419-436 HTTPS://DOI.ORG/10.18778 /1506-6541.52024.30  ZESZYTY WIEJSKIE « RURAL PERIODICALS « (2024)

odebrano - received: 02.12.2023 — zaakceptowano - accepted: 13.03.2024

ALDONA POBOJEWSKA
HTTPS:/[ORCID.ORG/0000-0002-8540-480X
ALDONA.POBOJEWSKA@UNI.LODZ.PL

Uniwersytet £6dzki
Wydziat Filozoficzno-Historyczny
Katedra Filozofii Wsp&tczesnej

Kondycja polskiej edukacji
i zadania nauczycieli akademickich

Condition of Polish education
and the tasks of academic teachers

Streszczenie: W tekécie podejmuje probe namystu nad obecnym stanem eduka-
cji w Polsce i nad naszg (tj. nauczycieli akademickich) rolg w zaistnialej sytuacji.
W zwiazku z tym najpierw wyjasniam, jak rozumiem, czym jest edukacja i jakie sa
jej zadania, a nastepnie szkicuje obraz polskiego szkolnictwa publicznego, konsta-
tujac jego mankamenty i ich konsekwencje. Nast¢pnie przechodze do kwestii strate-
gii dzialania, jaka w przedstawionych okolicznosciach powinni przyjaé nauczyciele
akademiccy. Zastanawiam sie, ktére metody dydaktyczne wspolgraja: raz — z aktu-
alnymi uwarunkowaniami edukacji, dwa - z klasyczna i z postklasycznymi teoriami
poznania, wiedzy i nauczania (te drugie - jak si¢ zdaje - przyjmuje wigkszos¢ z nas).
Na koniec proponuje zastosowanie strategii ,enklaw edukacyjnych” i charaktery-

zuje to przedsiewziecie.

Stowa klucze: kondycja polskiej edukacji, zadania nauczycieli akademickich, konstruk-

tywizm edukacyjny, enklawy innowacyjnosci

Summary: In the text, I attempt to reflect on the current state of education in Poland
and our (i.e. academic teachers’) role in the situation. Therefore, I explain how I un-
derstand what education is and what its tasks are, and then I sketch the image of Pol-
ish public education, noting its shortcomings and their consequences. Then I pres-
ent the strategy that academic teachers should adopt in the current circumstances.
I wonder which teaching methods are compatible: with the current conditions of
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education, and with classical and post-classical theories of cognition, knowledge and
teaching (the latter is accepted by most of us). Finally, I propose the use of the “edu-
cational enclaves” strategy and characterize this endeavor.

Keywords: condition of Polish education, tasks of academic teachers, educational con-
structivism, enclaves of innovation

Przed laty spotkalysmy si¢ przypadkowo z profesor Ewg Nowina-Sroczytiskg
na korytarzu jednego z budynkéw UL. Obie wlasnie skoticzylysmy zajecia

ze studentami. Bylysmy zmeczone. Usiadlysmy i zaczelysmy rozmowe

o edukacji. Okazalo sig, Ze dla kazdej z nas jest to wazny i interesujgcy temat.
Majqc to na wzgledzie, dedykuje ten tekst Jubilatce.

Wstep

Od wielu lat mowi sie i pisze o dewastowaniu polskiej edukacji i o konsekwencjach
tej sytuacji, czyli o stanie przygotowania dorostych Polakéw do zycia w obecnym
$wiecie. Badania pokazuja, Ze nie potrafig oni znalez¢ sie¢ w spoteczenstwie obywa-
telskim. 90% z nich nie rozumie zasady trojpodziatu wladzy, posiada niska $wiado-
moscig prawng i nie mysli wspdlnotowo. Wielu nie umie czytac ze zrozumieniem,
obcowac¢ z kultura i nie zna jej kodow'. W wiekszo$ci Polacy przejawiaja niskie zaan-
gazowanie w sprawy publiczne i maja istotne deficyty kompetencji spotecznych - nie-
dobdr empatii, poczucia sprawiedliwosci i zyczliwosci, odpowiedzialno$ci za swoje
stowa i czyny (czy tez ich niepodjecie); nie umiejg ani wspotpracowad, ani prowadzi¢
dialogu, co jest jedna z podstawowych umiejetnosci cztonka spoteczenstwa obywa-
telskiego. Nie sg tolerancyjni, nie dostrzegaja pozytywnego znaczenia innosci, nie
mysla krytycznie. Nie potrafig operowa¢ posiadanymi informacjami (stawia¢ hipo-
tez, argumentowac); nie rozumieja istoty prawdopodobienstwa. Boja sie wykracza¢
poza schematy my$lenia i dziatania? itp. Wszystko to przysparza wielu problemdw,
jak na przyklad ruchy antyszczepionkowe czy niski poziom przedsigbiorczosci i in-
nowacyjnoséci w gospodarce.

Mozna sie zastanawiaé, czy za powyzszy stan rzeczy odpowiada edukacja. Nie
twierdze, ze tylko ona, ale rowniez ona, gdyz nie wywiazuje si¢ ze swoich podstawo-
wych zadan. W ponizszym tekscie uzasadniam te konstatacje. Czynie to w czterech

1 P. Potoroczyn Matka Polka. Anne Appelbaum w rozmowie z Pawlem Potoroczynem, War-
szawa 2020, S. 184-185.

2 Zob.: R. Drachal, Celujgcy z glupoty, ,Magazyn Gazety Wyborczej. Wolna Sobota’,
26 VI 2021, s. 18-19.
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krokach. Najpierw przedstawiam wizje¢ i zadania edukacji (1). Dalej wskazuje klu-

czowy - jak sadze - mankament ich realizacji w Polsce (2). Nastepnie proponuje dzia-

tania naprawcze tej sytuacji. Nie sa one antidotum na wszystkie problemy edukacji,

jednak my, nauczyciele akademiccy, mozemy je zastosowac szybko i bez posrednictwa
»centrali” (3). Na koniec przytaczam kilka praktycznych wskazéwek, jak to zrobi¢ (4).
Zanim przejde do meritum, zasygnalizuje, Ze moje zainteresowanie poruszang

w tym tekscie problematyka wyrasta bardziej z praktyki nauczycielskiej niz z teorii.

Nie wystepuje wiec z pozycji wytrawnego eksperta, ale dydaktyka akademickiego

z dlugim stazem, ktory od lat swoje zawodowe doswiadczenie czyni przedmiotem na-

mystu. Przedstawianych tu konkluzji nie traktuje w sposéb kategoryczny, lecz pytajny:

»Czy nie jest tak, ze?” Sa wiec one propozycja, ktéra poddaje Panstwu pod rozwage.

Edukacja, jej cele, zadania®

Wizja i cele edukacji

Przyjmuje stownikowe rozumienie edukacji, wedlug ktérego obejmuje ona ogot wie-
lowymiarowych dziatan oraz proceséw stuzacych wychowaniu i ksztalceniu osob

czy grup spolecznych*. Na wychowanie sklada sie¢ wyrabianie umiejetnos$ci oraz

ksztaltowanie postaw i motywacji, a ksztalcenie to przekazywanie wiedzy. Dziala-
nia te podejmuje si¢, aby przygotowywac uczacych sie do zycia w aktualnym i przy-
szlym $wiecie®. Ponadto zabiegi edukacyjne powinny zmierza¢ w kierunku cato-
$ciowego i harmonijnego rozwoju osobowosci jednostki, tzn. maja obejmowac jej

umysl, umiejetnosci, postawy, emocje oraz cialo, a ich modyfikacja ma si¢ odbywa¢
w odpowiednich proporcjach. Oznacza to nierozerwalnos$¢ rozwijania wiedzy i ro-
zumnosci wychowanka oraz jego samosterownosci w zyciu osobistym, zawodowym,
spotecznym i obywatelskim®.

Przy zaprezentowanym ujeciu edukacji trzeba do niej podchodzi¢ w sposéb kon-
tekstowy, tj. zawsze w odniesieniu od rzeczywisto$ci, w ktdrej przebiega. Poniewaz
w omawianej wizji oddziela si¢ terazniejszo$¢ od przysztosci, czyli zaklada sie ich
zroznicowanie, to przygotowanie do kazdej z nich moze by¢ odmienne. Nie okresla
sie przy tym ani specyfiki zadnego z nazwanych swiatéw (obecnego i przyszlego),

3 Wiele ustalen zawartych w tej cze$ci dokonalam w ksigzce: A. Pobojewska, Edukacja
do samodzielnosci. Warsztaty z dociekan filozoficznych - teoria i metodyka, £L.6dz 2019.

4 W. Okon, Edukacja, [w:] Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2012.
s L. Kotakowski, Etyka bez kodeksu, [w:] tegoz, Kultura i fetysze, Warszawa 2000, s. 152 i nast.

6 Z.Kwiecinski, Przedmowa, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki, red. Z. Kwiecinski,
B. Sliwerski, Warszawa 2014, t. I, s. 11.
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ani nie podaje sie, na czym ma polega¢ funkcjonowanie w kazdym z nich. W rezul-
tacie nie precyzuje si¢ blizej, dlaczego, po co, jak i w co trzeba wyposazy¢ mltodziez.
Z tego powodu szczegdlowe cele i zadania edukacji nalezy nieustannie wypelnia¢
aktualng treécig, adekwatng do miejsca, czasu i realiow.

W tym tekscie interesuje mnie edukacja tu i teraz, zatem najpierw szkicuje obraz
terazniejszej i przysztej polskiej rzeczywisto$ci. Nastepnie zastanawiam sig¢, w jakiej
sytuacji znajduje w tych warunkach jednostka oraz czego wymaga przygotowanie jej
do satysfakcjonujacego funkcjonowania w obecnym i przysztym swiecie.

Aktualny kontekst dziatah edukacyjnych w Polsce

Wielokrotnie juz o tym pisano, dla spojnosci wywodu powtérze jednak jeszcze raz,
ze znamionami wspdlczesnego $wiata, w miejsce powtarzalno$ci, statoéci i porzadku,
staly sie: zmiennos¢ (a z nig nowos¢, inno$¢ oraz réznica) dezorganizacja i niejasnosc.
Obejmuja one wszystkie dziedziny zycia: ustroj, polityke, ekonomie i rynek pracy,
zycie spoleczne, kulture i obyczajowos¢, a nawet klimat. Od lat 9o. XX w. taka rze-
czywisto$¢ okresla sie mianem ,,srodowiska VUCA”. VUCA jest akronimem utwo-
rzonym z pierwszych liter angielskich stéw charakteryzujacych specyfike opisywanej
rzeczywisto$ci: volitality (zmienno$¢), uncertanity (niepewnosc¢), complexity (ztozo-
no$¢), ambiguity (dwuznacznosé)’.

Obok srodowiska VUCA istotnym aspektem naszej terazniejszosci jest demo-
kratyczny charakter zycia spotecznego. W tym ustroju kazdy obywatel/ka staje si¢
suwerenem dziatan polityczno-spotecznych, co wiaze si¢ z przywilejem i obowigz-
kiem podejmowania decyzji w waznych sprawach, w ktorych nie jest si¢ ekspertem.

Potozenie jednostki w obecnym $wiecie

Demokratyzacja i zmiennos$¢ wspolczesnego $wiata, ktore nadeszly po czasach wzgled-
nej stabilnosci i powtarzalnosci zdarzen, istotnie odciskaja sie na zyciu czlowieka.
Ustawicznie stoi on w obliczu konieczno$ci rozumienia i reagowania na nieznane
mu weczesniej informacje i zdarzenia. Musi mierzy¢ si¢ z nieuniknionymi dylema-
tami wymagajacymi dokonywania wyboréw miedzy rozbieznymi systemami warto-
$ci (nowymi a starymi, rodzimymi a obcymi itd.). Nie dysponuje przy tym ani ade-
kwatnymi wzorcami interpretacyjnymi, ani odpowiednimi kodeksami postepowania,
gdy?z te tradycyjne ulegly dezaktualizacji i nie pasuja do obecnych realiow, nastapito

7 M. Majcherczyk, Rzeczywistos¢ VUCA z perspektywy dzialow personalnych [dostep
10 maja 2019]. Dostepny w internecie: https://www.houseofskills.pl/wp-content/uplo-
ads/2016/03/Rzeczywisto%Cs5%9B%C4%87-VUCA-z-perspektywy-dzia%Cs5%82%C3%B3w-
-personalnych_03.2016.pdf
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tez ostabienie (zalamanie) starych autorytetéw: nauki, rozumu, Boga, rodzicéw itp.
W tych okolicznosciach kazdy (dotyczy to réwniez mtodego pokolenia) zdany jest
przede wszystkim na siebie. Nie ma podstaw, by przypuszcza¢, ze predkosé tych
zmian zmaleje. Przyszlo$¢ jawi si¢ zatem jako wielka niewiadoma.

Wspétczesne zadania edukacji

Majac na uwadze przedstawione powyzej okolicznosci, przygotowanie jednostki do
zycia we wspodlczesnym i przyszlym $wiecie wymaga wyposazenia jej w kompeten-
cje umozliwiajace adekwatne znalezienie si¢ w zmiennym, demokratycznym spo-
teczenstwie. Demokracja - jak twierdzi John Dewey — musi si¢ odradza¢ w kazdym
pokoleniu, nalezy zatem kazda nowa generacje¢ wprowadzi¢ w §wiat wartosci demo-
kratycznych oraz wyposazy¢ ja w kompetencje niezbedne do owocnego funkcjonowa-
nia w tym ustroju. Zadaniem edukacji jest wigc nie tylko troska o przekazanie pod-
opiecznym wiedzy (tradycji), ale rowniez, a moze przede wszystkim, ksztaltowanie
prospotecznych postaw oraz intelektualnej i moralnej samodzielnosci.

Kluczowy mankament szkolnictwa publicznego

Powstaje pytanie, jak polskie szkolnictwo realizuje przedstawione powyzej zadania
edukacji. O fatalnych konsekwencjach nauczania w naszym kraju wspominatam juz
na wstepie, teraz przechodze do wskazania waznej - moim zdaniem - przyczyny tego
stanu rzeczy. Tkwi ona - jak my$le - w przebiegu dydaktyki na jej przedakademi-
ckim, jak i akademickim etapie.

Szkolnictwo na poziomie przedakademickim

Szkolnictwo na poziomie podstawowym i ponadpodstawowym zostalo poddane
szkodliwym zewnetrznym regulacjom, w efekcie ktorych boryka sie teraz z daleko
idaca formalizacjg i biurokratyzacja®. Nauczanie w szkotach odbywa sie wedlug cen-
tralnie narzuconych, zunifikowanych i przetadowanych tre§ciami programéw. Po-
nadto jego wyniki podlegaja bezosobowej kontroli w postaci sztywnych, jednakowych
dla wszystkich zasad oceniania na egzaminach koncowych, przyjmujacych najczes-
ciej forme testow. Ten sposob ewaluacji pracy dydaktykow i uczniow jest powszechny
réwniez na zaliczeniach uczelnianych czy roznych egzaminach panstwowych. Chcac
przygotowa¢ wychowankéw do tego typu sprawdzania ich postepéw, szkolni na-
uczyciele czesto eliminujg z procesu dydaktycznego metody nieprzekladajace sie
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bezposrednio na liczbe punktow zdobytych w tescie. Wymag ten spelniaja transmi-
syjne, inaczej podawcze, metody dydaktyczne, jak wyktad, prelekcja czy prezentacja.
Polegaja one na przekazywaniu uczniom gotowych, usystematyzowanych porcji in-
formacji, ktdre oni powinni przyswoi¢, a nastepnie wiernie odtworzy¢.

Dydaktycy stosuja metody podawcze rowniez z tego powodu, ze pozwalaja one
przekaza¢ wiele informacji w relatywnie krotkim czasie. Poza tym nadaja sie réw-
niez do pracy z duza liczbg stuchaczy, co czyni je narzedziami doraznie najtanszymi.
Przy ekonomizacji edukacji odgrywa to istotng role, gdyz klasy szkolne liczg czesto
wiecej niz 30 uczniow i trudno z taka grupa pracowac innymi metodami. Wszystko
to decyduje o dominacji w szkole narzedzi podawczych.

Dzieki metodom transmisyjnym stuchacze moga wprawdzie zdoby¢ pewna pule
informacji i wyrobi¢ sobie pewne umiejetnosci (jak uwazne stuchanie, notowanie,
zapamietywanie). Przekazywanie wiedzy ex catedra ma jednak wiele wad, gdyz bu-
duje u odbiorcow bledne przeswiadczenie o catkowitej obiektywnos$ci podanych wia-
domosci. Ponadto nie sprzyja ksztaltowaniu u nich ani refleksyjnosci, ani intelek-
tualnej aktywno$ci i autonomii. Ewentualne zainteresowanie danym zagadnieniem
zostaje bowiem ograniczone do czasu trwania zaje¢, poniewaz to nauczyciel prezen-
tuje dany problem, podaje jego rozwiazanie i tej wiedzy wymaga na sprawdzianie, co
zamyka sprawe. W centrum edukacji stoi egzaminowanie®.

Na zajeciach prowadzonych metodami transmisyjnymi nie ma dialogu i to nie
tylko miedzy nauczycielem a uczacymi sie, ale rowniez miedzy samymi uczniami',
ktorzy nie rozmawiajg ze soba na tematy merytoryczne. Zatem ani nie stawiajg py-
tan problemowych, ani nie formutuja wlasnych na nie odpowiedzi. Powoduje to, ze
w szkole nie wdrazajg si¢ do owocnego porozumiewania sie, ktére wymaga, z jed-
nej strony - krytycznego stuchania rozméwcy i oceny przedstawionej przez niego
argumentacji; a z drugiej — zadawania przemyslanych pytan w celu rozjasnienia da-
nego zagadnienia, jak i werbalizacji wlasnego stanowiska oraz jego uzasadnienia. Nie
konfrontuja si¢ wiec ani z odmiennymi punktami widzenia, ani z réznicami w kwe-
stiach $wiatopogladowych. Nie wykorzystuja tym samym poznawczo-praktycznego
potencjalu tkwiacego w pluralizmie stanowisk.

Stosujac metody podawcze wykladowca nie uwzglednia indywidualnych uwarun-
kowan poznawczych poszczegolnych osdb, czesto nie orientuje sie, jaki tzw. sredni po-
ziom znajomosci danego tematu cechuje dang grupe, a w nauczaniu zdalnym wielo-
krotnie nawet nie widzi swoich stuchaczy i ich reakcji na wlasne starania. Sprawia to,

9 K. Robinson, L. Aronica, Kreatywne szkoly - oddolna rewolucja, ktéra zmienia eduka-
cje, Krakow 2015, s. 204.

10 J. Gorecka, I. Gorczyca, O ,,bez-dialogach” polskiej szkoly, ,,Studia z Teorii Wychowania”
2018, t. 23, 5. 101-113; M. Bereska i in., Raport z bada. Projekt: pozwoli¢ uczniom myslec,
Gniezno 2011, 5. 46-49.
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ze ilus odbiorcow z réznych powoddw nie stucha wyktadu (bo jest za trudny, bo go
nie rozumieja, bo znajg te problematyke lub nie moga sie skupic itd.).

W rezultacie nauczania metodami transmisyjnymi uczniowie moga wprawdzie
zyska¢ pewien zasob informacji. Same informacje to jednak za mato do sensownego
znalezienia sie w obecnej rzeczywistosci. Niezbedne do tego sg jeszcze umiejetno-
$ci operowania nimi, jak argumentowanie i uzasadnianie, analiza i synteza, dostrze-
ganie relacji miedzy czescia i calo$cia, myslenie holistyczne, krytycyzm (myslenie
krytyczne), przewidywanie zwigzkéw miedzy celami a konsekwencjami. Potrzebne
sa rowniez kompetencje spoteczne (np. otwarto$¢ na inno$¢ czy tolerancja), ktore
ksztaltujg sie dzieki konfrontacji wielu uzasadnionych rozwigzan danego problemu.

Konieczny jest tez dystans do wlasnej wiedzy, bo wiedzie¢ nie znaczy jeszcze my-
$le¢. Myslenie nie jest bowiem efektem wiedzy i pewnosci, lecz ,,zyje” dzigki §wia-
domosci niewiedzy i niepewnosci. Z tych ostatnich rodzg sie watpliwosci i pytania™.

Szkolnictwo wyzsze

W dydaktyce szkol wyzszych zachodza podobne niekorzystne zjawiska, jak na niz-
szych etapach edukacji. Powtdrze: sa to: formalizacja (koniecznos¢ $cistego trzyma-
nia si¢ sylabuséw), biurokracja (w uczelniach przejawiajaca si¢ w ,,punktozie” i wy-
maganiu nieustannej sprawozdawczosci), technicyzacja (prezentacje multimedialne,
nauczanie on-line) czy ekonomizacja (duze i olbrzymie grupy zajeciowe). Nastepuje
»erozja kultury nauczania”2. Na kierunkach spolecznych, przyrodniczych i technicz-
nych dochodzi do tego daleko idaca specjalizacja. Pociaga ona zmniejszanie wymiaru,
a niejednokrotnie usuwanie z programoéw nauczania, przedmiotéw humanistycz-
nych. Ograniczenie edukacji do wiedzy profesjonalnej usztywnia proces myslenia,
gdyz zamyka umyst w jednej koleinie, nie dostarczajac narzedzi niezbednych do ro-
zumienia §wiata spoza przedmiotu danej dyscypliny. José Ortega y Gasset nazwat to
»barbarzynstwem specjalizacji”.

W takich warunkach réwniez my - akademicy - sktaniamy sie do stosowania po-
dawczych metod dydaktycznych, takich jak wyklad czy prezentacja. Przyczynia sie
do tego okolicznos¢, ze sami byliSmy w ten sposéb nauczani. Wdrukowano w nas
przekonanie, ze wiedza musi by¢ ,,przekazana” i ,,przyswojona”'* oraz im wiecej kto$

11 R. Kwasnica, Prowadzenie do myslenia o nauczycielu, [w:] Pedagogika. Podrecznik aka-
demicki, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2014, s. 291.

12 K. Robinson, L. Aronica, dz. cyt., s. 76.
13 J. Ortega y Gasset, Bunt mas i inne pisma socjologiczne, Warszawa 1982, s. 126-135.

14 D. Klus-Stanska, Konstruktywizm edukacyjny - niejednoznacznosé, kontrowersje, dyle-
maty, ,,Problemy Wczesnej Edukacji” 2020, t. (4)51, s. 12.
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wie, tym lepiej, i z zaplanowanego programu nie jesteSmy w stanie niczego wyeli-
minowaé. Temu zafiksowaniu na przekazie wiedzy sprzyja fakt, ze wielu z nas nie
przechodzilo zaawansowanych kurséw dydaktyki akademickiej i nie znamy nowych
metod nauczania.

W efekcie, uczelnie nie nadrabiaja mankamentow uprzednich etapow ksztalce-
nia, lecz w duzej mierze utrwalajg zastany stan rzeczy. Swiadczy o tym intelektualna
pasywnos¢ wiekszosci studentdw, ich niezainteresowanie studiowaniem, z ktérymi
mamy do czynienia nie tylko na pierwszych, ale rowniez na wyzszych latach studiow.
Ponadto malo pamigtaja z materialu przerabianego w poprzednich latach.

Konkludujac, w diametralnie odmiennych niz wcze$niej warunkach, kiedy nie
mamy juz do czynienia z powielaniem rzeczywisto$ci, lecz ze zmiennym, demokra-
tycznym $wiatem, wymagajacym od obywateli intelektualnej i moralnej autonomii oraz
prospolecznej postawy — rodzima edukacja realizuje w dalszym ciagu dawne zadania.
Nauczyciele wszystkich pozioméw szkol uzywaja w duzej mierze metod podawczych,
tj. koncentruja si¢ na przekazywaniu wiedzy i koniecznosci jej wiernego odtwarzania.
W konsekwencji, wiekszo$¢ absolwentow panstwowego szkolnictwa cechuje brak in-
telektualnej samodzielno$ci, a o dziwo rowniez wiedzy. Te, ktorg wynosza z publicznej
edukacji, uruchamiajg gléwnie w sytuacjach egzaminacyjnych i szybko ja zapominaja.

Zachodzi wiec wyrazna dysproporcja miedzy wymaganiami, ktdre stawia jed-
nostce rzeczywistos¢, a efektami edukacji. ,,Ksztalci sie do czasow, ktére minety”™.

Dziatania naprawcze

Strategia enklaw innowacyjnosci

Jak zaznaczalam, nie podejmuje¢ tu proby poszukiwania wyczerpujacej recepty na
te trudna sytuacje w edukacji. Nie prognozuje tez, na jakie instytucjonalne zmiany
mozemy liczy¢. Lecz zastanowie sie, jak my, nauczyciele akademiccy, mozemy za-
chowac sie ,,tu i teraz”. Pomyst ten opieram na przyjetym za Tadeusz Kotarbinskim
przekonaniu, Ze najskuteczniejszym narzedziem edukacji jest nauczyciel. Jego wpltyw
na podopiecznych jest bowiem ogromny.

Bazujac na tym przeswiadczeniu, proponuje zastosowanie strategii ,,enklaw in-
nowacyjnosci’, ktorej wprowadzenie postulowat w 1987 r. Jézef Kozielecki. W latach
90. XX w. podobne przedsiewziecie Zbigniew Kwiecinski nazwal ,wyspami dziala-
nia autorskiego’, za$ Bogustaw Sliwerski — ,,edukacja wyspowg”. Jest to sposéb wpro-
wadzania zmian w systemie edukacji, poczynajac ,,od dolu”, tj. od pojedynczych

15 Z. Kwiecinski, Szkola do/dla zmiany spolecznej — warunki konieczne, [w:] tegoz, Peda-
gogie postu. Preteksty — konteksty — podteksty, Krakow 2012, s. 408.
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nowator6w'®. Realizuja oni inne cele i tresci lub uzywaja innych metod dydaktycz-
nych niz powszechnie stosowane.

Akcent na wychowanie: argumenty za i przeciw

Przedstawione przeze mnie rozwazania wskazuja, Ze podstawowym mankamentem
naszej obecnej edukacji jest zaniedbanie jednego z dwdch jej podstawowych zadan,
czyli wychowania. Chcac nadrobic ten brak, nalezaloby w naszej pracy ze studentami
ktas¢ duzo wigkszy niz do tej pory nacisk na wyrabianie poznawczych i spolecznych
umiejetnosci oraz postaw i motywacji. Wielu z nas to zadanie wydaje sie kontrower-
syjne. Uczestniczytam w dyskusjach akademikow na ten temat i wiekszo$¢ uznawata,
ze wychowanie nie nalezy do ich zadan. Majg przeciez do czynienia z juz uksztalto-
wanymi ludzmi i ich zmiana jest niemozliwa. Nie podzielam tego stanowiska, a za
moim pogladem przemawia wiele argumentow:

« funkcjg kazdej edukacji (jak wiemy z jej definicji) jest wychowywac¢ (czyli wyra-
bia¢ umiejetnosci oraz ksztaltowa¢ postawy i motywacje);

« wychowanie jest obecnie jednoznacznie wpisane w zakres obowigzkow nauczy-
ciela akademickiego i w sylabusach wymaga sie od nas deklarowania jego zamie-
rzonych efektow;

« zdobywanie umiejetnosci, zmiana postawy czy motywacji moze zachodzi¢ w roz-
nym wieku (co prawdopodobnie znamy z autopsji);

« kazdy nauczyciel wychowuje, czy jest tego sSwiadomy czy nie. Trafnie wyraza to
Robert Kwasnica: ,,Nauczyciel wywiera wplyw na ucznia kazdym swoim gestem
i stowem, kazdym zachowaniem, przez to, kim jest jako osoba, przez to, jak ro-
zumie $wiat, innych ludzi i siebie samego, jak odnosi si¢ do uczniéw, do wlasnej
osoby”". Nalezy wiec uswiadomi¢ sobie, jak oddzialujemy, i podja¢ zabiegi, aby
wplywa¢ na podopiecznych w zamierzonym przez nas kierunku;

. edukacja ma adaptowal swoje dzialania do czaséw. Dzisiaj, kiedy jednostka ma
samodzielnie i sensownie znaleZ¢ sie w otaczajacym ja $wiecie zmiany, potrzebne
s3 jej do tego kompetencje uzyskane dzieki odpowiednim zabiegom wychowaw-
czym, ktore wymagaja przemyslanych dziatan nauczyciela i udzialu grupy;

. uzyskane dzieki wychowaniu kompetencje oprocz tego, ze podwyzszajg standard
zycia prywatnego (np. sztuka prowadzenia dialogu, krytyczne myslenie, tworcze
rozwigzywanie problemow), zawodowego (plastycznos¢ intelektualna, umiejet-
noé¢ podejmowania optymalnych decyzji, przelamywanie my$lowych schematow),

16 B. Sliwerski, Wyspy oporu edukacyjnego, Krakow 1993, s. 7.

17 R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia o wspomaganiu nauczycieli w rozwoju, ,,Stu-
dia Pedagogiczne” 1995, t. LXI, s. 15.
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obywatelskiego (odpowiedzialnos¢ za innych, troska, decyzyjnos¢), to wplywaja
pozytywnie rowniez na efekty ksztalcenia; podopieczni zyskuja bowiem umie-
jetnosci operowania zdobytymi informacjami;

. koncentrowanie si¢ na podawczych metodach dydaktycznych harmonizuje z kla-
syczng teorig poznania'®, a stoi w sprzecznosci z postklasyczng (aktywistyczng)
epistemologia i jej konsekwencjami wyprowadzonymi w obszarze pedagogiki.
Ostatni argument jest wazny dla sSrodowiska akademickiego, dlatego zatrzymam si¢
przy nim i przedstawie relacje miedzy epistemologia a metodami dydaktycznymi.

Przestanki epistemologiczne metod podawczych

Transmisyjna koncepcja nauczania (jako podawania wiedzy) oraz uczenia sie (jako
asocjacji wiedzy) harmonizuje z klasycznym modelem poznania wraz z jego re-
alizmem teoriopoznawczym'™ i mocng koncepcja wiedzy (episteme). Wiedza ta
musi spetnia¢ surowe warunki: niezmiennosci, ogolnosci i w sposob arystotele-
sowski rozumianej prawdziwosci?®. Wymienione wymogi tworzg sito pozwalajace
oddzieli¢ wiedze naukowa (episeme) od potocznej (doxa), ktora jako malo war-
tosciowa z punktu widzenia poznania $wiata, pozostaje poza kregiem zaintereso-
wan w tej koncepcji.

W realizmie teoriopoznawczym zaklada sie, Ze poznawana rzeczywisto$¢ (przed-
miot poznania) ma charakter obiektywny w sensie absolutnym, nie zalezy zatem,
ani w swym istnieniu, ani w posiadanych wlasnosciach, od poznajacego podmiotu
(uczonego). Podmiot ujmuje si¢ tu jako jednostkowa, niczym nieuwarunkowana
$wiadomos¢, czyli ,,pusty izbe”, ktéra funkcjonujac prawidlowo, pozostaje w izola-
cji od: emocji i woli, cielesnosci oraz od innych ludzi (tzn. do czynnosci poznawa-
nia; nie potrzebuje ani komunikacji, ani wspolpracy z nimi). Mozna powiedzie¢,
ze jest to podmiot ,,bez wlasciwosci’, co skutkuje: raz — identycznoscia wszystkich
podmiotéw; dwa - ich poznawcza biernoscia (receptywnoscia) tzn. moga wylacz-
nie rejestrowa¢ zdobywane dane bez mozliwosci ich modyfikacji. Jako ,,pusta prze-
strzef” podmiot nie jest bowiem w stanie wptywa¢ na zdobywana wiedze. Popper
nazywa taka koncepcje umystu ,,kublowg’?'. Dalej, przyjmuje si¢, ze podmiot do-
ciera w poznaniu do samoistnej rzeczywistosci i wiernie odwzorowuje jej aspekty.
Episteme ma wiec w tej koncepcji charakter obiektywny, a na jej prawdziwo$¢ nie

18 Na temat klasycznej teorii poznania zob.: A. Pobojewska, dz. cyt., s. 133, przyp. 32.
19 Zob.: tamze, s. 133-136.

20 Wedlug Arystotelesa, prawda jest to zgodnos¢ sadu z (obiektywna, niezalezng od pod-
miotu) rzeczywisto$cia.

21 K. Popper, Wiedza obiektywna. Ewolucyjna teoria epistemologiczna, Warszawa 1992.
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wplywaja ani poznajacy podmiot, ani okolicznosci jej zdobywania. Jezeli nosi §lady
takiego uwarunkowania, jest falszywa.

Metody podawcze: teoria uczenia sie, nauczania i umystu

Transmisyjne metody dydaktyczne konweniuja z epistemologicznymi zalozeniami
realizmu teoriopoznawczego. Nauczanie traktuje si¢ w nich jako ,podawanie” wiedzy,
a uczenie si¢ ma charakter receptywny. Dobry student powinien wylacznie rejestro-
wa¢ przekazywane mu tresci bez ich selekcji czy modyfikacji. W tej sytuacji uczenie
sie zachodzi przez ,doklejanie” nowych tresci do tych, ktore dana osoba ewentual-
nie juz posiada. Angazuje si¢ w ten proces wylacznie umyst, ktory jawi sie jako na-
czynie napelniane z zewnatrz okreslonym materiatem. Natomiast emocje, dziatania
i jakiekolwiek interakcje z innymi uczestnikami zaje¢ tylko zaktocajg przyswajanie
»podawanej” wiedzy. ,,Stuchacz musi zapomnie¢, ze posiada usta, a wiec staje sie
najdoskonalej piszaca reka”?2. Obecnie, gdy rozroznia si¢ pamie¢ stuchows i wzro-
kowa, powinien jeszcze by¢ dobrym uchem lub okiem. Milczaco zaklada sie prze-
ciez, ze przekazywana/przyswajana wiedza ma status niepodwazalny, niezalezny od
nauczyciela i ucznia.

Przestanki filozoficzne aktywistycznych metod dydaktycznych

Zaryzykuje stwierdzenie, Ze wielu z nas nie akceptuje klasycznego modelu pozna-
nia, gdyz w mniejszym czy wiekszym stopniu staliémy si¢ zwolennikami postklasycz-
nych - nazwe je — aktywistycznych? (konstruktywistycznych) epistemologii, zawie-
rajacych si¢ w spektrum od kantyzmu do radykalnego konstruktywizmu. Stanowiska
te charakteryzuja si¢ przyznaniem podmiotowi aktywnej roli w poznawaniu, tzn. nie
jest on receptywny (bierny), lecz nadaje wiedzy podmiotowa forme (strukture).

Aktywno$¢ poznawcza podmiotu jest mozliwa wylacznie w sytuacji, gdy jego apa-
rat kognitywny nie jest ,,czysta $wiadomo$cia’, tj. Swiadomoscia bez wlasciwosci, ale
tylko gdy posiada jakies uwarunkowania. We obecnych wersjach koncepcji aktywi-
stycznych uznaje sig, ze forma tego uwarunkowania nie ma charakteru powszech-
nego i statego. Nie zostata bowiem jednostce dana raz na zawsze, lecz ksztaltuje sie
w toku calego jej zycia pod wplywem réznorakich czynnikéw: indywidualnych (bio-
logicznych, emocjonalnych, doswiadczenia zyciowego), spotecznych, historycznych

22 E Rosenzweig, Nowe myslenie. Kilka uwag ex post do Gwiazdy zbawienia, [w:] Filozofia
dialogu, red. B. Baran, Krakow 1991, s. 60.

23 Terminu ,epistemologie aktywistyczne” nie uzywam w funkcjonujacym w filozofii zna-
czeniu, nie wigze¢ bowiem procesu poznawczego wylacznie z dzialaniem, lecz z formo-
waniem wiedzy przez podmiot.
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czy kulturowych. Poznawanie odbywa si¢ w ramach i przez pryzmat tych uwarun-
kowan, ktore staja si¢ forma poznawania i wiedzy.

Przy takiej wizji podmiotu poznania proces kognitywny ma charakter histo-
ryczno-spoleczny. Przebiega wiec nie w izolacji od innych ludzi, lecz z ich udzia-
fem. Nie zachodzi réwniez w separacji do takich wtadz jednostki, jak wola, cie-
lesno$¢ — w tym zmysly, czy emocje, jak tez od jej dzialan, ale si¢ z nimi splata.
Poznajacym podmiotem w tych koncepcjach jest czlowiek jako catos¢, ze wszyst-
kimi swoimi wladzami, dziataniami i ich uwarunkowaniami. Nie rejestruje on za-
tem w sposob niezaklocony odbieranych informacji, a jest aktywny w poznawaniu,
tj. uyymuje dane w podmiotowej formie, ktéra ,,jak stempel” odciska sie na rezultacie
poznawania - wiedzy. Uwzgledniajac powyzsze, nalezy uznac¢, ze poznawanie nie
polega na biernym odzwierciedlaniu, lecz na formowaniu przez podmiot tworzywa
danych, ktore sg pozyskiwane rowniez subiektywnie. Wiedza jest zatem konstruk-
tem podmiotu. Dotyczy to zaréwno poznania potocznego, jak i naukowego, co fa-
godzi ich odrebnos¢.

Metody konstruktywistyczne (aktywistyczne)
oraz ich teoria uczenia sie i nauczania

Przyjmujac aktywistyczng koncepcje wiedzy i poznawania, sformutowano teorie¢
uczenia sie, zwana konstruktywizmem edukacyjnym?‘. Wedlug tego stanowiska?
czlowiek nie tylko poznaje, ale i uczy sie w sposdb aktywny. Polega to na zindywi-
dualizowanym konstruowaniu wiedzy, a nie na doklejaniu nowych treéci do tych,
ktérymi jednostka juz dysponuje. Uczenie sie nie jest zatem asocjacja nowych in-
formacji. Uczenie polega na wlaczaniu informacji do posiadanej przez dang osobe
struktury wiedzy, co kazdorazowo wiaze sie z przebudows (reorganizacja) tej struk-
tury, a w efekcie z modyfikacja obrazu §wiata danej osoby?¢. Proces uczenia sie¢ za-
chodzi wiec w ciaglej interakcji miedzy uczacym sie (z jego poznawczymi uwarun-
kowaniami i dotychczasowa wiedza) a rowiesnikami i nauczycielem oraz tym, co oni
robig. Zatem zaréwno uczenie sig, jak i jego rezultat - wiedza, maja charakter zin-
dywidualizowany (subiektywny).

Aktywistyczna epistemologia, oparta na niej konstruktywistyczna teoria wie-
dzy i uczenia si¢ (konstruktywizm edukacyjny) przemawiaja na rzecz zmiany

24 D. Klus-Stanska, dz. cyt. s. 8.

25 Jego poczatkéw poszukuje si¢ u Sokratesa, za wspdlczesnych jej tworcow uznaje sig
J. Deweya, L. Wygotskiego, J. Piageta.

26 S. Dylak, Nauczyciel konstruktywista w klasie szkolnej [dostep: 29 listopada 2023]. Do-
stepny w internecie: http://regal.cen.uni.wroc.pl/annex/18ep_pdf/18ep_os_dylak.pdf
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tradycyjnego stylu nauczania i stosowania innych metod dydaktycznych niz po-
dawcze. Nie jest bowiem tak, ze czlowiek raz uczy si¢ w jeden sposoéb, a kiedy in-
dziej - w inny, tj. czasem asocjuje, a czasem konstruuje wiedze?. Czlowiek zawsze
konstruuje swoja wiedze, z tym ze w réznych warunkach rezultaty tego procesu sa
odmienne. Jest to albo wiedza plytka, ktora posiada nowa strukture, luzno powigzang
z juz posiadanymi przez ucznia (tzw. ,wiedza szkolna” aktywizowana w sytuacjach eg-
zaminacyjnych), albo wiedza glteboka, wlaczona silnie w jego stare struktury wiedzy?:.

Nie zostala jeszcze opracowana calosciowa konstruktywistyczna dydaktyka (czyli
teoria nauczania) z instrumentami adekwatnymi do jej zalozen?. Niemniej jej prze-
stanki sugeruja pewne rozwigzania®® (o ktorych pisze dalej).

Reasumujgc: dominujgce w polskiej praktyce edukacyjnej metody transmisyjne
sformulowane w XIX w. koresponduja z klasycznym paradygmatem epistemologicz-
nym, pedagogicznym i rzeczywisto$cia tamtych czaséw. Jednak nie przystaja ani do
obecnych realiéw, o czym byla mowa, ani nie daja si¢ pogodzi¢ z nowymi, postkla-
sycznymi epistemologiami.

Propozycje praktyk w enklawach innowacyjnosci

W poprzednich cze$ciach ustalitam cele, funkcje, zadania edukacji oraz swoistos¢
jej obecnego kontekstu. Ustalenia te pozwalaja na sformutowanie ram dla naszych
potencjalnych dziatan w enklawach edukacyjnych.

« Po pierwsze, w przytoczonej tu wizji edukacji zaleca sie¢ zréwnowazone wypelnia-
nie obu jej podstawowych zadan, tj. ksztalcenia i wychowania, zatem przy obec-
nej zdecydowanej dominacji tego pierwszego trzeba wiekszy nacisk potozy¢ na to
drugie, tj. wyrabianie umiejetnosci, postaw i motywacji.

« Po wtére, mamy przygotowa¢ podopiecznych do sprostania wymogom, jakie sta-
wia obecna i przyszla rzeczywistos¢. Obie jawia sie jako $wiaty przemian, ponadto
wspdlczesno$é ma charakter demokratyczny. Zycie w takich warunkach wymaga
moralnej i intelektualnej samodzielnosci, do ktérych powinni$my wdrazaé¢ mlodziez.

. Po trzecie, nalezaloby zastanowi¢ si¢ nad mozliwo$cig zastosowania dydaktyki
konstruktywistycznej, zakladajacej przestanki postklasycznej, aktywistycznej epi-
stemologii, a wraz z nig nowoczesnag teori¢ wiedzy i uczenia sie.

27 D. Klus-Stanska, dz. cyt., s. 12.
28 S. Dylak, dz. cyt., s. 64-65.
29 D. Klus-Stanska, dz. cyt., s. 15

30 Nie nalezy myli¢ metod konstruktywistycznych z tzw. metodami aktywizujacymi. Te
drugie stuza bowiem do intelektualnego pobudzenia, poznawczej mobilizacji, koncen-
tracji uczniow w celu efektywniejszej asocjacji proponowanej im wiedzy.
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Zastosowanie sie do kazdego z trzech wymienionych zalecert wymaga zmiany w dy-
daktyce skoncentrowanej na budowaniu erudycji. Nie sa mozliwe natychmiastowe
i radykalne dziatania w tym kierunku. Niemniej mozemy probowac stopniowo ogra-
nicza¢ stosowanie metod podawczych na rzecz dziatan stuzacych wyrabianiu u stu-
dentéw poznawczych i prospotecznych: umiejetnoéci, motywacji oraz postaw. Jak
to zrobic?

Czesciowa odpowiedz na to pytanie znajdziemy w dydaktyce konstruktywistycz-
nej. Jak wspomniatam, nie doczekala sie ona jeszcze systemowego opracowania, funk-
cjonuja jednak skorelowane z nig wskazoéwki. Ponizej przywoluje niektdre z nich?'.

Warunki poczatkowe procesu dydaktycznego

Niezbedne w podejsciu konstruktywistycznym jest stworzenie odmiennych niz tra-
dycyjne warunkow wyjsciowych procesu dydaktycznego?2 Jednym z nich jest klimat
zaje¢, ktory zapewni studentom poczucie bezpieczenstwa oraz bedzie im sprzyjat
w budowaniu odwagi w my$leniu, méwieniu i dziataniu. W stworzeniu takiej atmo-
sfery pomaga m.in. ustalenie z grupa obowiazujacych na zajeciach zasad zachowa-
nia akceptowanych przez kazda ze stron. Dalej prowadzacy powinien powstrzymac
si¢ na zajeciach od oceny wypowiedzi studentéw, da¢ im prawo do btedu i ukazaé
jego pozytywna role w poznawaniu $wiata. Idzie to w parze z uznaniem zdolnosci
kazdego uczestnika zaje¢ w wykonywaniu powierzonych mu zadan oraz zaufaniem,
ze dobrze te zdolnosci spozytkuje®’. Wszystko to splata si¢ z poszanowaniem sfery
prywatnosci danej osoby. Carl R. Rogers nazywa realizujacy powyzsze wytyczne sto-

sunek do uczestnika zaje¢ ,,podejéciem nastawionym na osobe”**

, a w pedagogice
okresla sie go jako ,,podmiotowe podejscie do wychowanka”

Kolejnym warunkiem wyjsciowym konstruktywistycznej dydaktyki jest respek-
towanie zasad odmiennego niz tradycyjne srodowiska uczenia si¢. Jego elementami
jest wszystko to, co znajduje sie na zewnatrz ucznia, czyli inni uczestnicy zajec i na-
uczyciel z ich dzialaniami oraz sam uczen, ktory zajmuje w tym $rodowisku pozycje
centralng. To w jego glowie zachodzi bowiem uczenie sie, ktore polega - jak pamie-
tamy — na wlaczeniu nowych danych do juz posiadanej przez niego wizji §wiata. Na-
uczycielowi przypada rola zorganizowania odpowiednich warunkéw do pozytywnego

31 Klus-Stanska zauwaza, ze mozna stosowac zasady edukacji konstruktywistycznej bez
znajomosci ich teorii. Zob.: Klus-Stanska, dz. cyt., s. 13.

32 Zob.: A. Pobojewska, dz. cyt., s. 184-190.

33 Dziala tu zaobserwowany przez Roberta Mertona tzw. efekt Pigmaliona. Polega on tym,
ze ludzie zachowuja si¢ zgodnie z oczekiwaniami otoczenia.

34 C.R. Rogers, Sposéb bycia, Poznan 2002, s. 128-131, 283-285.


http://m.in

ALDONA POBOJEWSKA Kondycja polskiej edukacji...

przebiegu tego procesu®, czyli spowodowanie, aby uczen przyswoit nowe wiadomo-
$ci w sposéb mozliwie trwaly (tzn. zyskal wiedze ,,glebokg”). Konieczne do tego sa
okreslone zabiegi®®: zorientowanie sig, jakie obawy, potrzeby, mozliwosci edukacyjne
maja studenci; poznanie przedwiedzy studentéw na realizowany na zajeciach temat;
dostosowanie wlasnego stownictwa do zasobow leksykalnych odbiorcéw.

Kiedy uzywamy trudnej, fachowej terminologii powstaje nie tylko stowna, ale
i psychologiczna bariera oddzielajaca nas od stuchaczy. Demonstrujemy bowiem
swoja przewage w stosunku do nich. Uzywanie przez nauczyciela jasnego i pro-
stego (co nie znaczy prostackiego) jezyka, jest wyrazem szacunku do odbiorcow. Je-
zeli student nie rozumie przekazu nauczyciela, nie zawsze wina lezy tylko po stro-
nie tego pierwszego.

Pobudzanie aktywnosci poznawczej

Rola dydaktyka konstruktywisty jest pozytywne stymulowanie zaangazowania, cie-
kawosci i aktywno$ci poznawczej podopiecznych. Mozna to uzyska¢ dzieki organi-
zowaniu sytuacji, w ktérych nie odtwarzaja oni czyich$ pogladdow, ale wypowiadaja
swoje zdanie na dany temat. Sprzyja temu praca w grupie i aranzowanie w niej sytu-
acji opartych na: réznicy stanowisk, negocjacjach, dyskursie i wspolpracy przy wy-
konaniu okreslonego zadania®’. Prowokuja/inicjuja to nastepujace zabiegi nauczy-
ciela: tworzenie dysonanséw poznawczych; stawianie pytan otwartych i problemow
do rozwiazywania; zachecanie do formulowania pytan badawczych; zlecanie grupo-
wych dzialan zwigzanych z dang problematyka (¢wiczenia i projekty); przydzielanie
zadan do indywidualnego, samodzielnego?® wykonania (tzw. ,,edukacja odwrocona”),
a nastepnie wymaganie uzasadnienia i takiej a nie innej ich realizacji.

Dzialania grupowe i zwigzana z ich realizacja wymiana pogladéw miedzy studen-
tami nie tylko ich aktywizuje, ale stwarza im okazje do treningu propoznawczych

35 S. Dylak, dz. cyt., s. 20.

36 Dwa pierwsze warunki mozna spelni¢ tylko w ograniczonym stopniu przy jednorazo-
wym spotkaniu.
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Zauwazeg, ze samodzielna praca studenta nie jest pracg wykonywang samotnie, lecz po-
winien on otrzymacé przemyslane i adekwatne do sytuacji wsparcie nauczyciela. Dobra
tego ilustracja sa zasady obowiazujace w metodzie projektow. W jej poczatkowej fazie
prowadzacy ustala z grupg temat projektu, plan i sposoby jego wykonywania; w fazie
realizacji monitoruje postepy prac; w fazie koncowej uczestniczy w dokonywanej przez
grupe samoocenie uzyskanych przez nig rezultatéw. Rowniez w samodzielnym zdoby-
waniu informacji przez studenta, ktére obecnie s3 tatwo dostepne, potrzebny jest na-
uczyciel, cho¢by dlatego, aby dobraé materialy do intelektualnego poziomu ucznia, a na-
stepnie omowic¢ z nim napotkane przez niego trudnosci i efekty jego pracy.
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oraz prospolecznych umiejetnosci i postaw. Ponadto studenci zyskuja wzajem od
siebie wiedzg, ktéra ma charakter ,,goracy”, gdyz taczy sie z sytuacjg, w ktorej sg za-
angazowani i na ktorag muszg reagowac. Taka wiedza zostaje mocno osadzona w juz
posiadanych przez dang osobe strukturach poznawczych.

Ksztattowanie kompetencji demokratycznych

Jednym z zadan wspolczesnej edukacji jest przygotowanie miodziezy do funkcjo-
nowania w aktualnym ustroju politycznym, czyli w demokracji. W tym celu nale-
zaloby wdrozy¢ podopiecznych do postugiwania si¢ podstawowym instrumentem
tego ustroju - dialogiem®. Wymaga to ksztaltowania u nich postaw i wartosci de-
mokratycznych, takich jak: zaangazowanie, odpowiedzialno$¢, troska, zyczliwos$é,
tolerancja, szacunek dla innosci i otwarcie na nig, krytyczne i odwazne myslenie itp.

Przy formowaniu postaw przekaz stowny i pouczanie nie wystarczajg, a moga
by¢ nawet przeciwskuteczne. Gléwnym narzedziem do realizacji tego zadania sg
natomiast informacje pozawerbalne, jakie podopieczni moga odczytaé z postawy
i zachowan nauczyciela. Chcgc wpoi¢ im okreslone principia powinien on przede
wszystkim sam si¢ do nich stosowa¢. Jezeli nie respektuje tego, czego oczekuje od
podopiecznych, staje si¢ dla nich niewiarygodny i przez to nieefektywny. Juz staro-
zytni znali etyczno-techniczng zasade parezji. Zaleca si¢ w niej, aby wychowawca
zachowal jednos¢ wlasnego stownego przekazu z dzialaniem*’. Ma on wtedy szanse
sta¢ sie dla uczniow wzorem osobowym, moralnym autorytetem, ktdrego beda chcieli
stucha¢ i nasladowac*.

Na przyktad, skoro chce si¢ uczy¢ studentéw dialogu, nalezy demonstrowac po-
stawe dialogiczna*?. Cechuje ja przede wszystkim szczero$¢ dzialan i wypowiedzi,
akceptacja i szacunek do innych, przekonanie o ich pozytywnym moralnym i inte-
lektualnym potencjale. Konieczne jest do tego uznanie prawa wszystkich cztonkow
grupy do autonomicznych sadéw. Powinna temu towarzyszy¢ wiara w skuteczno$é
dialogu i respektowanie jego regui*.

Realizacja powyzszych zalecenn wymaga rezygnacji z pospiechu na zajeciach
i stworzenia studentom miejsca na refleksje oraz na rozmaite aktywnosci poznawcze.

39 M. Nussbaum, Nie dla zysku. Dlaczego demokracja potrzebuje humanistow, Warszawa
2016, S. 23, 25.

40 M. Foucault, Wyktad z 10 marca (czes¢ pierwsza), [w:] tegoz, Hermeneutyka podmiotu,
Warszawa 2012, §. 360-381.

41 A. Pobojewska, dz. cyt., 163-165.
42 Tamze, s. 236.

43 Tamze, s. 95-100.
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Pos$piech w edukacji jest najczesciej powodowany checig realizacji bogatego pro-
gramu danego przedmiotu i podania jak najwiekszej ilosci wiadomosci z nim zwig-
zanych. Przykladem niech tu bedzie reakcja jednego z wyktadowcéw na komuni-

kat, ze wymiar godzin prowadzonego przez niego przedmiotu zostal ograniczony.
Stwierdzil, ze bedzie mowit szybciej.

Zakonczenie

Na koniec pytania: Czy posiadanie wielu wiadomosci stanowi warto$¢ sama w so-
bie? Jakg warto$¢ maja informacje bez umiejetnoéci krytycznego do nich podejscia
i operowania nimi? Co jest wazniejsze — przekaz informacji czy wyrabianie umiejet-
noéci, czy nauka myslenia i ksztaltowanie prospotecznych postaw oraz motywacji?
Pytanie fundamentalne: Czy mamy uczy¢ dla szkoty czy dla zycia?
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