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Abstrakt

Artykut stanowi wprowadzenie do 20. tomu ,Nauk o Wychowaniu. Studia Interdyscy-
plinarne”. Prezentuje gtéwne zagadnienie, jakim jest teoria i jej aplikacje, oraz rame
koncepcyjna tomu wraz z zarysem jego zawarto$ci. W podsumowaniu przenosi akcent
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kontynuacji.
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Introduction. Theory in the Humanities and Social Sciences:
Collusions of Approaches and Applications

Abstract

The article is an introduction to the 20th volume of ,Nauki o Wychowaniu. Studia Inter-
disciplinarne”. It presents the main topic of theory and its applications, and the concep-
tual framework of the volume together with an outline of its contents. In the summary,
it shifts the emphasis to a discussion on the positions presented in the volume, engag-
ing it and inviting it to continue.
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Spor o status teorii w naukach moze wydawac sie przebrzmiaty. Jednak powodéw do
ozywiania tego sporu dostarcza co najmniej incydentalnie narzucajacy sie udziat teo-
rii w biezacym rozwoju nauk spotecznych i nauk humanistycznych. Do aktualizacji
sporéw nie mniej prowokuje postep technologiczny zaplecza analitycznego prowa-
dzonych studiéw. Obecnie umozliwia on eksplorowanie olbrzymich zbioré6w danych
bez koniecznosci eksplicytnych deklaracji modelu, czy chocby zatozen dotyczacych
badanych zjawisk na gruncie tych nauk. [ nawet jesli znaczenie teorii lub efektéw
postepu technologicznego uzna kto$ za drugoplanowe, to poszczegélne Srodowiska
dyscyplinarne, szkoty naukowe, grupy lub kolektywy myslowe nie uchylaja sie od
teorii, cho¢ moga specyficznie ja interpretowaé. Wybitnie wyrazistym przyktadem
w tym zakresie sg nauki o wychowaniu. Spore znaczenie w aktualizacji problematyki
teorii i sporéw wokét niej maja takze globalne i lokalne kryzysy wiarygodnos$ci w na-
uce oraz poszukiwania sposobéw przeciwdziatania im na przyktad w renesansie
teoretyzowania (Mitkowski 2023). Ponadto problem teorii stale od$wieZaja nieprze-
mijajace dystynkcje w rodzaju: praktyczne - teoretyczne, stosowane - podstawowe,
empiryczne - spekulatywne, falsyfikowalne - niefalsyfikowalne.

Upraszczajac, w naukach formalnych teoria jest rozumiana jako sformalizowa-
ny system aksjomatéw i wynikajacych z nich wyrazen, z ktérych nastepnie wynika-
ja kolejne (Mendelson 2010: 9, 25). Nauki empiryczne przejety to rozumienie, stad
oczekiwanie formalizacji jezyka, spdjnosci i niesprzeczno$ci wyrazen w stuzbie opi-
su, wyjasniania i przewidywania tego w $wiecie, co przez zbidr tych wyrazen jest re-
prezentowane (por. Popper 2005; van Fraassen 1980). W naukach humanistycznych
i spotecznych rozumienie teorii jest znaczenie mniej jednoznaczne, cho¢ raczej pa-
nuje zgodnos¢ co do tego, Ze jest ona system zdan lub przynajmniej poje¢. Rozumie-
nie teorii w tych naukach jest warunkowane przez rézne czynniki, takze spoteczne
i psychologiczne, o ktérych nie bede tu wspominat, ale ktoére to zyskuja legitymizacje
w filozoficznych podejsciach do zagadnienia teorii. Podejscia te podkres$lajg na przy-
ktad kontekst jezyka, doswiadczenia i systemu poje¢, w jakim jezyk i doSwiadczenie
wspoéttworza reprezentacje tego, co doswiadczane (np. Quine 1951), role przedsa-
dow, a nawet sztuki w procesie rozumienia (np. Gadamer 2006), lokalnos$¢ perspek-
tywy i polityczne zaangazowanie poznania (np. Harding 1986). Nie zawsze wiec teo-
ria traktowana by¢ musi jako instrument poznania, ktéry pozwala odkrywa¢ nowe
i sprawdzac to, co jest odkryte, stawia¢ pytania i skutecznie szuka¢ na nie odpowie-
dzi, aby doskonali¢ dopasowanie reprezentacji do tego, co jest reprezentowane. Tym
latwiej zaobserwowac i uzna¢ mozna w tych naukach, ze teoria bywa polem kolizji
- gdy rézne zdania, stanowiska lub systemy sie wykluczaja albo s3 sprzeczne - ale
tez, ze bywa polem koluzji - gdy te obiekty wspétistniejq na przyktad w duchu diale-
teizmu, parakonsystencji lub komplementarnosci, tworzgc nowg jakos¢.

kkk

W artykutach zgromadzonych w 20. tomie czasopisma ,Nauki o Wychowaniu. Stu-
dia Interdyscyplinarne” podniesiono wiele interesujacych kwestii i odniesiono sie
do licznych zagadnien bardziej lub mniej bezposrednio zwigzanych z teorig i teo-
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retyzowaniem w naukach spotecznych i humanistycznych. Wymienie kilka: funkcje
teorii i jej recyprokalne zwigzki z obserwacja tego, co jest przedmiotem teorety-
zowania w naukach empirycznych; rola modeli i modelowania w nauce zaréwno
w aspekcie tworzenia reprezentacji rzeczywisto$ci i obserwowania zmienno$ci tej
reprezentacji wskutek manipulowania modelem, jak i w aspekcie wzorca stanowig-
cego punkt odniesienia; eliminowanie teorii i teoretyzowania z praktyk naukowych
poprzez ich banalizacje i fragmentacje; interakcja idei i emergentno$¢ w poznaniu
naukowym, dajace sie przynajmniej w cze$ci oddawacé kategorig zwrotéw, uzmysta-
wiajgce dynamike poznania, w tym powstawania i przemian jego wytworow, takich
jak teorie; kreatywnos$¢é w dziataniach naukowych i rola nowatorskich rozwigzan
w tworzeniu wiedzy, ktéra poszerza horyzont, pogtebia wglad i pozwala dziata¢
skutecznie i madrze; dualno$¢ zwigzkoéw teorii i praktyki, wzajemnos¢ ich oddzia-
lywan, a nawet obecno$¢ miejsc zacierania sie granic miedzy nimi oraz ztoZonos$¢
problematyki skutecznego taczenia ich obu, takze w obszarze edukacji; rola ukrytej
wiedzy w obserwacji i teoretyzowaniu, a w $lad za tym - znaczenie styléw myslenia
w modelowaniu zjawisk wrazliwych na obserwacje i w specyfice oddzialtywania na
nie; problematyka ewolucji dyscypliny na przyktadzie pedagogiki oraz administra-
cyjnie warunkowany problem tozsamosci dyscyplinarnej i dyscyplinarnej odro6z-
nialnosci, ktéry rezonuje w Srodowisku twoércéw i uzytkownikéw teorii, co jest
raczej nie do unikniecia, ale zarazem moze stanowic¢ przeszkode w wiedzotwérczo
efektywnym teoretyzowaniu.

Cze$¢ z zaprezentowanych w tym tomie stanowisk jest dyskusyjna i powinna
taka by¢. Chocby dlatego, aby przenosi¢ dynamike, w jakiej powstawaty teksty tego
tomu, w przestrzen czytelnicza. Na przyktad mozna sie nie zgadzac, ze teoria musi
ustepowac miejsca do§wiadczeniu, zwazywszy, Ze historia nauki zna wyraziste przy-
padki stusznosci teoretycznych konstrukcji, mimo braku biezacych doswiadczalnych
dowodow. Ale z drugiej strony, bez dowoddw teoria pozostaje tylko konstrukcjg. Po-
dobnie, przykuwa uwage stanowisko uznajace pytania ,Dlaczego?” - dajace poczatek
naukowemu mys$leniu, jak ucza historycy filozofii - za specyficzne dla pedagogiki.
Mozna i z tym sie nie zgadzac, bo przeciez pytania eksplanacyjne wystepuja w innych
dziedzinach i dyscyplinach nauki, a nawet charakteryzuja dyskurs pozanaukowy,
ale przyznac¢ nalezy, ze skoro pytania tego rodzaju sa stawiane w ramach dyscypli-
ny obok pytan np. kompletywnych i konfirmatywnych, to legitymizuje to status teo-
riotwdrczy tejze dyscypliny. Uwage zwraca tez stanowisko, zgodnie z ktérym o spe-
cyfice metodologii badan pedagogicznych decyduje korzystanie z wieloSci metod,
komplementarnos¢ badania oraz obecno$¢ badan stosowanych, tak jakby nauki inne
niz pedagogiczne byty ubozsze w tym zakresie. Ale ponownie - teoriotwérczy poten-
cjat pedagogiki, by¢ moze inspirowany wtasnie teorig metod, z ktérej ona korzysta,
to kwestia, ktorej nie mozna nie zauwazac.

Na koniec - wyrazam wdzieczno$¢ i podziekowania wszystkim osobom,
ktorych praca nad powstaniem tekstéw, ich edycja, recenzjg i publikacja dopro-
wadzily do wydania biezgacego tomu czasopisma ,Nauki o Wychowaniu. Studia
Interdyscyplinarne”.
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Introduction. Theory in the Humanities and Social Sciences:
Collusions of Approaches and Applications

Abstract

The article is an introduction to the 20th volume of “Nauki o Wychowaniu. Studia Inter-
disciplinarne”. It presents the main topic of theory and its applications, and the concep-
tual framework of the volume together with an outline of its contents. In the summary,
it shifts the emphasis to a discussion on the positions presented in the volume, enga-
ging it and inviting it to continue.

Keywords: theory, model, concept, science.

The debate on the status of theory in science may seem outdated. However, there
are several reasons to revive this debate, at least incidentally, due to the persistent
involvement of theory in the ongoing development of the social sciences and the hu-
manities. Technological advancements in the analytical infrastructure of current re-
search also provoke a renewal of these debates. Nowadays, researchers can explore
vast datasets without explicitly declaring a model or even assumptions about the
phenomena being studied within these disciplines. And even if someone considers
the significance of theory or technological progress as secondary, individual disci-
plinary communities, scientific schools, groups, or intellectual collectives do not shy
away from theory, even if they may interpret it in specific ways. An exceptionally viv-
id example in this regard is the field of educational sciences. Global and local crises of
credibility in science, and efforts to counter them, for example through a renaissance
of theorizing (Mitkowski 2023), also play a considerable role in refreshing the issues
surrounding theory. Moreover, the issue of theory is constantly reinvigorated by en-
during distinctions such as: practical-theoretical, applied-basic, empirical-specula-
tive, falsifiable-non-falsifiable.

To simplify, in the formal sciences, a theory is understood as a formalized system
of axioms and the expressions that follow from them, from which further expressions
are subsequently derived (Mendelson 2010: 9, 25). The empirical sciences adopted
this understanding, hence the expectation for formalized language, consistency, and
coherence of expressions in the service of describing, explaining, and predicting that
which is represented by these expressions (see: Popper 2005; van Fraassen 1980). In
the humanities and social sciences, the concept of theory is much less unambiguous, al-
though there is general agreement that it constitutes a system of statements, or at least
concepts. The understanding of theory in these disciplines is shaped by various factors,
including social and psychological ones, which [ will not discuss here, but which gain le-
gitimacy through philosophical approaches to the concept of theory. These approaches
emphasize, for instance, the role of language, experience, and the conceptual systems
in which language and experience co-create representations of what is experienced
(e.g., Quine 1951), the importance of prejudgments and even art in the process of un-
derstanding (e.g., Gadamer 2006), and the locality of perspective and political enga-
gement of knowledge (e.g., Harding 1986). Thus, theory does not always have to be

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE (NOWIS) 11
NUMER 2025/1(20)



SLAWOMIR PASIKOWSKI

treated as a cognitive tool that allows us to discover new things and verify discoveries,
pose questions and effectively search for answers in order to improve the fit between
representation and what is represented. It is therefore easier to observe and acknow-
ledge within these sciences that theory may become a field of collision - when different
claims, positions, or systems are mutually exclusive or contradictory - but also a field
of collusion - when these objects coexist, for example in the spirit of dialetheism, para-
consistency, or complementarity, thus creating a new quality.

kokk

The articles collected in volume 20 of the journal ,Nauki o Wychowaniu. Studia Inter-
dyscyplinarne” raise many interesting issues and address numerous topics, more or
less directly related to the notion of theory and theorizing in the social sciences and
humanities. Let me list a few: the functions of theory and its reciprocal relationship
with the observation of what is being theorized in the empirical sciences; the role of
models and modeling in science, both in terms of creating representations of reali-
ty and observing how these representations change when the model is manipulated,
and in terms of models as reference points; the elimination of theory and theorizing
from scientific practice through trivialization and fragmentation; the interaction of
ideas and the emergence of scientific knowledge, which can be at least partially de-
scribed using the concept of “turns”, making visible the dynamics of cognition, inc-
luding the formation and transformation of its products such as theories; creativity
in scientific endeavors and the role of innovative solutions in producing knowledge
that broadens horizons, deepens insight, and enables effective and wise action; the
dual nature of the relationship between theory and practice, their mutual influence,
and even the presence of spaces where boundaries between them blur, as well as
the complexity of effectively combining both—also within the field of education; the
role of tacit knowledge in observation and theorizing, and consequently, the signifi-
cance of thought styles in modeling phenomena that are sensitive to observation and
to the specific nature of interventions; the problem of disciplinary evolution using
pedagogy as an example, as well as the administratively driven issue of disciplina-
ry identity and distinctiveness, which resonates among both the creators and users
of theories. This is perhaps inevitable, but it may also become an obstacle to effective
theorizing in the service of knowledge creation.

Some of the positions presented in this volume are debatable, and should be. At
the very least, this brings the dynamic in which these texts were created into the space
of the reader. For instance, one might disagree that theory must give way to experien-
ce, especially considering that the history of science knows many clear cases where
theoretical constructs proved accurate despite lacking contemporary empirical evi-
dence. On the other hand, without evidence, theory remains simply a construct. Simi-
larly, the view that “Why?” questions - which, as the history of philosophy teaches us,
initiate scientific thinking - are specific to pedagogy, is thought-provoking. One may
disagree, since explanatory questions appear in other scientific disciplines and even
characterize non-scientific discourse. However, it must be acknowledged that if such
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questions are posed within the discipline alongside, for example, completive or con-
firmatory questions, then this legitimizes the theory-building status of the discipline.
Attention is also drawn to the position that the specificity of research methodology
in pedagogy lies in the use of multiple methods, the complementarity of inquiry, and
the presence of applied research, as if other disciplines were somehow poorer in this
regard. But again, the theory-forming potential of pedagogy, perhaps inspired pre-
cisely by the theory of methods it employs, is something that cannot be overlooked.

In conclusion, I express my gratitude and thanks to all those whose work on the
writing, editing, reviewing, and publishing of the texts has made the current volume
of ,Nauki o Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne” possible.
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O teorii i wspoOlczesnym teoretyzowaniu
w naukach spotecznych

Abstrakt

Teoria i teoretyzowanie to zagadnienia wazne dla nauki. Kazdej nauki. A dla nauk spo-
tecznych zwtaszcza. Z tego powodu autor podejmuje sie wskazania na niektére z wpty-
wowych tendencji w tych naukach, ktére eliminujg teorie z mys$lenia o dyscyplinie, tak-
Ze z my$lenia o badaniach empirycznych. Mimo Ze w literaturze $wiatowej pojawiaja
sie wazne, a nawet przetomowe dzieta teoretyczne, publikacje gtéwnego nurtu redu-
kuja teorie do cytatéw, zestawien, czasem jedynie mott do rozdziatéw. Autor zastana-
wia sie nad uwarunkowaniami tego stanu rzeczy. Dochodzi do wniosku, Ze cze$ciowo
odpowiadajg za ten stan recenzenci, ktorzy nie zawsze sg zainteresowani w oryginal-
nych i - przede wszystkim - samodzielnych analizach, nie interesuje ich praca z tek-
stem. Z tego powodu autorzy uprawiajg dziatalno$¢ ,zestawiennicza”, ktérg z trudem
mozna nazwac¢ naukowa w tradycyjnym sensie tego stowa. Autor w stowie koncowym
niniejszego szkicu wylicza stabo$ci tego stanu rzeczy i mozliwe dtugoterminowe skutki
dla rozwoju teorii nauk spotecznych.

Stowa Kkluczowe: teoria, teoretyzowanie, analiza, synteza, miejsce i rola teorii
w naukach spotecznych.

On Theory and Contemporary Theorising in Social Sciences

Abstract

Theory and theorising are essential issues for science. Every science. And especially
for the social sciences. For this reason, the author of the article indicates some of the
influential tendencies in these sciences that eliminate theory from thinking about the
discipline and also from thinking about empirical research. Even though essential and
groundbreaking theoretical works appear in world literature, mainstream publications
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reduce theory to quotes, lists, and sometimes only chapter mottos. The author ponders
the conditions for this state of affairs. He concludes that reviewers are partly respon-
sible for this state of affairs and are not always interested in original and - above all -
independent analyses; they are not interested in working with the text. For this reason,
authors engage in “compilation” activity, which can hardly be called scientific in the
traditional sense. In the final word of this essay, the author enumerates the weakness-
es of this state of affairs and possible long-term consequences for developing social
science theory.

Keywords: theory, theorising, analysis, synthesis, significance of theory
in social sciences.

Wprowadzenie

W niniejszym ujeciu bede sie odnosit do nauk spotecznych. I to nie wszystkich. Inny-
mi stowy, teorie, jej funkcje oraz teoretyzowanie, wraz ze wspotczesnymi prze-
mianami tych terminéw, rozpatruje gtéwnie na gruncie nauk spotecznych. A takze
w kontekscie metodologicznym czy - weziej - empirycznym. Interesujace jest bo-
wiem nie tylko to, w jaki sposéb teoria jest rozumiana ogdlnie, lecz takze to, w jaki
spos6b rozumiejg jg badacze-empirycy. [ w jaki sposéb jg wykorzystuja, jak widza jej
role w procesie empirycznego gromadzenia danych. Wszak mogg to by¢ dwa rézne
spojrzenia - teoretykdéw per se oraz empirykdow.

Dodatkowo stawiam teze o redukcji teorii do prostego zestawienia defini-
cji, wybranych koncepcji, zestawienia tylez §wiadomego, co eklektycznego i rzadko
poddajgcego sie jakiejkolwiek syntezie (por. Banaszak 2017a, 2019). Mam na mys$li
wspotczesng tworczos¢ naukowa, w szczegblnosci prace empiryczne, tj. oparte na
wtasnych prébach empirycznych, ale tez tzw. prace teoretyczne. Te drugie sa nazywa-
ne teoretycznymi tylko dlatego, Ze nie zawierajg ani wtasnych badan empirycznych,
ani nie odnoszg sie do dostepnych danych statystycznych. Sa w istocie mniej lub bar-
dziej zrecznymi wypisami z literatury, dobieranej zreszta nie zawsze w przemys$lany
sposob. Mozna by wiec tagodnie stwierdzi¢, iz wspdétczesna teoria przechodzi w na-
ukach spotecznych glebokie przeobrazenia. Otwarte natomiast pozostaje pytanie,
czy zarysowana wstepnie tendencja utrzyma sie, ewentualnie - jak dtugo oraz czy
istnieja obok niej jakie$ kontrtendencje, ktére przypuszczalnie nie sa w stanie cat-
kowicie zrownowazy¢ tendencji dominujgcej, niemniej zaswiadczajg o potrzebie
teoretyzowania w klasycznym stylu.

Niewielkie postepy teorii nauk spotecznej, weziej teorii socjologicznej, stwier-
dza jeden z najbardziej znanych wspoétczesnych myslicieli - Richard Swedberg
(2016: 6). Uwaza, ze po Il wojnie $wiatowej dokonat sie niebywaty postep w zakre-
sie metod badawczych, ktérymi postuguja sie nauki spoteczne. Niemniej w zakresie
teorii - zdaniem szwedzkiego socjologa - podobny postep sie nie dokonat i wcigz nie
dokonuje. Co wiecej, Swedberg nie tylko dostrzega potrzebe rozwijania teorii, lecz
takze upatruje w jej rozwoju dodatkowych mozliwosci, jakie staja przed naukami
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spotecznymi. Jedna z nich jest postep, druga z kolei - stanie sie bardziej interesuja-
cymi (w domysle: dla obywateli, zgodnie z tezg o spotecznej presji wywieranej na
nauke w ogodle). Jesli wiec powyzsza diagnoze stawia tak uznany badacz, zwolen-
nik mys$lenia teoretycznego i teoretyzowania (por. Swedberg 2014), to przynajmniej
warto jego argumenty rozwazyc¢ i skonfrontowac z rzeczywisto$cig. A w niej obecne
sg przeciez odkrycia, ktére nie sa odkryciami, obecna jest natretna sktonnos¢, przy-
mus nawet, odrézniania sie, realizowany za sprawa neologizmoéw i popkulturowych
wzorcéw, obecna jest wreszcie uczonos$¢ polegajaca na fragmentarycznym, skrawko-
wym odwotlywaniu sie nie tyle do mysli powotywanych autoréw, ile do konkretnych,
zwykle niedtugich cytatéw.

Pojecie teorii i niektdre zasady teoretyzowania

Teoria moze oznaczac co innego na gruncie réznych dziedzin nauki. MozZe nawet mieé
pewne odcienie dyscyplinarne. Niemniej, kierujac sie utartymi zasadami og6lnej me-
todologii nauki oraz logiki, bedziemy teorie definiowac jako zespot twierdzen (por.
Kmita 1975; Kotarbinski 1961; Marciszewski 2002; Przetecki 1993). W wersji syn-
taktycznej twierdzenia bedg uporzadkowane za pomoca regut wynikania logicznego,
z kolei w wersji semantycznej bedziemy domagac sie jedynie odniesien do tego sa-
mego przedmiotu.

Owo tagodne ujecie teorii, semantyczne, przedstawione w pewnym uproszcze-
niu, wymaga postugiwania sie tym samym jezykiem teoretycznym i zawarcia termi-
noéw teoretycznych w zdaniach proponowanych na twierdzenia nauki. Oczywiscie
terminy w naukach spotecznych to zagadnienie bardzo szerokie i zarazem bardzo
ciekawe. Terminy wykazuja bowiem, po pierwsze, silne zwigzki z jezykiem potocz-
nym, a takze z mysleniem potocznym (por. Kozyr-Kowalski 2004; Myrdal 1969). Po
wtore, zawarta jest w nich tzw. supozycja teoretyczna (por. Marciszewski 2002),
ktora oznacza, ze nawet zdania obserwacyjne sktadajg sie z elementéw teorii. Na zto-
zono$¢ relacji miedzy terminami obserwacyjnymi i terminami teoretycznymi oraz
obecnoscig terminéw obserwacyjnych w teorii zwrocit uwage juz kilka dekad temu
Marian Przetecki (1993: 198-200).

Zatem warto teraz przyjrze¢ sie proponowanym zasadom teoretyzowania, by
nastepnie zastanowi¢ sie nad skutkami odstepstwa od tych zasad. Jeden z najbar-
dziej znanych teoretykow polskiej powojennej socjologii, Stanistaw Kozyr Kowal-
ski (2004), w swojej ksigzce poswieconej Socjologii, spoteczeristwu obywatelskiemu
i paristwu dokonuje poglebionej analizy tego, co w niniejszym tekScie nazywam teo-
retyzowaniem. Odnosi 6w proces m.in. do klasycznej w naukach spotecznych mysli
XIX w. Polski badacz formutuje ,metody zawtaszczania starej i nowej mysli klasycz-
nej” (Kozyr-Kowalski 2004: 32), ktére oznaczaja niejako dostosowanie teorii i kon-
cepcji klasykow do badania wspoétczesnych zjawisk i proceséw spotecznych. Kozyr-
-Kowalski stwierdza:
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Nowa praca nad okres$lonymi strukturami teoretyczno-metodologicznymi,
nowe zawtlaszczanie zastanej mysli, tworzenie z niej nowych obiektéw wta-
snosci intelektualnej wymagaja:

1.

10.

Maksymalnie doktadnej reprodukcji obecnego w nich jezyka, szacun-
ku dla tego jezyka. Obowiazuje zakaz bezposredniego i samowolnego
przektadania kategorii i tez tworzacych okreslong strukture teoretycz-
ng na inny jezyk, zwlaszcza obiegowy jezyk socjologii wspoélczesnej
i mysli potoczne;j.

Maksymalnie doktadnej reprodukcji wszystkich obecnych w struktu-
rze teoretycznej jawnych definicji, jawnych ogdélnych okreslen i tez,
a wiec stosowanie procedury zwanej przez Hegla totalnym empiry-
zmem. L.aczy sie to z zakazem pomijania tych elementéw obiektywnej
struktury, ktére wyrazaja mys$l niezgodna z pogladami lub przedsada-
mi interpretatora.

Analizy kryptoteorii zawartej w dyskursie, czyli przyjetych milczgco za-
tozen i konsekwencji teoretycznych, ukrytych tez i rozumowan.

Stosowania maksymy, ze siedzibg sensu i prawdy nie jest zdanie, lecz
system. Wymaga to odtworzenia i wspéttworzenia hierarchicznej i nie-
hierarchicznej zaleznos$ci miedzy kategoriami i tezami struktury inte-
lektualnej: stosunkéw wynikania, zaktadania, opozycji, przechodzenia
kategorii i tez w swoje przeciwienistwa i w jakoSciowo odmienne formy
ogolnosci.

Poznania i przyswojenia praktyki teoretycznej uprzedmiotowionej
w dyskursie, czyli sposobu postugiwania sie okreslonymi kategoriami
i tezami w procesie stawiania i rozwigzywania okreslonych probleméw
teoretycznych.

Odtworzenie i wspottworzenie sposoby wyposazania kategorii i tez
w prawdziwo$¢ materialng, w sens empiryczny. Zaktada to m.in. okre-
$lanie charakteru relacji miedzy sensem kategorii i twierdzen a mate-
riatem empirycznym lub ilustracjami empirycznymi.

Poznanie sposobu dowodzenia okreslonych tez, zwtaszcza funda-
mentalnych.

Odroézniania wyktadu teoretycznego od dydaktycznego (Sorel), sposo-
bu dowodzenia od sposobu nauczania oraz przekazywania wiedzy.

Zastosowania regut zyczliwej interpretacji, przekroczenia granic tepej
dostownosci (Gombrowicz), totalnej obrony i totalnej krytyki.

Odnoszenia kategorii i tez ponadpersonalnej struktury do innych niz to
uczynit jej tworca aspektéw rzeczywistoSci empirycznej, a zwlaszcza
do faktow wspélczesnego $wiata i wspéiczesnej nauki.
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11. Umiejetnos$ci przeksztatcania zastanych form teoretycznych, zwtasz-
cza umiejetnoSci potegowania i zmniejszania zakresu ich uniwersal-
nos$ci oraz umiejetno$ci wytwarzania ze starych teorii epistemologicz-
nych wzglednie nowych teorii ontologicznych i vice versa, ze starych
teorii ontologicznych wzglednie nowych teorii idiograficznych i vice
versa, ze starych teorii idiograficznych wzglednie nowych doktryn
praktycznych i vice versa.

12. Ustanowienia miedzy mys$la zobiektywizowang w dawnej lub nowej
strukturze teoretycznej a mys$la funkcjonujaca jako narzedzie jej
przepracowania i zawtaszczania, czyli miedzy mysla interpretowana
a interpretujaca stosunkdw wzajemnej wspotpracy, pomocy, konty-
nuacji i rozpoczynania wielu, wielu rzeczy od nowa. Podejmujemy
prace duchowg klasykéw tam, gdzie oni jg przerwali. Wykazujemy
tez, ze to, co uwazali oni za ukonczone, jest dopiero czyms rozpocze-
tym. Mamy wspo6lny z nimi punkt wyjscia. Ale w pewnym momen-
cie wkraczamy na inne i nowe drogi. Korzystamy z odkrytych przez
klasykéw kontynentéw wiedzy i narzedzi poznania, ale tylko po to,
aby poszukiwac¢ za pomocg nowych narzedzi nieznanych im ladéw
(Kozyr-Kowalski 2004: 32-33).

Zdecydowatem sie na dostowne przytoczenie tak obszernego fragmentu, ponie-
waz stanowi on istotng, gruntownie przemyslang i stosowang przez autora w toku
wlasnej pracy naukowej propozycje ujecia procesu teoretyzowania. Albo lepiej - pracy
z teorig i nad teoria. Jak wida¢, zadanie jest nielatwe i wymaga wielu zdefiniowanych
wstepnie zabiegéw, z ktérych kazdy zawiera szereg szczegdtowych rozstrzygniec
i wymaga od badacza rozlegtej wiedzy. Trudnosci potegowane sg przez wystepujaca
wspotczesnie i niezwykle natretng presje czasu i naukowego sukcesu. Mdwigc inaczej
- mamy dzi$ do czynienia raczej z czasami szybkiego czytania, podczas gdy teoria wy-
maga wolnego czytania. Na podsumowanie przyjdzie jednak czas.

Wré6¢my zatem do wymogow, jakie stawia przed Swiadomymi ,uzytkownikami”
teoria. I nie ma tu znaczenia, czy efektem badan ma by¢ sama teoria, czy tez teoria
ma stanowi¢ punkt wyjscia w empirycznym badaniu rzeczywisto$ci spotecznej (por.
Banaszak 2017b). Otdz pierwszym etapem jest odtworzenie mysli, pomystu teore-
tycznego, koncepcji lub teorii w jej jezyku teoretycznym. Dlaczego? Poniewaz juz
samo, zwykle zresztg wybidrcze, przedstawienie tej mysli w jezyku wspotczesnym,
w jezyku interpretatora - i nierzadko z jego obcigzeniami poznawczymi - prowadzi
do znieksztatcen.

W tym sensie heglowski totalny empiryzm oznacza drobiazgowe i zgodne z ory-
ginalnym tekstem odtworzenie mysli autora. Dodatkowo idzie tu takze i o to, by
obiektem rozpoznania uczyni¢ strukture teoretyczno-metodologiczng, a nie jeden
autorski wytwdr ani tym bardziej jedno ,reprezentatywne” zdanie. Innymi stowy,
poznanie naukowe zaktada objecie badaniem wszystkich wytworéw pracy intelek-
tualnej autora, bowiem tylko wtedy mozliwe jest uchwycenie zmiany i specyfiki da-
nego ujecia. Gdyby wiec zestawi¢ taki model postepowania z upowszechniajaca sie
tendencjg do wybidrczego traktowania naukowych publikacji (czemu sprzyja nowo-
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czesna technologia pozwalajgca wyszukiwaé kluczowe stowa, frazy i niewielkie frag-
menty), to pobiezno$¢ wspétczesnych uje¢ uwidoczni sie w pelnej krasie.

Nawiasem moéwiac, jest czym$ dojmujacym dla kogo$ nawyktego mysle¢ o czy-
taniu jako procesie cato$ciowym, a nie wyrywkowym, Ze dzi$ taka umiejetnos$¢ staje
sie zgota niepotrzebna. Jak sie wydaje, zestawianie cytatow, kompilacja mysli, mott
i bon motow, dostepna zreszta, jak pisatem juz wczes$niej (Banaszak 2017a), bez wy-
chodzenia z domu i bez nadmiernego wysitku, biorg gére nad mozolng praca, nad
studiowaniem mysli. Tym bardziej, Ze rzetelne zmagania wigzg sie takze z wysokim
poziomem niepewnosci rezultatu (por. Turner 2012).

Wreszcie - sg one zgotaniepozadane przez czytelnikdw. Z pewnoscia sa takze
niepozadane przez notorycznych recenzentéw. Ci ostatni sa negatywnie wyczu-
leni na kazdy przejaw przeksztatcania mysli powolywanego autora, na samodziel-
nos$¢ w mysleniu i na krytyczne podejscie do tekstu. Przypuszczalnie taka postawa
przeszkadza w cytowaniu okreslonych fragmentéw oryginalnej mysli danego autora.
Dlatego tez milej widziane sa dostowne przywotania konkretnych cytatéw od frag-
mentow przetworzonych i podanych w formie interpretacji. Nawet przy zachowaniu
drobiazgowych odwotan do Zrédta. W takim stanie rzeczy staje sie bowiem niemoz-
liwe odwotanie wprost do Zrddta bez kontaktu z tym zrédiem. A jest to chyba bardzo
pozadane. W przeciwnym razie trudno bytoby utrzymaé kompilacyjny model pisania
prac naukowych.

Istotnym elementem pracy z tekstem i autorem jest wreszcie analiza kryptoteo-
rii. Rozumie sie przez nig zatozZenia, niekiedy przyjmowane milczaco, konsekwencje
teorii i teoretyzowania, a takze tego, nad czym autor przechodzi do porzadku dzien-
nego i o tym nie pisze. Innymi stowy, wszystko to, co ukryte w tekscie, co buduje in-
terpretacje, ale nie jest bezposrednio wystowione, ma ogromne znaczenie w analizie
mysli. Znakomitym przyktadem analizy tych ,niewidzialnych” zagadnien jest ksigzka
Przemystawa Wechty (2003) poswiecona socjologii i kryptosocjologii Josepha Aloisa
Schumpetera, jednego z najwybitniejszych ekonomistéw w historii i zarazem jedne-
go z najwazniejszych myslicieli spotecznych XX w. Publikacja zawiera réwniez wni-
kliwg analize tego, co ,widzialne”, ale z pewnoscig nieoczywiste. Jak bowiem inaczej
nazwac odkrywanie socjologicznych watkéw w mysli ekonomicznej?

Wreszcie, istotnym etapem analizy teoretycznej jest calo$ciowos¢, syste-
mowos$¢. Owo przekonanie, ze sens ukryty jest nie w pojedynczym zdaniu, lecz
w zlozZonej strukturze twierdzen, koncepcji, pytan, wspotzaleznosci i wspétwyste-
powan, idzie niestety pod prad wspoétczesnemu uzusowi w naukach spotecznych.
Jak juz wcze$niej wspomniatem, krélujg tu w przewadze motta, nieobszerne cyta-
ty, obszerne, acz niereprezentatywne powotania, ateoretyczno$¢ i sktonnos¢ do
sporzadzania zestawien. Warto w tym miejscu postawi¢ pytanie: jak to mozliwe?
Czyz nie przeczy to jednej z podstawowych zasad w nauce, ktdrg jest niezalezna
i oryginalna analiza? Moze i tak. Jednakze wygoda zwigzana z postepowaniem we-
dle regut ,zestawienniczych”, oszczedno$¢ czasu (time is money!), ostatecznie
takze wyjscie naprzeciw oczekiwaniom recenzentéw - ugruntowuja tak zarysowa-
ny model postepowania. Nieoczekiwanie, zwolennikéw tego modelu nie onieSmiela
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ukazywanie sie prac ,w starym stylu”, czyli oryginalnych, zawierajacych samodzielne
i krytyczne analizy, napisanych nienagannym stylem, komunikatywnych i waznych
z punktu widzenia nauk spotecznych jako catosci (por. Castells 2013; Giddens 2001;
Piketty 2014). Przeciwnie, stosuja wobec nich doktadnie taka sama postawe jak wo-
bec sprawdzonych kolegéw, do ktérych odnosza sie z predylekcja, na ktéra zreszta,
zgodnie z regulg wzajemnosci, moga niezawodnie liczy¢. Cytuja wiec przewaznie wy-
rwany z kontekstu fragment, nie zawsze wyrazajacy jaka$ przetomowa mysl, ale za
to wyposazony w nos$ne okreslenie. Nie wzbogaca to nauki o nowe ujecie, ale czesto
zapewnia popularno$¢ autorowi.

0 niektorych skutkach teoretycznych zaniechan

Niestety, wypada stwierdzi¢, opisywany w niniejszym szkicu stan rzeczy jest nie-
nowy. | nie da sie jego uwarunkowan przypisa¢ jedynie sztucznej inteligencji (Al)
oraz innym ultranowoczesnym procesom. Trzeba jednak przyzna¢, ze Al stanowi lub
moze stanowi¢, przynajmniej na razie, gw6zdz do trumny nowoczesnej teorii. Tak
czy inaczej, juz kilka dekad wcze$niej podobne procesy w amerykanskiej socjologii
opisywat Wright Mills. Charles Wright Mills w swej stynnej ksigzce o Wyobrazni so-
cjologicznej porusza problem wielkiej teorii. Wiaze jg z Talcottem Parsonsem -
amerykanskim teoretykiem, przedstawicielem strukturalnego funkcjonalizmu. Par-
sons wykazywat sktonno$¢ do wyrazania mysli w sposéb hermetyczny, trudny dla
odbiorcy. Stad wtasnie Wright Mills stwierdza:

Trzymajac sie faktéw, trzeba bez zartéw przyznac, ze wytwory wielkiej teo-
rii byty przyjmowane przez badaczy spotecznych na jeden lub kilka naste-
pujacych sposob6éw: Dla co najmniej niektorych z nich, ktérzy twierdza, ze
ja rozumiejg, i ktérzy ja lubia, stanowi ona jedno z najwiekszych osiggnie¢
w catej historii nauk spotecznych. Dla wielu sposréd tych, ktorzy twierdza,
Ze ja rozumieja, lecz jej nie lubig, jest ona pisaning w bezzasadnie ciezkim
stylu. (Ten typ wystepuje rzadko, cho¢by dlatego ze antypatia i niecierpli-
wo$¢ sprawiaja, ze wielu jego przedstawicieli nie prébuje nigdy rozszyfro-
wac wielkiej teorii). Dla tych, ktérzy nie twierdzg, ze ja rozumiejg, ale kto-
rzy ja bardzo lubig - a takich jest wielu - jest ona bajkowym labiryntem,
fascynujacym wtasnie ze wzgledu na swojg wzniosta niezrozumiatosé. Ci,
ktérzy twierdza, Ze ja rozumieja, ale ktorzy jej nie lubig - jesli maja dos¢
odwagi cywilnej, by wytrwa¢ przy swoim przekonaniu - maja wrazenie, ze
krél jest faktycznie nagi. Oczywiscie jest tez wielu, ktérzy wyrazaja sady
mniej skrajne, a jeszcze wiecej takich, ktorzy cierpliwie zachowuja posta-
we bezstronng, czekajac na jakiekolwiek profesjonalne rezultaty. Wreszcie,
cho¢ sama ta mys$l moze budzi¢ przerazenie, wielu przedstawicieli nauk
spotecznych w ogéle o niej nie wie, chyba ze z plotek (Mills 2008: 79-80).

Mozna by powiedzie¢, Ze w swoisty sposdb, niemniej jednoznacznie, ten je-
den z najwazniejszych teoretykdw XX wiecznej socjologii wypowiada sie o teo-
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retyzowaniu witasnie. Uwaza bowiem, Ze po pierwsze nie wypada nie znaé¢ mysli
Parsonsa. Po wtdre jednak dostrzega komplikacje zwigzane z jezykiem autora
The Social System i - tym samym - rekonstrukcjg jego mysli. Wreszcie odnosi sie
krytycznie - mozna to przynajmniej wywnioskowaé zaréwno z tre$ci wypowiedzi,
jak iz jej tonu - do pojecia ,sympatii” zywionej wobec czyjej$ mysli, a takze do bez-
stronno$ci w tym wzgledzie.

Na uwage zastuguje takze okre$lenie ,,wzniostej niezrozumiatosci”, ktére, jak
sadze, towarzyszy wielu wspdétczesnym egzegezom teorii oraz jej jednoznacznym
Jinterpretacjom”. Czasami przyjmuje ono takze posta¢ ,obiegowej prawdy na-
ukowej” lub niewymagajacej dyskusji oczywistosci, aksjomatu. W tej wersji owa
,wzniosta niezrozumiato$¢” zbliza sie juz niebezpiecznie do progu ignorancji
i ideologii jednocze$nie.

Mozna by wiec, nieco sarkastycznie, stwierdzi¢, Ze teoria jest dla wielu pozada-
nym rezultatem pracy naukowej. Ale niekoniecznie wieloletniej. Zdaje sie niektérym
wspotczesnym badaczom, ze nazwanie dobrze znanych zjawisk i proceséw ,po no-
wemu” albo, z drugiej strony, wyszukanie starego okreslenia dla naprawde nowocze-
snych zjawisk i procesow legitymizuje ich jako odkrywcéw. Ta sktonnos¢, niekiedy
natretna, wyraza pragnienie naukowej stawy, niepowtarzalnosci oraz pierw-
szenstwa. Dodajmy, Ze sprzyjata takiej postawie, jeszcze w latach dziewiecdziesia-
tych, niepetna dostepnos¢ literatury obcojezycznej w Polsce. Dlatego tak tatwo byto
catkiem nie tak dawno uchodzi¢ za klasyka, cytujac jedynie nosne bon moty pocho-
dzace gtéwnie z literatury anglojezyczne;j.

Obecnie jednak i ta, niezbyt zreszta ciekawa wobec teorii, postawa, odchodzi
powoli do lamusa. Upowszechnia sie bowiem taki model uprawiania nauki, ktory
mozna by nazwaé ateoretycznym. Zaskakujace, ze ,uzytkownikami” tego modelu
sg zaréwno tzw. teoretycy, jak i empirycy. Obie kategorie badawczy redukujg teorie
do mniej lub bardziej udanych zestawien, do krotszych badz dtuzszych cytatéow - i to
bez nadziei na wyprowadzenie z nich jakich$ ogélniejszych wnioskéw. I bez teore-
tycznego celu, przynajmniej w deklaracjach. Tak wiec prace teoretyczne zamieniajg
sie w obszerne niekiedy almanachy, z kolei prace empiryczne nie podejmujg nawet
préby przeksztatcenia tez teoretycznych w funkcjonalne narzedzia analityczne. Spro-
wadzaja raczej nazwe ,teoria” do zbioru réznych, niekiedy sprzecznych z soba de-
finicji i niewiele znaczacych bon motéw. Albo raczej fraz, ktére sami uznajg za bon
moty, a ktére w przewadze s3 nic nieznaczacymi sformutowaniami wybranych auto-
réw. Naturalnie, dobdr autoréw dokonywany jest w obu przypadkach w oparciu o ich
»wplywowo$¢”, czasem nawet notorycznosc.

Jesli jednak wyjs¢ poza krag rodzimych autorédw, okazuje sie, Ze teoria zajmuje
nalezne jej miejsce. Okazuje sie, Ze sg liczne publikacje o charakterze teoretycznym
w klasycznym sensie tego stowa. [ Ze moga one by¢ ciekawe i napisane komunikatyw-
nym jezykiem (por. np.: Giddens 2001, Castells 2013, Kahneman 2012, Piketty 2014).
Okazuje sie wtedy, ze w przypadku niektérych autoréw to teoria wtasnie organizuje
cate ich postepowanie poznawcze. Stanowi punkt wyjscia i rezultat zarazem. Ale nie
dlatego, Ze celem jest nazwanie czego$ w inny sposéb, albo Ze celem jest stawa i cy-
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towalnos¢. Jest tak dlatego, ze 6w model poznawczy wymaga wpierw gruntownej
wiedzy o przedmiocie badania, nastepnie wnikliwej analizy i syntezy, a nastepnie
modyfikacji teorii lub przynajmniej konfirmacji lub dyskonfirmacji niektérych jej
twierdzen. Naturalnie, wymienieni autorzy mierza sie réwniez z najnowszymi za-
gadnieniami, analizujg nowoczesne zjawiska czy procesy spoteczne, lokujac sie w ob-
rebie badan eksploracyjnych. Nawet wtedy jednak, by obja¢ rozumem zagadnienie
odwotuja sie do teorii (por. Rubacha 2008: 14-37). Czasami s3 to teorie nadrzedne,
czasami pochodza z nizszych pozioméw odwotan empirycznych, ale zawsze w tle jest
jakie$ twierdzenie lub zespdt twierdzen. Czyli teoria. Nie ma poznania bez teorii’.

Podsumowanie

W stowie podsumowujacym niniejszy szkic, chciatbym wskaza¢ na uwarunkowa-
nia, ktére zwigzane s3g z redukowaniem teorii do mato znaczacych cytatéw, do za-
bieg6w, ktérym jedynie z nazwy przystuguje teoretyczny charakter oraz na niekto-
re skutki opisywanego stanu rzeczy. Lista jest niepetna. Chce jednak podkreslic,
ze ultranowoczesne zjawiska i procesy wywierajace wptyw na nauke, takie jak Al,
nie wystepuja w tym zestawieniu w roli gtéwnej. Nie widze jednak potrzeby, by ich
wptyw przeszacowywac. Uwazam bowiem, zZe niektére z nich majg swoje zrédto

w rzeczywistos$ci sprzed Al Sa to:

- Gonitwa kategorii, wyrazajaca sie w jawnej i natretnej sktonnosci do nazywania
rzeczy ,po nowemu”, nierzadko bardziej wieloznacznie i niekoniecznie poprawnie
gramatycznie. Jest ona rezultatem presji ,siegania po nowe”, presji kainotyzmu.
Stanowi znak czasow, presji osiagnie¢, Swiadomego tamania regut gry, ignorancji
i manifestacji dobrego samopoczucia (por. Banaszak 2017a).

- Dziatalnos$¢ ,zestawiennicza”, czyli kompilowanie rozwazan tytutowanych jako
teoretyczne w formie zestawien definicji, pogladéw, sadéw ideologicznych
czy hipotez.

- Ateoretyczno$¢ badan naukowych i naukowego pisarstwa akceptujaca przekona-
nie, ze rzeczywisto$¢ tak szybko mknie naprzéd, zmieniajgc sie nie do poznania, ze
nie da sie ,skonstruowac” zadnej teorii ogélnej.

- Separacja teorii i empirii, ktéra nie sprzyja ani jednej, ani drugiej sferze naukowej
aktywnoSci, prowadzac do wzajemnej izolacji. Dodatkowo moze przyczyni¢ sie

1 Szkoda mi czasu na odwotywanie sie do pewnej ,profesjonalnej” dyskusji, w ktorej jedna z oséb pole-
mizowata z organizujaca funkcja teorii. Powotywata sie przy tym na badania empiryczne prowadzone
z wykorzystaniem techniki wywiadu poglebionego i utrzymywata, ze w takim przypadku interesuja
badacza jedynie przezycia rozméwcdow. Teorii tu, co podkreslata cytowana osoba, nie ma. Teoria takze
w ogdle nie interesuje tej osoby. Zdaje sie ona nie dostrzegac¢ faktu, ze nauke odréznia od publicystyki
lub wprost potocznych pogaduszek teoria wtasnie. Zapomina, ze po to sie prowadzi badania, by do-
wiedzie¢ sie o ludziach tego, co jest wspdlne, oraz tego, co wzglednie unikatowe. Unikatowe to jed-
nak rzadko oznacza jednostkowe. Spoteczenstwo polega bowiem na podobienstwie, zaktada przy tym
réznorodno$¢ i autonomie. Pogawedki zostawmy dziennikarzom. Zwtaszcza dziennikarzom wysokich
kompetencji. Zrobia to lepiej i wyraza zreczniej. Zwykle sprawniej operuja jezykiem wypowiedzi i po-
trafig przy tym zainteresowac¢ odbiorce.
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w przysztosci do spekulatywnego charakteru teorii z jednej strony oraz z drugiej
strony do faktolatrii rozumianej jako gromadzenie faktéw dla nich samych, bez
dostrzegania powigzan miedzy nimi (por. Banaszak 2017a).

- Zanik kultury teoretycznej oznaczajacy nieumiejetno$¢ wigzania aktualnych zja-
wisk i proceséw spotecznych z teorig spoteczng oraz nieumiejetnos¢ modyfikacji
tej teorii pod wptywem obserwacji przemian dokonujacych sie w réznorodnych
strukturach. Towarzyszy temu zanik kompetencji analitycznych oraz umiejetnosci
syntetyzowania.

- Ograniczenie mozliwosci dyskusji teoretycznej i dyskusji naukowej, w konse-
kwencji réwniez sporu. Dziatalno$¢ ,zestawiennicza” w potgczeniu z brakiem rze-
telnych analiz prowadzi do wyrugowania dyskusji i sporu z dziatalno$ci naukowe;.
Argumenty zastepowane sg przez autorytet, czesto zreszta o samozwanczym cha-
rakterze. Dyskusja ustepuje miejsca predylekcji oraz regule wzajemnosci. Symbo-
licznie rozumiany argument sity bierze gore nad sitag argumentacji.
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Functions of Theory in an Empirical Study

Abstract

This article describes three functions of theory in the process of empirical investiga-
tion. The first step involves defining the theory. The second identifies and explains its
role in the process of forming a research problem, illustrating how theory links the
empirical field to the scientific explanations sought. The third step discusses the role
of theory in the operationalization process, emphasizing the relationship between
theoretical and observational terms, as well as the formulation of research questions
and hypotheses, justifying their observational language. Additionally, it is shown that
interpretation can potentially transform the theory itself. The article is a presentation
of the author’s way of thinking about the relationships between theory and empirical
research in the methodology of social research.

Keywords: empirical theory, methodology of social science, social research.

Funkcje teorii w przebiegu badania empirycznego

Abstrakt

W artykule opisano trzy funkcje teorii wobec procesu badania empirycznego. W pierw-
szym kroku zdefiniowano teorie. W drugim wskazano i opisano jej role w procesie
problematyzacji, pokazujac, w jaki sposéb teoria wigze pole empiryczne z wyjasnie-
niami naukowymi, ktére sg w nim poszukiwane. W trzecim kroku opisano role teorii
w procesie operacjonalizacji, ktadgc nacisk na zwiazek termindw teoretycznych z ter-
minami obserwacyjnymi oraz na formutowanie pytan i hipotez badawczych, uzasad-
niajac ich jezyk obserwacyjny. W trzecim kroku opisano role teorii w interpretowaniu
wynikéw badania. Pokazano jednocze$nie, Ze interpretacja posiada takze potencjat
Zmieniania samej teorii.

Stowa Kkluczowe: teoria empiryczna, metodologia badan w naukach spotecznych.
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Introduction

In the context of this study, a theory can be defined as a contextually and formally
related system of definitions, hypotheses, assertions, and scientific laws that explain
a particular universe. This universe comprises all the objects encompassed by the
theory. These objects have definitions and form sets and relationships both within
and between sets. The relationships that describe the dependability between objects
in the universe take the form of laws, assertions, and hypotheses that elucidate the
universe. The universe is logically (formally) and factually (content-wise) linked in
a coherent system, whereby the logical link need not be factual, although it often is,
particularly in arranged relevance. What theory offers to empirical research are the-
oretical sentences that can be employed to derive the core of the study, namely obser-
vational sentences. The functions of theory in an empirical study will be described by
analyzing the processes of problematization, operationalization and interpretation.

Problematization — linking the empirical field to an explanation

The first step in formulating the research question is to isolate the empirical field
that requires clarification. This field contains facts and objects whose relationships
are not transparent and cannot be explained using current knowledge encoded
in scientific theories. This issue concerns the scope of the theory, the conceptu-
al system it employs, and the relevance of existing laws, theorems or hypotheses
to a particular empirical condition (Ajdukiewicz 1985). These inconsistencies, or
the limited resources of theory, may reduce the potential for explanation but do not
eliminate it, because theories are provisional, subject to constant revision and often
modification, due to verification studies and diagnostic, evaluative or exploratory
ones. Moreover, theories guide a study, stemming from the principle that research
does not deal with naked or pure empirical data. It encompasses facts defined in
a specific manner and analyzed in a particular language (Pawtowski 1986). The con-
tent of sentences defining phenomena from the empirical field and the language
used to describe empirical reality are constructs present in the theories. Thus, the-
ories ‘illuminate’ the phenomena under study, albeit not from all angles, as they are
conventional and not universal. The choice of a theoretical convention and the lan-
guage of description activate a specific, individual and reduced aspect of the reality
under study. This choice determines which theory guides the research and, at this
stage, which problematizes the empirical field. Problematization links the empirical
field to the explanation, providing the empirical field with its meanings through the
design of the explanation. Since the study aims to explain the phenomena in the em-
pirical field, the criteria that the guiding theory must meet should be derived from
this aim (Crespo 2016). These criteria must consider the relationship between the
facts and the designators of the concepts that form the theory’s universe. The theo-
ry’s conceptual network should encompass the empirical field so that each phenom-
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enon studied can be assigned meaning. Since modern scientific knowledge offers
multiple meanings for single facts, when designing research, we must select specific
meanings that are internally consistent, i.e. derived from a single theory or a group
of theories emerging from the same ontological, epistemological and methodologi-
cal metatheses. This aligns with the principle of paradigmatic inconsistency (Kuhn
1985). Once the criteria have been established based on the research purpose, the
available theories should be systematically evaluated in terms of their ability to ful-
fil these criteria. Full compliance is unattainable; if it were, there would be no need
for research. Both empirical field-specific and universal criteria are included. The
crucial universal criterion is possibly the theory’s operability. A theory should ei-
ther have the main variables operationalized or provide opportunities therefor; it
cannot guide empirical research if it does not meet this criterion.

Operationalization — linking theoretical terms to empirical ones

Operationalization encompasses two sequences of research activities in which theo-
ry plays a crucial role. One sequence involves the construction of observational con-
cepts or indicators, including indicators of theoretical concepts. This occurs under
definitions that link the theoretical concept to the observational one. It is a link based
on a greater-than-average probability and the uniqueness of the relationship that
connects the indicated phenomenon with the indicating one. Ultimately, indicators
redefine theoretical concepts (variables); they define them in an empirical sense,
meaning that the indicators are the phenomena they denote. They assume the form
of protocol sentences describing the state of the variable under study. Consequently,
they serve as indicators of observational variables. In the social sciences, six groups
of tools can be filled with empirical content. Generally, these tools fall under six meth-
ods of data collection: testing methods (situational and task-based tests), question-
naires, quantitative observation, qualitative observation, interviewing (including eth-
nographic interviews), and desk research methods. In the first three cases, indicators
are constructed as a battery of situations, sentences and tasks arranged in systems of
observation (recording phenomena through the senses) or systems of questionnaire
items and worksheets with tasks (Cohen, Manion, Morrison 2017). The construction
stage precedes the indicator recording stage. In the next three methods, indicators
reveal themselves, recorded in natural research situations through the spontaneous
verbal or non-verbal behavior of the objects under study or in the form of content re-
corded from various sources that exist independently of the research. In both cases,
observations are converted into words or numbers. These words, numbers or obser-
vational concepts are linked to theoretical concepts. The accuracy of this link is eval-
uated using separate qualitative and quantitative procedures. Consequently, theory
is connected to empiricism by a double knot: observational sentences are derived
from theoretical sentences (constructs), and theoretical sentences explain the phe-
nomena described in observational sentences. However, for a theoretical sentence
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to explain empirical events, an observational sentence must logically (implication)
stem from the theoretical sentence (Marciszewski 2005).

The second sequence of activities describing operationalization involves the
construction of research questions and hypotheses, both of which encode an expla-
nation. We inquire about relationships between observable variables that elucidate
aspects of the studied empirical field. Concerning problematization, the content of
the research question—specifically, which variables are confronted and what rela-
tionships can be projected—follows logically and factually from the guiding theory.
Starting from the theoretical terms that provide meanings to the empirical field, we
refer to experience, the activation of which, during data collection and analysis, ul-
timately verifies the question, creating an explanation. Thus, an observational sen-
tence derived from experience is a posteriori, becoming the source of explanation. It
is acknowledged as accurate if it contrasts content-wise with a theoretical sentence
(in the role of an a priori sentence). An a priori sentence, independent of experience,
cannot be maintained if it differs from a sentence that records experience (a poste-
riori). Precisely because the answer to a research question is a posteriori, a record
of experience, the formulation of the research question is part of the operationaliza-
tion, meaning that the question must be articulated in observational language. One
cannot inquire about theoretical constructs when the anticipated answer is a poste-
riori. This essence of operationalization and the role of theory in this process also
apply to hypotheses. Hypotheses become observational sentences logically derived
from theoretical sentences (e.g. by implication or equivalence) by relating theoreti-
cal sentences to empirical conditions. A hypothesis describes the procedure for con-
fronting theoretical sentences with empirical conditions in this context. Similarly, the
research question is articulated in observational language. If we seek an explanation,
we encode it in a research question rather than a hypothesis, as there is no rationale
for its derivation in a search situation. Conversely, if we are verifying a theory or
a claim thereof, we construct a hypothesis that describes the operationalization, i.e.
the reference of this claim or theory to experience.

Interpretation — linking the empirical results of the research
with the theorems of the theory

Explanation, as an observational sentence constructed through problematization
and operationalization, requires interpretation, meaning that meanings must be as-
signed thereto. These meanings are derived from the theory guiding the study or
from other paradigmatically and contextually incompatible theories. The results of
the interpretation can vary; they may relate to the theory as a whole, its individual
components or separate individuates, and the sets or concrete relations that com-
prise it. This referencing may entail broadening or narrowing, thereby modifying
certain theoretical constructs and claims, or it may challenge or reinforce judge-
ments about their relevance. The meanings assigned to the experience also serve as
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a source of new hypotheses, which can, in subsequent studies, expand the universe of
the analyzed theory or spawn a new one. A distinguishing feature of interpretation,
vis-a-vis the analysis of survey results, is the ability to transcend the data. The poten-
tial for generating new theoretical constructs refers to theoretical concepts outside
the theory being examined. History shows that this can lead to successive versions
of theories often labelled with the prefix ‘neo’ (e.g. neobehaviourism, neopsychoa-
nalysis). On the other hand, interpreting a given experience, particularly in the social
sciences, which are not devoid of axiological explanations (constructed from value
judgements), influences the perception of its role in social and cultural life. If models
of practical activity are created based on the study, the theory, through interpreta-
tion, contributes to the application of the empirical study results in creating new
qualities of life. These represent potential sources of further modifications, as they
create a new empirical field for numerous research projects that require theory.

In summary, the links between theory and empirical research are reciprocal.
The two categories mirror each other. However, when empirical theory is involved, as
is the case in the social sciences, despite its indispensability in the research process,
it must ultimately yield to experience.
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»Plaszczyzna, ktdra jest zdolna dzZwigna¢ ciezar sporu, jest réznica”.
Bogustaw Sliwerski, 2009

Wstep

Termin ,zwrot”! bywa okreslany ,najbardziej hotubionym terminem dzisiejszej hu-
manistyki” (Bielik-Robson 2005). Chcac uchwyci¢ istote fenomenu ,zwrotéw”, ko-
niecznym zdaje sie podjecie namystu nad ich charakterem oraz pozycjonowaniem
wobec tradycji. Mimo funkcjonowania tego terminu w pedagogicznym obiegu, opis
jego wiasciwosci, ale i dyspozycji, m.in. zwigzanych z typem poznania - dochodze-
niem do wiedzy, jej postaci oraz statusu, ale takze powzietej strategii w mysleniu
i dziataniu - sktadajacych sie na pewien kontekst epistemologiczny, zdaje sie by¢
wcigz marginalnym lub ograniczonym. Jak zauwaza Alina Wrdbel, badania meta-
teorytyczne wynikaja z celéw zaréwno teoretycznych, jak i praktycznych (Wrébel
2022). Impulsem do podjecia refleksji teoretycznej oraz proby deskrypcji ,zwro-
tow” byty przeprowadzone badania empiryczne, jak i towarzyszgca im rekonstruk-
cja teoretyczna?

Przedmiotem niniejszych rozwazan jest kategoria ,zwrotéw” w przestrzeni
nauk humanistycznych i spotecznych, do ktérych bez watpienia przynalezy mysl
pedagogiczna (Sliwerski 2009). W artykule zaprezentowano refleksje nad ,zwrota-
mi” teoretycznymi oraz formowaniem sie w ich §wietle perspektywy poznawczej,
ttem tych rozwazan czynigc refleksje na marginesach praktyki badawczej. Uznaje,
za Mistrzynig bydgoskiej pedagogiki Teresg Hejnicka-Bezwinska, iz pedagogika jest
nauka humanistyczna, ,spadkobierczynig i powierniczka” tradycji humanistycznej
(Hejnicka-Bezwinska 2020: 125), co ttumaczy budowang w tym miejscu ,opo-
wie$¢” o zwrotach w konteks$cie nyczowskiego projektu nowej humanistyki, czy-
nigc analize Zrédet wtérnych metoda badawcza. Analiza piSmiennictwa pozwolita
wytoni¢ w namysle nad kategoria ,zwrotu” krystalizujace sie wokot niego obszary
problemowe: zarysu definicyjnego, pozycjonowania wobec tradycji teoretycznej,
namystu nad jego cechami konstytutywnymi. Tworza one takze rame prezentowa-
nego w artykule wywodu.

1 W artykule stosuje sie termin ,,zwrot” i ,,zwroty”, odnoszac sie do nich jak do pewnej koncepcji, nie za$
jednej, konkretnej odstony, stad tez zastosowanie pisowni w cudzystowie.

2 Przyczynek do podjecia refleksji nad naturg zwrotéw oraz ich pozycjonowaniem wobec tradycji
teoretycznej stanowily teoretyczne peregrynacje towarzyszace pisaniu rozprawy doktorskiej. llekro¢
w artykule mowa o badaniach wtasnych, to perspektywe stanowi wyzej wymieniona rozprawa. Majac
na wzgledzie, iz praktyka badawcza stanowi w tym miejscu pewne tto kontekstowe, zrezygnowatam
z referowania zatozen rozprawy oraz sprawozdawczego opisu lezacych u jej podstaw koncepcji
teoretycznych, gdyz to nie byto moim zamystem. Traktuje przytaczane egzemplifikacje teoretyczne nie
tyle jako ,,drugi plan”, ile jako ,,podtoze praktyczne” stuzace teoretyzowaniu.
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Zwrot teoretyczny - konceptualizacja pojecia

Préba szczegdétowej charakterystyki , zwrotéw” z uwagi na ich mnogos$¢ i réznorod-
nos$¢ zdaje sie by¢ zadaniem karkotomnym w ramach tak skromnego opracowania.
Dazac do precyzji, przyjmuje za punkt wyjscia zarysowang przez Doris Bachman-
n-Medick ,kartografie nauk o kulturze”, ale i kreslone na tamach literatury enu-
meracje zwrotow, wérod ktérych mozna wyodrebni¢ m.in.: zwrot interpretatywny,
zwrot performatywny, zwrot refleksyjny, zwrot postkolonialny, zwrot translatolo-
giczny, zwrot ikoniczny, zwrot antropologiczno-kulturowy, zwrot etyczny, zwrot
dramaturgiczny, zwrot lingwistyczny, zwrot ku rzeczom, zwrot narratywistyczny,
zwrot pragmatyczny, zwrot retoryczny, az wreszcie — zwrot topograficzny, zwrot
przestrzenny, zwrot sensoryczny i zwrot cielesny (Burzynska 2004; Bohuszewicz
2010; Bachmann-Medick 2012).

Z uwagi na swoj ztozony charakter kategoria ,zwrotu” - a wtasciwie ,zwro-
tow” - wymaga rozwiniecia. W pierwszym planie proponuje, by przyjrzec sie de-
finicji stownikowej pojecia. W polu tematycznym definicji stownikowej terminu

4

LZwrot” znajduje sie: ,ruch, ktéory powoduje zmiane pozycji”, ,przetom”, a zatem
jest to ,znaczaca lub wyrazna zmiana w przebiegu czegos$”, a takze ,skierowanie
zainteresowania”. Pole semantyczne pojecia ,zwrot” sprowadza sie do pewnej dy-
namiki, korzenie kieruja do czasownika ,wrdci¢”3. Koncentrowanie sie jednak na
wyktadni stownikowej wigze sie z ryzykiem stereotypizacji zagadnienia badz jego
uogélnienia (Burzynska 2004; Arbiszewska 2010).

Chcac przekonac sie o ztozonoSci i wieloznacznosci ,, zwrotéw”, warto siegnaé
po towarzyszace ich ujeciom definicyjnym rozwazania. Termin ,zwrot” najczesciej
uzywany jest do okreslenia charakteru pewnych zmian, modelu przemian (Bohu-
szewicz 2010). W literaturze nie tylko podejmowany jest namyst nad deskrypcja
LZwrotow”, ale takze podaje sie w watpliwo$¢ ich istnienie (Bohuszewicz 2010;
Bielik-Robson 2005) oraz status ,wytwarzanej” w ich perspektywie wiedzy -
»spietrzenie trendéw oznacza, ze nie zachodzi zmiana, tylko recyrkulacja” (Eriksen
2003: 158-159). Afirmatywne podejscie do ,zwrotéw” rozmywa jego negatywne
odstony - popularnych czy wrecz modnych zainteresowan, czesto bedacych kalka
lub wrecz nieudolng kopig - ,inflacyjng profuzjg” (Nycz 2017: 18). W kontekscie
LZwrotow” i ,nowych” teorii nierzadko przywotywane jest okreslenie wspomnia-
nej ich ,inflacyjnosci”, ,rozdrobnienia”, ,epidemii” (Sliwerski 2009; Arbiszewska
2010). Jak zauwaza Doris Bachmann-Medick:

O turn mozna méwic¢ dopiero wtedy, kiedy nowy fokus badawczy z ptasz-
czyzny przedmiotowej nowego rodzaju pdl badawczych ,przerzuca sie” na
ptaszczyzne kategorii analizy i koncepcji, kiedy wiec nie wskazuje juz tylko
nowych obiektéw poznawczych, ale sam staje sie instrumentem i medium
poznania (Bachmann-Medick 2012: 31).

% Analiza hasta stownikowego przeprowadzona w oparciu o Wielki Stownik Jezyka Polskiego PAN (WSJP
PAN), Pobrano 16.09.2024 r. z: https://wsjp.pl/.
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W pismiennictwie sugeruje sie wrecz projekcyjny charakter towarzyszacej
yZwrotom” zmiany (Bielik-Robson 2005.). Pytania o forme wiedzy, ktérg wnosi
do nauk spotecznych ,zwrot”, ale i pewien towarzyszacy mu ,rytm rozwojowy”,
uwiktane sg w réznorodne spory - tak na poziomie filozoficznym, teoretycznym,
jak i metodologicznym. Na fali niepokojow poznawczych wracaja pytania takze
o ich status ontologiczny. Dokonujac deskrypcji ,zwrotéw”, mozna - cho¢ wstep-
nie - wskaza¢, iz dynamizuje je dychotomia oraz konotujgce wieloznacznosci: po-
miedzy zmiang a zerwaniem, arbitralno$cia, imperatywem a swoboda myslenia,
gtebokim namystem a przypadkowoscia. ,Zwrot” zaktada pluralizm, implikuje
wieloznaczno$ci, z kolei te pociaggaja za soba konsekwencje dwuznacznoS$ci. Zda-
niem kulturoznawczyni Bachman-Medick turns kieruja uwage nie tylko na ,zwro-
ty” jako takie, lecz takze na pewne ,konstruktywne objazdy”, ,przesuniecia punk-
tow ciezkos$ci”, budzac watpliwosci co do ich ,braku zobowigzan i przygodnosci”
(Bachmann-Medick 2012: 11-12).

Celem definicyjnego uchwycenia warto uwazniej przyjrzec sie konceptualiza-
cji ,zwrotéw” kreslonej przez Bachman-Medick. Kulturoznawczymi zwraca uwage
na przeobrazanie za sprawg zwrotéw warunkéw przestrzeni uprawiania nauki,
ktére okresla mianem ,pola intelektualnego” (Bachman-Medick 2012: 14). W per-
spektywie badaczki ,zwroty” przekraczajg nie tylko granice tych pél, ale i funk-
cje pelnione w obrebie dotychczas ograniczonego pola dyscypliny, przecinajac je
w poprzek (Bachman-Medick 2012), nie tyle w opozycji, co transwersalnie. Wra-
cajac do przyjetego na wstepie uogélnienia, przekonanie o dychotomicznym cha-
rakterze ,zwrotow” zdaje sie by¢ powierzchniowe. Bachman-Medick w ,.zwrotach”
upatruje mozliwosci zwiekszania zakresu ,wspélnot naukowych”, dzieki ktérym
otwarciu ulegaja co raz to nowe i bardziej ztoZone pola problemowe - by postu-
zy¢ sie metaforg badaczki - ,pola problemowe transdyscyplinarnych konstelacji,
na ktérych odktadajg sie wcigz nowe zaczatkowe interpretacje” (Bachman-Medick
2012: 17). Nie jest to zmiana o rozmachu przetomu, ten z kolei Bachman-Medick
okresla mianem ,kopernikanskiego”. Podstawowym mechanizmem napedzajacym
jego dynamike jest profilowanie. Probujac przetozy¢ ten koncept na grunt nauk
spotecznych, rozwijajac mys$l autorki Cultural turns, profilowanie okresli¢ mozna
jako ksztattowanie dziatalno$ci badawczej, rodzaju i zakresu naukowych zaintere-
sowan, poszukiwanie nowych, ptonnych poznawczo, teoretycznych zogniskowan.
Perspektywa tego stylu refleksji pedagogicznej przyjmuje aksjomat réznorodnosci,
a odrzuca dazenie do homogenizacji. Bedace podstawg ,zwrotéw” sprzecznosci
i r6znice stanowig na poziomie teoretycznym wyzwanie poznawcze, w przestrzeni
metod i narzedzi badawczych - splatajg sie w swoisty patchwork, w zakresie inter-
pretacji - zaktadaja polifonie mozliwych odczytan. Ujmujac w ten sposéb charakter
LZwrotow”, Bachman-Medick nie tylko podkresla ,interdyscyplinarne taczenia”, ale
przede wszystkim ,pluralistyczne impulsy”. Zrédet krytycznego ogladu ,zwrotéw”
- ktory ogniskuje sie zwtaszcza wokot tez o ich efemerycznym i przej$ciowym cha-
rakterze - przewrotnie Bachman-Medick okresla perspektywg spojrzenia przez
»okulary zmiany paradygmatu” (Bachman-Medick 2012: 19-20).
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Deskrypcja ,zwrotéw” i ich pozycjonowanie wobec tradycji

»Zwrot” wymyka sie definicji ze wzgledu na ztozonos¢ jego przedmiotu i r6znorod-
no$¢ szerokiego zakresu tematycznego. Rozpatrywac jego istote mozna w trzech
planach temporalnych - przesztosci (a Scislej tradycji), terazniejszosci oraz tego,
jakie antycypuje zmiany, a zatem w przysztosci. Podjecie refleksji nad ,zwrotem”
wiacza sie w dyskusje nad sytuowaniem problemu badawczego. Jak zauwaza Tere-
sa Hejnicka-Bezwinska, teoretyczna wiedza pedagogiczna nie jest zastygla, sposéb
jej uprawiania ulega pewnym przeobrazeniom, czy to na poziomie koncepcji nauki,
koncepcji wiedzy, koncepcji uczonego, czy wreszcie - koncepcji metodologicznych
(Hejnicka-Bezwinska 1997). Dynamike ,zwrotu” mozna rozwing¢ w perspektywie
wskazanych przez Hejnicka-Bezwinska tendencji - ,kierunkéw zmiany”, tj. wymyka-
nia sie spod sztywnego gorsetu dyscypliny, zorientowania na wielo$¢ i r6znorodnos¢
interpretacji zblizajacych do (z)rozumienia, dystansowania problemu badawczego
od dominacji metod i technik, pozycjonowania badacza jako facylitatora i interpre-
tatora. Te za$§ - spotecznie konstruowane - tworzga intelektualng mape (Lagemann
2000, za: Melosik 2024). Podjete za bydgoska pedagozka tropy ,przej$¢” i ,przesu-
nie¢” wyznaczyty kierunek dalszej analizy, a finalnie pozwolily wyodrebni¢ cechy
konstytutywne ,zwrotow”.

Po pierwsze ,zwroty” wymykaja sie spod sztywnego gorsetu dyscypliny. Kry-
stalizuja sie na pograniczu dyscyplin, nierzadko w kontrze wobec , dyscyplinowania”,
maja charakter transdyscyplinarny, wyznaczajacy kierunki refleksji teoretycznej. Ne-
gocjuja znaczenia, odnoszac sie czesto do innej rzeczy lub zjawiska, na kanwie kry-
stalizujacych sie réznic, opozycji, niejednoznacznosci. Ich celem jest nie tyle ,urza-
dzanie cztowieka i §wiata”, co ich deskrypcja i eksplanacja.

Po drugie humanistyka ,zwrotéw” dopuszcza wielos¢ i r6znorodnos¢ interpre-
tacji, heterogenicznos¢ stanowi ich swoiste spiritus movens. Jak podkresla Hejnic-
ka-Bezwiniska, ,przesuniecie” dotyczy zaréwno koncepcji wiedzy, jak i roli badacza
jako interpretatora. Zmianie ulega dotychczasowy status wiedzy instrumentalnej,
»przejscie” kieruje ku celom humanistycznym, jak konstatuje badaczka: ,roli wiedzy
w realizacji intereséw emancypacyjnych”. Heterogeniczno$¢ i ztoZzonos$¢ problematy-
ki uprawomocnia pograniczne, niekiedy wrecz transgresyjne sposoby formacji wie-
dzy pedagogicznej. Transgresyjny, pograniczny charakter ,zwrotéw” pozwala wyjs¢
poza dominujacy styl myslowy, rozumiany jako pewna narzucona - dogmatyczna
czy wrecz ortodoksyjna - wspélnota myslenia. Dynamike ,zwrotu” - rozumiang jako
pewna wewnetrzna sita oddziatujaca na otoczenie i sktaniajgca do podejmowania
wyzwan poznawczych i nowych dziatan badawczych - dookresla pewien akt nie-
zgody, jednak nie jest on jednoznacznym aktem zerwania. ,Zwrot” faczy z trady-
cja relacja pewnej wzajemnosci, co odpowiada ,ktgczowatej naturze” humanistyki
(Deleuze, Guattarii 2015). Odnoszac sie do tradycji, badacz jako facylitator i inter-
pretator ,odnawia znaczenia” (Janion 1980). Z konceptéw ,zwrotu” konstytuuje
sie przedmiot poznania, a jego istote stanowig znaczenia, a wtasciwie wspomniana
praktyka ich ,odnawiania”. Jak zauwaza Barbara Tuchanska, ,ontologia humanisty-
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ki” (Tuchanska 2010: 26) tkwi w znaczeniach, a doktadnie w wielo$ci mozliwych
znaczen i interpretacji. Heterogeniczno$¢ ,zwrotéw” - ,wielosci drég”, polifonia,
mnogos$¢ i ré6znorodno$¢ odmian myslenia (Leppert 2001: 196) - pozwala prze-
zwycieza¢ i przekracza¢ dotychczasowe koncepcje poznawcze. Interpretacyjna
wielo$¢ potwierdza wydajno$¢ ,zwrotéw”, rozumiang jako ich podatno$¢ na meta-
foryzacje (Bachmann-Medick 2012). Cechg konstytutywna ,zwrotéw” jest zatem
nie tylko dynamiczno$¢ - ruch, przesuniecie, przekraczanie, przezwyciezanie,
zmiana, ale takze ,znaczeniowo$¢”, rozumiana jako pewna praktyka rozumienia
znaczen, praktyka badawcza humanistyki (Tuchanska 2010: 26). W perspektywie
nyczowskiej nowej humanistyki $ciezki poznawczych poszukiwan - styl mysle-
nia i badawczego dziatania, podejmowanych pod wptywem i na fali toczacych sie
LZwrotow” - okre$li¢ mozna za autorem mianem ,,sondowania”, rozumianego jako
inna niz tradycyjna, metodyczna taktyka. Tuz polskiej humanistyki charakteryzuje
ja jako orientacje badawcza skoncentrowang na badaniu ,,od wewnatrz” wspélnego
doswiadczenia i technikach podzielania do$wiadczania, skupiajaca uwage na indy-
widualnych przypadkach, ktéra charakteryzuje ,swoiste indagowanie” - postawa
i metodyka dociekliwego pytania (Nycz 2017: 10). Uwidacznia sie zindywiduali-
zowany charakter ,zwrotéw”, ale takze towarzyszaca ,przejSciom” problematyka
tozsamos$ci dyscypliny, jak i tozsamo$ci naukowej uczonych.

W rozwazaniach na temat cech konstytutywnych ,zwrotéw” nie sposéb pomi-
na¢ faktu uwiktania w supozycje na poziomie zatozen filozoficznych i metodolo-
gicznych. Hejnicka-Bezwinska zwraca uwage na ,przejscie [...] ku wieloparadygma-
tycznosci dyscyplin naukowych”. ,Zwroty” maja charakter nie tyle wspélnotowy, co
relacyjny - odnosza sie do przesztosci, antycypuja zmiany. ,Zwrot” zazwyczaj wigze
sie z reinterpretacja przyjetego zespotu przekonan i sgdéw - odnosi sie do prze-
szto$ci, cho¢ niekoniecznie nosi znamiona przewrotu na miare rewolucji. Pozycjo-
nowanie wobec tradycji z reguty postrzegane jest jako pewne mocowanie sie, bycie
w kontrze. Jak zauwaza Ludwik Fleck: ,, zamkniety system przekonan, sktadajacy sie
z wielu szczegétow i relacji, [...] stawia opdér wobec wszystkiego, co mu przeczy”
(Fleck 1986: 55).

»Zwrot” odbywa sie pod znakiem krytyki, gdyz podaje w watpliwo$¢ dotychcza-
sowe status quo - tym silniej, im glebiej zakorzenione sa ,,nawyki myslowe” (Fleck
1986: 66). Zatrzymujac sie nad podjetym przez Ludwika Flecka wywodem, warto
odnotowac istotng konstatacje, iz formowanie sie pewnych szlakéw myslowych, choé¢
niejednokrotnie przybiera forme samotnego dryfowania, nierzadko przebiega ,juz
po utozonych torach myslowych” (Fleck 1986: 67). Sytuowanie sie - zachodzacy sto-
sunek miedzy tradycja a ,zwrotem” - wymaga przygotowania do podjecia trudu ze-
stawiania ze sobg zjawisk, wskazywania réznic i podobienstw, konfrontowania ich,
teoretycznego ,sondowania”.

»Zwroty” ewokuja pytania o przedmiot poznania, zakres danych badawczych
oraz metody ich gromadzenia i interpretacji. Wiazac sie z pewnym sposobem mysle-
nia o empirii, biorg udziat w wspottworzeniu intelektualnej ,mapy”. Helena Ostro-
wicka (2022) zwraca uwage na ksztaltowanie sie pod wptywem humanistycznych
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»ZWrotow” pojecia problematyzacji. Jak zauwaza badaczka, dynamike badan nauko-
wych napedzaja procesy réznicowania i integracji wiedzy (Ostrowicka 2022).,Zwrot”
pozwala badaczowi odej$¢ od naukowego puryzmu, stawiajac w centrum problem
badawczy, nie zastygajac w jednej teorii, nie absolutyzuje jej, co pozwala sie dystan-
sowac i przybliza¢ do niego na wiele sposobéw. W kontekscie ,zwrotéw” zasadnym
jest zatem rozpatrywanie towarzyszacych im ambiwalencji, niejednoznacznosci.
Odnotowywanie przeciwstawnych, czesto dopetniajacych sie lub po prostu wspét-
grajacych perspektyw. Wszak, jak konstatuje Jacek Piekarski, ,przyjeta perspektywa
zawsze jest tylko jaka$ perspektywa” (Piekarski 2004: 196).

Antycypacja zmiany wiaze sie z gotowoS$cig porzucenia binarnosci, co jest
wspotczesnym wyzwaniem humanistyki - wszakze, jak zauwaza Zbyszko Melosik, ta
ysuwodzi” (Melosik 2024: 61). Wyzwanie to podejmuje m.in. Lech Witkowski (2013),
dokonujac rzetelnej analizy ,przetomu dwoistosci” pedagogiki XX wieku, bazujac na
analizie dorobku tuzéw polskiej pedagogiki, tzw. wielkiej czworki (Bogdana Nawro-
czynskiego, Zygmunta Mystakowskiego, Stefana Szumana, Kazimierza So$nickiego).
Witkowski nie tylko rekonstruuje napiecia, rozszyfrowuje niuanse splotu ,historii
i teorii”, odtwarzajac tym samym ,przetom dwoistosci”, lecz przede wszystkim pro-
jektuje wzorzec refleksywnego myslenia pedagogicznego - metodologicznej per-
spektywy pedagogiki jako humanistyki. Budowaniu interpretacyjnego rusztowania
towarzyszy atmosfera ,spotkania”, a jego przebieg wyznaczaja tozsamos$ciowe ,prze-
zycia”, ,przebudzenia” oraz ,przemiany” (Jaworska-Witkowska, Witkowski 2010),
bedace oczekiwanym rezultatem wysitku intelektualnego, o ktéry apeluje Witkow-
ski na gruncie nauk pedagogicznych. Problematyzowana w tym miejscu kategoria
LZwrotu” wpisuje sie w strukturalne ztozonosci sytuacji edukacyjnych opisywanych
przez pedagoga ,paradygmatem dwoisto$ci”. Filozof zrywa z przekonaniem syno-
nimizujacym dwoistos¢ i dualizm, przekracza zastate opozycje, ukazujac ztozonos¢
i dwukierunkowo$¢ procesdw i zjawisk spotecznych, a takze zachodzacych w kultu-
rze przemian (Witkowski 2013).

Podjeta w tym miejscu deskrypcja ,zwrotéw” pozwolita dookresli¢ ich ce-
chy konstytutywne - co warto zaznaczy¢ - wskazane jako propozycja otwarta
na dopowiedzenia, a sg nimi: heterogenicznos$¢, transgresyjnos¢, relacyjnosé, zin-
dywidualizowanie, dynamiczno$¢, znaczeniowos$¢ oraz ambiwalencja zwigzana
z krystalizujagcym sie w ich obrebie kryzysem i niejednoznacznoscia. Czy 6w kry-
Zys wiaze sie rzeczywiScie z zerwaniem czy jest jedynie ztudzeniem naukowego
odkrywania? Czy owo rozstrzygniecie w ogéle jest mozliwe, majac na wzgledzie
ztozono$¢ ,,zwrotow?

Zwrot - ,wspolnota interpretacyjna” czy ,zerwanie”?

Kryzys stanowi jedno ze znamion dynamicznego rozwoju i przemian (Nycz 2017).
Rozwdj ten jest w swej naturze heterogeniczny. Jak konstatuje Hannah Arendt:
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kryzys staje sie katastrofy tylko wéweczas, gdy odpowiadamy nan przy po-
mocy sadéw przyjetych z gory. Postawa taka nie tylko zaostrza kryzys, ale
pozbawia nas mozliwos$ci doswiadczenia rzeczywistosci (Arendt 1994: 210).

Ponownie do gtosu dochodzi problem statusu wiedzy wytwarzanej w ramach
owego kryzysu. Wiedza moze by¢ rozwazana z perspektywy réznorodnych regut
jej tworzenia, takze takich, ktore okreslajg jej ciggtos$¢. Ciagtos¢ wiedzy uobecnia
sie w mechanizmach zmiany, ale takze stanowi kontekst dla proceséw jej detrady-
cjonalizacji i powrotéw do teoretycznych korzeni (Urbaniak-Zajac, Piekarski 2022).
W ,zwrotach” uobecnia sie - by postuzy¢ sie nyczowska siatka poje¢ nowej huma-
nistyki czy wrecz ,Post-Teorii” - ,,odczasownikowa natura cztowieka, kultury oraz
poznawania rzeczywisto$ci w toku jej stawania sie” (Nycz 2017: 11). Co zatem cha-
rakteryzuje mysl teoretyczng i wiktane w kolejne ,zwroty” poszukiwania badawcze?

Pedagogiczne ,,sondowanie” - rozwijajagc mys$l dunskiej antropolozki Kirsten
Hastrup (2005), na ktére takze pada nyczowska uwaga - jest teoretyczng refleksja
i praktyka docierania do rzeczywistoSci poprzez stawanie sie jej czescig (Hastrup
2005, za: Nycz 2017: 59). Nie spos6b pomina¢ krystalizujacej sie w przebiegu tego
wywodu relacji taczacej ,,sondowanie” - a zatem pewien rodzaj refleksji poznawczej,
z modelem uprawiania pedagogiki jako nauki - z interpretatywnym modelem ba-
dan, odnoszacym sie do rejestracji indywidualnego doswiadczania $wiata w roznych
jego przejawach oraz do identyfikacji zachodzacych na jego gruncie napie¢ (Bauman
2010). ,Zwrot” nadaje dynamike rozumieniu, jest ,czasownikowym” odkrywaniem
i rozwigzywaniem pola problemowego. Jak konstatuje Nycz:

Nowa humanistyka rozpoczyna i rozwija swa dziatalno$¢ na pogranicz-
nym, ,bezpanskim” terytorium, ktére organizuje wedle innych zasad niz
dotychczasowe. Bez troski o ekskluzywng wytaczno$¢ wlasnego obszaru
badan. [...] Nie waha sie wreszcie nawet przed inwazyjnym wniknieciem
w spoteczne ,ciato”, w jego problemy, schorzenia, potrzeby czy dysfunkcje
(Nycz 2017: 36).

Jak zauwaza Nycz, siatka pojeciowa nowych orientacji utkana jest z poje¢ - by
postuzy¢ sie okresleniem ukutym przez Mieke Bal (2013) - majgcych status ,we-
drujacych” (Nycz 2017: 18). Holenderska krytyczka i teoretyczka kultury twierdzi,
ze ,pojecia nie sg ustalone”, nie tak, jak mozna okresli¢ stwierdzenie pewnego sta-
nu rzeczy. Pozwalajg odczytywadé, objasnia¢ i rozumie¢, jednak zawsze pod jakim$
wzgledem, gdyz ,wedrujag one pomiedzy dyscyplinami”, warunkowane miejscem
i czasem czy wrecz przyjeta aktualnie pozycja w przestrzeni spoteczno-kulturowej
(Bal 2013: 49).

0 wynalazczym - jak zauwaza Nycz - charakterze ,zwrotow” $wiadczy instru-
mentarium - siatka opisowych poje¢, ale i nowych rozwigzan metodologicznych,
rozumianych jako swoiste ,teorie w dziataniu” (Nycz 2017: 108). Z uwagi na apli-
kacyjno$¢ metateoretyczng, ,zwroty” okresli¢ mozna jako kategorie organizujacag na
poziomie empirii. Jako przyktad wskaza¢ mozna m.in. ,pulsowanie” w literaturze
pedagogicznej postmetafizycznego przetomu, ,postkrytyczng pedagogie” i formuto-
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wang w ich $wietle problematyke celé6w edukacyjnych (Zamojski 2010,2011; Jendza,
Rzepliiska 2012), ale takze pojawienie sie nowych metodologii. Warto w tym miej-
scu zasygnalizowac takze rosngca na gruncie badan spotecznych obecnos¢é metod do-
Swiadczeniowych, takich jak sensoryczna etnografia (Pufund 2023) czy partycypa-
cyjne badania w dziataniu (Kaminska-Jatczak 2024), ktére zaktadaja dialogowanie,
wspomniang interwencje i wspdtbycie. Wspdlnota idei i ,,praktyk nowohumanistycz-
nych” (Nycz 2017: 37) wyraza sie w sposobie uprawiania teorii w dziataniu, stawania
sie - dochodzenia do poznania.

To, co charakterystyczne dla nowej humanistyki, to odejscie od ,rzeczowniko-
wej” racjonalnosci, tradycyjnego modelu uprawiania nauki - wszak §wiat nie jest ,,on-
tologicznym monolitem” (Melosik 1995: 20-21). ,,Sondowanie” wigZe sie z pewnym
przesunieciem wobec standardowego systemu opozycji pojeciowych - koniecznosci
wyboru typu albo-albo, od ograniczajacego ogladu rzeczywistosci, w kierunku ,rela-
cyjnego, sieciowego, operacyjnego stownika” (Nycz 2017: 20). Podobng konstatacje
czyni Hejnicka-Bezwinska, stwierdzajgc, iz ,pedagogia jest procesem interakcyjnym”
(Hejnicka-Bezwinska 2010: 41). W ramach egzemplifikacji odniose sie do indagowa-
nego w ramach wspomnianych juz badan nad do$§wiadczaniem ,zwrotu” przestrzen-
nego za sprawg trialektycznej mysli przestrzennej Henriego Lefebvre’a (Lefebvre
1991) oraz jego kontynuatoréw i interpretatoréw - Doreen Massey (Massey 1994),
Edwarda Sojy (Soja 1996). Z uwagi na charakter tego opracowania skupie sie w tym
miejscu jedynie na wymienieniu istotnych dla wywodu kontrapunktéw. Odnoszac spa-
tial turn do nyczowskiego ,,sondowania”, okresli¢ go mozna jako jedng z mozliwych
odston zrywania z binarnym sposobem myslenia o $wiecie, ale i sposdb jego opisu
i interpretacji. To, co wazkie dla my$lenia trzecioprzestrzennego, to odmienny sposéb
mys$lenia o przestrzeni, ktérag mozna ,zmapowac¢” - wymyka sie jednak ,konwencjo-
nalnej kartografii”, za pomoca pomys$lanych jako integralne komponentéw - prze-
strzennosci, historycznosci oraz spotecznosci, a takze innego niz tradycyjne dziatania
w przestrzeniach - nyczowskiej metodycznej taktyki, orientacji na jej praktykowanie.
Jako ze przestrzen staje sie wowczas trudna do jednoznacznego uchwycenia, wiedza
jest zdobywana w toku przyblizania (Soja 1996), ale tez - jako interakcyjna - stanowi
»produkt praktyk, trajektorii, wzajemnych relacji” (Massey 2005: 118).

Interakcyjno$¢ kieruje uwage w strone wspolnoty interpretacyjnej podzielajacej
wzorzec racjonalno$ci naukowej. Trop powziety na kanwie dokonanych peregrynacji
teoretycznych prowadzi w kierunku kreslonej przez gdanska badaczke Marie Mendel
pedagogiki miejsca wspodlnego (Mendel 2017). Pedagozka zwraca uwage na wytania-
jacy sie z konfliktu potencjat. Opierajgc sie na koncepcji pluralistycznego agonizmu
belgijskiej filozofki politycznej Chantal Mouffe, wskazuje dissensus - akt niezgody
wobec ,spotecznie niesprawiedliwego stanu rzeczy” (Mouffe 2015: 248) - jako istot-
ny dla budowania wspélnosci. Rozwijajac wspomniang za Nyczem interwencje jako
0w akt niezgody, okres$li¢ ja mozna zaréwno jako jedna z mozliwych odston ,polityki
przerwania”, jak i ,reprezentacji podmiotowej tozsamos$ci” (Mendel 2017). Jako przy-
ktad interwencji o charakterze subwersyjnym o potencjale emancypacyjnym podac
mozna zwrot zwigzany z rozwojem ogladu uciele$nienia i uzmystowienia, a takze
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model przemian m.in. w my$leniu o spektrum autyzmu, rozwijany w ramach koncep-
cji neuror6znorodnosci (zob. Armstrong 2011; Barnbaum 2008; Chown 2019, 2020;
Fung, Doyle 2021; Kapp et al. 2013; McGuire 2016; Orsini, Davidson 2013; Russell
2021; Silberman 2017, 2021; Yergeau 2018) wraz z jej osadzeniem w orientacji sa-
lutogenetycznej (zob. Antonovsky 1995) - bedacych wyrazem sprzeciwu wobec zo-
rientowanego medycznie modelu patogenetycznego.

Nie spos6b oprze¢ sie wrazeniu, iz ,,sondowanie” taczy sie z mys$leniem o ota-
czajacym $wiecie w kategoriach niepokoju, zwigzanego z poczuciem pewnego braku
- czy wrecz niewystarczalnosci, jednoczesnie odkrywajgcym pewne potencjalnosci.
W mysleniu o ,zwrocie” w kategoriach poznawczej niezgody i przerwania tkwi pe-
wien kapitat. ,Zwroty” stanowig o ,innowacyjnosci humanistycznej” (Nycz 2017: 23),
ale takze petnia funkcje spoteczno-kulturowe - wychodzac poza granice uprawiania
nauki, interweniujac w przestrzen spotecznego rozumienia i kultury, w ktérych dzia-
1aja tak emancypacyjnie - wobec grup mniejszosciowych - jak i subwersywnie - wo-
bec dotychczasowego porzadku, opresyjnego status quo (Nycz 2017: 25).

Zakonczenie

Refleksja nad istotg ,,zwrotéw” dociera do granic nauki, ale i pytania o status jej upra-
womochnienia. Zaprasza do dialogowania, a prezentowany w tym miejscu wywdd sta-
nowi prébe odpowiedzi na to zaproszenie.

Po pierwsze - ,zwrotom” towarzyszy pewna transformacja wiedzy, jej reinter-
pretacja, ktéra pozwala os$wietli¢ problem badawczy w innej perspektywie po-
znawczej. O$wietlanie réznic stanowi o poznawczym kapitale ,zwrotow”, ten zas
tkwi w wielo$ci sposobow interpretacji. Po drugie - nie sposéb pomingg, iz to, co
niekiedy bywa nazywane ,zwrotem”, stanowi naiwna zastone wobec aktéw niepa-
mieci lub zaledwie retrospekcje, nie kreujgc zmiany poznawczej - w rzeczywisto-
$ci, parafrazujac stowa Danuty Ulickiej, bywa, iz ,kolejne zwroty, [...] to kolejne po-
wroty” (Ulicka 2007: 19). Retrospekcja w ramach ,zwrotéw” jest mozliwa, tkajac
w procesie tworczej wymiany gesta siatke poje¢ opisu - nowych odczytan i znaczen,
implikuje przeobrazenia teoretyczne i metodologiczne, dopelniajac - komplemen-
tarnie - to, co zastane. Po trzecie - ,zwrot” stanowi nie tyle akt zerwania, co akt
niezgody, ten za$ jest wynikiem pogtebionego namystu - ,,sondowania”. ,Zwrot” nie
tyle zrywa en bloc z tradycja - cho¢ w perspektywie jego konstytuowania i teore-
tycznego réznicowania moze sie owo zerwanie unaocznia¢ - co ja dopetnia, zacho-
wujac ciggtos¢ dyscypliny i tego, co okresli¢ mozna ,ciggtoscia biografii badawczej”
(Piekarski 2004: 194) czy tez jedng z ,potrzeb i powinnos$ci” preznie rozwijajace;j
sie dyscypliny (Kojs 2004: 97).

Jako wyraz pewnego uprawomocnienia przyjetych zatozen na temat , zwrotéw”,
warto po raz kolejny przywota¢ konstatacje Nycza, stanowigca dla wielu badaczy
i badaczek swoiste pryncypium - tak jest z pewno$cia dla autorki, bo dotyczaca wol-
nosci uprawiania nauki:
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Sitag humanistyki byta od poczatku konfrontacja r6znorodnych racji w prze-
strzeni otwartego sporu. Tego prawa - i tej wolno$ci - rowniez dzi$ trzeba
bronié¢ (Nycz 2017: 11).

Orezem tego prawa zdaje sie by¢ wtasnie nyczowskie ,,sondowanie” wraz z bo-
gactwem wigzanej z nim heterogenicznosci, zaktadajacej wspotistnienie wielu réz-
nych, lecz dopetniajacych sie perspektyw.
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Abstract

This article explores the role of meta-analysis and systematic review in developing and
refining empirical theories in educational sciences. It highlights the method’s value in
synthesizing research findings, identifying patterns, and improving the explanatory
power and coherence of theories. It also underscores the skepticism present in acade-
mic circles, especially concerning meta-analysis. While meta-analysis is widely used in
evidence-based approaches, its adoption in educational research sometimes remains
locally limited due to concerns about data quality, methodological heterogeneity, publi-
cation bias, and perceived epistemic incompatibility with constructivist or interpretive
paradigms. The author argues that these challenges can be addressed through me-
thodological rigor, data transparency, proper contextualization, and interdisciplinary
training in statistics, epistemology, and logic. Meta-analysis is presented not only as
a statistical tool, but as a means of supporting intellectual inquiry and collaborative
theory-building. The article calls for greater integration of meta-analytic methods into
education research, emphasizing their potential to enhance the quality, comparability,
and transparency of scientific knowledge.
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SLAWOMIR PASIKOWSKI

Metaanaliza we wsparciu teorii empirycznych w naukach
o edukacji

Abstrakt

Artykut analizuje role metaanalizy i systematycznego przegladu literatury w rozwija-
niu i doskonaleniu teorii empirycznych w naukach o edukacji. Podkresla warto$¢ tych
metod w syntezowaniu wynikéw badan, identyfikowaniu wzorcéw oraz zwiekszaniu
spojnosciimocy eksplanacyjnej teorii. Zwraca tez uwage na Srodowiskowy sceptycyzm,
zwlaszcza wobec metaanalizy. Cho¢ metaanaliza jest szeroko stosowana w podej$ciach
opartych na dowodach, jej wykorzystanie w badaniach edukacyjnych bywa lokalnie
ograniczone - gtéwnie z powodu obaw dotyczacych jakosci danych, heterogenicznosci
metod, stronniczos$ci publikacyjnej oraz spostrzeganej niekompatybilnosci epistemicz-
nej z podejsciami konstruktywistycznymi lub interpretatywnymi. Autor przekonuje, ze
wyzwania te mozna przezwyciezy¢ dzieki rygorowi metodologicznemu, transparent-
nosci danych, wlasciwemu kontekstualizowaniu oraz interdyscyplinarnemu przygoto-
waniu z zakresu statystyki, epistemologii i logiki. Metaanaliza przedstawiana jest nie
jako narzedzie wylacznie statystyczne, lecz jako wsparcie dla intelektualnych dociekan
i wspoélpracy teoretycznej. Artykul apeluje o silniejsze wiaczenie metaanalizy w ba-
dania edukacyjne, podkres$lajac jej potencjat dla poprawy jakos$ci, poréwnywalnos$ci
i przejrzystosci wiedzy naukowe;j.

Stowa kluczowe: podejscie oparte na dowodach, metaanaliza, teoria, systematyczny

przeglad literatury.

Introduction

One of the key objectives of scientific disciplines is to build theories of the phenom-
ena that are the subject of those disciplines’ research. Such theories, in addition to
describing phenomena, also allow for understanding, explanation, and prediction.
However, it is widely acknowledged that for theories to be effective in these respects,
they must be coherent, non-contradictory, and possess explanatory power. Moreo-
ver, in empirical sciences, theories concerning phenomena under investigation must
meet the requirement of non-verbal interpretation of terms and the requirement of
the decidability of referring names to the objects they designate by means of obser-
vations (Przetecki 1988; Hempel 1964). In other words, these theories must be em-
pirically verifiable and confirmable. Consequently, the commonly used framework
for theory testing or theory building involves the collection and analysis of data.
However, to paraphrase Ludwig Wittgenstein’s note (Wittgenstein 1958: 47), prob-
lems are not solved only by providing new information, but also by organizing what
is already known. This means that the collection of new observations is not always
necessary or reasonable in the process of determining a theory’s validity. And this is
not about analyzing the consistency and non-contradiction of the system of sentenc-
es that constitute a theory. Rather, what is meant here is an analytical solution that
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does not evaluate the sentences forming a theory, but instead the values of metrics
and results reported in already completed research studies. What is more, this solu-
tion creates the conditions for theory development, for example in the educational
sciences, that can demonstrate the three characteristics mentioned earlier - at least
to an acceptable degree. This solution is meta-analysis.

The aim of this article is to highlight the potential of meta-analysis in the context
of building and developing empirical theories in educational sciences, as well as to
examine the circumstances surrounding the reception of this method in the research
community. This means that the characteristics of the method will be presented in
general terms, with some discussion of its advantages and potential drawbacks, but
without an in-depth presentation of the technical aspects of the method. A systemat-
ic overview of the topic of empirical theories will also be omitted. First, there already
exists a rich and classical literature on this subject (e.g., Hempel 1965; Lakatos 1989;
Merton 2017; Popper 2002; Reichenbach 1963; van Fraassen 2004), and second, the
intention of this article is to focus specifically on the methodological issue.

Method description

Meta-analysis is a method whose origins date back to the early 20th century, although
its development is closely tied to the advancement of statistics and the computeriza-
tion of the data analysis process (Pigott, Polanin 2019). Its value has been widely
recognized, and its dissemination gained extraordinary momentum once attention
was drawn to the limitations of making claims about observed reality based on indi-
vidual primary studies and the shortcomings of the statistical hypothesis verification
theory - both due to issues related to sample representativeness and the evaluation
of statistical test power (Schmidt 1992). Although it is often treated as an independ-
ent method, meta-analysis should, in fact, be considered in conjunction with the
method known as the systematic literature review (Harrer, Cuijpers, Furukawa, Ebert
2022). A systematic literature review involves synthesizing published knowledge
using so-called review protocols. The review may include research results regardless
of the topic and methodical solutions used, although it is important that they con-
cern the same issue, e.g., a specific relationship between specific variables (Gough,
Oliver, Thomas 2017). Systematic searching means that the search and selection are
conducted according to specific criteria, such as defined keywords, character strings,
and other symbols that allow the identification of all publications or studies consid-
ered Kkey to the subject of the analysis. The results of a properly conducted systematic
review provide the research material that can be used in meta-analysis. Meta-analy-
sis, in turn, based on the statistical aggregation of separate research findings, enables
the assessment of the current state of empirical knowledge and the validity of theo-
ries concerning a given phenomenon. As a result, meta-analysis initiates the process
of formulating new hypotheses and guides the search for new sets of sentences re-
garding observed phenomena.
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Meta-analysis can focus on studies examining population differences, rela-
tionships between variables, or the psychometric properties of measurement
tools. The key objective of meta-analysis is to highlight what is replicable across
sets of primary studies. This approach stems from the observation that relying on
a single study or project carries a high risk of generating artifacts. Any individual
empirical study is subject to limitations due to various forms of bias. The well-
known statistical principle - stating that deviations from expected values tend to
cancel each other out - illustrates the foundational principle behind meta-anal-
ysis. If an observed effect in a single study is confirmed by other previously or
simultaneously conducted studies, its credibility increases. However, it must also
be remembered that similar results may be subject to various distortions, such
as those related to the sample and its size, so the issue of data quality is a critical
concern in meta-analysis as well.

In addition to the benefits gained from observations made within individual
projects and compiled into a set of research findings, meta-analysis offers further
advantages stemming from the accumulation of knowledge that accounts for the lim-
itations related to sample sizes. One such benefit is the potential to discontinue cer-
tain lines of exploration. The meta-analytical approach allows to determine whether
the effects reported in individual studies attain the status of confirmed findings or
whether they are artifacts. In either case, continuing research aimed at answering
the same research questions may no longer be justified.

Meta-analysis provides information about the distribution of effect sizes, in-
cluding key parameters such as the expected value and variance of effect size. This
makes it possible to highlight what, and to what extent, recurs across different stud-
ies. It is important to note that meta-analysis relies on aggregated data, not on raw
data collected in primary studies. These aggregated data are statistical metrics de-
rived from the original studies. The type of metrics depends on the statistical meth-
ods used in the primary research, although they usually include descriptive statis-
tics, correlation coefficients, odds ratios, test statistics, and effect size coefficients.
The core strength of meta-analysis lies in its synthetic approach to primary research
findings, which allows researchers to determine how much of what was predicted
by assumptions and theories has actually received empirical confirmation. This is
extremely valuable knowledge that cannot be provided by any single study, as pri-
mary studies are burdened with errors, often unavoidable, that distort the image of
the phenomenon being investigated. By relying on the well-known statistical mech-
anism of offsetting deviations from expected values, meta-analysis provides a less
biased picture of the studied phenomenon. However, the quality of meta-analytical
results is still contingent on the quality of the primary studies, including the em-
pirical material underlying the primary observations. For this reason, conducting
a meta-analysis is subject to rigorous methodological recommendations, such as
presenting: justification of the review, review plan, research questions, data search
strategy plan (for literature and studies), including selection criteria (e.g., keywords
used to search databases), screening strategy, design of coding protocol, strategy
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and analysis plan, including statistical model (e.g., fixed-effects or random-effects
models), methods for data cleaning and transformation, methods of handling with
missing data. It is recommended that all these elements be documented in a proto-
col, including also the synthesis of study effects, explanation of variability in effect
sizes, interpretation of results, testing for publication bias in the systematic review,
and data sharing from the review process (Pigott, Polanin 2019). Furthermore, it is
expected that researchers provide the scripts used in automating the data search,
analysis, and visualization processes. Pre-registration of the meta-analysis is also
recommended to clearly distinguish a priori assumptions and hypotheses from
those formed after the data have been collected, i.e., exploratory in nature. This
helps eliminate HARKing (Hypothesizing After the Results Are Known), a practice
that not only reduces the transparency of the study but also misleads readers re-
garding the theoretical framework, diminishes the replicability of the research, and
increases the risk of false-positive findings.

The aforementioned recommendations and expectations ensure the transpar-
ency and detail of the meta-analytical procedure and the materials used, thereby pro-
viding a foundation for the rational assessment of the quality of both the procedure
and the research findings, as well as enabling replication of the study. Moreover, they
can serve as a basis for conducting a meta-analysis of meta-analyses, known as “Um-
brella Meta-analysis” (Ioannidis 2009; Slim, Marquillier 2022). This is feasible both
from the perspective of the theoretical foundations of the method and due to the
technical solutions available through the R platform and the Jamovi application, for
example (Gosling et al. 2023).

Skepticism toward meta-analysis in the educational sciences

Despite the widely emphasized potential of meta-analysis in literature, it still elicits
a degree of skepticism. One of the main reasons is the high and difficult-to-control
dependence of its outcomes on the quality and availability of data. Studies are con-
ducted within various frameworks and employ different methods, which complicates
the process of integration. To address this, special protocols have been introduced,
such as PRISMA (Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Anal-
yses; Moheret al. 2009) and AMSTAR (A MeaSurement Tool to Assess Systematic Re-
views; Shea et al. 2017). However, a persistent issue remains: the unjustified lack of
standardization in how studies are conducted, specifically in terms of measurement
procedures, data analysis, reporting, and interpretation frameworks.

Significant concerns also revolve around the persistent and often unavoidable
problem of missing data. This issue stems not only from limited access to relevant
publications but also from inconsistencies in scientific communication standards.
Some data and statistical metrics are simply not reported by the original study au-
thors. Nevertheless, meta-analysts are not powerless. There are recommended meth-
ods for data supplementation, including various more or less advanced techniques
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for statistical data imputation (Audigier et al. 2018; Grund, Ludtke, Robitzsch 2018).
Furthermore, the aforementioned recommendation to report the quality of material
used in a meta-analysis also supports this effort.

Another major challenge is publication bias, which poses a serious threat to
the accuracy of meta-analytical findings. Publication bias involves not only the ten-
dency to avoid publishing studies with unexpected or non-significant results, but
also the exclusion of such studies from meta-analyses (e.g.,, Cumming, Calin-Jage-
man 2017). This usually concerns statistical significance tests where p > a. To ad-
dress this challenge, it is recommended to search public repositories to uncover
all relevant studies, including not just journal articles, but also online reports,
conference presentations, and student theses. Additionally, direct contact with re-
searchers working in the field is encouraged, asking them for information about
unpublished or overlooked studies (Pigott, Polanin 2019). Although there are also
analytical methods to support the assessment of publication bias, such as visual
inspection of a funnel plot and Egger’s test of funnel plot symmetry (Page, Higgins,
Sterne 2019), and others, including the advanced approach of robust Bayesian me-
ta-analysis using the concept of posterior probability and heterogeneity among ef-
fect sizes in the evaluation, comparison and selection of models (Bartos et al. 2023,
Vevea, Hedges 1995).

Doubts and reservations about meta-analysis also arise from the heterogeneity
of definitions (i.e., identical search terms referring to different concepts), differences
in the operationalization of variables, and divergent research methods used in pri-
mary studies. Understandably, making comparisons without aligning this conceptual
and methodological layer becomes problematic, since differences in operationaliza-
tion and research methodics often mean that results pertain to entirely different is-
sues or different aspects of the same issue. This resulting variability may involve the
type of research intervention, the target population, the data collection or analysis
methods used, or even the overall quality of the studies. Each of these multilevel fac-
tors can be controlled by treating them as moderators of effect size and examining
covariances between specific effect sizes, each of which is nested within a particular
study. A common solution to address such variability is the use of meta-regression
(Harrer et al. 2022). It is also worth noting that for the frequently occurring differ-
ences in effect size metrics, data transformation techniques can be applied.

A separate issue concerns the application of meta-analysis to qualitative data
and to findings from studies conducted using qualitative or mixed methods strate-
gies, as well as challenges related to meta-synthesis - a historically later variant of
meta-analysis proposed specifically for studies using qualitative approaches. There
are established solutions in this area, but these too require careful standardization
of both primary and meta-analytic procedures (Heyvaert, Maes, Onghena 2011;
Hong et al. 2017; Sandelowski, Barroso 2006). Moreover, when facing difficulties
with qualitative data, it is possible to apply the data transformation procedures
mentioned earlier, although such transformations are not without limitations
(Hong et al. 2017).
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I would argue that a fundamental difficulty in recognizing meta-analysis and
systematic review as legitimate research methods may stem from concerns about
epistemic incompatibility between the statistical approach and constructivist or crit-
ical-interpretive paradigms. Meta-analysis is grounded on the assumption that the
observable world can be known through the accumulation of data and the isolation
of effects that demonstrate a higher degree of objectifiability and generalizability.
Meanwhile, several currents within the social sciences view knowledge as situated,
relational, and culturally embedded. The concern mentioned above is justified, if
objectifiability and generalization are understood in terms of extrapolation beyond
the specific context of the group, place, time, and the knowing agent. However, if in-
ference is limited to sets of behaviors or phenomena within very precisely defined
populations, for instance, a specifically and locally situated group of people, or even
a single individual, then the replication framework and the observation of distribution
patterns remain fully applicable. This is because they refer strictly to a population of
phenomena or behaviors identified with that particular group, place, context, or ob-
servational agent. That said, context cannot be treated vaguely, generally, or as merely
residual (i.e., everything else that is unspecified but important). A deliberate effort
must be made to specify the context. If that is done, then it becomes fully legitimate
to invoke the ceteris paribus principle and to assert that the knowledge produced is
arepresentation, an idealization of the observed phenomenon - which should be sub-
ject to essential correction based on subsequent observations, in order to improve the
representation of what is observed. Such an approach to reducing the risk of epistem-
ic incompatibility can support a greater willingness to use meta-analysis justified by
the need to improve the quality of reasoning and, ultimately, the quality of theoretical
models of the phenomena being studied. But this effort alone may not be enough.

Conclusion

Meta-analysis has gained a wide base of users and supporters, although - as pre-
viously mentioned - it is neither a universal nor infallible solution. However, when
applied consciously, it brings invaluable benefits, many of which have already been
discussed. Numerous applications of this method in research on education, learn-
ing, and schooling can be found within the evidence-based approach (Hattie 2008).
Yet, compelling examples of its effective use, especially relevant to the educational
research community, also include studies on creativity and its development (Gajda,
Karwowski, Beghetto 2017; Wisniewska, Karwowski 2007), the accuracy of student
self-assessment scoring (Ledn, Panadero, Garcia-Martinez 2023), the effectiveness of
the Montessori method (Ledn, Lipnevich, Garrido 2025), and Technological Pedagog-
ical Content Knowledge (TPACK) (Leo6n et al. 2025). The latter perfectly illustrates
the value of meta-analysis in the process of evaluating the model of an educational
phenomenon and the enormous importance of the methodological awareness of the
meta-analyst, which ensures the procedural and result quality of this method.
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Notwithstanding, in some academic circles this method is still not widely adopt-
ed - a situation that may seem surprising, especially in the field of education, where
the demand for evidence-based education and for theories that support the design,
prediction, and explanation of educational phenomena is driven not only by scientific
interest, but also by practical needs.

It is possible to improve the readiness of the educational research community
to both passively and actively use meta-analysis and systematic reviews in the pro-
cess of building and developing scientific theories. Strengthening this readiness is
especially important due to the fundamental characteristics of scientific theories
highlighted in the introduction (at least coherence and non-contradiction) as well
as the fact that these criteria are not always reflected in current practices in the
social sciences, including education. Too often, theories in these fields are treated
as collections of free statements freely assembled. To enhance this readiness, it
is essential to reshape course programs and training by introducing courses that
equip researchers with statistical literacy and competence in digital tools such as
R and Python, particularly their use in data analysis and visualization. Equally im-
portantis philosophical preparation, especially in epistemology, which can provide
a broader understanding of the possibilities and limitations associated with dif-
ferent epistemic approaches. Additionally, logical training is key, since conducting
a systematic review or meta-analysis requires precise reasoning, both in using the
methods themselves and in interpreting the results they produce. In other words,
meta-analysis and systematic literature review are technological solutions meant
to support the intellectual efforts of the knowing subject. But the conditions under
which this intellectual work takes place are equally important. Without fostering
an academic culture of collaboration, characterized by task delegation, mutual re-
view, data sharing, and a commitment to transparency, the effectiveness of such
intellectual activity may remain unsatisfactory. Relying on meta-analysis as a tool
does not imply the dominance of the statistical approach in the development of em-
pirical theories concerning complex phenomena such as education. This is clearly
demonstrated by the experiences and achievements associated with meta-synthe-
sis. Meta-analysis can serve as a foundation for transparency, comparability, and
epistemic collaboration in the development of theories in educational sciences, but
only if it is recognized within the pluralistic methodological landscape of these dis-
ciplines (which, unfortunately, are often “locally governed”) as a relevant, non-ac-
cidental, and indispensable method.

Bibliography

Audigier V., White 1. R, Jolani S., Debray T. P. A,, Quartagno M., Carpenter ]., Resche-Rigon M.
(2018) Multiple Imputation for Multilevel Data with Continuous and Binary Variables, “Sta-
tistical Science”, no. 33, pp. 160-183, https://doi.org/10.1214/18-STS646.

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE (NOWIS) 52
NUMER 2025/1(20)


https://doi.org/10.1214/18-STS646

META-ANALYSIS FOR SUPPORTING EMPIRICAL THEORIES IN EDUCATIONAL SCIENCES

Barto$ F, Maier M., Wagenmakers E., Doucouliagos H., Stanley T. D. (2023) Robust Bayesi-
an Meta-Analysis: Model-Averaging Across Complementary Publication Bias Adjustment
Methods, “Research Synthesis Methods”, no. 14(1), pp. 99-116, https://doi.org/10.1002/
jrsm.1594.

CummingG., Calin-JagemanR. (2017) Introduction to the New Statistics. Estimation, Open Science,
and Beyond, New York, NY - London, Routledge, https://doi.org/10.4324/9781315708607.

Gajda A., Karwowski M., Beghetto R.A. (2017) Creativity and Academic Achievement:
A Meta-Analysis, “Journal of Educational Psychology”, no. 109, pp. 269-299, https://doi.
org/10.1037/edu0000133.

Gosling C.J., Solanes A., Fusar-Poli P, Radua ]. (2023). Metaumbrella: the First Comprehensive

Suite to Perform Data Analysis in Umbrella Reviews with Stratification of the Evidence, “BM]
Mental Health”, no. 26, pp. 1-8, https://doi.org/10.1136/bmjment-2022-300534.

Gough D, OliverS., Thomas J. (2017) An Introduction to Systematic Reviews, London, Sage.

Grund S., Ludtke O., Robitzsch A. (2018) Multiple Imputation of Missing Data for Multilevel
Models: Simulations and Recommendations, “Organizational Research Methods”, no. 21,
pp. 111-149, https://doi.org/10.1177/1094428117703686.

Harrer M., Cuijpers P, Furukawa T. A, Ebert D. D. (2022) Doing Meta-Analysis with R.
A Hands-On Guide, London - New York, NY, Taylor & Francis Group, https://doi.
org/10.1201/9781003107347.

Hattie ]J. (2008) Visible Learning: A Synthesis of Over 800 Meta-Analyses Relating to Achievement,
London - New York, NY, Routledge.

Hempel C. G. (1964) Fundamentals of Concept Formation in Empirical Science, Chicago, IL -
London, University of Chicago Press.

Hempel C. G. (1965) Aspects of Scientific Explanation and Other Essays in the Philosophy of
Science, New York, NY, Free Press.

Heyvaert M., Maes B., Onghena P. (2011) Applying Mixed Methods Research at the Synthesis
Level: An Overview, “Research in the Schools”, no. 18(1), pp. 12-24.

Hong Q. N, Pluye P, Bujold M., Wassef M. (2017) Convergent And Sequential Synthesis Designs:
Implications for Conducting and Reporting Systematic Reviews of Qualitative and Quantitative
Evidence, “Systematic Reviews”, no. 6(1):61, https://doi.org/10.1186/s13643-017-0454-2.

loannidis J. P. A. (2009) Integration of Evidence from Multiple Meta-Analyses: A Primer on
Umbrella Reviews, Treatment Networks and Multiple Treatments Meta-Analyses, “Canadian
Medical Association Journal”, no. 181(8), pp. 488-493, https://doi.org/10.1503/
cma;j.081086.

Lakatos 1. (1989) The Methodology of Scientific Research Programmes, Cambridge, Cambridge
University Press.

Leo6n S. P, Garrido M. G., Martinez 1. G., Lipnevich A. (2025) Passing TPACK through the Meta-
science Circle: A Meta-analytic Systematic Review of the application of the Model, May 14,
preprint, https://doi.org/10.35542 /osf.io/c5qsr_v1.

Ledn S. P, Lipnevich A, Garrido M. G. (2025) Is All That Glitters Gold? Meta-analytical Systematic
Review of the Effect of the Montessori, April 7, preprint, https://doi.org/10.35542/osf.io/
mf9ec_vl.

Leén S. P, Panadero E., Garcia-Martinez 1. (2023) How Accurate Are Our Students? A Meta-
Analytic Systematic Review on Self-assessment Scoring Accuracy, “Educational Psychology
Review”, no. 35:106, https://doi.org/10.1007 /s10648-023-09819-0.

Merton R. K. (2017) Social Theory and Social Structure, New York, NY, Free Press.

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE (NOWIS) 53
NUMER 2025 /1(20)


https://doi.org/10.1002/jrsm.1594
https://doi.org/10.1002/jrsm.1594
https://doi.org/10.4324/9781315708607
https://doi.org/10.1037/edu0000133
https://doi.org/10.1037/edu0000133
https://doi.org/10.1136/bmjment-2022-300534
https://doi.org/10.1177/1094428117703686
https://doi.org/10.1201/9781003107347
https://doi.org/10.1201/9781003107347
https://doi.org/10.1186/s13643-017-0454-2
https://doi.org/10.1503/cmaj.081086
https://doi.org/10.1503/cmaj.081086
https://doi.org/10.35542/osf.io/c5qsr_v1
https://doi.org/10.35542/osf.io/mf9ec_v1
https://doi.org/10.35542/osf.io/mf9ec_v1
https://doi.org/10.1007/s10648-023-09819-0

SLAWOMIR PASIKOWSKI

Moher D., Liberati A., Tetzlaff ]., Altman D. G., Prisma Group (2009) Preferred Reporting Items
for Systematic Reviews and Meta-Analyses: the PRISMA Statement, “PLoS medicine”, no. 6(7),
1000097, https://doi.org/10.1371/journal.pmed.1000097.

Page M. ], Higgins J. P. T, Sterne J. A. C. (2019) Assessing risk of Bias Due To Missing Results in
a Synthesis in: Cochrane Handbook for Systematic Reviews of Interventions, ]. P. T. Higgins,
J. Thomas, J. Chandler, M. Cumpston, T. Li, M. ]. Page, V. A. Welch (eds.), Oxford, The Cochrane
Collaboration and John Wiley & Sons, https://doi.org/10.1002/9781119536604.ch13.

Przetecki M. (1988) Logika teorii empirycznych, Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN.
Pigott T. D., Polanin J. R. (2019) Methodological Guidance Paper: High-Quality Meta-Analysis in

a Systematic Review, “Review of Educational Research”, no. 90(1), pp. 24-46, https://doi.
org/10.3102/0034654319877153.

Popper K. R. (2002) The Logic of Scientific Discovery, London - New York, NY, Routledge.

Reichenbach H. (1963) The Rise of Scientific Philosophy, Berkeley & Los Angeles, University of
California Press.

Sandelowski M., Barroso J. (2007) Handbook for Synthesizing Qualitative Research, New York,
NY, Springer.

Schmidt F. L. (1992) What Do Data Really Mean? Research Findings, Meta-Analysis, and
Cumulative Knowledge in Psychology, “American Psychologist”, no. 47(10), pp. 1173-1181,
https://doi.org/10.1037//0003-066X.47.10.1173.

Shea B. ], Reeves B. C.,, Wells G., Thuku M., Hamel C., Moran ]., Moher D., Tugwell P, Welch V,,
Kristjansson E., Henry D. A. (2017) AMSTAR 2: a critical appraisal tool for Systematic
Reviews That Include Randomised or Non-Randomised Studies of Healthcare Interventions,
or Both, “BM]J”, 358:j4008, https://doi.org/10.1136/bm;j.j4008.

Slim K., Marquillier T. (2022) Umbrella Reviews: A New Tool to Synthesize Scientific Evidence in
Surgery, “Journal of Visceral Surgery”, no. 159(2), pp. 144-149, https://doi.org/10.1016/j.
jviscsurg.2021.10.001.

van Fraassen B. C. (2004) The Scientific Image, Oxford, Oxford University Press.

Vevea ]. L., Hedges, L. V. (1995) A General Linear Model for Estimating Effect Size in the
Presence of Publication Bias, “Psychometrika”, 60, 419-435, https://doi.org/10.1007/
BF02294384.

Wisniewska E. Karwowski M. (2007) Efektywnos¢ treningdw twdrczosci - podejscie
metaanalityczne, ,Ruch Pedagogiczny”, no. 3-4, pp. 31-50.

Wittgenstein L. (1958) Philosophical Investigations, New York, NY, Macmillian Publishing Co.

Acknowledgements

The author would like to thank Samuel Parra Leén of the University of Jaén for providing
numerous inspirations that led him to turn toward meta-analysis. Without them, this arti-
cle would not have been written.

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE (NOWIS) 54
NUMER 2025/1(20)


https://doi.org/10.1371/journal.pmed.1000097
http://J.PT
http://J.AC
https://doi.org/10.1002/9781119536604.ch13
https://doi.org/10.3102/0034654319877153
https://doi.org/10.3102/0034654319877153
https://doi.org/10.1037//0003-066X.47.10.1173
https://doi.org/10.1136/bmj.j4008
https://doi.org/10.1016/j.jviscsurg.2021.10.001
https://doi.org/10.1016/j.jviscsurg.2021.10.001
https://doi.org/10.1007/BF02294384
https://doi.org/10.1007/BF02294384

META-ANALYSIS FOR SUPPORTING EMPIRICAL THEORIES IN EDUCATIONAL SCIENCES

Ab

out the Author

Stawomir Pasikowski - Ph.D. in Education Sciences, specializations: the methodology of
scientific research in education. Author of publications on the methodology of educational
research and the use of statistics in social research. Vice-chair of the Section for Method-
ology of Research on Education at the Committee on Pedagogical Sciences of the Polish
Academy of Sciences (PAN). Member of the Laboratory of Research Tools at the Committee
on Pedagogical Sciences of the PAN. Contact: slawomir.pasikowski@now.uni.lodz.pl

Stawomir Pasikowski - doktor habilitowany nauk spotecznych w dyscyplinie pedagogika,
specjalizacja: metodologia badan w edukacji. Autor publikacji na temat metodologii badan
edukacyjnych i wykorzystania statystyki w badaniach spotecznych. Wiceprzewodnicza-
cy Sekcji Metodologii Badan nad Edukacjag Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN. Cztonek
Pracowni Narzedzi Badawczych Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN. Kontakt: slawomir.
pasikowski@now.uni.lodz.pl

©®

creative © by the author, licensee University of Lodz — Lodz University Press, Lodz, Poland. This article is an open
commons access article distributed under the terms and conditions of the Creative Commons Attribution license CC BY 4.0

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE (NOWIS) 55
NUMER 2025/1(20)


https://podstawaprogramowa.pl/files/D2017000035601.pdf

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE (NOWIS) NUMER 2025/1(20)

C|O P|E

Member since 2019
JM14482

Krzysztof ]. Szmidt*
Magdalena Sasin*

Swoistos¢ i oryginalnos¢ metodologii badan
pedagogicznych

Abstrakt

Autorzy przedstawiaja argumenty przemawiajgce za istnieniem swoisto$ci metodolo-
gicznej badan pedagogicznych, podajac przyktady z praktyki badawczej polskiej i za-
granicznej. Rozwazaja to zagadnienie w odniesieniu do trzech podstawowych etapow
badan: odkrywania i stawiania pytan badawczych; doboru strategii i metod badan i ich
realizacji; analizy, interpretacji i ewaluacji oraz komunikowania wynikéw. Istota badan
pedagogicznych jest ich aspekt praktyczny oraz uwzglednianie kontekstu sytuacyjnego
badanych zjawisk. Stawiane pytania (etap 1) musza mie¢ szeroki zakres, uwzglednia-
jacy geneze zjawiska. Na etapie analizy i interpretacji (3) kluczowe jest wypracowanie
wskazowek dla praktyki, a nawet programéw i projektéw realizacyjnych, co definiuje
pedagogike jako nauke praktyczng. W zwiazku z tym, ze obecnie najmniejsza swoisto$¢
wykazujg metody badan (2), autorzy zwracaja uwage na badania prowadzone metoda
ABR (arts-based research), analizujac jej cechy cenne z punktu widzenia pedagogiki, ta-
kie jak: odkrywczos$¢ i kreatywno$¢é metodologiczna, wyrazista perspektywa etyczna,
mozliwo$¢ badania nieporuszanych dotad zagadnien, upetnomocnienie uczestnikéw
badan, odporno$¢ na ingerencje sztucznej inteligencji, atrakcyjna forma komunikowa-
nia wynikéw w $rodowisku spotecznym i in. Metoda ABR moze tez sprzyjac realizowa-
nej dotad w niewielkim stopniu interdyscyplinarnosci badan pedagogicznych.

Stowa Kkluczowe: swoisto§¢ badan pedagogicznych, metodologia, odkrywczos¢
metodologiczna, arts-based research, interdyscyplinarnos¢.
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The Specificity and Originality of Pedagogical Research
Methodology

Abstract

The authors present arguments for the existence of methodological specificity of ped-
agogical research, providing examples from Polish and foreign research practice. They
consider this issue in relation to three basic stages of research: discovering and posing
research questions; selecting research strategies and methods and their implementa-
tion; analysis, interpretation, evaluation and communication of results. The essence of
pedagogical research is its practical aspect and taking into account the situational con-
text of the phenomena being studied. The questions asked (stage 1) must have a broad
scope, taking into account the genesis of the phenomenon. At the stage of analysis and
interpretation (3), it is crucial to develop guidelines for practice, and even implemen-
tation programs and projects, which define pedagogy as a practical science. Due to the
fact that currently the research methods are the least specific (2), the authors draw at-
tention to research conducted using the arts-based research (ABR) method, analyzing
its features that are valuable from the point of view of pedagogy, such as: methodolog-
ical novelty and creativity, a clear ethical perspective, the possibility of investigating
issues that have not been addressed before, empowerment of research participants,
resistance to artificial intelligence interference, an attractive form of communicating
results in the social environment, etc. The ABR method can also foster the hitherto
little realized interdisciplinarity of pedagogical research.

Keywords: specificity of pedagogical research, methodology, methodological innova-
tiveness, arts-based research, interdisciplinarity.

Dyscypliny spelniaja pewna funkcje, funkcje dyscyplino-
wania umystow i kanalizowania akademickiej energii.
Immanuel Walllerstein (red.) 1999: 97

Nikt go (studenta i adepta nauki - dop. K.J.Sz i M.S.)
jednak nie uczy tego, co najdonio$lejsze zaréwno
dla teoretyka, jak i eksperymentatora, tego co
najwazniejsze i najbardziej twércze w metodzie
naukowej: jak wpada¢ na dobre pomysty.

Jan Such i Matgorzata Szcze$niak 1999: 27

Wprowadzenie

W odpowiedzi na zarysowane problemy X Nadzwyczajnego Jubileuszowego Semi-
narium Metodologii Pedagogiki PTP pod hastem ,Metodologia nauk pedagogicznych
w Polsce miedzy swoistos$cig i uniwersalizmem: historyczne zrddta, aktualne kon-
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trowersje, tropy przysztosci”, ktére odbyto sie 2-3 grudnia 2024 roku na platformie
Zoom, zrealizowali$my pewien eksperyment myslowy, dzisiaj coraz czeSciej zwany
»projektem”. Na pytanie postawione przed panelistami, a dotyczace kontrowersji
zwigzanej ze swoisto$cig (lub jej brakiem) metodologii pedagogiki, postanowilismy
a priori, czyli ,z goéry”, ,z zatozenia”, ,uprzedzajac fakty”, odpowiedzie¢ pozytywnie:
tak, metodologia badan pedagogicznych i jej poszczegélne aspekty sg swoiste, roz-
nigce sie od metodologii innych dyscyplin w naukach spotecznych, jak np. socjologia,
psychologia czy prawo. I rozpoczeli$my poszukiwania tej swoistosci i oryginalnosci,
siegajac do historycznych juz zrédet metodologii badan pedagogicznych, jak i do
opracowan najnowszych. A oto niektére wyniki tych poszukiwan.
Gdyby proces badan naukowych sprowadzi¢ do trzech wzajemnie powigzanych
etapow, majacych czesto cykliczny charakter, to wyr6zni¢ mozna (Szmidt 2018):
- Etap odkrywania i stawiania pytan badawczych - problem finding;
- Etap doboru strategii i metod badan oraz ich praktycznej realizacji -
problem solving;
- Etap analizy, interpretacji i ewaluacji oraz komunikowania wynikéw badan -
problem evaluaiting and valuating.
Zadalismy sobie pytanie, co jest swoistego dla metodologii badan pedagogicz-
nych w tych trzech etapach? A oto kilka odpowiedzi.

Swoistos¢ pytan pedagogicznych

Swoiste dla pedagogiki moze by¢ to, Ze nie zadowala sie postawieniem pytania
»Jak jest?”, ale stawia pytania o to, ,Jaka jest tego geneza i rozwo6j lub przyczyny?”,
»Jak moze lub powinno by¢?” i ,Co zrobi¢, zeby tak byto?”. Innymi stowy, badacze
pedagogiki czesto wykraczajg poza - jak by okreslit to Stefan Ziemski w ciggle
aktualnej koncepcji diagnozy rozwinietej (Ziemski 1973) - diagnoze stanu (ty-
pologiczng) i formutuja diagnozy prognostyczne i genetyczne, a takze diagnoze
znaczenia. Jest pewna tradycja wsrdod pedagogéw spotecznych, ze za prawdziwie
pedagogiczne badania, nawet na poziomie magisterskim, uznajemy takie, ktére
oprécz formutowania problemoéw ,Jak jest?”, dociekaja genezy i przyczyn tego
stanu oraz formutuja, jak to czesto akcentuja recenzenci, ,wnioski dla praktyki
edukacyjnej” (profilaktycznej, kulturalnej itp.). Pytamy tez czesto o to, jakie jest
znaczenie badanego problemu dla jakiejs wiekszej catosci (diagnoza znaczenia
lub celowos$ciowa), np. ,Jakie znaczenie dla rozwoju zdolnos$ci maja epifanie i do-
$Swiadczenia krystalizujace w wieku dorastania?”, ,Jakie znaczenie dla efektow
nauczania ma stymulowanie mys$lenia pytajnego najmtodszych uczniéw?”. Socjo-
lodzy lub psycholodzy edukacyjni czesto tez formutuja pytania genetyczne i py-
tania znaczenia, ale nie zada sie od nich formutowania programéw badawczych
zawierajacych tego rodzaju problemy i diagnozy.

Swoistos$ci metodologii badan pedagogicznych upatrujemy réwniez w formu-
towaniu pytan wychodzacych poza aspekty personologiczne i odnoszace sie do
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aspektéw atrybutywnych, ekologicznych i procesualnych badanych zjawisk. Inny-
mi stowy, pedagodzy w dobrych badaniach interesuja sie nie tylko osobg sprawcy,
ale pozostatymi kontekstami, w ktérych osoby badane dziataja. Chodzi wiec o to,
ze badania pedagogiczne w swych najlepszych realizacjach staja sie zintegrowa-
ne, peine, wszechstronne, kompleksowe, a nie wycinkowe czy przyczynkarskie.
Pedagog, jak to byto w przypadku Agnieszki Janiszewskiej (2024), nie pyta tylko
o to, na czym polega ,przymus tworzenia” w zyciu artystow profesjonalnych i jaki
ma zwiazek z ich potrzebami psychospotecznymi (problem ,z gruntu” psycholo-
giczny), ale réwniez o to, jak taki ,przymus” wptywa na ich funkcjonowanie ro-
dzinne i zawodowe oraz jakie formy wsparcia twoércy i jego rodziny sa / powinny
by¢ serwowane przez doradcéw i pedagogéw (problem ,z gruntu” pedagogiczny).
Badajgc twdrcza prace pedagogéw akademickich, Zofia Okraj (2019), wykorzy-
stujac podejscie metodologiczne psychologa Howarda Grubera (Evolving System
Approach), postawita przed soba pytania nie tylko o to, jakie s3 doSwiadczenia
wybitnych dydaktykéw akademickich w twoérczej pracy dydaktycznej (problem
»Z gruntu” pedagogiczny), ale rowniez o reakcje ich rodzin na ktopoty w 1acze-
niu obowigzkéw zawodowych z rodzinnymi (problem ,z gruntu” psychologiczny
i socjologiczny) oraz sformutowata szereg wnioskéow praktycznych dla dydaktyki
szkoty wyzszej. Wynikiem tych badan jest tez modyfikacja i wzbogacenie teore-
tycznego modelu twérczej pracy Grubera o autorskie propozycje badaczki, doty-
czace szerszego systemu spoteczno-kulturowego (Okraj 2019: 525-533). Pytajac
o edukacyjne uwarunkowania ekologii akustycznej, nie ograniczamy sie do rozwa-
zan na temat sposobow oddzialywania ludzi na otaczajace ich srodowisko dzwie-
kowe czy analizy informacji, jakie mozna pozyska¢ na temat danego miejsca za
pomoca wystepujacych w nim dZwiekéw (problem ,z gruntu” kulturoznaweczy),
ale rozwazamy tez mozliwos$ci uwrazliwiania na rézne przejawy odgtoséw w oto-
czeniu (problem ,z gruntu” pedagogiczny) (Schafer 1992); pytamy o metody edu-
kacji dZwiekowej, ktérej celem bedzie zwiekszanie poczucia odpowiedzialno$ci
za otoczenie pod wzgledem dzwiekowym i Swiadomie ksztattowanie go w trosce
o dobrostan wtasny i innych (Sasin 2021, 2022).

Moéwimy zatem o badaniach pedagogicznych, zwtlaszcza jako$ciowych, Ze
uwzgledniajg kontekst sytuacyjny badanych zjawisk, co oznacza wymdg pozna-
wania tych zjawisk w ich rozwoju i w warunkach naturalnych. Badania w kontekscie
spoteczno-kulturowym, a dzisiaj medialnym, wykraczaja poza aspekty, ktore koncen-
truja uwage psychologéw czy socjologéw. Pedagogéw interesuje nie tylko cztowiek
i jego wlasciwosci, ale to, co cztowiek ten robi, dlaczego to robi, w jakich warunkach
spotecznych i kulturowych, co z tego wynika i jak te dziatania uczyni¢ warto$ciowymi
nie tylko dla niego. W subdyscyplinach pedagogiki, ktére nas interesujg najbardziej
- pedagogice twdrczosci i pedagogice sztuki, juz nie wystarczy pyta¢ o nature pro-
cesOw tworczych i wiasciwosci podmiotu tworzacego, ale trzeba pytania badawcze
poszerzy¢ o aspekty spoteczne, kulturowe, a nawet ekonomiczne, polityczne i inne,
azeby otrzymac trafny i rzetelny oraz empirycznie ptodny obraz badanego zjawiska
(zob. Glaveanu 2023; Szmidt 2024). Mamy wrazenie, Ze psychologowie twoérczosci
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poszli w tym przypadku szlakiem wytyczonym przez pedagogéw i poszerzyli podej-
$cie ,talent/genius approach” o wspomniane aspekty spoteczne i kulturowe (Runco
2023; Sawyer, Henriksen 2024).

Podobny argument za oryginalnoscia i swoisto$cig badan pedagogicznych przy-
tacza Stanistaw Palka (2006):

Badacze z innych nauk spotecznych i humanistycznych zwykle ogranicza-
ja sie do diagnozy i wyja$niania poznanych danych, badacze pedagogiczni
nie tylko diagnozuja i wyjasniaja, lecz takze staraja sie wskaza¢ mozliwosci
wykorzystywania zdobytych w ten sposdb informacji do ulepszania prakty-
ki pedagogicznej. Ten praktyczny aspekt badan pedagogicznych czyni z tej
dyscypliny nauke spotecznie uzyteczng (Palka 2006: 53).

0 tej funkcji aplikacyjnej i uzytecznosci tworczosci naukowej pedagogéw zbyt
czesto, jak sadze, zapominamy, prowadzac lub kierujac badaniami, ktére maja mata
warto$¢ spoteczng i, méwigc dosadnie: nikogo nie interesujg poza ich autorami i pro-
motorami. Poruszamy tu bardzo wazne kryterium twoérczosci naukowej - spotecz-
nej doniosto$ci problemu badawczego i wynikéw badan.

Dochodzimy wiec do wniosku, ktéry wcale nie jest nowy i oryginalny, iz o swo-
isto$ci badan pedagogicznych $§wiadczy rodzaj stawianych przez peda-
gogbéw pytan oraz ich szeroki zakres. Méwigc terminami erotetyki ! - tres$¢
pytan badawczych pedagogéw jest zréznicowana i ma szeroki zakres.

Ta swoistos¢ metodologii pedagogiki na tym etapie badan bierze sie z faktu,
o ktérym trafnie pisze Dariusz Kubinowski:

Pedagogika wspotczesna korzysta z catoksztattu wiedzy o wychowaniu
i jego kontekstach i sama wytwarza te wiedze, ale ze swoistym nastawie-
niem. Te wszystkie perspektywy stanowia szeroki zakres jej zaintere-
sowan, jednak o swoistosci tej dyscypliny decyduje to, co tworzy rdzen
przedmiotu [podkreslenie - K.]. Sz.i M. S.] jej badan oraz jej metodologii.
Rdzeniem przedmiotu pedagogiki jest istota wychowania i jej biezace aktu-
alizacje. Rdzeniem metodologii pedagogiki jest za$ istota podej$cia pedago-
gicznego i jej biezace aktualizacje (Kubinowski 2010b: 43).

Autor (Kubinowski 2010a, 2010b) swoistosci pedagogiki i metodologii pedago-
giki upatruje w jej wieloparadygmatycznosci, powodujacej, Ze swoisto$¢ metodologii
badan pedagogicznych moze by¢ identyfikowana kazdorazowo na gruncie danego
paradygmatu (pozytywistycznego, postpozytywistycznego, teorii krytycznej, kon-
struktywistycznego, partycypacyjnego).

1 Erotetyka to logiczna teoria pytan, ktéra stata sie odrebna dziedzing badan i dociekan wspétczesnych
filozofow i zajmuje sie zatozeniami zdan pytajnych, ich struktura, logiczna poprawnoscia sformutowan
pytajnych i uzasadnieniami (rozstrzygnieciami) odpowiedzi. Za prekursoréow tej dziedziny uznaje
sie w Polsce Kazimierza Twardowskiego, Kazimierza Ajdukiewicza, Romana Ingardena, Tadeusza
Kubinskiego, Leona Koja, Andrzeja Wisniewskiego, Jacka Jadackiego, Witolda Marciszewskiego, Anne
Brozek i innych. Zob.: Brozek (2007); Szmidt, Pt6ciennik (2020).
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Swoistos¢ metod i technik badan?

Znak zapytania w tytule tego podrozdziatu zostal postawiony przez nas $wiado-
mie, gdyZ trudno nam znaleZ¢ swoisto$¢ metodyczng w badaniach pedagogicznych.
Prézno bowiem szuka¢ unikatowosci zar6wno w przyjmowanych strategiach ba-
dan, jak i metodach lub technikach (narzedziach) badawczych. Sprébujmy, siega-
jac do postulatéw kreatywnos$ci metodologicznej, odpowiedzie¢ na pytanie o to,
jakie sa oryginalnie wypracowane przez pedagogéw strategie czy metody, a na-
wet konkretne techniki badan. Czy pedagodzy wygenerowali nowe i uzyteczne,
powszechnie znane, sposoby zbierania danych empirycznych lub teoretycznych,
czy korzystajg raczej z dorobku dyscyplin wspéipracujacych? Co w tym zakresie
pedagodzy wynalezli? [ pytanie rodem z kultury masowej: jaka technika badan
wymys$lona przez pedagogdédw zrobita prawdziwa ,kariere” wsréd badaczy nauk
spotecznych i stala sie ,modna”?? Kto jest autorem testéw socjometrycznych,
kwestionariuszy potrzeb psychospotecznych, skali postaw czy testow zdolnosci
i tworczosci? Trudno tu wskazaé¢ pedagogéw, cho¢ - jak wiemy - nie ustajg wy-
sitki wielu badaczy, by skonstruowac trafne i rzetelne techniki psychometryczne,
przydatne pedagogom (np. aktywne dziatania w tej dziedzinie Krzysztofa Rubachy
i Stawomira Pasikowskiego?).

W ostatniej wymienionej dziedzinie (badania psychometryczne zdolnos$ci
i twdrczosci) trzeba odnotowac autorstwo kilku pedagogéw: Katarzyny Krason
(2011), Edyty Charzynskiej i Ewy Wysockiej (2015), Janiny Uszynskiej-Jarmoc
i Beaty Kunat (2018), Doroty Jankowskiej (2019), Macieja Karwowskiego (2009),
zeby wspomniec¢ tylko o opublikowanych technikach. Wiekszo$¢ jednak technik au-
torskich skonstruowanych przez pedagogéw nie wychodzi poza prace awansowe
i nie jest nalezycie popularyzowana. Nasze eksploracje tego tematu upowazniaja
do konstatacji, ze tworczo zapozyczamy z dorobku metodycznego psychologow
i socjologow, czesto modyfikujac znane metody i techniki badan. Nic w tym ztego,
warto jednak zwrdci¢ wiekszg uwage na ten aspekt twdrczosci naukowej i bardziej
doceniac¢ tych autordw, ktorzy tworza nowe narzedzia badan, a nie tylko perfekcyj-
nie stosuja narzedzia znane - tworzg, a nie kopiuja. C4Z dopiero méwic¢ o nowych
strategiach czy ogdlnych orientacjach badan, podobnych do strategii interakcjoni-
stycznej czy hermeneutycznej. Dlatego sadzimy, ze kreatywno$¢ metodologiczna
ma przed soba przysztos¢.

2 Whbrew pozorom, nauka i badania naukowe, jak sgdzimy, nie s3 odporne na swoiste mody i dominacje
okreslonych teorii oraz metod czy podej$¢ badawczych. To temat na interesujaca eksploracje
empiryczng. Dostrzegamy taka mode w popularnosci od wielu lat teorii ugruntowanej, koncepcji
wywiadu narracyjnego Fritza Schiitzego czy interakcjonizmu symbolicznego.

8 Mamy tu na mys$li inicjatywy wymienionych badaczy w ramach Pracowni Narzedzi Badawczych
Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN, tworzacych i upowszechniajacych nowe techniki badan
pedagogicznych.
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Metody badan przez sztuke - szansa dla pedagogow?

Cho¢ nie jest to strategia badan wytacznie pedagogiczna, to jednak wyrazamy prze-
konanie, Ze pedagodzy, a zwtaszcza pedagodzy sztuki, moga ja w przysztosci ,za-
wlaszczy¢”. Mamy tu na mysli badania oparte na sztuce — Arts-Based Research (ABR).
Metody te, jak stwierdza Magdalena Sasin (2020), daja szanse na potaczenie dziatal-
nos$ci naukowej i artystycznej oraz przezwyciezenie wcigz zauwazalnej dychotomii
miedzy nauka i sztuka. Arts-Based Research - w dostownym ttumaczeniu ,badania
oparte na sztuce” - to ,systematyczne zastosowanie procesu artystycznego, faktycz-
ne dokonywanie ekspresji artystycznej w réznych formach sztuki, jako gtéwny spo-
s6b rozumienia i analizowania doswiadczenia zaréwno przez badaczy, jak i ludzi za-
angazowanych w ich dziatania” (McNiff 2008: 29, ttum. wtasne).

»S5ztuka i nauka sg do siebie w pewien sposéb wewnetrznie podobne - obie
daza do unaocznienia réznych aspektéw kondycji ludzkiej” - zauwaza Patricia Leavy
(2018: 46). ,0bie majg swoje korzenie w eksploracji, objawieniu i reprezentacji -
zmierzajg do poszerzenia wiedzy o ludzkim rozumieniu” (Leavy 2018: 46).

Uzycie sztuki moze dotyczy¢ wszystkich etapéw badania, tylko niektérych lub
jednego z nich. Zastosowanie moze tu znalez¢ dowolna dziedzina sztuki.

ABR okre$la sie jako metode, praktyke badawcza lub paradygmat. Leavy skta-
nia sie ku okresleniu ,paradygmat badawczy”, plasujac go obok paradygmatu ilo$cio-
wego i jakosciowego. Ewa Rewers (2018: 20) okresla ABR jako ,transdyscyplinarne
praktyki badawcze na obrzezach badan jako$ciowych”. Inni badacze wtaczaja ABR
w zakres badan jako$ciowych (Denzin, Lincoln 2009), wskazujgc na takie ich cechy,
jak potrzeba subiektywizmu i osobistego zaangazowania badacza. W praktyce ba-
dawczej dodefiniowanie zalezy od uzytej w danym procesie badawczym hierarchii
pojec. W literaturze polskiej najczesciej uzywany jest termin ,metoda”.

Zauwazy¢ mozna nastepujgce silne strony metody (by zosta¢ przy tym okresle-
niu) ABR, ktére predestynuja ja do zyskania wazniejszego niz do tej pory miejsca
w arsenale badacza-pedagoga:

- Dzieki odkrywczosci metodologicznej badania te pozwalaja na eksplorowanie
nierozpatrywanych dotychczas probleméw edukacyjnych i wychowawczych, sty-
mulujac to, co w kazdej dziedzinie nauki szczegélnie wazne: poszerzanie i wzbo-
gacanie pola badawczego (Sasin 2020; Sasin, Justynska, Modrzejewska-Swigulska,
Majewska-Owczarek 2023).

- Roéznorodno$¢ form ekspresji i niewerbalno$¢ sztuki pozwalaja na zgtebienie
zagadnien, ktére dotad byty uznawane za zbyt kontrowersyjne, naruszajace pry-
watno$¢ itp., oraz na lepsze zbadanie tematéw, ktérych wyniki do tej pory byty
dalece niesatysfakcjonujace z powodu zahamowan badanych lub/oraz trudnosci
w werbalizacji wtasnych bolesnych doswiadczen. Przyktadéw dostarczajg bada-
nia Moshouli Capous Desyllas (2014) czy Izabeli Kaminskiej-Jatczak (2024).

- W ABR aktywna role pelnig osoby biorgce udziat w badaniach, co sprzyja ich upet-
nomocnieniu. Podkresla sie fakt wspéttworzenia przez nie catej procedury, ktorej
rudymenty sg oczywi$cie podyktowane rzetelno$ciag metodologiczng, ale szczeg6-
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ty wykuwaja sie w relacji badacz-uczestnik. Tendencja upetnomocnienia uczest-
nikéw proceséw edukacyjnych coraz silniej sie zaznacza, skupiajac takze uwage
badaczy (Broom 2015; Loizou, Charalambous 2017).

Praktyki badawcze, dzieki upelnomocnieniu uczestnikdéw, utatwiaja osigganie
celéw nie tylko naukowych, ale takze spotecznych, co wychodzi naprzeciw wy-
tuszczonej wyzej swoistosci badan pedagogicznych. Celom praktycznym sprzyja
juz sam udziat w procedurze badawczej i procesie upubliczniania wynikéw. Z tego
powodu zastosowanie sztuki w pracy socjalnej doczekato sie nawet odrebnego
opracowania (Huss, Boss 2020).

Badania oparte na sztuce wpisuja sie w posthumanistyczng perspektywe badaw-
cz3, faczac koncentracje na zdefiniowanym problemie z perspektywa etyczna. Jak
pisze Marcin Bogustawski (2020: 69), wspomaga to ,wieloaspektowy oglad dane-
go zjawiska, zwiekszenie wrazliwosci i $wiadomos$ci poprzez afektywne zaanga-
zowanie odbiorcow aktu twoérczego, ksztattowanie postaw krytycznych”.
Obcowanie z wytworami sztuki badanych - rysunkami, fotografiami, wierszami
itp. - daje badaczowi pewien dostep do ich przezy¢ i wglad w sytuacje, ktérych nie
byt bezposrednim swiadkiem.

Praktyka ABR wykazuje pewne cechy wspoélne z arteterapia, co z kolei pozwala
na dostrzezenie zwigzkéw z terapia pedagogiczng - istotnym elementem pracy
pedagoga.

Metody ABR stymulujg dialog grupowy zaréwno wsréd badanych, jak i badaczy-
-interpretatordw, sprzyjajac rozwojowi pracy zespotowe;j.

Badania prowadzone metoda ABR, z racji swej znacznej niewerbalnosci, sa odpor-
ne na niejawne wprowadzanie do opracowan badawczych tresci generowanych
przez sztuczng inteligencje. Jak zbadat Artur Strzelecki (2025), obszerne fragmen-
ty tekstu generowane przez ChatGPT (nie z jego pomoca) mozna zidentyfikowaé
w coraz wiekszej liczbie artykutéw naukowych, reprezentujacych rézne dziedziny
nauki, w tym pedagogike, takze w renomowanych czasopismach indeksowanych
w prestizowych bazach danych. Oparcie ABR na dziataniach i wytworach niewer-
balnych (lub werbalnych silnie zsubiektywizowanych, jak np. poezja) wyklucza
w zasadzie mozliwo$¢ wykorzystania Al, jesli autor pragnie wyj$¢ poza najbar-
dziej standardowe skojarzenia i konceptualizacje (Spennemann 2023). Wobec
braku regulacji dotyczacych Al w obecnym stanie prawnym, takie wykluczenie
wydaje sie by¢ informacjg pomyslna.

Sztuka stwarza uczestnikom badan mozliwo$¢ samoreprezentowania sie, ktdrej
brakuje nie tylko osobom defaworyzowanym.

Niestandardowa forma przekazu otwiera nowe mozliwo$ci w zakresie populary-
zacji wynikoéw badan, zwtaszcza w Srodowisku pozanaukowym (Spodaryk 2021).
To z kolei dowarto$ciowuje uczestnikéw badan i w dalszej perspektywie czasowej
sprzyja wiekszemu zaangazowaniu spotecznemu w nauke.

Popularyzacja wynikéw badan, bardziej skuteczna i przyjazna dzieki jezykowi
sztuki, sprzyja wspotpracy z placowkami spotecznymi, wychowawczymi, edu-
kacyjnymi, kulturalnymi, resocjalizacyjnymi itp., utatwiajac aplikacje wynikéw
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badan do praktyki pedagogicznej. A to stanowi sedno funkcji aplikacyjnej badan
pedagogicznych, o czym pisaliSmy wyzej.
Ponizej przedstawiamy wybrane przyktady zastosowania ABR w badaniach, ilu-
strujagce oméwione wyzej walory tej metody.

Przyklady badan typu ABR

Taniec stat sie narzedziem zbierania danych dla Celeste Snowber (2002). Obser-
wujac zwigzek miedzy narracjg autobiograficzng a tanicem, autorka argumentuje,
ze improwizowany taniec sprawdza sie jako narzedzie otwierania dialogéw, po-
niewaz moze ujawnia¢ wiele znaczen i wymiaréw $wiata wewnetrznego. W ten
spos6b - poprzez niewiedze - taniec i ruch prowadza do wiedzy i rozwijaja samo-
Swiadomos¢. Ten i inne przyktady zastosowania tanca w badaniach edukacyjnych
analizuje Monica Pentassuglia (2017), wyr6zniajac trzy gtéwne zastosowania tej
dziedziny sztuki w nauce: jako soczewka i habitus do obserwacji rzeczywistosci,
jako metoda badawcza i narzedzie do zbierania danych (tu przyktad Snober) oraz
jako alternatywna forma reprezentacji danych. Autorka podkresla, Ze tym, co nada-
je tanicowi szczegdlny walor, jest jego wszechstronnos$é; w odréznieniu od innych
dziedzin sztuki jest on rOwnocze$nie muzyczny, performatywny, wizualny, autobio-
graficzny i narracyjny.

ABR z praktyka arteterapeutyczng potaczyta Olga Hucko-Biernat (2025),
przeprowadzajgc badania jakoSciowe oparte na sztuce w perspektywie
fenomenologiczno-hermeneutycznej. Dazyta do zrozumienia procesu rozwijania
samo$wiadomos$ci mtodych rodzicéw z uwzglednieniem ich do§wiadczen osobistych
i kulturowych. Uczestnicy badan wzieli udzial w arteterapeutycznej pracy autonar-
racyjnej, czyli ,cyklu spotkan opartych na twérczym dziataniu i spotkaniu z wtasna
narracjg” (Hucko-Biernat 2025: 10). Wiodaca metoda byta tu a/r/tografia, pozwala-
jaca przedstawi¢ trzy perspektywy wgladu: badaczki, arteterapeutki i artystki.

W badaniach z zakresu pracy spotecznej [zabela Kaminska-Jatczak (2024) za-
stosowata metode photovoice (Desyllas 2014), w Polsce okreslang niekiedy jako
fotoglos. Jest ona czesto wykorzystywana w pracy socjalnej (Molloy 2007) oraz
w badaniach proceséw edukacyjnych (Smith 2018), w tym wsréd uczniow w wieku
nastoletnim (Zioto-Puzuk 2022). Procedura photovoice i sposob jej wykorzystania
po raz pierwszy zostaly opisane w latach 90. ubiegtego wieku (Wang i Burris 1997).
Wykonywanie przez uczestnikow badan fotografii pozwala im udokumentowac
i przekaza¢ innym najwazniejsze aspekty doswiadczenia wtasnego lub swojej grupy
spotecznej oraz nadac¢ im znaczenie. Kaminska-Jatczak (2024) pracowata z rodzica-
mi w sytuacjach wieloproblemowych, zagrozonymi przekazaniem dziecka do pieczy
zastepczej. Badaczka wskazuje, ze najistotniejsze walory photovoice to: wzmacnia-
nie glosu oséb defaworyzowanych, przetamywanie uprzedzen oraz uwrazliwienie
na ztozonos$¢ i niejednoznacznos$¢ loséw biograficznych, co daje mozliwosci zmiany
kierunku oddziatywania spotecznego wobec tej grupy.
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0 wzrastajacej popularnosci ABR $wiadcza réznego rodzaju inicjatywy organi-
zacyjne i wydawnicze. W ramach prestizowego British Educational Research Asso-
ciation (Brytyjskiego Stowarzyszenia Badan Edukacyjnych) dziata specjalna grupa
Arts Based Educational Research (Oparte na Sztuce Badania Edukacyjne). Skupia ona
praktykow ABR, prowadzacych badania i komunikujgcych sie za pomoca réznych
metod opartych na sztuce. Wsrdd celéow grupy wymieniane sg: tworzenie wspiera-
jacego srodowiska badawczego dla nauczycieli-badaczy w dziedzinie sztuki, zapew-
nienie forum dla tego rodzaju naukowcow, przetamywanie zahamowan badaczy, kt6-
rzy obawiajg sie stosowania metod opartych na sztuce, a takze promowanie wartosci
edukacji artystycznej i dostepu do niej.

Wydawnictwo naukowe Springer w 2020 r. zapoczatkowato serie ksigzek
»SpringerBriefs in Arts-Based Educational Research”. Dotad pod tym szyldem uka-
zaty sie cztery tytuly, w tym Arts-Based Educational Research Narratives of Aca-
demic Identities. Perspectives from Higher Education (,Narracje tozsamosci akade-
mickich w badaniach edukacyjnych opartych na sztuce. Perspektywa szkolnictwa
wyzszego”) (Naicker et al. 2024). Ksigzka ta pokazuje, jak ABER moze pobudza¢
rozwazania nad tozsamoscig akademicka w obliczu istotnych dylematéw w szkol-
nictwie wyzszym. Zawiera przyktady badan przeprowadzonych gtéwnie przez
badaczy potudniowoafrykanskich na tym kontynencie. Wielu przyktadéw badan
edukacyjnych opartych na sztuce dostarcza takze publikacja Arts-Based Research
in Education (Cahnmann-Taylor, Siegesmund 2008). Wzrastajaca popularnos¢ ABR
przyczynita sie do przygotowania drugiego, rozszerzonego wydania ksigzki 10 lat
po wydaniu pierwszym.

Naturalnie, metoda ABR nie jest remedium na wszystkie bolgczki metodologii
pedagogiki i nie we wszystkich sytuacjach moze znaleZ¢ zastosowanie. Nie sprawdzi
sie miedzy innymi tam, gdzie potrzebne sg twarde dane liczbowe, zbierane na duzych
grupach. Subiektywizm metody ABR, ktdry jest jej sita, w niektorych sytuacjach oka-
zuje sie stabos$cia i ograniczeniem. Wobec tego jednak, Ze rozwdéj nauk spotecznych
zmierza wyraznie w kierunku upetnomocnienia badanych oraz skutecznego komu-
nikowania wynikéw w Srodowisku spotecznym, w wielu sytuacjach metoda ABR wy-
daje sie by¢ przynajmniej godna rozwazenia.

Swoistos¢ analizy i interpretacji wynikow badan pedagogicznych

W etapie analizy i interpretacji wynikéw badan pedagogicznych nie dostrzegamy
cech swoistych. Wydaje nam sie, ze korzystamy z zasad i procedur wypracowanych
przez inne dyscypliny, cho¢ w analizie i interpretacji wynikéw badan jako$ciowych
wymagamy - jak chce Danuta Urbaniak-Zajac (2019: 471) - twérczego, indywidual-
nego podejscia, dobrze ugruntowanego w danych, ale i w teorii. Jednak popularnych
w ostatnich dziesiecioleciach strategii analityczno-interpretacyjne, jak chociazby
interakcyjna, interpretatywna, narracyjna, kontemplatywna, biograficzna, action re-
search czy case study, nie zapisujemy po stronie dorobku metodologicznego pedago-
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géw. Swoiste dla pedagogiki za to jest to, o czym juz wspominali$my: formutowanie
wnioskéw dla praktyki edukacyjnej na podstawie eksploracji badawczej, a nawet
programéw i projektéw realizacyjnych. Cho¢ mozemy sie zzymac na te starg prak-
tyke badan pozytywistycznych (stynne ,Diagnoza i program naprawy”), to w naszej
opinii czyni nas ona potrzebnymi wsrdd tysiecy badaczy z innych dyscyplin. I defi-
niuje pedagogike jako nauke praktyczna.

Zakonczenie: w Kierunku prawdziwej interdyscyplinarnosci

Analiza prowadzi nas na koniec do konstatacji, ze nie badamy lub rzadko badamy
problemy wazne, og6lne, eschatologiczne - problemy serio, jak poczucie sensu
zycia, szczescie, mito$¢, madrosc¢ itp. Koncentrujemy uwage badawcza i mnozymy
badania dotyczace wycinkow zycia, fatwo definiowanych operacyjnie i niebudzacych
sporéw naukowych. WyjScie poza bezpieczny obszar moze sta¢ sie tatwiejsze dzieki
badaniom typu ABR, gdyz tutaj juz sama procedura ,,wyciagga” badacza ze strefy kom-
fortu.

Wzrastajacy poziom skomplikowania wspoétczesnego $wiata i probleméw spo-
tecznych popycha badaczy ku badaniom interdyscyplinarnym. Wbrew tym tenden-
cjom pedagogika wcigz podlega rozbiciu na poletka, a nawet coraz dalej idgcemu
rozcztonkowaniu subdyscyplin, co, jak ubolewa Krzysztof Maliszewski (2016), po-
woduje, ze jest ona dziedzing nauki wyjatkowo stabo radzaca sobie z interdyscypli-
narno$cia. Kreatywno$¢ metodologiczna, zachecajaca do wykorzystania metod ABR,
moze sta¢ sie obszarem stymulujacym interdyscyplinarno$¢ pedagogicznie ugrun-
towanych procedur badawczych. Interdyscyplinarno$¢ rozumiemy tu zaré6wno jako
podejmowanie wybranych zagadnien w szerokim kontekscie, jak i stosowanie narze-
dzi badawczych wypracowanych na gruncie réznych dziedzin nauki - zawsze i tylko
wtedy, kiedy jest to uzasadnione rozlegtoscig tematu i celami badawczymi.

Jeszcze dalej idgcym zjawiskiem jest transdyscyplinarno$c. Podczas gdy bada-
nia interdyscyplinarne angazuja przedmiot zainteresowan i metodologie wiecej niz
jednej dziedziny nauki, badania transdyscyplinarne wymagaja wzniesienia sie ponad
te podzialy i dostrzezenia jednosci taczacej rézne przejawy ludzkiej aktywnosci, by
lepiej poznac i zrozumie¢ rzeczywistos$¢: , Transdyscyplinarno$¢ stanowi wyzszy po-
ziom interdyscyplinarnos$ci jako zmiana statusu epistemologicznego poszczegdlnych
nauk” (Maliszewski 2016: 15). W zwigzku z tym badania transdyscyplinarne wyma-
gaja innego sposobu projektowania dziatan badawczych: skoncentrowania sie wokét
centrum, ktére stanowi problem badawczy.

I pytanie-problem na koniec: czy musimy mie¢ swoiste, specyficzne tylko dla
pedagogiki strategie, metody i techniki badan oraz analizy i interpretacji wynikéw
badan, zeby zastuzy¢ sobie na miano badaczy dojrzatych? A pedagogika - na dojrza-
13 dziedzine nauki? Czy moze dzisiaj w przepetnionym réznymi badaniami $wiecie
nauk spotecznych, w $wiecie nadmiaru i przesytu doniesienn naukowych, wystar-
czy nam tworcze wspoéldziatanie z przedstawicielami innych dyscyplin naukowych
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i realizacja autentycznych badan interdyscyplinarnych, tak jak to byto w przypadku
lustracji spotecznej Heleny Radlinskiej w Lodzi czy jest dzisiaj w przypadku badan
psycholog twdrczosci i jezykoznawczyni Anity Catek (2024), ktdra twdrczo godzi ba-
dania jezykowe tekstow poetyckich z analizg biograficzng zycia twércéw, konstru-
ujac jedyna w swoim rodzaju synteze tych podejs¢? Czy raczej musimy sie wybi¢ na
,hiepodlegtos¢ metodologiczng”?
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IN SEARCH FOR AN AGILE EPISTEMOLOGY: IMPLICIT CONCEPTIONS IN RESEARCH

W poszukiwaniu elastycznych epistemologii: niejawne kon-
cepcje w badaniach naukowych

Abstrakt

Niniejszy artykut teoretyczny bada role niejawnych koncepcji w badaniach
naukowych, koncentrujac sie na tym, jak te ukryte ramy wptywaja na pro-
jektowanie, realizacje i interpretacje badan. Opierajac sie na pojeciu wiedzy
ukrytej (Polanyi 1966; Malik 2023), analizuje, w jaki sposéb intuicyjne i nie-
werbalizowalne rozumienia badaczy ksztattujg ich praktyki teoretyczne, me-
todologiczne i wspétpracy. Dyskusja obejmuje cztery wymiary: wiedza ukryta
jako podstawa epistemologiczna, tozsamo$¢ badacza, wptywy kontekstowe,
w tym napiecia paradygmatyczne i epistemologiczne, oraz ocena i monitoro-
wanie niejawnych koncepcji. Artykut podkresla potrzebe elastyczno$ci epis-
temologicznej, zachecajac badaczy do poruszania sie miedzy paradygmatami
pozytywistycznymi, interpretatywnymi i krytycznymi w zaleznosci od bada-
nego zjawiska. Krytykuje logike ,publikuj lub zgin”, proponujac priorytetowe
traktowanie jako$ci i rozwoju wiedzy ponad presja rynku wydawnictw akade-
mickich. Przyjecie podejs$¢ interdyscyplinarnych i transwersalnych umozliwia
szersze i bardziej kompleksowe zrozumienie ztoZonych zjawisk. Na koniec ar-
tykut podkresla znaczenie ustawicznego, interdyscyplinarnego szkolenia, aby
wyposazy¢ badaczy w umiejetnosci niezbedne do sprostania wspétczesnym
wyzwaniom naukowym, promujac innowacje i adaptacyjnos¢.

Stowa Kkluczowe: niejawne koncepcje, wiedza ukryta, tozsamos$¢ badacza,
elastycznos$¢ epistemologiczna, badania interdyscyplinarne.

Introduction

In scientific research, implicit conceptions are the hidden frameworks that under-
pin how researchers design, execute, and interpret their studies. Although these
conceptions are often unexamined, they profoundly influence not only theoretical
and methodological decisions but also collaborative practices. Understanding these
frameworks may provide interesting clues for advancing collaborative and innova-
tive research practices.

According to Michael Polanyi (1966), tacit knowledge forms the basis of these
hidden conceptions, encompassing the skills, intuitions, and understandings that
guide researchers, but cannot be fully articulated. Building on Polanyi’s foundational
insights, Abida Malik (2023) expands on this notion, describing tacit knowledge as
an “invisible scaffolding” that allows researchers to navigate complex challenges and
make critical decisions, even without fully conscious reasoning.

These hidden frameworks operate on multiple levels, shaping both individual
decision-making and collective norms within scientific communities. In line with

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE (NOWIS) 73
NUMER 2025 /1(20)



LUANA BRUNO, ALEJANDRO IBORRA CUELLAR

this, Thomas S. Kuhn (1962/1996) argued that paradigms—shared frameworks
that define what constitutes as valid knowledge—are sustained by tacit agree-
ments among community members. However, these agreements can generate
conflicts when researchers collaborate across disciplines, where paradigms often
diverge (Osbeck, Nersessian 2017). For instance, interdisciplinary collaborations
or mix methods methodology require reconciling differences in methodological
expectations and epistemological assumptions, which may not always be explicitly
addressed (Holbrook 2013).

Moreover, beyond methodological implications, implicit conceptions regarding
epistemological research significantly shape researchers’ professional identities.
Montserrat Castelld, Lynn McAlpine, Anna Sala-Bubaré, Kelsey Inouye, and Isabelle
Skakni (2020), for example, demonstrated that these frameworks evolve as research-
ers navigate transitions between academic stages, balancing personal aspirations
with institutional demands. For doctoral students, who are early-career researchers,
supervisors, for example, play a crucial role in this process. Their ability to recognize
and address these implicit frameworks is essential for fostering a research environ-
ment where emerging scholars can critically engage with methodological and epis-
temological choices.

Furthermore, participatory research contexts, as highlighted by Meagan
Call-Cummings, Melissa Hauber-Ozer, and Giovanni Dazzo (2019), provide an illus-
trative lens for examining implicit conceptions. Ethical dilemmas and power dynam-
ics in such settings compel researchers to renegotiate their assumptions, reshaping
both their identities and practices.

This article, thus, seeks to explore theoretically the implications of implicit
conceptions in the context of scientific research through four interconnected
dimensions:

- Tacit knowledge as an epistemological framework: How implicit knowledge influ-
ences theoretical and methodological choices.

- Researcher identity: How hidden frameworks shape academic transitions and
professional growth.

- Research context under debate: Paradigms and epistemological tensions: How im-
plicit frameworks manifest and are challenged in interdisciplinary contexts.

- Measuring and monitoring implicit conceptions.

By addressing these dimensions, the study aims to contribute to a deeper un-
derstanding of the implicit foundations of academic practice, providing insights to
improve research training, collaboration, and knowledge production. These dimen-
sions are examined in depth in the subsequent sections, offering a comprehensive
view of the influence and challenges posed by implicit conceptions.
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Theoretical framework

Tacit knowledge as a foundation

Tacit knowledge, as introduced by Michael Polanyi (1966), encompasses the non-ver-
balizable skills and understandings that researchers rely on to perform complex
tasks. This knowledge is essential for methodological flexibility and problem-solv-
ing in uncertain or novel research contexts. Tacit knowledge supports researchers in
making intuitive, but foundational decisions that maintain the integrity of their work
(Malik 2023). For instance, researchers often rely on tacit knowledge when integrat-
ing methodologies or interpreting ambiguous data. Two distinct contexts of practice
serve to exemplify this issue. The first is research involving researchers from differ-
ent disciplinary backgrounds, while the second is the utilization of a mixed research
methodology, combining qualitative and quantitative approaches.

In interdisciplinary research, tacit knowledge plays a critical role in mediating
epistemological divides. Lisa M. Osbeck and Nancy J. Nersessian (2017), for example,
describe how researchers develop “epistemic identities” through tacit knowledge,
enabling them to navigate methodological conflicts and collaborate effectively. ]. Britt
Holbrook (2013), on the other hand, highlights that domain-specific barriers often
hinder interdisciplinary collaboration, as researchers struggle to reconcile conflict-
ing methodological expectations.

Interdisciplinary research amplifies the complexities of conceptual activa-
tion, requiring researchers to reconcile distinct terminologies, methodologies, and
epistemological frameworks. Lisa R. Lattuca, Lois ]J. Voigt, and Kimberly Q. Fath
(2004) highlight that successful interdisciplinary learning involves adapting not
only knowledge but also conceptual assumptions to the norms and expectations of
different disciplines.

Language barriers further compound these challenges. Bryan A. Brown and Kih-
yun Ryoo (2008) found that inaccessible scientific terminologies hinder the transfer
of concepts across fields, particularly among students without targeted instruction-
al support. For instance, researchers transitioning from a quantitative discipline to
a qualitative one may struggle to adapt to the nuanced language of interpretive analy-
sis. These insights emphasize the need for tailored strategies that bridge disciplinary
divides and foster effective communication and collaboration.

Different methods (data collection, strategies for analysis) may mix well,
but different methodologies and research paradigms (underlying philosophies
and epistemologies) do not mix so easily (Gill 2011: 309). Manfred Max Berg-
man (2010) highlights the tensions inherent in mixed-methods research, where
differing paradigmatic expectations regarding rigor, replicability, and subjectivi-
ty must be reconciled. Such conflicts underscore the dual role of paradigms: as
necessary structures for advancing knowledge within fields and as potential bar-
riers to collaboration across them. Andrew Sparkes (2015), for example, analyses
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the tensions that emerge in research using mixed methodologies, examining the
impact of these tensions on three key issues: the resolution and interpretation of
contradictions between results obtained from, for example, analyzing information
from questionnaires and in-depth interviews, the representation or display of re-
sults, and the criteria used to evaluate the research. In relation to the possible con-
tradictions present in the results, he argues that they are often interpreted more
as an obstacle than as an opportunity to better understand the complexity of the
phenomenon under study. Regarding how to display the results, mixed methods
researchers have primarily relied on the rhetorical conventions of the scientific
narrative (e.g., use of the passive voice and third person) to inform the quantita-
tive component of their study, and the conventions of the realist narrative (e.g.,
experiential authority, participant point of view, and interpretive omnipotence) to
inform the qualitative components (Sparkes 2015). This is important to consider
since, nowadays, there are different genres that draw on more narrative, artistic
and performative approaches, such as autoethnography, poetic performances, eth-
nodrama, ethnographic non-fiction and musical performance that might fit better
with the topic under study (Sparkes 2002). Indeed, recent research has highlighted
alternative qualitative genres that extend beyond traditional academic writing, in-
corporating more artistic and performative approaches (Leavy 2015; Prendergast
2009; Sparkes, Smith 2013). Poetic inquiry, for example, is increasingly recognized
for its ability to capture emotional depth and complexity through verse, facilitat-
ing a deeper engagement with research findings (Prendergast, Leggo, Sameshima
2009; Faulkner 2020; Bruno, Iborra in press). Similarly, autoethnography (Ellis,
Adams, Bochner 2011), ethnodrama, and performative writing (Saldafia 2011)
offer alternative ways to represent and analyze lived experiences, expanding the
epistemological possibilities of qualitative research.

As Sparkes and Smith (2013) argue, selecting an appropriate narrative mode
not only shapes how findings are communicated but also influences their interpreta-
tive potential. Researchers must critically assess which genre aligns best with their
epistemological stance and research objectives, ensuring that methodological choic-
es reflect the complexity of the studied phenomena.

Given this diversity in methodological and representational approaches, it be-
comes essential to consider how these alternative genres align with the established
criteria used to evaluate qualitative research.

Nowadays, in the process of evaluating the results, the criteria of credibility, re-
liability, transferability and confirmability are frequently the only ones employed.
A parallel perspective is adopted at the expense of other criteria (Guba, Lincoln 1989).
To illustrate, Thomas Readdy, Joseph Raabe, and Jessica Harding (2014) propose an
alternative set of criteria for evaluating their study, tailored to align with the specific
objectives of their research. These criteria include the following: the relevance and
significance of the subject matter, the rigor and credibility of the methodology, the
resonance and meaningful contribution of the findings, the ethical considerations,
and the coherence of the research design.
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Taken together, these considerations could be put forward as Kerry McGannon
and Angela Schweinbenz (2011) highlight, when they state that “the regular subordi-
nation of qualitative research in MMR creates an implicit power hierarchy. They sug-
gest that “the mixed methods discourse of inclusiveness and pragmatism as well as
paradigmatic pluralism may actually serve as a cover for the continuing dominance
of post-positivism, marginalizing non-positivist research methodologies” (McGan-
non, Schweinbenz 2011: 377, as cited in Sparkes 2015: 23).

To address these challenges, researchers must engage in explicit reflection on
implicit frameworks to enable effective problem-solving and integration across dis-
ciplines.

As we have seen in relation to what criteria are used to evaluate an investigation,
tacit knowledge shapes the operationalization of scientific concepts like validity and
objectivity. Bergman (2010) highlights that these concepts are often defined through
tacit agreements within academic communities, creating tensions when researchers
work across paradigms.

Jan H. E. Meyer, Martin P. Shanahan, and Riidiger C. Laugksch (2005) suggest
that research training programs should explicitly address tacit knowledge to equip
researchers with tools to manage methodological diversity and epistemological ten-
sions. Such training becomes particularly critical as researchers navigate their evolv-
ing identities within diverse academic contexts.

Implicit conceptions and researcher identity

The identity of a researcher is shaped by personal aspirations, institutional demands,
and implicit frameworks that influence their academic journey. Montserrat Castell6,
Lynn McAlpine, Anna Sala-Bubaré, Kelsey Inouye, and Isabelle Skakni (2020) identi-
fied four dimensions of researcher identity:

- Transition: Researchers navigating academic transitions, such as progressing
from doctoral to postdoctoral roles, often redefine valid knowledge while balanc-
ing institutional and disciplinary expectations.

- Balance: Reconciling personal goals with institutional requirements is an ongo-
ing negotiation. Montserrat Castelld, Lynn McAlpine, Anna Sala-Bubaré, Kelsey
Inouye, and Isabelle Skakni (2020) emphasize that achieving this balance is es-
sential for maintaining motivation and avoiding professional burnout.

- Personal Development: Reflecting on and challenging implicit frameworks fosters
academic growth.

- Stability: Despite navigating transitions, researchers maintain core ethical prin-
ciples and disciplinary commitments, which act as anchors for their professional
identity.

While these dimensions highlight the internal processes that shape researcher
identity, external contexts also play a significant role in challenging and transform-
ing these frameworks. Thomas Szulevicz, Peter C. Lund, and Rolf L. Lund (2022), for
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example, show the importance of research context by analyzing the type of research
conducted in a representative sample of master’s studies program in psychology con-
ducted in Denmark. Contrary to what normally occurs in doctoral programs, psychol-
ogy students clearly prefer qualitative over quantitative research methods in their
master’s thesis projects. This common shift, in the methodological and epistemologi-
cal preferences of doctoral students and postdoctoral researchers, illustrates the crit-
icism made by Noomi Matthiesen and Charlotte Wegenerr (2019) when they observe
that psychology theses in general are well structured and well communicated, but
also tend to be a little bit boring, as most of them follow the same pattern, and only
few students take risks when writing them. One of the main external factors for this
would be, according to these authors, a strong performance and zero-error culture
among students; to this, we would also add researchers in general.

In participatory research, external factors such as ethical dilemmas and power
dynamics compel researchers to critically evaluate their assumptions.

Meagan Call-Cummings, Melissa Hauber-Ozer, and Giovanni Dazzo (2019)
demonstrated that engaging with communities in participatory settings often forc-
es researchers to navigate tensions between their own epistemological frameworks
and the needs of the communities they serve. This reflective process can lead to pro-
found changes in both identity and practice, fostering a deeper alignment between
researchers’ values and their academic work.

In the particular case of researchers in training, such as doctoral students, stud-
ies have been conducted to uncover their implicit conceptions of research. Rod Pitch-
er (2011), for example, identified four primary metaphors that doctoral students use
to conceptualize research:

- Explorative: Students described research as a “journey,” using images like “un-
charted waters” or “treasure of knowledge.” These metaphors reflect a view of
research as a process of discovery filled with uncertainty and excitement (Pitcher
2011:978).

- Spatial: Research was framed as covering a “field” or exploring “regions of
thought,” emphasizing the breadth and expansive nature of academic inquiry
(Pitcher 2011: 979).

- Constructive: Metaphors such as “adding another brick to the wall” indicate that
students perceive research as a cumulative and structured process, building incre-
mentally on existing knowledge (Pitcher 2011: 979).

- Organic: Students likened research to a “living entity,” using phrases like “body of
knowledge” or ideas that “feed off each other” This metaphor highlights the dy-
namic and ever-evolving nature of scholarly work (Pitcher 2011: 980).

These metaphors not only reveal doctoral students’ implicit conceptions of re-
search but also influence how they approach their academic processes, directly shap-
ing their developing researcher identities.

While doctoral students’ conceptions provide valuable insights into how emerg-
ing researchers approach their academic journey, the perspectives of supervisors add
a complementary dimension to understanding how research identities are shaped
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and supported. Supervisors, indeed, play a pivotal role in shaping the research jour-
ney of postgraduate students, often serving as mediators between the students’ im-
plicit conceptions and institutional expectations. Authors such as Margaret Kiley and
Gerry Mullins (2005) explored supervisors’ conceptions of research, uncovering a di-
verse spectrum of perspectives that influence their supervisory practices.

The aforementioned authors identified four primary categories of supervisors’
conceptions:

- Technical Conceptions: Research is seen as a systematic and rigorous process
with clearly defined steps. Supervisors emphasizing this approach often prioritize
methodological rigor, ethical practices, and relevance.

- Creative and Innovative Conceptions: Research is perceived as an opportunity for
innovation and originality thus emphasizing creative approaches to problem-solv-
ing and the generation of novel insights.

- Integrating Complexity: This perspective highlights synthesizing complex knowl-
edge and connecting diverse ideas as key elements of research.

- Transformative Conceptions: Research is viewed as a transformative journey, not
only for the field but also for the researcher, emphasizing personal growth, reflec-
tive practices, and broader societal impacts.

These conceptions seem to significantly shape supervisory practices. Supervi-
sors with technical conceptions may focus on structured guidance and methodolo-
gies, while those with creative orientations might encourage exploratory thinking.
However, conflicts can arise when supervisors’ technical conceptions clash with
students’ more exploratory or organic approaches, potentially impacting the men-
toring dynamic and research progress. Kiley and Mullins (2005) emphasize that su-
pervisors who understand and adapt to the implicit conceptions of their students
can foster more effective collaborations and research outcomes. By recognizing and
addressing the diversity of these implicit conceptions, supervisors not only enhance
their own practices but also contribute to the professional identities and academic
growth of their students.

The research context under debate: paradigms and epistemological tensions

While tacit knowledge and researcher identities form the individual foundations of
implicit frameworks, contextual factors serve as the environmental backdrop that
shapes their application and evolution. These factors—specific problem situations,
epistemological beliefs, and the language framing concepts—not only influence the
activation of knowledge but also mediate how individuals refine and adapt their con-
ceptual understanding in dynamic settings.

Conceptual knowledge is not static; its understanding and application are flu-
id processes shaped by context. In this sense, it is essential to analyze how certain
environments affect the construction and refinement of conceptions. For example,
William A. Sandoval (2005) explored how inquiry-based learning environments
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shape “practical epistemologies,” or students’ beliefs about knowledge and learning.
Encouraging students to test hypotheses and iteratively refine their ideas fosters the
development of more sophisticated conceptual frameworks. This underscores the
importance of adaptable educational strategies that prepare students to face the di-
verse and changing demands of research settings.

Building on these observations, it becomes clear that the transfer of knowledge
between contexts does not occur automatically and therefore requires deliberate
scaffolding. For instance, a theory learned in a classroom may not seamlessly apply
to fieldwork or interdisciplinary projects. To address this challenge, Allen F. Repko
(2008) suggests that educational interventions should focus on fostering adaptabil-
ity and cognitive flexibility, which are essential for preparing researchers to operate
effectively in diverse scenarios.

Given this landscape, contextual factors not only determine how knowledge is
activated but also influence how it evolves across different disciplines and applica-
tions. This implies that research training must integrate these influences by incorpo-
rating diverse contexts, bridging theoretical concepts with real-world scenarios, and
fostering interdisciplinary collaboration. Lattuca, Voigt, and Fath (2004) emphasize
that integrating interdisciplinary perspectives into training significantly enhances
researchers’ ability to adapt conceptual frameworks to complex challenges.

In this context, supervisors and educators play a key role. Designing environ-
ments that prioritize cognitive flexibility and knowledge transfer enables them to ac-
tively engage with the interplay between context, language, and epistemology. This
approach ensures that research training cultivates a new generation of scholars pre-
pared to navigate the increasingly dynamic and interdisciplinary academic landscape.

However, fully understanding the role of contextual factors in implicit frame-
works requires analyzing how scientific paradigms and epistemological tensions
operate. These tensions are particularly evident in interdisciplinary contexts, where
paradigms that typically guide practices within a discipline may conflict with those
of other fields. In this dual role, paradigms not only act as guides but also impose
constraints that shape researchers’ tacit conceptions and methodological decisions.

Building on this line of analysis, it is relevant to explore the intricate dynamics of
scientific paradigms and the epistemological tensions they generate. These tensions,
especially pronounced in interdisciplinary research, present significant challenges
in reconciling diverse paradigms. Understanding these dynamics provides a deeper
perspective on how implicit conceptions are shaped, challenged, and renegotiated
within and across disciplines.

By nature, interdisciplinary research requires researchers to navigate between
divergent paradigms. In this sense, Osbeck and Nersessian (2017) describe epistem-
ic identities as tacit frameworks that researchers use to integrate different method-
ological and conceptual perspectives. For instance, a theoretical physicist collabo-
rating with a computational biologist must reconcile epistemologies that prioritize
distinct types of evidence and analytical approaches, illustrating the inherent chal-
lenges of such collaborations.
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Furthermore, Darrell P. Rowbottom (2011) contributes to this discussion by
contrasting paradigms with “stances,” which represent the individual commit-
ments and attitudes researchers bring to their work. While paradigms operate at
a collective level, stances highlight personal epistemological alignments, such as
attitudes toward uncertainty or the acceptance of subjectivity. Recognizing this in-
terplay is key to understanding how researchers navigate the epistemic landscapes
of modern science.

Overcoming these paradigmatic differences requires more than adopting new
methodologies; it also necessitates a critical evaluation of the tacit assumptions
underlying practices. Adam P. Rathbone and Kimberly Jamie (2016) illustrate how
transitioning from positivist to constructivist frameworks involves rethinking
both ethical and methodological commitments. Although challenging, this process
can expand epistemological boundaries and foster innovative approaches. For ex-
ample, qualitative researchers from clinical disciplines have reported significant
changes in their interpretive and ethical practices, reflecting a reconfiguration of
their epistemic commitments.

Finally, the expansion of interdisciplinary collaborations raises crucial ques-
tions about the evolution of paradigms. Lattuca, Voigt, and Fath (2004) advocate
for interdisciplinary training programs that foster epistemological agility, empha-
sizing the construction of shared frameworks rather than the elimination of differ-
ences. Such programs enable researchers to successfully navigate the complexities
of reconciling diverse perspectives.

In this framework, interdisciplinary dialogue becomes a vital tool for address-
ing paradigmatic tensions. Holbrook (2013) underscores the importance of mutual
recognition of disciplinary values and methods, which not only resolves conflicts
but also enriches academic practices by incorporating previously underappreciat-
ed perspectives.

Finally, paradigmatic tensions present both challenges and opportunities for
contemporary research. Addressing these tensions through critical reflection, in-
terdisciplinary training, and systemic reforms allows researchers to move toward
more inclusive and adaptive paradigms. This evolution not only enhances collab-
oration but also strengthens the capacity of science to address the complexities of
the modern world.

Measuring and monitoring implicit conceptions

Building on this, understanding and systematically assessing how researchers con-
ceptualize their work is essential for advancing academic training and fostering in-
terdisciplinary collaboration. Among the available tools, the Conceptions of Research
Inventory (CRI), developed by Meyer, Shanahan, and Laugksch (2005), has proven
to be a reliable instrument for evaluating undergraduate students’ understanding of
research. For example, Angela Brew and Constanze Saunders (2020) have demon-
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strated its effectiveness in revealing significant differences in students’ research con-
ceptions at various stages of their academic journey. While students in earlier stages
often view research as a means to an end—primarily academic success—those in
advanced stages increasingly perceive it as a dynamic and iterative process aimed at
generating knowledge. These findings highlight the importance of tailored pedagog-
ical strategies that adapt to students’ developmental stages, ensuring a progression
in the depth and complexity of their research conceptions.

Complementing the CRI, other innovative approaches to monitoring research
conceptions have emerged. For instance, Patricia Randall Long (2016) used reflec-
tive practice and narrative inquiry to explore how participants’ understanding of re-
search and professional practice evolved over time. Her findings revealed a shift from
rigid, technique-driven approaches to more creative, context-sensitive understand-
ings. These qualitative tools offer valuable insights into the multifaceted and dynamic
nature of research conceptions, capturing dimensions that standardized instruments
like the CRI may overlook.

The practical applications of these assessment tools are evident in research train-
ing programs designed to bridge the gap between students’ initial conceptions and
the complexities of real-world research. Repko (2008) underscores the transforma-
tive potential of interdisciplinary coursework in reshaping students’ approaches to
research by exposing them to diverse epistemological perspectives. Similarly, Sando-
val (2005) emphasizes the value of inquiry-based learning environments, which fos-
ter iterative thinking and problem-solving. Reflective activities integrated with struc-
tured conceptual inventories allow educators to provide targeted feedback, guiding
students to refine their understanding and apply it across varied contexts.

Beyond student training, monitoring conceptions of research also supports the
professional development of early-career researchers. As Kit Yu Karen Chan and
Jeanette D. Wheeler (2023) demonstrate, interventions like collaborative workshops
and cross-disciplinary seminars can promote more integrated and adaptive concep-
tions of research. By addressing gaps in understanding key concepts such as validity,
ethics, and rigor, these initiatives prepare researchers to navigate the intricate chal-
lenges of modern scientific inquiry.

In conclusion, systematic efforts to measure and monitor research conceptions
are foundational for developing effective educational practices and fostering aca-
demic growth. Tools like the CRI, alongside innovative qualitative methods, enable
educators and institutions to support researchers at every stage of their academic
journey. By advancing a reflective and adaptive research culture, these efforts con-
tribute to the evolution of a more informed and versatile academic community.
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Conclusions

This study has explored the multifaceted role of implicit conceptions in scientific re-
search, focusing on the interplay of tacit knowledge, researcher identity, contextual
influences, and epistemological tensions. Through the dimensions discussed, it has
become evident that understanding these hidden frameworks is crucial for advanc-
ing research training, fostering interdisciplinary collaboration, and promoting the
production of rigorous and impactful knowledge. The findings underscore the com-
plexity of implicit conceptions and their pervasive influence on the ways researchers
design, execute, and interpret their studies.

From our perspective, it is essential to consider the developmental stage of a re-
searcher’s career to fully understand how they construct and approach research.
Early-career researchers may face challenges and influences distinct from those en-
countered by experienced investigators. Factors such as institutional expectations,
epistemological frameworks, and the research context itself interact dynamically,
shaping not only the researcher’s identity but also their methodological and theo-
retical choices. A nuanced understanding of these stages and influences is critical for
tailoring support systems and training programs to researchers’ specific needs. In
this regard, future research could explore how doctoral training programs integrate
reflective practices to enhance doctoral students’ epistemological awareness while
ensuring their complementarity with existing training approaches. Additionally, ex-
amining how different supervisory strategies influence the engagement of doctoral
candidates with implicit conceptions may provide valuable insights into improving
mentoring relationships and research education. These inquiries could contribute to
the development of more inclusive and flexible doctoral training models, ultimately
strengthening the formation of future researchers. Additionally, scientific inquiry re-
quires moving beyond ideological or methodological rigidity. It is vital to approach
research with epistemological flexibility, learning to navigate positivist, interpre-
tative, and critical paradigms with discernment. Researchers must evaluate which
paradigm, or methodological stance best aligns with the phenomenon under study,
prioritizing the nature of the research questions and the complexity of the phenome-
na over personal or institutional biases. This pragmatic adaptability fosters not only
methodological rigor but also a deeper understanding of complex realities.

Equally important is resisting the “publish or perish” logic and the pressures
imposed by the demands of the academic publishing market. Instead, the primary fo-
cus of research should remain on ensuring the highest levels of quality and scientific
rigor, while contributing meaningfully to the advancement of knowledge. The pursuit
of quality over quantity is fundamental to preserving the integrity and purpose of
scientific inquiry.

Furthermore, this study highlights the importance of adopting increasingly com-
prehensive perspectives when exploring phenomena. Researchers should embrace
interdisciplinary and transversal approaches that allow them to examine phenome-
na from multiple angles, leveraging the strengths of different paradigms and method-

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE (NOWIS) 83
NUMER 2025 /1(20)



LUANA BRUNO, ALEJANDRO IBORRA CUELLAR

ologies to enhance the depth and breadth of their analyses. Avoiding methodological
trends or rigid imperatives ensures that research remains relevant and aligned with
its primary objectives.

To achieve this, the continuous and transversal training of researchers is in-
dispensable. Developing flexible, open, and interdisciplinary profiles empowers re-
searchers to address the complexities of contemporary research contexts effectively.
This commitment to lifelong learning not only enriches individual expertise but also
strengthens the collective capacity of the scientific community to advance knowledge
in innovative and impactful ways.

Finally, scientific research thrives when it is rooted in reflexivity, adaptability,
and a commitment to excellence. By prioritizing these principles, researchers can
navigate the evolving landscape of academic inquiry with rigor and resilience, con-
tributing to the progressive development of science and society.
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Abstrakt

Modele uzywane sa w naukach przyrodniczych i matematycznych, jak réwniez w spo-
tecznych i prawnych. Samo pojecie modelu za$ daje asumpt do interdyscyplinarnego
namystu nad znaczeniem tego wiasnie terminu. Artykut skoncentrowany jest na pew-
nych rozstrzygnieciach typologicznych, prowadzonych w ramach polskiego dyskursu
naukowego. Tekst przedstawia stanowisko Izydory Dagmbskiej, Zygmunta Hajduka oraz
Ryszarda Wojcickiego, a takze kilka bardziej wspoétczesnych typologii modeli stosowa-
nych w naukach. Prezentacja ta ma za zadanie przyblizenie pojecia modelu i pokazanie
jego wielowymiarowosci, zar6wno w wymiarze strukturalnym, jak i funkcjonalnym.

Stowa kluczowe: typologia modeli, funkcje modeli w naukach, Izydora Dambska,
Zygmunt Hajduk, Ryszard Wéjcicki.

The Concept of the Model and its Role in Science.
From Polish Methodological Discussions

Abstract

Models are used in the natural and mathematical sciences as well as in the social and
legal sciences. The very notion of a model gives rise to interdisciplinary reflection on
the meaning of the term. The article focuses on selected typological solutions that have
been carried out in Polish scientific discourse. The text presents the position of [zydora
Dambska, Zygmunt Hajduk and Ryszard Wojcicki, as well as some more contemporary
typologies of models used in scholarship. The reconstruction is intended to bring us
closer to the concept of a model, to show its multidimensionality in both structural and
functional dimensions.
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POJECIE MODELU I JEGO ROLA W NAUCE. Z POLSKICH DYSKUSJI METODOLOGICZNYCH

Wstep

Kiedy myslimy o modelach w nauce, w pierwszej kolejnos$ci przychodza nam do gto-
wy te wyniesione z lekcji nauk przyrodniczych: dwuniciowa prawoskretna helisa
DNA, elektrony krazace wokdt jadra atomowego czy makieta Uktadu Stonecznego.
Dalej nasze mysli wedrujg ku matematyce, na przyktad ku modelom liniowym lub
kwadratowym, ku technologiom komputerowym, tworzacym skomplikowane od-
wzorowania otaczajacego nas $wiata. Dochodzimy wreszcie do wniosku, zZe w obsza-
rze nauk humanistycznych i spotecznych réwniez spotykamy sie z pojeciem modelu
- mamy chociazby w pedagogice modele wychowania, nauczania, edukacji. Wskazuje
to, jak czesto oraz w jak ré6znorodny spos6b modele s3 stosowane w nauce. Sygnali-
zuje jednocze$nie, Ze samo pojecie modelu moze mie¢ wiele znaczen, a zatem doma-
ga sie doprecyzowania. Préby takie podejmowane byty wielokrotnie na gruncie pol-
skiej debaty metodologicznego, a celem niniejszego tekstu jest przypomnienie kilku
istotnych gltoséw, ktore w tej dyskusji zaistniaty. Zaprezentowane zostang stanowi-
ska dotyczace przede wszystkim zastosowania modeli w naukach przyrodniczych,
matematycznych i spotecznych, pominiete natomiast zostana te dotyczace ich uzycia
w naukach prawnych (zob. Langer 1982, 1987).

Glos Izydory Dambskiej

Izydora Dambska uczynita pojecie modelu przedmiotem wyktadu, ktéry wygtosita
11 lutego 1959 roku na konferencji w Centre International de Synthese w Paryzu. Re-
ferat zatytutowany , Le concept de modéle et son rdle dans les sciences” opublikowa-
no w materiatach pokonferencyjnych w jezyku francuskim. Tres¢ prelekgji filozofka
przedstawita réwniez po polsku 16 marca 1960 roku na posiedzeniu Zaktadu Logiki
w Warszawie, opublikowano jednak wéwczas jedynie streszczenie. Petne ttumacze-
nie zaistniato dopiero po latach, dzieki staraniom Aleksandry Horeckiej, i ukazato sie
w dziale Archiwalia czasopisma ,Filozofia Nauki” w 2015 roku.

Izydora Dambska zwrdcita uwage, ze terminowi ,model” mozna w jezyku
potocznym przypisa¢ dwa znaczenia. W pierwszym z nich ,model jest przedmio-
tem-wzorem, ktéry mozemy odtwarzac lub nasladowa¢” (Dambska 2015: 143).
W rozumieniu drugim oznacza ,przedmiot, ktéry odtwarza w sposéb mniej lub
bardziej schematyczny i zmodyfikowany strukture pewnego okreslonego przed-
miotu jednostkowego lub klasy przedmiotéw okreslonego rodzaju” (Dambska
2015: 144).

Zastosowanie modeli w znaczeniu obiektéw do nasladowania filozofka do-
strzega gtéwnie na ptaszczyznie nauk humanistycznych i spotecznych, przypisu-
jac im normatywny charakter. Zauwaza, ze modele tego typu sa egzemplifikacjg
realizowania sie konkretnych wartos$ci i zasad. Spostrzezenie to domaga sie szer-
szego rozwiniecia bezposrednio w odniesieniu do badan spotecznych. Szerszej
dystynkcji dokonuje Piotr Sztompka (1968), charakteryzujac modele pojawiajace

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE (NOWIS) 89
NUMER 2025 /1(20)



MAGDALENA MATUSIAK-ROJEK

sie w dyskursie socjologicznym. Z jednej strony modele moga by¢ normatywne,
odzwierciedla¢ pozadany stan rzeczy, tak jak postrzegata to Dambska, a takze na
przyktad Ktoskowska (zob. Ktoskowska 1959). Z drugiej strony mogg wystepowac
jako model-przecietna, czyli ,syntetyczny konstrukt opisowy, zbudowany poprzez
powigzanie $rednich iloSci poszczeg6lnych parametréw czy zmiennych danego
zjawiska” (Sztompka 1968: 30), a zatem ukazywac¢ tendencje centralne wystepu-
jace w danym wycinku rzeczywistoSci, np. model rodziny robotniczej. Wyodreb-
nia sie jeszcze model-idealizacje, ktory w dyskursie socjologicznym taczony bywa
z pojeciem ,typu idealnego” i pozostaje wzgledem niego w relacji réwnoznacz-
nos$ci, podrzedno$ci lub nadrzedno$ci. Implementujac ten podziat na grunt pe-
dagogiczny, gdzie wprost o modelach sie nie méwi, mozna dostrzec pewna ana-
logie do istotnych zwtaszcza w pedagogice spotecznej poje¢ ,wzoru” i ,wzorca”
(zob. Marynowicz-Hetka 2007: 123-125).

Izydora Dgmbska zauwaza réwniez, ze: ,Modele sg przedmiotami przeznaczo-
nymi do odwzorowania przez kogos lub przedmiotami co$ odwzorowujgcymi; i to
za sprawg tych dwéch funkcji staja sie one modelami, niezaleznie od ich pocho-
dzenia psychologicznego” (Dambska 2015:145). Z drugiej strony pisze jednak, ze
w mys$leniu o modelach zawsze niezbedna jest relatywizacja do podmiotu swiado-
mego, aby unikna¢ okreslania tym terminem struktur izomorficznych, pojawiaja-
cych sie w srodowisku przypadkowo. Inaczej méwiac, uczynienie czego$ wzorem
lub odwzorowaniem konkretnego wycinka rzeczywisto$ci zawsze powinno stano-
wi¢ wyraz pewnych operacji poznawczych. Dla filozofki gruntem, na ktérym najwy-
razniej wida¢ poszerzanie sie zastosowania modeli w nauce, jest fizyka. Dgmbska
zauwazyla, ze ,model fizyki klasycznej jest najczeSciej pewng konstrukcja geome-
tryczna lub mechaniczng, odwzorowujaca strukture pola zjawiska po to, aby owo
zjawisko reprezentowa¢ w sposdéb konkretny i - dzieki temu - wyjasni¢ relacje
funkcjonalne zachodzace w polu” (Dambska 2015: 146). Natomiast w fizyce wspdt-
czesnej dostrzega rowniez coraz wieksza popularno$¢ ,modeli-teorii”, wystepuja-
cych w wersji teoretycznej oraz metateoretyczne;j.

W wers;ji teoretycznej pewna teoria Th jest modelem M(o) teorii Th', gdy
twierdzenia teorii Th' dotyczace systemu fizycznego S’ s3 odwzorowane
przez analogiczne twierdzenia teorii Th dotyczacej systemu fizycznego S,
homologicznego wzgledem S'. Idee te mozemy takze wyrazic inaczej, moé-
wiac, ze pewna teoria Th jest modelem M(o) innej teorii Th', gdy te dwie
teorie sg analogiczne i gdy Th odwzorowuje Th’ w celu opisania pewnego
uktadu S pewnej struktury homologicznej ze strukturg S’ ktéra odpowiada
teorii Th’ (Dambska 2015: 149).

Wersja metateoretyczna stanowi konstrukcje czysto logiczng, jest to matema-
tyczny zapis stuzacy wzajemnemu kontrolowaniu sie systeméw formalnych. Tak
réznorodne zastosowanie modeli na gruncie fizyki pokazuje jednoczesnie ewolucje
ich roli w naukach: od czysto heurystycznej, wyjasniajacej, po bardzo abstrakcyjna,
badajaca poprawnos¢ logiczng formutowanych w naukach teorii.
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Stanowisko Zygmunta Hajduka

Innym cennym glosem sprzyjajacym uporzadkowaniu wieloznacznosci zwigzanych
Z pojeciem modelu jest tekst Zygmunta Hajduka (1972), opublikowany w ,Rocz-
nikach Filozoficznych”. Autor dokonuje w nim typologizacji modeli wystepujacych
w naukach, a takze wskazuje na petnione przez nie funkcje.

Hajduk w pierwszej kolejno$ci wyréznia modele analogiczne. Wskazuje, Ze za-
lezno$¢ analogiczna moze mie¢ charakter rzeczowy (materialny, tre§ciowy) badz for-
malny (strukturalny).

Dwa obiekty A oraz B s3 pod pewnymi wzgledami podobne, gdy posiadaja
badz kilka wspélnych cech, badz elementy sktadowe, a ich wzajemne rela-
cje posiadajg odpowiednik w obiekcie B. Fale, np. gtosowe i fale obserwo-
walne na wodzie, s3 rzeczowo analogiczne, jedne i drugie za$ sg formalnie
analogiczne do fal $wiatla (spetniajac podobne prawa). Z drugiej strony
przeplyw cieczy, elektrycznosci i ciepta jest formalnie, ale nie rzeczowo,
analogiczny. Jezeli zatem dwa przedmioty sg rzeczowo analogiczne, wtedy
sg analogiczne réwniez formalnie, ale nie odwrotnie. Nawet analogia zu-
pelna formalna, czyli izomorfizm, nie implikuje podobienistwa rzeczowego
(Hajduk 1972: 79).

Analogie obu rodzajéw moga wystepowaé w postaci stabszej i mocniejsze;j.
Modelom rzeczowym przypisuje sie wiasnos$¢ pogladowosci i czesto sa one od-
zwierciedleniem pewnych przedmiotéw w skali. Modele formalne za$ to pewne
struktury abstrakcyjnych relacji, wyrazone w matematycznych zapisach w po-
dobny sposéb. Drugi typ modeli wskazywany przez Hajduka to modele myslowe,
ktoére czesto stanowig elementy strukturalne eksperymentéw myslowych. Trze-
cim typem sa modele mechaniczne, zwane tez materialnymi, fizycznymi lub tech-
nicznymi. Moga by¢ nimi zar6wno przedmioty juz istniejace w przyrodzie (mo-
dele naturalne), jak i celowo stworzone przez cztowieka (modele sztuczne). Maja
charakter pogladowy i stuza dostarczeniu pewnego widzialnego obrazu obiektu
modelowanego, czesto w formie schematycznej. Podobng role odgrywa kolejny
typ modeli - modele opisowe, zwane réwniez funkcjonalnymi, ktére stuza sche-
matycznej deskrypcji ztozonych zjawisk i proceséw. Ostatnim i jednocze$nie naj-
bardziej kontrowersyjnym, implikujacym liczne dyskusje na gruncie filozofii na-
uki (np. Wéjcicki 1995; Zeidler 1996; Mazurek 2015) typem wyréznionym przez
Hajduka s3a modele teoretyczne. Modele te, nazywane réwniez nominalnymi, uj-
mowane sg w sensie syntaktycznym i charakteryzowane przez filozofa w naste-
pujacy sposob:

Modelem teorii T jest inna teoria M ze wzgledu na dedukcyjng strukture

T oraz M. Znaczy to, ze pomiedzy terminami teorii T i M zachodzi relacja

jedno-jednoznaczna. Podobna relacja zachodzi rowniez pomiedzy tezami

tych teorii. Skoro wiec zdanie teorii T wynika logicznie z uktadu zdan tej
teorii, wtedy jego odpowiednik z teorii M wynika w ten sposéb z uktadu
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zdan tej teorii. Poniewaz dedukcyjna struktura teorii T jest odwzorowana
w teorii M, rachunek wyrazajacy T moze réwniez wyraza¢ M. Teoria i mo-
del posiadaja wiec ten sam rachunek, za§ model jest tylko inng interpreta-
cja rachunku teorii” (Hajduk 1972: 86).

Nadmieni¢ nalezy, ze punkt odniesienia dla Hajduka stanowig przede wszyst-
kim nauki przyrodnicze, a zatem zasadnym jest poczyni¢ w tym miejscu mata
dygresje odnos$nie do nauk spotecznych. Sztompka, méwigc o pojeciu modelu na
gruncie socjologii, wyodrebnia modele-teorie, twierdzac, Ze w obszarze jego dys-
cypliny czesto zachodzi utozsamienie pojecia modelu oraz teorii, i to w wielu wa-
riantach. Spektrum to obejmuje stanowisko skrajne, zaktadajace rownowazno$¢
pojecia modelu i teorii. A takze bardziej umiarkowane wersje, 1gczace pojecie
modelu z teorig, ale nie z kazdg, a jedynie tg w okre$lony sposéb kwalifikowana,
np. do tej pory niezweryfikowana, zbudowang dla warunkéw uproszczonych lub
skrajnych, o wysokim stopniu ogélnosci lub tez sformalizowang (zob. Sztompka
1968: 33-37).

Poruszajgc sie na gruncie nauk przyrodniczych, Hajduk wskazuje na szereg
funkcji, jakie moga w nich petni¢ modele. Wymieniona tu zostaje w pierwszej ko-
lejnosci funkcja wyjasniajaca. Dzieki zastosowaniu modeli w nauce mozemy lepiej
zrozumie¢ strukture otaczajgcych nas przedmiotéw czy dynamike zachodzgcych wo-
kot nas proceséw i zjawisk. Modele mogg réwniez petni¢ funkcje heurystyczng, sta-
nowiacg narzedzie do zdobycia informacji dotyczacych odwzorowanego fragmentu
rzeczywistosci.

Istotng funkcje modelu stanowi odwzorowywanie lub reprezentowanie
pewnego uktadu przedmiotéw. Odwzorowanie polega na przyporzadkowa-
niu modelu i przedmiotu, co jest uwarunkowane podobiefistwem ich struk-
tur. Pojecie podobienstwa charakteryzuje sie w tym przypadku pewnymi
stopniami, od podobienistwa relacji o charakterze praw do homomorfii
iizomorfii (Hajduk 1972: 114).

Spogladajac szerzej, filozof dostrzega rowniez, ze na gruncie nauk dedukcyjnych
modele mogg petic funkcje kontrolna. Na ptaszczyznie nauk przyrodniczych, a takze
spotecznych czesto petnig rowniez funkcje predyktywna. Na podstawie istniejgcych
modeli mozemy bowiem przewidywaé zaréwno skutki zobrazowanych w nich proce-
sow, jak tez wystapienie i dynamike nowych zjawisk.

Bardzo cenny wktad Hajduka w uporzadkowanie zawito$ci zwigzanych z poje-
ciem modelu stanowi wypunktowanie réznych kryteriéw, wedtug ktérych mozemy
klasyfikowa¢ modele istniejace w naukach. Rozstrzygniecia te obrazuje ponizsze
zestawienie:
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Zestawienie 1. Klasyfikacja modeli wystepujacych w naukach wedtug Z. Hajduka

Kryterium podziatu Rodzaje modeli

modele materialne (realne)

Sposéb budowania modelu modele idealne (wyobrazeniowe, my$lowe)

modele strukturalne

Odwzorowany fragment rzeczywisto$ci .
yirag y modele funkcjonalne

modele analogiczne
Spos6b odwzorowania rzeczywisto$ci modele homomorficzne
modele izomorficzne

modele teoretyczne

Obrazowany dziat wiedzy modele techniczne

modele prawdziwe

Stopien odwzorowania prototyp modele adekwatne

modele nieteoretyczne

Zrelatywizowanie do teorii
Y modele teoretyczne

Zré6dto: opracowanie wtasne.

Propozycja Ryszarda Wéjcickiego

Refleksja Ryszarda Woéjcickiego (1974) dotyczaca pojecia modelu znalazta swoje
miejsce w zakonczeniu jego ksigzki ,Metodologia formalna nauk empirycznych”.
Punkt wyjscia dla rozwazan stanowit konkretny obiekt, ktory ,wyposazamy we wta-
sno$ci upodabniajace go pod pewnymi wzgledami do obiektu stanowiacego wtasci-
wy przedmiot naszych zainteresowan” (Wéjcicki 1974: 281). Zauwaza przy tym, Ze
owo podobienstwo moze by¢ rzeczywiste albo opierac sie na pewnej koresponden-
cji cech obiektu badanego oraz jego modelu. Powszechno$¢ wykorzystywania tego
rodzaju zalezno$ci ilustruje licznymi przyktadami z réznych dziedzin, od biologii,
gdzie reakcja organizmu zwierzecia laboratoryjnego staje sie analogonem reakcji
ciata ludzkiego, przez architekture, gdzie konstrukcje budowli wtasciwej poprze-
dza stworzenie modelu, po gry symulacyjne pozwalajace przewidywa¢ zachowania
jednostek w réznych sytuacjach. Modele tego typu okreslone sg jako operacyjne.
Oprocz nich Wéjcicki wyodrebnia réwniez modele semantyczne, rozumiane jako
pewien uktad poje¢. Méwi o nich: ,winni$my wiec w zasadzie, méwiac, ze model m
jest modelem z, dodawa¢ kazdorazowo, ze zjawisko to jest modelem z ze wzgledu
na takie a takie parametry lub, co na jedno wychodzi, ze wzgledu na okreslona kon-
ceptualizacje” (Wéjcicki 1974: 294). Swoja propozycje uzupetnia jeszcze modelami
syntaktycznymi, ktorych egzemplifikacja sa zwlaszcza wyrazone w matematycz-
nych zapisach opisy przebiegu r6znego rodzaju zdarzen. Model syntaktyczny stano-
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wi dla metodologa ,uktad wyrazen zdaniowych (np. réwnan okre$lonego rodzaju),
ktdére tacznie wyznaczaja pewien obiekt bedacy modelem operacyjnym badanego
zjawiska” (Wdjcicki 1974: 299).

Podziat zaproponowany przez Wéjcickiego nie spotkat sie z wiekszym zaintere-
sowaniem w ramach dociekan metodologicznych, zainteresowanie wzbudzita nato-
miast jego koncepcja modeli teoretycznych (Wdjcicki 1995), przedstawiona w tek-
$cie Theories, Theoretical Models, Truth, opublikowanym na famach ,Foundations of
Science” w 1995 roku. Zauwaza w nim, ze konstytutywne dla tworzenia tego typu
modeli jest zrelatywizowanie do okres$lonego problemu, a takze wskazanie stopnia
doskonatosci, jakiego mozemy oczekiwac przy przyjeciu tego typu rozwigzania.

Przedstawiona przez Wodjcickiego charakterystyka modeli teoretycznych
dopuszcza przypisanie temu samemu obiektowi lub uktadowi empirycz-
nemu (rozumianemu na sposéb metafizyczny, to jest jako byt lub uktad
bytéw w przyrodzie, a bez metafizycznych uwarunkowan, i - zdaje sie -
ogolniej jako obiekt lub uktad obiektéw w przyrodzie) wielu modeli, w za-
leznosci od postawionego problemu, ktéry mamy rozwigza¢, doktadnosci
tego rozwigzania oraz od teorii, na ktérych bazie beda one konstruowane
(Mazurek 2015: 153).

Woéjcicki (1995) zwraca ponadto uwage, ze modele empiryczne konstruowane
sa zawsze dla uktadu empirycznego, ktory wczesniej zostat skonceptualizowany za
pomoca okreslonej siatki pojeciowej, opisujacej dany obiekt. W procesie koncep-
tualizacji dochodzi do uprzedmiotowienia obiektu modelowanego, ktéry stanowi
punkt wyjscia do dalszych dziatan, czyli wskazania relacji semantycznych okresla-
jacych zalezno$¢ miedzy wyrazeniami jezykowymi, stanowigcymi sktadowe mode-
lu, a przedmiotem modelowanym. Tak stworzony kod interpretacyjny, objasniania
zdania modelu w odniesieniu do skonceptualizowanej teoretycznie empirii, a takze
pelni funkcje semantyczna. Z drugiej strony funkcja ta czesto nie jest r6wnoznaczna
z funkcjg semantyczng wyjasniajacg sama teorie, na ktérej model zostat skonstru-
owany. Dlatego Wojcicki wprowadza pojecie teorii werystycznej, czyli takiej, ktora:

zbudowana jest w jezyku werystycznym, ktérego aparat pojeciowy tworzy
siatke pojeciowa catkowicie zgodng ze strukturg opisywanych zjawisk. Je-
zyk werystyczny jest jezykiem jednoznacznie semantycznie zinterpretowa-
nym. Poniewaz jednoznaczna interpretacja jezyka teorii jest niemozliwa,
dlatego pojecie teorii werystycznej jest pojeciem idealizacyjnym. Interpre-
tacje werystyczng mogg natomiast posiada¢ modele teoretyczne budowane
na gruncie danej teorii (Mazurek 2015: 153).

Stanowisko to implikuje zarzuty zaréwno natury formalnej, jak i epistemolo-
gicznej, ktore stanowig przedmiot szerszej dyskusji na gruncie filozofii nauki, z kto-
rymi Wojcicki w obszerny sposéb mierzy sie w teks$cie ,Werystyczne i heurystyczne
teorie w nauce” z 1997 roku. Obszerno$¢ tej debaty wykracza jednak poza przedmiot
zainteresowania niniejszego tekstu.
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Kilka wspoétczesnych gtosow

Dyskusja nad pojeciem modelu i jego rola w nauce nie wyczerpuje sie oczywiscie
w stanowiskach wyrazonych w drugiej potowie minionego stulecia. Nadal podejmo-
wane s3 proby réznego rodzaju kategoryzacji modeli. Adam Grobler, zajmujac sie
metodologia nauk, wskazuje na trzy znaczenia pojecia modelu. Pisze o modelach sy-
mulacyjnych, czyli zjawiskach, ktére ,mozna uczyni¢ przedmiotem eksperymentow
i manipulacji w zastepstwie zjawiska modelowanego, oryginatu bedacego wtasciwym
przedmiotem badan” (Grobler 2006: 175). Wykorzystanie modeli symulacyjnych
umozliwia lepsze zrozumienie analizowanych proceséw, wspiera podejmowanie de-
cyzji oraz przyczynia sie do optymalizacji dziatan w réznych sektorach gospodarki
i zycia spotecznego. Jak zauwaza Grobler (2006), zastosowanie tego rodzaju modeli
czesto podyktowane jest przestankami ekonomicznymi lub etycznymi, np. bezpie-
czenstwo réznego rodzaju rozwigzan technologicznych lepiej testowa¢ na symulato-
rach niz narazac na niebezpieczenstwo prawdziwych ludzi. Przyktadem tego rodzaju
modeli mogg by¢ tu symulatory wykorzystywane w przemy$le motoryzacyjnym, stu-
z3ace sprawdzaniu zachowania sie pojazdéw w réznych sytuacjach drogowych.

Modele w drugim znaczeniu majg charakter ikoniczny, tj. w sposéb symbolicz-
ny odwzorowuja badz nasladuja okreslone cechy oryginatu. Za przyktad stuza tu za-
réwno sporzadzane na papierze mapy, jak i zaawansowane programy komputerowe
odzwierciedlajace ztozone procesy zachodzace w naturze. Trzeci rodzaj modeli wy-
odrebniony przez Groblera stanowig modele matematyczne albo semantyczne. Defi-
niowane sg w nastepujacy sposdéb:

Modelem teorii T sformutowanej w jezyku L nazywa sie taki model jezy-
ka L, w ktérym prawdziwe sg wszystkie twierdzenia tej teorii. Model teorii
jest obiektem matematycznym, strukturg ztozona ze zbioru (uniwersum
modelu) i relacji okreslonych na tym zbiorze (Grobler 2006: 178).

Z kolei Adam Sagan, piszac o modelowaniu zjawisk spotecznych, przytacza ty-
pologie modeli, w ktérym kryterium réznicujace stanowi petniona przez nie funkcja.
Wskazuje on na zastosowanie w badaniach spotecznych modeli opisowych, ktére
majg na celu odzwierciedlenie wewnetrznej struktury danych. Wyrdznia réwniez
modele eksplanacyjne, dzieki ktérym mozliwe staje sie uchwycenie zaleznos$ci przy-
czynowo-skutkowych. Jak zauwaza Sagan, wiasciwie skonstruowane modele tego
typu ,powinny charakteryzowac¢ sie zar6wno wysoka moca eksplanacyjng (niskim
btedem specyfikacji), jak i wysoka mocg predykcyjng” (Sagan 2014: 6). I to wtasnie
przewidywanie przyszlych zjawisk stanowi kategorie konstytutywng dla trzeciego
typu modeli. Obserwacja modeli predykcyjnych daje asumpt do projektowania dal-
szego rozwoju zdarzen.

Przytoczone do tej pory typologie, zaréwno te starsze, jak i bardziej wspétcze-
sne, implikuja pytanie, czy mozna wskazac jakie$ cechy charakteryzujace model na
wyzszym poziomie ogélnosci. Probe taka podjeta Hanna Wolska (2023) w artykule
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Modele jako forma poznania naukowego. Préba zdefiniowania na tamach czasopisma
,Prawo i Wiez"”. Zauwazyla, Ze punkt odniesienia dla modelu stanowi przedmiot, kt6-
ry chcemy zbada¢. Model zawsze jest odzwierciedleniem ,,czegos$”, ale owo ,,co$” nie-

koniecznie musi istnie¢ w §wiecie realnym.

Kolejng cechg modelu jest to, ze moze on odnosi¢ sie do innego przedmio-
tu lub do kilku przedmiotéw badanych (dwoéch lub wiecej), w ktoérych od-
zwierciedlajg sie (rzeczywiste lub hipotetyczne) uwarunkowania, wtasno-
Sci, cechy szczegdlne oraz wszelkie zwiazki czy tez zaleznos$ci zachodzace
pomiedzy przedmiotami (Wolska 2023: 60).

Modele naukowe postrzegane s3 w tym ujeciu przede wszystkim jako ztozo-
ne konstrukty myslowe, ufundowane na wielu elementach, ktérych potaczenie lezy
w gestii konkretnego badacza - twércy modelu. Wolska wskazuje réwniez na warto-
$ci poznawcze, jakie wpisane sg w istote modeli. Taka charakterystyka modelu do-
maga sie uzupetnienia, wskazania kryteriow, ktére decyduja, ze jedne modele w na-
ukach, zwtaszcza spotecznych, zyskuja powszechna akceptacje, a inne sa odrzucane.
Witold Kwasnicki przedstawia 6 takich kryteriow:

1. Poprawno$¢ - wynik modelu powinien by¢ mozliwie najblizej wynikow
obserwacji lub eksperymentéw.

2. Spo6jnos¢ - model powinien by¢ nie tylko spéjny wewnetrznie, ale tez
zgodny (spdjny) z ogdlnie akceptowanymi teoriami, ktére odnosza sie
do badanego problemu.

3. Uniwersalnos¢ - konsekwencje danego modelu powinny odnosi¢ sie do
szerszej grupy zjawisk niz ten pojedynczy problem, ktéry byt inspiracja
do budowy modelu.

4. Prostota - model powinien przyczynia¢ sie do tworzenia porzadku w ob-
rebie badanej klasy zjawisk, pewne subiektywne odczucia harmonii i piek-
na odgrywaja czesto istotng role w ocenie stopnia prostoty modeli (...)

5. Ptodno$¢ - model powinien rzuca¢ swiatto na dobrze znane zjawiska,
powinien stymulowa¢ nowe odkrycia.

6. Uzyteczno$¢ - to kryterium dominuje w naukach stosowanych
(Kwasnicki 2000: 5).

Powszechno$¢ zastosowania modeli na ptaszczyZnie wielu nauk sktania réow-
niez do wskazania przestanek do ich uzycia. Mogg one mie¢ charakter ontologicz-
ny, wynika¢ z natury badanej rzeczywistosci. U zrédet modelowania znajduja sie tez
czesto uwarunkowania epistemologiczne i antropologiczne. Modelom rozumianym
w sensie normatywnym moga przy$wieca¢ rowniez przestanki aksjologiczne i nor-
matywne, promujace pozadane normy i zachowania. Wreszcie - za zastosowaniem
modeli mogg przemawiac racje pragmatyczne i instytucjonalne. Od nauki oczekuje
sie bowiem, by dostarczata wiedzy w sposdb czytelny i uporzadkowany, czego wyraz
stanowi podziat na r6znego rodzaju dyscypliny, ze swoistymi przedmiotami badan
i szczegétowymi metodykami (zob. Brzechczyn 2019: 210).
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Podsumowanie

Zastosowanie modeli na gruncie rdznego rodzaju nauk moze stanowi¢ przyczy-
nek do wielowatkowych dyskusji, np. dotyczacych zagadnienia reprezentacji czy
tez w wypadku modeli teoretycznych - samego statusu poznawczego teorii empi-
rycznych. Debaty te oczywiscie prowadzone s3g na ptaszczyznie miedzynarodowe;j.
Niniejszy tekst skupiatl sie jednak na pewnych rozstrzygnieciach typologicznych
przeprowadzonych przez polskich metodologéw. Prezentacja ta miata za zadanie
przyblizenie pojecia modelu, pokazanie jego wielowymiarowosci zaré6wno w wy-
miarze strukturalnym, jak i funkcjonalnym. Analizujac powyzej przedstawione
koncepcje, mozna wyraznie dostrzec, ze w przewazajacej wiekszosci znajduja one
swoje zakotwiczenie w naukach przyrodniczych. Ma to swoje uzasadnienie w fak-
cie, ze nauki spoteczne zdecydowanie rzadziej wykorzystuja w swoich dociekaniach
modele. Stoi za tym kilka istotnych przestanek. Po pierwsze ludzkie zachowania,
ktdére badajg te nauki, same w sobie s3 trudne do modelowania, poniewaz wyma-
gaja uwzglednienia bardzo wielu czynnikéw - od kontekstu kulturowego, przez
pewne cechy indywidualne, po emocje, jakie kieruja ludzkim dziataniem w danej
chwili. Po drugie ufundowanie nauk przyrodniczych na $cisle okreslonych i powta-
rzalnych prawach np. fizyki czy chemii pozwala na réznego rodzaju uogélnienia
i przewidywania wynikéw. Dynamika ludzkich relacji, jako mocno zalezna od kon-
tekstu, sprawia, ze ciezko jest docieka¢ ogdlnie obowiazujacych regut. Po trzecie
w naukach spotecznych czesto preferowane jest podejscie holistyczne, ktére stara
sie uchwyci¢ rézne perspektywy patrzenia indywidualne, spoteczne, kulturowe,
polityczne, ekonomiczne. Modele czesto wymagaja z kolei redukcji zmiennych do
kilku kluczowych czynnikéw, co moze prowadzi¢ do uproszczen, ktére nie oddaja
pelnej ztozonosci zjawisk spotecznych. Modele w naukach spotecznych niestety tez
rzadko oferuja doktadne prognozy, poniewaz zmienne spoteczne sa trudne do prze-
widzenia. Czasem jedno zdarzenie sprawia, ze wyniki zmieniajg sie diametralnie,
wymykajac sie prawidlowos$ciom wszelkiego modelowania. Mimo tych trudno$ci
w wielu dyscyplinach nauk spotecznych podejmuje sie proby wykorzystania réz-
nego rodzaju modeli matematycznych, czy symulacyjnych. W tym kontek$cie warto
tez powroci¢ do rozstrzygniecia poczynionego przez Dambska, ze model moze by¢
rozumiany nie tylko jako pewne schematyczne odwzorowanie rzeczywistosci, ale
tez normatywnie, jako pewien obiekt do nasladowania, co wydaje sie istotniejsze
i blizsze refleksjom z obszaru nauk spotecznych.
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Abstrakt

Artykut podejmuje problem wdrazania teorii pedagogicznych do praktyki edukacyj-
nej. Praca ukazuje napiecie miedzy sferg akademickg a codziennymi realiami pracy
nauczycieli. Opisano w niej funkcje teorii pedagogicznych, a takze zidentyfikowano
bariery w implementacji teorii, w tym: szok startu zawodowego nauczycieli, tradycje
obowigzujgca w danej placdwce, podejmowanie czynnosci w sposéb rutynowy, lek
przed niepowodzeniem czy tez przecigzenie obowigzkami. W podsumowaniu zapro-
ponowano badania w dziataniu jako sposéb na integracje teorii i praktyki. Podkreslono
ich potencjat w generowaniu wiedzy trafnej i uzytecznej w edukacyjnych realiach. Ba-
dania te sprzyjaja refleksji nad dziataniem, wzmacniajac kompetencje nauczycieli oraz
motywacje do wprowadzania zmian, co moze przyczynic sie do podniesienia jakosci
edukacji w obliczu wspétczesnych wyzwan.

Stowa Kkluczowe: dualizm teoria-praktyka, rzeczywisto$¢ edukacyjna, edukacyjne
realia, wdrazanie teorii do praktyki, badania w dziataniu (AR).

Teachers and Theories in Pedagogy: Barriers to
Applying Theory in Practice

Abstract

The article addresses the issue of implementing pedagogical theories into educational
practice, highlighting the tension between the academic sphere and the daily realities
of teachers’ work. It discusses the functions of pedagogical theories and identifies bar-
riers to their implementation, including the shock of entering the teaching profession,
the traditions prevailing in specific institutions, routine approaches to tasks, fear of
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failure, and work overload. The conclusion proposes action research as a means to in-
tegrate theory and practice, emphasizing its potential to generate knowledge that is
relevant and useful in educational realities. Such research fosters reflection on practice,
enhances teachers’ competencies, and boosts motivation for change, which can con-
tribute to improving the quality of education in the face of contemporary challenges.

Keywords: dualism of theory and practice, educational reality, educational realities,
implementation of theory into practice, action research (AR).

Wstep

Powszechnie przyjmuje sie, Ze istnieje $cisty zwigzek miedzy teorig a praktyka peda-
gogiczna. Uwaza sie rowniez, ze dziatania podejmowane przez pedagogéw powinny
opiera¢ sie na zastosowaniu wczesniej zdobytej wiedzy teoretycznej. Dzieki temu
mogliby oni uchodzi¢ za specjalistéw kierujgcych sie naukowo uzasadnionymi twier-
dzeniami (Czerepaniak-Walczak 2014b). Co wiecej, samo przyjmowanie przez peda-
gogow ,okreslonego rozumienia relacji istniejgcej miedzy teoria a praktyka pedagog-
iczng” ma $wiadczy¢ o jako$ci dziatan przez nich realizowanych (Wrébel 2019: 59).

W kontekscie uzyteczno$ci teorii dla praktyki pedagogicznej podkresla sie m.in.
znaczenie jej roznych funkcji (Szempruch 2018). Jedng z nich jest funkcja eksplana-
cyjna - pedagog wykorzystuje teorie, by zrozumie¢ rzeczywisto$¢ edukacyjna. Istot-
na jest takze funkcja opisowa polegajaca na opisie zjawisk i proceséw wystepujacych
w owej rzeczywistosci. Kolejng wazng role odgrywa funkcja aplikacyjna, czyli przeni-
kanie myS$lenia naukowego do sfery praktyki dziataniowej nauczyciela. Inna kluczo-
wa funkcje teorii stanowi umozliwienie pedagogowi prognozowania przysztych zda-
rzen. Teoria pomaga takze w porzadkowaniu i systematyzowaniu wiedzy na temat
zjawisk i proceséw, jakie maja miejsce w jego Srodowisku zawodowym. Dodatkowo
dostarcza narzedzi do krytycznej analizy rzeczywistosci edukacyjne;.

Tymczasem osoby uczestniczace w studiach pedagogicznych pragna gotowych
rozwigzan i konkretnych wskazéwek do dziatania (Skibiniska 2023). Podobnie z oso-
bami zatrudnionymi juz na stanowisku pedagoga/nauczyciela. Doskonalg one swoj
warsztat, lecz jednoczes$nie oczekujg przepisu na dziatanie w konkretnych sytuacjach
(Kochanowska 2021).

»Za duzo teorii, za mato praktyki”

Samo stowo ,teoria” budzi nieche¢ i buduje dystans. Termin ten zwykle kojarzony
jest z nieprzystajacym do rzeczywistoSci mysleniem abstrakcyjnym, jakie odbywa
sie w akademickim zaciszu (Czerepaniak-Walczak 2014b). Brak powigzania teorii
z praktyka w programach ksztatcenia na uczelniach wyzszych powoduje, Ze studenci
nie widza sensu w zdobywaniu wiedzy teoretycznej. W konsekwencji mtodzi peda-
godzy nie potrafig wykorzystac jej w swojej pracy. Brak im refleksyjnosci, umiejet-
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nosci rozwigzywania probleméw wychowawczych czy tez podejmowania dyskusji
i prowadzenia dialogu dotyczacego trudnos$ci wspoétczesnych dzieci i mtodziezy
(Wtoch 2018).

Nieustannie od wielu lat studenci twierdza, zZe w trakcie ksztatcenia akademic-
kiego zbyt duza uwage przyktada sie do znajomosci teorii (Skibiniska 2023; Korzon
1996). Stanistawa Wtoch (2018) taka koncentracje wokot wiedzy teoretycznej,
kosztem wiedzy metodyczno-praktycznej, uznaje za stabos$¢ systemu ksztalcenia
nauczycieli'. Co ciekawe, poglad ten utrzymuje sie mimo realizowania przez osoby
studiujace obligatoryjnych praktych pedagogicznych. Gtéwnym celem tych praktyk
jest wdrozenie studentéw do zawodu, a przede wszystkim - realizowanie zasadny
Yaczenia teorii z praktyka (Zuchelkowska 2017). W badaniach wigkszo$¢ studentéw
pozytywnie oceniata zarowno praktyki §rédroczne, jak i ciggte. Wskazywali oni na
ich przydatnos$¢ ze wzgledu na mozliwo$¢ zdobycia doswiadczenia zawodowego, jak
i wykorzystanie wiedzy zdobytej na uczelni w bezposredniej pracy pedagogicznej
z wychowankami (Zychowicz 2024; Zuchelkowska 2017).

Nalezy postawi¢ pytanie, skad wynika zaprezentowany powyzej rozdZwiek.
W pierwszej kolejnosci zwraca sie uwage na to, ze to praktyki pedagogiczne budza
réznorakie kontrowersje (Wtoch 2018).

Gtownym celem praktyk jest poznanie tego, w jaki spos6b funkcjonuje placéwka
edukacyjna (np. szkota, przedszkole, osrodek). Kolejnym - zdobywanie oraz dosko-
nalenie umiejetnosci nauczycielskich (Jezierska-Wiejak 2018). Bywa jednak, ze:

Praktyka studentéw czesto nastawiona jest na $cista realizacje konspektu,
a nie na doswiadczaniu réznych jego [studenta] loséw - od powodzenia,
zyskow, korzysci do porazki, straty, niepowodzenia z analizowaniem przy-
czyn, skutkéw tych stanéw (Waloszek 2013: 140).

W ramach praktyk studenci powinni rozwija¢ umiejetno$¢ reagowania na rézne
nieprzewidziane sytuacje, jakie mogg mie¢ miejsce w rzeczywistosci edukacyjne;j.
Zamiast tego koncentruja sie na osiggnieciu za wszelka cene wcze$niej zatozonych
celéw dydaktyczno-wychowawczych. Takie podejscie ogranicza rozwoj krytycznego
my$lenia. Uniemozliwia réwniez prowadzenie refleksji nad dziataniem i w dziata-
niu, ktére sg kluczowe w pracy nauczyciela. A tych nie sposéb naby¢ poza polem
praktyki. Organizacji praktyk pedagogicznych zarzuca sie takze brak wystarczaja-
cego nadzoru ze strony nauczycieli akademickich, ktérzy petnia role kierownikow
praktyk (Skrzetuska 2019; Wtoch 2018). Kierownik praktyk zwykle nie kontaktuje
sie z placowka, w ktérej student odbywa praktyki. Nie sprawdza poziomu szkoty
(przedszkola, osrodka etc.) ani jakoSci dziatan podejmowanych przez jej pracowni-

1 Warto zaznaczy¢, ze argument ten, mimo iz czesto podnoszony przez osoby studiujace, a takze
podejmowany w literaturze, nie jest jedynym gtosem, z jakim mozna spotka¢ sie w dyskursie wokét
relacji teoria-praktyka, odwotujgcym sie do sposobéw ksztatcenia pedagogéw. Alicja Zywczok (2010)
przestrzega przed wyzbywaniem sie z programéw ksztatcenia pedagogéw elementéw teorii. Jej
zdaniem ,Postawa nonszalancji wobec teorii pedagogicznych, potaczona z uogélnionym niedocenianiem
teorii naukowych i brakiem autorefleksji, moze zagraza¢ zubozeniem intelektualnym absolwentéow
pedagogiki i nauczycieli. Hotdowanie uprzedzeniom wzgledem uzytecznosci teorii moze mie¢ réwniez
powazne konsekwencje rozwojowe” (Zywczok 2010: 28).
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kéw. Ponadto nie hospituje on prowadzonych przez studenta zaje¢. Warto nadmie-
ni¢ o stabym, w opinii studentéw, wywigzywaniu sie z obowigzkéw opiekuna prak-
tyk w danej placéwce (Zychowicz 2024). Doswiadczeni nauczyciele nie spetniaja
sie w roli opiekuna praktyk, traktujac to zadanie jako mozliwo$¢ zdobycia dodatko-
wego wynagrodzenia. Czesto liczg jedynie na otrzymanie zaswiadczenia o wspoét-
pracy z uczelnia (Jezierska-Wiejak 2018). W konsekwencji nie mozna z catkowitg
pewnoScia stwierdzi¢, ze wszyscy studenci kierunkéw pedagogicznych zrealizowali
praktyki w pelnym wymiarze godzinowym, jaki przewidziano w programie ksztal-
ceniam. Nie mozna tez stwierdzi¢, ze student osiggnat przewidziane programem
nauczania efekty ksztatcenia.

Inng sprawg jest postrzeganie pedagogiki przez studentéw jako nauki prak-
tycznej i niedostrzeganie jej teoretycznego charakteru (Leppert 2007). Co wiecej,
studenci przejawiaja niechetny stosunek do teorii, utoZzsamiajac jg z nieprzydatna
wiedza. Nieche¢ ta przejawia sie preferencjami studentéw do przyswajania bezpo-
$rednich instrukcji i wskazowek. Takie wskazdwki sg tatwiejsze do wykorzystania
w bezposredniej pracy z wychowankami.

Teorie pedagogiczne bywaja postrzegane przez studentéw i adeptéw nauki
jako poznawczo mniej atrakcyjne od instruktywnych metodyk. Dzieje sie
tak z wielu powod6w: wysitku koniecznego do przyswojenia teorii, braku
bezposredniego ,przetozenia” wiedzy na dziatanie oraz mniejszego upo-
wszechnienia teoretycznego kapitatu nauki (Zywczok 2010: 28).

Brak zainteresowania teorig pedagogiczng moze wynika¢ z metodyki jej naucza-
nia. Wyeksponowac nalezy, iz: ,Problem ksztalcenia nauczycieli jest wcigz aktualnym
wyzwaniem wspoétczesnego Swiata” (Wtoch 2018: 42). Tradycyjny sposéb przeka-
zywania wiedzy teoretycznej, oparty gtéwnie na wyktadach, charakterystyczny dla
kierowniczego stylu nauczania, nie trafia do wspétczesnych studentéw (Kochanow-
ska 2021; Janowicz 2017; Kozielska 2009). Studenci preferujg interaktywne formy
nauczania i wieksze zaangazowanie w proces edukacyjny. Zmianie powinien ulec
- wcigz mozliwy do zaobserwowania na uczelniach wyzszych - model ksztalcenia
bazujacy na reprodukcji wiedzy. Prym wiedzie, réwniez w ksztatceniu nauczycieli,
paradygmat behawiorystyczny (Malec 2018), ograniczajacy do minimum role oséb
studiujacych. Zaleca sie natomiast model oparty na tworzeniu wiedzy przy udziale
studentéw. Odwotuje sie on do aktywnego uczestnictwa w zajeciach, a takze reali-
zacji przez studentéw projektow, ktdre maja na celu rozwigzywanie problemoéw nie
tylko teoretycznych, ale i praktycznych (Wasielewski 2014). Model ten pozwala pro-
wadzgcym na stosowanie takich metod dydaktycznych, ktére w bardziej przystepny
spos6b ukazujg role i znaczenie teorii w pracy pedagoga (na przyktad poprzez case
studies, symulacje sytuacji zawodowych).

Niechec pedagogéw wobec teorii moze wynikac takze ze skojarzen dotyczacych
ideologicznej indoktrynacji, gdzie teorie pedagogiczne stanowig element nadzoru
nad praktyka edukacyjng (Wrébel 2014). Teoria bowiem ma stanowi¢ podstawe dla
wybieranych przez pedagoga metod nauczania, rozwoju programéw edukacyjnych,
a takze by¢ istotnym narzedziem do formutowania celéw i wartosci edukacyjnych.
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Jak nadmienia Ewa Kochanowska (2021), teoria odpowiada nawet za rozumienie
przez nauczyciela zadan zawodowych i samodzielnego podejmowania decyzji w co-
dziennosci edukacyjnej. Zdaniem autorki, racjonalne i refleksyjne przeksztatcenie
rzeczywistosci edukacyjnej bez teorii staje sie niemozliwe (Kochanowska 2021).
W konsekwencji nauczyciele moga doswiadcza¢ poczucia kontroli, braku uznania
oraz niedocenienia wtasnej wiedzy i doSwiadczenia zawodowego.

Powyzszy spos6b ujmowania teorii bazuje na wyeksponowaniu jej uzyteczno-
Sciowego aspektu w kontek$cie zastosowania w dziataniu praktycznym. Stanowi
to dyfuzje myslenia naukowego do obszaru pozaakademickiego praxis (Szempruch
2018). Zgodnie z tym podejsciem pedagodzy powini wykorzystywac przede wszyst-
kim te wiedze, ktorej podstawe stanowig badania. Tym samym konstrukty teoretycz-
ne miatyby przechodzi¢ weryfikacje w toku praktykii pedagogicznej. W konsekwen-
cji praktyka szkolna stawatby sie efektywniejsza (Szempruch 2018).

Alina Wro6bel wskazuje jednak, Ze nalezy wystrzegac sie interpretowania rela-
cji teoria-praktyka poprzez pryzmat poszukiwania w teorii dyrektyw praktycznego
dziatania edukacyjnego. Nie nalezy oczekiwa¢ od oséb tworzacych teorie naukowe
udzielania praktykom gotowych wskazan i recept (Wr6bel 2014). Jej zdaniem:

badacz tworzacy teorie powinien stac sie przewodnikiem i ttumaczem, kto-
rego zadaniem jest oprowadzanie po tekstach mysli pedagogicznej, wska-
zywanie réznorodnych kontekstow, w jakie edukacja jest uwiktana, i r6zno-
rodnych sposobéw ich interpretacji (Wrdbel 2014: 65-66).

Trudnos$ci wdrazania teorii do rzeczywistosci edukacyjnej

Mimo krytycznych opinii studentéw - a takze absolwentéw studiéw pedagogic-
znych - wzgledem zdobywania w trakcie ksztatcenia wyzszego wiedzy teoretycznej
podkresli¢ nalezy jej znaczenie dla praktyki. Oczekiwania akademikéw wobec na-
uczycieli, dotyczace przyjecia okreslonej teorii, ktora postuzy za drogowskaz wy-
znaczajacy kierunek podejmowanym przez pedagogéw dziatan, wydaja sie stuszne.
Nie sposéb jednak pomina¢ krytyczne gtosy praktykow, ktére przytacza m.in. Maria
Czerepaniak-Walczak (2014b). Mozna je sprowadzi¢ do niejednokrotnie zastyszane-
go stwierdzenia: ,to jest dobre w teorii, ale nie w praktyce” (Czerepaniak-Walczak
2014b: 11).

Skad wynika obserwowany, wydajacy sie nie do przezwyciezenia, dualizm
teoria-praktyka? Skad nieche¢ pedagogéw do postugiwania sie kategoriami teore-
tycznymi w praktyce? Czy zachowanie granic oddzielajgcych teorie od praktyki jest
stuszne? Dorota Klus-Stanska pisze o poglebiajacej sie nieSwiadomosci teoretycznej
nauczycieli, a takze ich mentalnym zniewoleniu (Klus-Stariska 2009). Tymczasem nie
zawsze chodzi o nieznajomo$¢ teorii pedagogicznych czy tez o jakiekolwiek poddan-
stwo intelektualne. Niezwykle istotne sa bowiem warunki, w jakich teorie maja by¢
wdrazane. A doktadniej rzecz ujmujac - warunki rzeczywistos$ci edukacyjnej z per-
spektywy nauczycieli.
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Zawdd nauczyciela stanowi profesje o tak zwanej problematycznoSci glebokie;.
Znaczy to tyle, ze pedagogom nieustannie towarzyszy niepewnos$¢ i niedookreslo-
nos$¢ (Kwiatkowska 2008). Przed wspétczesnym nauczycielem stawia sie wiele za-
dan. Ma on nie tylko organizowac¢ przestrzen swoim wychowankom do uczenia sie,
ale takze partycypowac w tym procesie. Ma opiekowac sie i wychowawag, ale réwn-
oczesnie dbac o rozéwj spoteczno-emocjonalny i intelektualno-poznawczy wychow-
anka. Ma by¢ autorytetem, jak i partnerem dla uczniéw. Musi nie tylko biegle funkc-
jonowaé w rzeczywistosci edukacyjnej, lecz takze ja zmienia¢ i modyfikowac w celu
jej ulepszenia. Te kompetencje i umiejetnosci pedagog ma naby¢ w trakcie studiow,
jak réwniez gromadzi¢ podczas nich wiedze réznego rodzaju: wiedze co (know-
what), wiedze jak (know-how), wiedze dlaczego (know-why), wiedze kto (know-who)
(Szempruch 2018). Dopiero ,wskazane wymiary wiedzy nauczyciela umozliwiajg
niezbedna refleksje [nad dziataniem i w dziataniu]” (Szempruch 2018: 20). Warto
wspomnie¢ takze o aktualnie istotnym kontekscie geopolitycznym i gospodarczym,
ktory roéwniez powigzany jest z nauczycielska codzienno$cia. Charakteryzuje sie on
obecnie trwajacymi kryzysami. Kryzysy te przyczyniaja sie do odczuwania niepewn-
osci, poczucia zagrozenia, a takze do rozchwiania systemu warto$ci i odczucia zagu-
bienia (Wtoch 2018). Co wiecej, od co najmniej kilku lat w dyskursie zaré6wno nauko-
wym, jak i publicznym wiele méwi sie o kryzysie polskiej edukacji, w tym - kryzysie
zawodu nauczyciela (Kozubek 2022; Btazejewski 2021). Szczegblnie w duzych mia-
stach obserwuje sie wsrdd nauczycieli tendencje do odchodzenia ze szkét, ktora
przybiera na mocy (Dobkowska et al. 2024).

Postuluje sie, by teoria stanowila fundament pracy zawodowej nauczyciela,
a tym samym - sugerowatla jego profesjonalizm (Czerepaniak-Walczak 2014b). Ko-
nieczne jest jednak wskazanie na te aspekty rzeczywisto$ci zawodowej, dla ktérych
nauczyciele moga unika¢ wdrazania teorii naukowych do praktyki. Zdecydowatam
sie wymieni¢ kilka z nich, ktére - w mojej opinii, ale takze na podstawie dokonanego
przegladu literatury - pojawiaja sie w rzeczywisto$ci zawodowej nauczycieli najcze-
$ciej. Sa to: start zawodowy nauczyciela, tradycja obowigzujaca w placéwce, czynno-
$ci rutynowe, lek przed niepowodzeniem, przecigzenie obowigzkami.

Szok startu zawodowego

Adaptacja zawodowa nauczyciela to istotny okres w jego karierze. Podczas niego
mierzy sie z licznymi wyzwaniami zawodowymi, zwigzanymi ze specyfika pracy
w placowce edukacyjnej. Wazne jest takze budowanie relacji z uczniami, rodzicami
oraz wspotpracownikami. Mtody nauczyciel, ktéry podejmuje swojg pierwszg prace,
moze przezywac szok startu zawodowego. Szok startu zawodowego dotyczy nie tyl-
ko nauczycieli, lecz - zdaniem wielu badaczy - to wtasnie te grupe zawodowa dotyka
dotkliwiej niz pozostate (Fabis 1998).

Jak nadmienia Izabela Fabi$ (1998), poczatkujacy nauczyciel zaktada, Ze jest
Swiadomy tego, co czeka go w miejscu pracy. Wiele razy obserwowat oraz doswiad-
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czat codzienno$ci w placdwce edukacyjnej. Zaréwno z perspektywy ucznia, a takze
- w trakcie praktyk zawodowych - z perspektywy przysztego pedagoga. Realia edu-
kacyjne, wydawac by sie mogto, nie sag mu obce. W swojej wyobrazni uksztattowat
wizje roli nauczyciela i swojego miejsca w placéwce. Prawdziwe wyzwanie pojawia
sie jednak, gdy przechodzi od statusu ucznia do statusu nauczyciela. Nauczyciel staje
przed grupg wychowankoéw oraz koniecznoscig petnego zaangazowania i zrealizo-
wania zadan wynikajgcych z nowo przyjetej roli. Wéwczas dobrze znane srodowisko
zaczyna jawi¢ sie jako co$ obcego i nieprzewidywalnego, z czym musi sobie radzié
samodzielnie, poniewaz zostal pozostawiony sam sobie (Buchcic, Zeber-Dzikowska
2014). Konfrontacja z rzeczywisto$cig bywa wiec trudnym zetknieciem sie marzen
z faktycznymi warunkami pracy.

Poczatkujacy nauczyciel znajduje sie w zbyt duzym wstrzgsie adaptacyjnym, by
efektywnie wdraza¢ teorie pedagogiczne. Towarzyszy mu bowiem stres zwigzany
z nowym $rodowiskiem i adaptacja do niego. Dodatkowe Zrédto stresu stanowi tak-
ze nieznajomos$¢ zwyczajow czy brak doswiadczenia. Czynniki te moga bezposrednio
i destrukcyjnie oddziatywac¢ na realizacje zadan przez mtodego nauczyciela. Moga
takze hamowac jego rozwdj zawodowy (Buchcic, Zeber-Dzikowska 2014).

Mtody nauczyciel, stajac wobec licznych i ztozonych wyzwan, ucieka sie do
dziatan nawykowych oraz intuicyjnych. Zachowanie to jest charakterystyczne w sy-
tuacjach o wysokim poziomie stresu (Zimbardo, Gerrig 2023). Nauczyciel prébuje
odtwarza¢ wzorce znane mu z wtasnych doswiadczen szkolnych lub z obserwacji do-
$Swiadczonych nauczycieli. Stosowanie intuicyjnych, schematycznych metod dziata-
nia umozliwia mu podjecie decyzji w krétkim czasie. Ogranicza réwniez konieczno$é¢
intelektualnego przetwarzania, ktére w sytuacji przeciazenia poznawczego moga by¢
trudne do zrealizowania. Tym samym wraca on do stanu poczucia bezpieczenstwa
i zyskuje pewno$¢, ze odpowiednio realizuje nie tylko swoje obowiazki, ale takze za-
dania wynikajace z programu nauczania (Kochanowska 2021).

Tradycja - ,,Bo tak sie robi”

Nauczyciele, prébujac wdrazac teorie pedagogiczne w codzienng praktyke edu-
kacyjna, mogg napotkac¢ liczne trudnos$ci. Trudnosci te by¢ moze wynikaja z silnie
zakorzenionych tradycji obowigzujacych w placéwkach o$wiatowych. Te tradycje,
ugruntowane przez lata w obrebie konkretnej instytucji, tworzg specyficzng kulture
organizacyjng. Owa kultura czesto nie tylko nie sprzyja nowoczesnym koncepcjom
edukacyjnym, ale wrecz stanowi dla nich bariere. Konserwatywna kultura pracy
w placowkach oswiatowych z jednej strony moze zapewnia¢ stabilno$¢ i przewidy-
walno$¢, a z drugiej - ogranicza¢ mozliwo$¢ wprowadzania innowacyjnych praktyk
pedagogicznych. Préba zmiany niesie ryzyko spotkania sie z niechecig zaréwno dy-
rekcji, jak i pozostatego grona pedagogicznego.

W placéwkach, gdzie kadra pedagogiczna przyzwyczajona jest do okreslonych
metod pracy, innowacje teoretyczne moga spotkac sie z brakiem wsparcia lub wrecz
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z niechecia. Dzieje sie tak, bowiem wdrozenie nowej teorii pedagogicznej wymaga-
toby odejscia od ustalonych i wieloletnie praktykowanych schematéw dziatania. Dla
wielu pracownikdéw - czesto z niematym stazem - moze to by¢ nieakceptowalne.
W sytuacji, gdy dyrekcja i grono pedagogiczne sg przywigzane do stabilnych struk-
tur pracy, inicjatywy zmierzajace do wdrozenia nowych teorii mogg zosta¢ odebrane
jako niepotrzebne lub trudne do realizacji. Nieche¢ wobec zmiany wyraza sie glosa-
mi pracownikéw z dtuzszym stazem pracy: ,bo tak sie robi, tak byto zawsze” (Czere-
paniak-Walczak 2014b: 10).

Réwnie istotnym czynnikiem wptywajgcym na trudnosci we wdrazaniu teorii
pedagogicznych sa oczekiwania rodzicow i spotecznosci lokalnej. Placéwki edu-
kacyjne, dziatajac pod wptywem oczekiwan zewnetrznych, czesto podlegaja presji
(Michniuk 2020). Owa presja stanowi wynik tradycyjnych przekonan i oczekiwan
wobec szkoty czy przedszkola. W rezultacie nauczyciele spotykaja sie z dodatkowym
wyzwaniem, jakim jest pogodzenie oczekiwan rodzicéw z nowymi teoriami peda-
gogicznymi. Moze to znaczaco ograniczac ich swobode w podejmowaniu inicjatyw
edukacyjnych.

Wdrazanie teorii pedagogicznych przez nauczycieli w warunkach, gdzie istnieja
silnie zakorzenione tradycje, jest procesem skomplikowanym i wymagajacym. Bywa
jednak, ze:

w mysleniu i dziataniu nauczycieli dominuja raczej tendencje do adaptacyj-
nosci, podporzadkowania licznym obligatoriom kulturowym i zawodowym,
anizeli twérczy nonkonformizm oraz odwaga swiattego sceptycyzmu. [...] na-
uczyciele w niewielkim stopniu zmieniajg praktyke nauczania pod wptywem
[...] kontaktu z najnowszymi teoriami uczenia sie (Kochanowska 2021: 14).

Osiagniecie pelnego wdrozenia nowoczesnych koncepcji edukacyjnych wyma-
ga nie tylko determinacji nauczycieli, ale takze wsparcia ze strony dyrekcji. Sprzy-
jajaca okazuje sie takze otwarto$¢ wspoétpracownikéw. Dodatkowa pomoc stanowi
zrozumienie i akceptacja ze strony rodzicow oraz lokalnej spotecznosci (Buchcic,
Zeber-Dzikowska 2014).

Rutyna

Pojawienie sie wypracowanych schematéw dziatania pedagoga jest nieuniknione -
»Z uwagi na fakt, ze cecha czynnosci cztowieka jest ich adaptatywno$¢, prowadzaca
w rezultacie do zrutynizowania procesu pracy” (Kwiatkowska 2008: 58). W pracy
nauczyciela rutyna odgrywa kluczows role. Pozwala na systematyczne zarzadzanie
zajeciami czy tez optymalizuje zarzadzanie czasem w klasie. Wypracowanie konkret-
nych schematéw zachowan nauczyciela ogranicza do minimum szanse na pojawienie
sie odstepstw od zalecanej reguty funkcjonowania (Wrébel 2014). Jednakze wdra-
zanie teorii pedagogicznych do praktyki nauczycielskiej moze napotyka¢ na istotne
trudnosci, szczeg6lnie w kontekscie utrwalonej rutyny zawodowej. Kiedy rutyna
staje sie gteboko zakorzeniona, moze blokowac¢ otwarto$¢ na nowatorskie podejscia
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teoretyczne i ogranicza¢ mozliwo$¢ ich pelnego wdrozenia. Jak pisze Maria Czerepa-
niak-Walczak (2014b), rutyna moze stac sie jednym z najwiekszych zagrozen w pra-
cy nauczyciela.

Nauczyciele, z biegiem lat, czesto wypracowujg metody, ktére sprawdzaja sie
w codziennej praktyce. Owe metody bywajg jednak stosowane automatycznie i cze-
sto bez krytycznej refleksji nad ich skutecznoscia. Skutecznosé ta powinna by¢ testo-
wana w coraz to nowych, dynamicznie zmieniajacych sie warunkach rzeczywistos$ci
(Buchcic, Zeber-Dzikowska 2014; Czerepaniak-Walczak 2014b; Kwiatkowska 2008).
W rezultacie wiedza teoretyczna, ktéra mogtaby wzbogaci¢ lub nawet zrewolucjoni-
zowac ich podejscie dydaktyczne, napotyka na opdr wynikajacy z przyzwyczajenia
do utrwalonych schematéw.

Nauczyciel moze wystrzec sie rutyny. By przeciwstawi¢ sie nawykowym dzia-
taniom, w pierwszej kolejnoSci nalezy prowadzi¢ wnikliwa samoobserwacje. Szcze-
g6lnym elementem, na ktérym pedagog powinien skupi¢ swojg uwage, sg wiasnie te
czynnosci, ktdre wykonuje bez namystu, a ktére stanowig podstawe jego zawodo-
wych dziatan (Kwiatkowska 2008).

Lek przed niepowodzeniem

Profesja nauczyciela jest jedng z najstarszych na $wiecie. MyS$lac o niej, skupiamy sie
na wzorze, wedtug ktérego nauczyciel to osoba posiadajaca gteboka wiedze. Zgodnie
z owym wzorcem nauczyciel charakteryzuje sie réwniez zdolnos$cig do rozumienia
i oceny relacji panujacych na Swiecie, zwtaszcza w Swiecie spotecznym. Ma to sie
przektada¢ takze na procesy edukacji i wychowania (Michniuk 2020; Buchcic, Zeber-
-Dzikowska 2014). Jednocze$nie nauczyciel bierze udziat w kreatywnym ksztattowa-
niu owych relacji spotecznych.

Przeszkoda w wykorzystywaniem teorii pedagogicznych moze okazac¢ sie lek
nauczyciela przed niepowodzeniem. Nauczyciele miewajg obawy przed wyjsciem
poza sprawdzone ramy. Zwtaszcza dotyczy to sytuacji, gdy nowe podej$cie wyma-
ga prob i eksperymentow, ktére moga nie przynie$¢ natychmiastowych rezultatow.
Wielu ,poczatkujacych pedagogdw jest przepetniona ideatami, chce dokona¢ zmian
na lepsze” (Buchcic, Zeber-Dzikowska 2014: 194). Nauczycielskie wysitki zawsze
zmierzajg do wywotania Korzystnej zmiany w sferze spotecznej, emocjonalnej czy
poznawczej wychownka. Jednak nawet one potrafig zakonczy¢ sie niepowodzeniem
(Wrébel 2014). Zjawisko rezerwy wobec teorii pedagogicznej moze wynika¢ z rosnga-
cej presji dotyczacej efektywnosci dziatan nauczyciela (Michniuk 2020), a ponadto
z oczekiwan natychmiastowych rezultatow.

Wspobtczesne oczekiwania wobec nauczycieli i pedagogéw czesto koncentruja
sie na umiejetnosci rozwigzywania przez nich probleméw tu i teraz. Moze to sprzyjaé
upraszczaniu roli teorii i jej deprecjonowaniu. Nauczyciel wybiera wiec te sposoby
pracy, ktére sa przez niego sprawdzone. Tym samym odczuwa poczucie bezpieczen-
stwa i komfort.
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Przeciazenie obowigzkami

Wdrozenie teorii pedagogicznych do obszaru praktyki dziatania wymaga nie tylko
nauczycielskiej otwartosci, ale takze czasu - potrzebnego na przyswojenie teore-
tycznych zatozen i adaptacje do nich. Jak wynika z raportéw z badan, nauczyciele s3g
nadmiernie przecigzeni obowigzkami (Dobkowska et al. 2024). Wsrdd codziennych
obowiazkéw nauczycieli, précz pracy dydaktycznej znajduje sie tez sprawowanie
czynno$ci opiekunczych i realizacja zadan wychowawczych (Wtoch 2018). Co wiecej,
do zakresu obowigzkéw nauczycielek wlicza sie takze m.in.: przygotowywanie doku-
mentacji, uczestnictwo w radach pedagogicznych i szkoleniach czy tez prowadzenie
konsultacji z rodzicami.

Tak intensywny harmonogram (Michniuk 2020) pozostawia niewiele czasu
na samodoskonalenie i analizowanie efektywnos$ci stosowanych metod. Ponadto
w nattoku obowigzkéw pozadydaktycznych nauczyciele moga mie¢ trudnosci ze zna-
lezieniem chwili na pogtebiong refleksje nad wdrazanymi teoriami. W efekcie nawet
jesli nauczyciel rozwaza wdrozenie do praktyki nowej teorii pedagogicznej, czesto
brakuje mu czasu, aby zastanowic¢ sie, jak przetozy¢ jej zatozenia na konkretne dziata-
nia w klasie. W konsekwencji niedostatek czasu oraz ograniczona nim przestrzen na
namyst nad swoimi dziataniami moga prowadzi¢ do powierzchownego przyswojenia
zatlozen danej teorii lub wrecz odrzucenia jej na rzecz sprawdzonych juz schematow.
Przecigzenie zawodowe, a czesto rowniez przecigzenie psychiczne i brak wsparcia
w miejscu pracy (Dobkowska et al. 2024) stajg sie dodatkowymi czynnikami utrud-
niajacymi wdrazanie teoretycznych innowacji. Rutyna, z racji jej przewidywalnos-
ci, wydaje sie prostsza i bezpieczniejsza opcja, szczegdlnie wobec wieloSci teorii
i koncepcji pedagogicznych. Nie wymaga gtebokiej refleksji. Refleksja pedagogiczna,
ktéra mogtaby sktoni¢ pedagogéw do eksperymentowania i modyfikowania swojego
warsztatu, jest w opisanym modelu pracy nauczycielskiej praktycznie niemozliwa.

Zamiast zakonczenia - potencjal badan w dziataniu

Odczuwany dysonans miedzy teorig a praktyka moze mie¢ szczeg6lnie destrukcyjny
wptyw na funkcjonowanie nauczycieli. Ponadto niesie ryzyko istotnych konsekwen-
cji dla ich wychowankéw i uczniéw (Zywczok 2010). Mimo ukazywania sie kazdego
roku wielu nowych publikacji, prezentujacych wyniki badan edukacyjnych, wcigz nie
obserwuje sie znaczacych zmian w obszarze szkolnictwa. Thumaczy sie to niewielkim
zwigzkiem tychze prac naukowych z codzienng praktyka nauczycielska (Czerepa-
niak-Walczak 2014b). Taka sytuacja hamuje rozwoj praktyki i teorii jako odrebnych
obszarow wiedzy, a takze utrudnia ich wzajemne wzbogacanie sie.

Jak przedstawiono we wczes$niejszych czeSciach tej pracy, niektérzy peda-
godzy zywia nieche¢ wobec teorii pedagogicznych. Pewne dodatkowe aspekty
nauczycielskiej rzeczywisto$ci zawodowej moga utrudnia¢ wdrazanie teorii do
praktyki edukacyjnej. Ze wzgledu na korzysci tagczenia wiedzy teoretycznej ze
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sferg dziataniowa pedagogéw nalezy podja¢ namyst nad rozwigzaniem opisane-
go problemu. Recepty upatruje w podej$ciu naukowym, jakie stanowia badania
w dziataniu (ang. action research, AR).

Termin ,badania w dziataniu” odnosi sie do szerokiego spektrum form badaw-
czych. Owe formy integruja procesy badawcze z praktycznym dziataniem. Celem
obydwu jest rozwigzywanie istotnych probleméw wraz z osobami bezposrednio ich
doswiadczajacymi (Géral et al. 2019). Znaczacy okres rozwoju AR przypada na lata
70. XX wieku. Wtedy to zainteresowano sie metoda badan w dziataniu ze wzgledu na
problemy zwigzne z sektorem edukacji w Wielkiej Brytani (Zygmunt 2021). AR staly
sie wtedy odpowiedzig na niedostateczng adekwatno$¢ tradycyjnych badan eduka-
cyjnych. AR podejmowano takze z troski o szkote, nauczycieli i ich profesjonalizmu
(Zygmunt 2021). Podkresli¢ nalezy, iz podobne trudnosci identyfikuje sie wspotcze-
$nie na gruncie polskiego szkolnictwa.

AR moga stanowic jeden ze sposobow rozwijania przez nauczycieli zawodowej
refleksji w dziataniu i nad dziataniem. Tym samym moga wspiera¢ gromadzenie wie-
dzy, ktéra stanowi podstawe pracy nauczycieli (Czerepaniak-Walczak 2014a). Dzia-
falno$¢ badawcza jest bowiem nieodzownym elementem nauczycielskiej codzienno-
$ci. Co za tym idzie, kazdy nauczyciel moze podejmowac¢ wtasne badania w dziataniu.
AR nie tylko stanowia element namystu nad wtasna praktyka (co przyczynia sie do
rozwoju profesjonalnego), ale takze sg ,$Srodkiem i oSrodkiem zmiany” w edukacji
(Czerepniak-Walczak 2014a: 183). Badania w dziataniu pozwalajg na tworzenie wie-
dzy, ktéra jest $ciSle zwigzana z rzeczywisto$cig edukacyjna. AR tym samym reduku-
ja napiecia wystepujace miedzy teorig a praktyka.

Badania w dziataniu zaktadajg, Ze to praktycy sa czesto najlepszymi osobami do
prowadzenia badan nad wtasnym dziataniem (van Lier 1994). Zatem specyfika AR wy-
raza sie m.in. w fakcie, iz badacze i praktycy to te same osoby (Czerepaniak-Walczak
2014a). Bywa, ze w sktad zespotu wchodza nie tylko badacze-praktycy, ale takze na-
ukowcy, ktérzy oferuja specjalistyczng wiedze (van Lier 1994). W tym przypadku - ba-
dan realizowanych przy wspotpracy (collaborative research) (van Lier 1994) - badacze
i praktycy sa rownymi partnerami, ktérzy proponujg zmiany i uzgadniajg rezultaty
(Goral et al. 2019). Tego typu wiedza - stworzona w procesie konstruowania prawdy
(Goral et al. 2019) - odpowiada na realne potrzeby i problemy wystepujace w rze-
czywisto$ci edukacjnej. AR prowadzone sa bowiem w celu diagnozy i poszukiwania
rozwigzan dla praktycznego problemu osadzonego w okreslonym kontekscie (Géral et
al. 2019). Z tego powodu czesto podkresla sie ich interwencyjny charakter (Zandee, Co-
ghlan 2024). Wiedza wytworzona w ramach AR jest zatem wysoce uzyteczna w prakty-
ce pedagogicznej. Charakteryzuje sie takze wysokim poziomem przyswajalnosci.

AR bazuje na zatozenium, Ze zaangazowanie jednostek w dzialania zbiorowe
wzrasta, gdy majg one mozliwo$¢ aktywnego uczestnictwa w procesie ich projektowa-
nia oraz zarzadzania (Ttusciak-Deliowska 2022). Nauczyciele odzyskuja sprawczosé.
Przestajg jedynie wypetnia¢ zewnetrzne, sformutowane w uczelnianym zaciszu dyrek-
tywy (Czerepaniak-Walczak 2014a). W zamian za to sami przeksztatcaja rzeczywistos¢
- swojg, a takze swoich uczniéw (van Lier 1994). Co wiecej, odczuwaja oni mozliwosé
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realnego oddziatywania na edukacje i jej jakoSci. Zaangazowanie w badania w dziata-
niu moze prowadzi¢ do wzrostu motywacji nauczycieli. Praca nad rzeczywistymi trud-
nosciami, z ktdrymi spotykaja sie w swojej praktyce, moze sprawi¢, ze doswiadczg oni
poczucia sensu swoich dziatan. Jest to szczegdlnie istotne w kontekscie alarmujacych
doniesien o kryzysie polskiej edukacji, w tym kryzysie zawodu nauczyciela (Kozubek
2022; Btazejewski 2021). Kryzys ten Scisle wigze sie m.in. z rezygnacja mtodych na-
uczycieli z pracy w zawodzie (Dobkowska et al. 2024; Michniuk 2020).

Podsumowujac, badania w dziataniu moga stanowi¢ podejscie, ktére skutecz-
nie redukowac bedzie dystans nauczycieli wobec teorii. W szczeg6lny sposéb nalezy
wyréznié petne uczestnictwo pedagogéw praktykéw w procesie badawczym. Ele-
ment ten jest kluczowy w kontekscie wspotpracy na rzecz tworzenia teorii mozli-
wych do aplikacji. W przeciwienstwie do innych mozliwo$ci wspotdziatania AR za-
ktadaja uznanie w ré6wnym stopniu glosu i badaczy, i uczestnikéw badanych zjawisk
(Czerepaniak-Walczak 2014a).
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Odkrywcy, projektanci, badacze:
interdyscyplinarna analiza postaw dorostych
wobec seksualnosci dzieciecej

Abstrakt

Artykut podejmuje analize postaw dorostych wobec seksualnosci dzieciecej, przyjmujac
jako punkt wyj$cia andragogiczna typologie podej$¢ do wiedzy autorstwa Mieczystawa
Malewskiego - odkrywecy, projektanta i badacza. To wlasnie te trzy postawy stuza jako
gtéwna rama interpretacyjna pozwalajaca uchwyci¢ zréznicowane style myslenia do-
rostych o seksualnos$ci dziecka - od eksploracyjnych, przez normatywno-praktyczne,
po refleksyjno-krytyczne. Uzupelnieniem tej typologii sa konteksty kulturowe i struk-
turalne zaczerpniete z koncepcji Pierre’a Bourdieu (habitus, kapitat kulturowy) oraz
Bronistawa Malinowskiego (normy spoteczne jako element funkcjonalny kultury),
ktére ukazujg, w jaki sposéb uwarunkowania spoteczno-kulturowe wptywaja na mo-
ralne i edukacyjne granice wyznaczane dzieciecej seksualnos$ci. Artykul proponuje
spojrzenie na edukacje seksualng dorostych jako proces nie tylko poznawczy, lecz réw-
niez etyczny i transformujacy - prowadzacy ku wiekszej $wiadomosci, inkluzyjnosci
i odpowiedzialnosci wychowawczej.

Stowa kluczowe: seksualno$¢ dziecieca, postawy dorostych, kapitatl kulturowy,
andragogika, edukacja seksualna.

Discoverers, Designers, Researchers: An Interdisciplinary
Analysis of Adult Attitudes Toward Children’s Sexuality

Abstract

This article explores adult attitudes toward children’s sexuality by applying Miec-
zystaw Malewski’s andragogical typology of epistemic stances - those of the explorer,
the designer, and the researcher - as its primary interpretative framework. These three
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approaches allow for a nuanced understanding of how adults engage with the topic
of child sexuality, ranging from exploratory to normative-practical and critical-reflec-
tive orientations. The typology is further enriched by cultural and structural perspec-
tives drawn from Pierre Bourdieu’s concepts of habitus and cultural capital, and from
Bronistaw Malinowski’s view of social norms as functional elements of culture. To-
gether, these perspectives reveal how socio-cultural conditions shape what is deemed
acceptable, moral, or educationally appropriate in relation to children’s sexuality. The
article presents adult sexual education not merely as a process of knowledge transmis-
sion, but as an ethical and transformative practice - one that fosters increased aware-
ness, inclusivity, and responsible caregiving.

Keywords: children’s sexuality, adults’ attitudes, cultural capital, andragogy, sexual
education.

Wprowadzenie

Andragogika jako subdyscyplina pedagogiki zajmuje sie teorig, praktyka i filozofig
edukacji dorostych. Nazwa tej dziedziny wywodzi sie z greckich stéw ,andros” (do-
rosty cztowiek) oraz ,ago” (prowadzic¢), co podkresla refleksyjny i intencjonalny cha-
rakter procesu uczenia sie os6b dorostych (Malewski 1998). W tradycyjnym ujeciu
edukacja dorostych opiera sie na przekazywaniu obiektywnej, naukowo zweryfiko-
wanej wiedzy (Bruner 1996; Ziman 1979), jednak coraz czeSciej zwraca sie uwage na
konieczno$¢ uwzglednienia réwniez wymiaréw emocjonalnych, tozsamos$ciowych
i spotecznych, szczego6lnie w przypadku tematéw wrazliwych kulturowo - takich jak
seksualno$¢ dziecieca.

Seksualno$¢ dzieci pozostaje jednym z najbardziej ztozonych i zarazem tabuizo-
wanych obszaréw edukacji. Dorosli, pelniacy role wychowawcze, opiekuncze i edu-
kacyjne, potrzebuja zaréwno rzetelnej wiedzy, jak i wsparcia w zakresie rozwijania
postaw otwartosci, refleksji i odwagi poznawczej (Dora 2013; Jewtuch 2020; Lew-
-Starowicz, Dtugotecka 2006). Odpowiednio dobrane tresci edukacyjne moga stuzy¢
nie tylko przekazywaniu faktéw, ale takze przetamywaniu barier kulturowych i emo-
cjonalnych. Jak wskazuje Joanna Dec-Pietrowska (2023), wazne jest, aby edukacja
seksualna dorostych byta jednocze$nie merytoryczna i wrazliwa na kontekst spo-
teczny, normy oraz dynamike relacji. W tym sensie przekaz wiedzy staje sie nie tylko
narzedziem, ale takze przestrzenia formowania postaw. Zgodnie z ujeciem Jerzego
Poétturzyckiego (1999) tresci ksztatcenia dorostych powinny przygotowywac ich do
odpowiedzialnego i $wiadomego uczestnictwa w zyciu spotecznym, co obejmuje tak-
Ze wspieranie rozwoju psychoseksualnego dzieci. Wiedza o seksualno$ci moze by¢
takze rozwazana w $wietle trzech kategorii potrzeb edukacyjnych, tj. potrzeby aktu-
alizacji kompetencji technicznych, rozwoj potencjatu osobowosciowego oraz dazenia
do indywidualnej tozsamosci i Zyciowej dojrzatosci (Knowles, Holton III, Swanson
2005: 170-175, 280). Kazda z tych potrzeb moze odgrywac istotng role w ksztat-
towaniu postaw dorostych wobec seksualnosci, w tym takze seksualnos$ci dzieci.
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W kontekscie seksualno$ci dzieciecej oznacza to m.in. konieczno$¢ zdobywania wie-
dzy o rozwoju psychoseksualnym dziecka, refleksji nad wiasnymi przekonaniami
i normami, a takze ksztaltowania wewnetrznej spojnosci w podejsciu do tej tematy-
ki. Dorosli - rodzice, nauczyciele, specjalisci - potrzebuja kompetencji, ktére pozwa-
lajg im adekwatnie reagowac na naturalne, cho¢ czesto spotecznie ztozone przejawy
seksualnosci dzieci (Beisert 2023; Rudolph, Zimmer-Gembeck 2020). Maria Beisert
w swoich pracach Seks twojego dziecka (1991) czy Rozwdj seksualny w okresie dzie-
cinstwa. Praktyczna analiza teoretyczna 1 (2023) podkresla, ze seksualnos¢ dziec-
ka nie jest czym$ zewnetrznym wobec jego rozwoju, ale stanowi integralny element
dzieciecej tozsamosci. Beisert wskazuje, zZe rozwdj seksualnosci dziecka przebiega
i pozostaje w $cistym zwigzku z jego otoczeniem spotecznym. We wczesnym dziecin-
stwie zasadniczy wplyw na ksztattowanie sie seksualnos$ci wywierajg gtéwni opie-
kunowie - najcze$ciej matka i ojciec - odbierani przez dziecko jako odrebne obiekty
relacyjne. W kolejnych fazach rozwoju rola ta zostaje rozszerzona: w okresie $rod-
kowego dziecinstwa znaczgcym czynnikiem staje sie caty system rodzinny jako sie¢
relacji, a takze kontakty z innymi dzie¢mi, cho¢ jeszcze nie postrzegane jako wyraZzna
grupa rowiesnicza. Dopiero w p6Znym dziecifistwie wptywy rodzicow uzupetniane
sg przez oddziatywania zinstytucjonalizowane (np. szkote) oraz grupy réwiesnicze,
ktére staja sie nowym punktem odniesienia w ksztattowaniu tozsamosci piciowej
i seksualnej dziecka (Beisert 2023: 443).

Biorgc to pod uwage, to czesto nie zachowania dzieci s3 problematyczne, ale
sposob ich interpretacji i regulacji przez otoczenie dorostych. Jak wskazuje Beisert,
reakcje dorostych bywajg zdominowane przez wstyd, lek lub moralizowanie, wyni-
kajace z braku przygotowania lub uwewnetrznionych spotecznych norm tabuizacji
seksualnosci. Z kolei, jak podkreslaja Mary Jane Kehily, Heather Montgomery:

Przyczyng braku wiedzy o seksualnosci dzieciecej sa luki w wiedzy doty-
czacej w ogole seksualnosci cztowieka. Mimo bardzo licznych dowodéw na
wieloaspektowos$¢ seksualnosci poglady wigzace seksualno$¢ wytacznie
z biologig, uzupetniong na dodatek tresciami ideologicznymi, ciagle funk-
cjonuja w sposob jawny lub ukryty w przestrzeni publicznej. Teza o bio-
logicznym i uniwersalnym charakterze seksualnosci cztowieka, mimo ze
w Swietle dokonan wspdtczesnej seksuologii nie jest do utrzymania (Kehily,
Mongomery: 2008 za: Beisert 2023: 445).

Dlatego tak istotne jest budowanie kompetencji dorostych w zakresie nie tylko
wiedzy o rozwoju psychoseksualnym, ale tez umiejetnos$ci refleksyjnego, nieocenia-
jacego reagowania i tworzenia przestrzeni do rozmowy. Edukacja seksualna doro-
stych, w tym rodzicéw i nauczycieli, powinna umozliwia¢ konfrontacje z wtasnymi
przekonaniami, a takze uczy¢ jezyka i postaw wspierajacych dziecko w jego rozwoju.
W tym sensie wiedza o seksualnosci dzieci nie moze by¢ traktowana wylacznie jako
zbiér informacji, lecz jako praktyka odpowiedzialnego towarzyszenia dziecku w jego
rozwoju psychoseksualnym.

W niniejszym artykule zaproponowano refleksje nad postawami dorostych wo-
bec seksualnosci dziecka, z wykorzystaniem typologii podej$¢ do wiedzy zapropono-
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wanej przez Mieczystawa Malewskiego: badacza, odkrywcy i projektanta. Trzy wy-
réznione postawy pozwalajg uchwyci¢ zréznicowane style epistemiczne dorostych
- od zaciekawionej eksploracji, przez projektowanie dziatan edukacyjnych, az po
krytyczna refleksje nad wtasnymi przekonaniami i uwarunkowaniami. Aby pogtebié
te analize oraz pokazaé, w jakich jezykach, obrazach i strukturach moze by¢ dzis$ wy-
razana seksualnos$¢ dziecka, tekst odwotuje sie rowniez do figur epistemicznych: Ma-
linowskiego i Bourdieu. Nie s3 one tozsame z typologia Malewskiego, lecz stanowia
niezalezne ramy teoretyczne, ktére umozliwiaja uchwycenie ztozonosci spotecznych,
kulturowych i poznawczych uwarunkowan wiedzy o seksualnos$ci dzieciecej. Artykut
ma charakter konceptualny - jego celem nie jest jedynie interpretacja postaw doro-
stych wobec wiedzy, ale przede wszystkim zainicjowanie pogltebionej refleksji nad
tym, w jaki sposob wspdiczesne spoteczenstwo konstruuje wiedze o seksualnosci
dzieci oraz jakie konsekwencje maja te konstrukcje dla edukacji, wychowania i kul-
tury. Zasadniczym celem tekstu jest zatem zacheta do namystu nad tym, jak zmie-
niajg sie sposoby poznawania i interpretowania seksualnosci dzieci w przestrzeni
spotecznej - i jak doro$li moga odnaleZ¢ w tej zmianie swoje miejsce, oparte na uwaz-
nosci, odpowiedzialno$ci i dialogu.

0d odkrywcy do badacza: epistemiczne $ciezki dorostych
w edukacji seksualnej dzieci

Wspéiczesna debata nad seksualnoscig dzieciecg staje sie coraz bardziej ztozona
i wielowymiarowa - zaréwno w refleksji akademickiej, jak i w przestrzeni publicznej
(Beisert 2023; Ratkowska-Pasikowska 2020). Pomimo rosnacego zainteresowania
tym zagadnieniem, wcigz pozostaje ono silnie obcigzone spotecznie - mitami, stereo-
typami oraz lekiem przed przekroczeniem granic tabu (Foucault 2000; Beisert 1991;
Zielona-Jenek, Chodecka 2010).

Wiele z nich, w szczegélnosci oméwiona nizej triada?, przyczynia sie do
tworzenia znieksztalconego obrazu seksualnosci dziecka. W wyniku jego
promowania dochodzi do dziatan, ktdére nie tylko dzieci nie chronig, ale
przeciwnie - narazaja na liczne niebezpieczenstwa. (Beisert 2023: 446)

Zatem brak przygotowania merytorycznego oraz deficyty w zakresie kompeten-
cji wychowawczych powoduja, Ze wielu dorostych unika tej tematyki lub odtwarza
wobec niej postawy defensywne wtasnie (Beisert 1991; Maxwell 2010). Jak zauwa-
zaja autorzy (patrz: Smolinska-Theiss 2010; Szottysek 2003), rolg nauczyciela - i sze-
rzej: edukatora - powinno by¢ nie tylko przekazywanie wiedzy, lecz takze wspieranie
dorostych w przeksztalcaniu jej na rozwigzania praktyczne, zaréwno w sferze edu-

1 Beisert opisuje trzy dominujace mity, ktére deformuja spoteczne postrzeganie seksualnosci dzieci: mit

dzieciecej niewinnosci (zaktadajacy catkowity brak seksualnosci u dzieci i ich rzekoma aseksualno$c),
mit matego grzesznika (wskazujacy, ze wszelkie przejawy seksualnosci u dzieci sg niepozadane,
nieczyste, a nawet moralnie skazone) oraz mit tajemniczo$ci seksualnej (uznajacy seksualno$c¢ za temat
tabu, ktdéry nalezy ukrywac i nie rozmawia¢ o nim z dzie¢mi) (Beisert 2023: 442-445).
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kacyjnej, jak i osobistej. Realizacja tego celu wymaga jednak odpowiedniego przygo-
towania, kreatywnosci oraz wykorzystania nowoczesnych narzedzi dydaktycznych,
w tym takze elektronicznych technologii, ktore - jak pokazujg liczne przyktady z in-
nych dziedzin - skutecznie wspierajg procesy symulacyjne, treningowe i rozwojowe
(Zeber-Dzikowska, Wysocka-Kunisz, Szydtowska 2016: 99). W tym kontekscie uzy-
teczna okazuje sie perspektywa andragogiczna, ktéra pozwala analizowa¢ dorostych
jako uczacych sie podmiotéw, rozwijajacych swoje zasoby wiedzy i zdolno$¢ do re-
fleksyjnego dziatania. Szczegélne znaczenie ma tu typologia postaw epistemicznych
zaproponowana przez Mieczystawa Malewskiego (1998). Cho¢ typologia Malewskie-
go zostata pierwotnie opracowana z mys$la o klasyfikacji postaw badaczy, jej zasto-
sowanie w kontekscie edukacji seksualnej pozwala uchwycié¢ ztozonos$¢ i procesual-
nos$¢ postaw dorostych wobec seksualnosci dziecka. Przeniesiona na grunt analizy
postaw wychowawczych, ukazuje ona edukacje seksualng nie jako prosta transmisje
wiedzy, lecz jako droge ku refleksji, przeksztatcaniu wtasnych przekonan oraz rozwi-
janiu odpowiedzialnej obecnosci dorostych w relacji z dzieckiem. Postawa odkrywcy
odnosi sie do 0s6b, ktére dopiero rozpoczynajg proces poznawania zagadnienia sek-
sualnosci dziecka. Ich aktywnos¢ polega na poszukiwaniu podstawowych informacji,
dekonstrukcji dotychczasowych wyobrazen oraz rozwijaniu §wiadomosci wobec za-
gadnien dotychczas traktowanych jako obce lub niewygodne. Jest to etap wrazliwy,
ale niezwykle istotny z punktu widzenia przekroczenia spotecznych barier milczenia
i tabuizacji. Projektant natomiast to figura dorostego, ktory nie tylko posiadt wiedze,
ale potrafi przetozy¢ ja na praktyke - tworzac srodowisko edukacyjne wspierajace
rozwdj psychoseksualny dziecka. Projektowanie dziatan wychowawczych opartych
na empatii, bezpieczenstwie i poszanowaniu cielesnosci staje sie tu aktem Swiado-
mego zaangazowania w kulture pedagogiczng. Typ badacza symbolizuje najbardziej
refleksyjny wymiar relacji dorostego z wiedza - to osoba zdolna do krytycznej ana-
lizy wtasnych uwarunkowan, przekonan i praktyk. Uznajgc siebie za czes¢ kultury,
badacz nie tylko dazy do poznania, ale takze stale rewiduje swoje postawy w $§wietle
zmieniajacych sie norm spotecznych, wiedzy naukowej oraz dos$wiadczen interak-
cji z dzie¢mi. Typologia Malewskiego pozwala wiec potraktowa¢ edukacje seksual-
ng dorostych nie jako prosty proces nabywania informacji, ale jako ztoZony rozwéj
poznawczy i etyczny, ktéry moze prowadzi¢ do transformacji relacji dorostych wo-
bec seksualnosci dziecka - z postawy leku ku postawie odpowiedzialnej obecnosci
i Swiadomego towarzyszenia. Jak pisze Malewski, postawa projektanta wystepuje
w trzech wersjach:

Wersja pierwsza jest stosunkowo bliska tradycyjnie rozumianej roli bada-
cza. Réznica polega na tym, ze w jej realizacji na plan pierwszy wysuwajg
sie nie zadania poznawcze, lecz praktyczne, ktorym te pierwsze sg catkowi-
cie podporzadkowane. Andragodzy, ktérzy przyjmuja te postawe, punktem
wyijscia dla proceséw eksploracji czynig palace problemy praktyki o§wiato-
wej. Badajac rzeczywistos$¢, ktdra je generuje, usituja oni odkry¢ mozliwie
najwiekszg liczbe czynnikéw stanowigcych zrddto doswiadczanych przez
praktykow trudnosci, ustali¢ hierarchie ich sprawstwa, przesledzi¢ istnie-
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jace pomiedzy nimi zwiazki i zaleznosci. Prowadzone badania respektuja
kanony metodologii uznawanej przez paradygmatyczna wspdlnote, do kté-
rej oni przynaleza. [...] Nosicielami drugiej, bardziej liberalnej wersji posta-
wy projektanta sg zwolennicy teorii nieformalnych (praktycznych) i badan
okreslanych jako action research. Trzecia wersja postawy projektanta, jaka
przyjmuja niektérzy andragodzy, jest wersja najbardziej liberalng, wrecz
woluntarystyczng. Wyraza sie ona w publikacjach, ktére prezentuja nor-
matywne modele praktyki edukacyjnej dorostych, bez odwotywania sie
do jakichkolwiek uzasadnien naukowych. Publikacje tego typu wpisuja sie
w nurt literatury poradnikowej (Malewski 1998: 171).

Zatem odkrywcy, na wzor tradycyjnych badaczy, skupiaja sie na identyfikowaniu
zrodet i uwarunkowan postaw dorostych, opierajac swoje analizy na rzetelnych pod-
stawach naukowych. Projektanci, korzystajac z podejscia action research, ktada nacisk
na praktyczne dziatania, opracowujgc programy i strategie edukacyjne, ktére odpowia-
daja na rzeczywiste potrzeby spotecznosci. Z kolei badacze, przyjmujac bardziej nor-
matywna perspektywe, dgza do przelamywania tabu i inspirowania do zmiany postaw,
nawet jesli ich propozycje opieraja sie bardziej na wizji niz na $cistej metodologii.

Z kolei postawa badacza wiaze sie z krytyczng refleksjg nad dotychczasowym
podejsciem, analiza wplywu dziatan wychowawczych oraz otwartos$cig na korekte
swoich postaw i zachowan (Malewski 1998: 173). Malewski pisze:

Badacz, jak kazdy cztowiek, jest produktem kultury $wiata swojego zycia.
Internalizujgc jej charakterystyczne rysy, buduje on system indywidualnych
presupozycji odnoszacych sie do Swiata i ludzi, milczaco przyjmowane za-
lozenia na ich temat, wyznawane wartosci, modele emocjonalnosci i wzory
zachowan (Malewski 1998: 174).

Zatem dorosty - w tym badacz analizujgcy te postawy - nie jest wolny od wpty-
wu swojego habitusu, kapitatu kulturowego czy norm spotecznych. Na przyktad ro-
dzic, nauczyciel lub andragog badajacy seksualno$¢ dziecieca interpretuje ja przez
pryzmat swoich do$wiadczen, wychowania i warto$ci wywodzacych sie z okreslonej
kultury. To, co w jednej kulturze moze by¢ uwazane za normatywne i akceptowalne,
w innej moze wywolywac op6r lub by¢ postrzegane jako tabu. Zatem badacz (ro-
dzic, opiekun), sSwiadomy swojego kulturowego osadzenia, moze lepiej zrozumie¢,
jak presupozycje i warto$ci ksztattujg postawy dorostych wobec dzieciecej seksu-
alnosci. Struktury spoteczne i normy kulturowe determinujg nie tylko postawy, ale
takze sposob ich badania i interpretacji. Zatem osoba przyjmujaca postawe badacza
- aby analizowac postawy innych, musi by¢ $wiadomy wtasnych zatozen i kontekstu,
ktéry na niego wptywa. W tej postawie dorosli oceniajg skutecznosé swoich dziatan
i dostosowujg je do indywidualnych potrzeb dziecka oraz do zmieniajgcych sie norm
spotecznych. W tym miejscu warto wspomnie¢, ze juz w klasycznej filozofii greckiej
pojawiaty sie ujecia wiedzy jako warto$ci moralnej. Szczegélnie interesujacym tro-
pem moze by¢ mysl Sokratesa wyrazonej w sentencji areté estin epistéme - cnota to
wiedza. Wiedza stanowi nie tylko instrument poznawczy, lecz réwniez fundament
dziatania moralnego. Zgodnie z t3 perspektywa zto nie wynika z intencjonalnej wro-
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gosci, lecz z niewiedzy, a jednostka dziatajaca etycznie to ta, ktéra posiada poznanie
dobra i w konsekwencji — dziata w zgodzie z tym, co uznaje za stuszne. W dialogu
Menon (Platon 1999), jak réwniez w rozmowach z Hippiaszem (Platon 2005), So-
krates wskazuje, Ze Swiadomo$¢ wlasnej niewiedzy (amathia) jest warunkiem ko-
niecznym do zaistnienia aktu poznawczego, prowadzacego do cnotliwego dziatania
(Platon 2005). W tym kontekscie wiedza nie jest kategoria neutralng aksjologicznie
- staje sie obowigzkiem moralnym i spotecznym, obejmujacym odpowiedzialno$¢ za
siebie, za innych oraz za struktury wspdélnotowe, w ktérych podmiot funkcjonuje.
Przenoszac te idee na grunt wspoétczesnych rozwazan o seksualno$ci dzieciecej, moz-
na zauwazy¢, Ze temat ten czesto ulega spotecznej marginalizacji, tabuizacji i episte-
micznemu wyparciu, co znajduje swoje Zrodto nie tyle w ztej woli dorostych, ile w de-
ficycie wiedzy i braku narzedzi do adekwatnej interpretacji rozwojowych przejawow
seksualnosci dzieci (Beisert 1991; Zielona-Jenek, Chodecka 2010; Ko$cianiska 2017).
Brak wiedzy prowadzi w wielu przypadkach do reakcji nacechowanych lekiem, wsty-
dem lub nadmiernym kontrolowaniem ekspresji dziecka. Jak zauwaza Maria Beisert,
seksualno$¢ w okresie dziecinstwa ma charakter rozwojowy, a nie patologiczny,
i wyraza sie m.in. poprzez eksploracje ciata, relacje emocjonalne oraz poznawanie
siebie w relacji z innymi. Zamiast represyjnych strategii wychowawczych, koniecz-
ne jest podejscie oparte na empatii, dialogu oraz zdolnosci dorostych do tworzenia
przestrzeni dla bezpiecznego i afirmatywnego rozwoju psychoseksualnego. W tym
Swietle sokratejska postawa epistemiczna, oparta na dialektycznym poszukiwaniu
prawdy, samoswiadomosci i gotowosci do rewizji wtasnych sadéw, moze by¢ trakto-
wana jako modelowa dla andragogicznego procesu uczenia sie dorostych. Edukacja
seksualna przestaje by¢ tu jedynie procesem transmisji tresci - staje sie praktyka
etyczng i transformacyjna, prowadzaca do gtebszego zrozumienia siebie i drugiego
cztowieka. To podejScie wpisuje sie w idee uczenia sie jako moralnego dojrzewania,
ktore umozliwia dorostym budowanie relacji opartych na otwartosci, zrozumieniu
i odpowiedzialnym towarzyszeniu dziecku w jego rozwoju.

Wiaczenie Pierre’a Bourdieu i Bronistawa Malinowskiego do refleksji nad posta-
wami dorostych wobec seksualnosci dzieciecej nie wynika z bezposredniego powigza-
nia ich teorii z kategoria ,postawy”, lecz z ich krytycznego potencjalu w dekonstruk-
cji spotecznych uwarunkowan myslenia i dziatania dorostych. Obaj mysliciele - cho¢
osadzeni w réznych tradycjach badawczych - umozliwiajg pogltebiong analize tego,
w jaki sposéb wiedza, normy i struktury spoteczne wptywaja na to, co dorosli widzg,
rozumiejg i dopuszczaja w obszarze seksualno$ci dziecka. Malinowski - jako antropo-
log kultury - pozwala spojrze¢ na seksualno$c¢ dzieciecg w perspektywie kulturowego
zréznicowania i historycznej zmiennos$ci norm. Jego refleksja podwaza naturalizujgce
i esencjalistyczne narracje, wskazujac, Ze to, co uznawane za ,wtasciwe” lub ,niesto-
sowne” w kontekscie cielesnosci dzieci, jest gteboko zakorzenione w lokalnych syste-
mach symbolicznych i praktykach spotecznych. Z kolei Bourdieu dostarcza narzedzi
do analizy strukturalnych mechanizmdéw, ktére warunkujg postawy dorostych wobec
seksualnosci dzieci - takich jak kapitat kulturowy, habitus, pole czy dystynkcja. Jego
teoria pozwala dostrzec, Ze postawy dorostych nie sa wytacznie kwestig jednostko-
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wych przekonan czy preferencji, ale wynikiem ztoZonych proceséw spotecznej repro-
dukgcji i symbolicznego zréznicowania. Z tego wzgledu Malinowski i Bourdieu zostali
w niniejszym tekscie potraktowani nie jako ilustracje typologii Malewskiego, lecz jako
figury teoretyczne otwierajace przestrzen rozumienia, w jakich warunkach postawy
wobec seksualnosci dzieci moga sie ksztattowaé, réznicowac i zmieniac.

Habitus i przestrzen symboliczna: o uwiklaniu dorostych postaw
w logike pola

Analiza postaw dorostych wobec seksualno$ci dzieciecej w perspektywie teorii
Pierre’a Bourdieu pozwala na uwzglednienie relacyjnej i strukturalnej natury tych
postaw oraz ich gtebokiego zakorzenienia w przestrzeni spotecznej, edukacyjnej
i kulturowej. Pojecia takie jak kapitat kulturowy i habitus, kluczowe w dorobku Bour-
dieu (1986, 1998, 2005, 2022), umozliwiaja wglad w mechanizmy reprodukcji norm
i przekonan dotyczacych seksualnosci, w tym seksualnosci dzieciecej, ktére sa inter-
nalizowane przez jednostki w toku socjalizacji.

Kapitatl kulturowy, rozumiany jako zgromadzony zaséb wiedzy, kompetencji,
wartoSci i nawykoéw, dystrybuowany nier6wnomiernie pomiedzy klasami spotecz-
nymi, wptywa na sposoéb, w jaki dorosli interpretuja i reaguja na temat seksualnosci.
Jednostki wyposazone w wyzszy kapitat kulturowy - najczesSciej poprzez wyksztat-
cenie, dostep do wiedzy naukowej i ekspozycje na zréznicowane dyskursy - maja
wieksza tendencje do przyjmowania postaw refleksyjnych, inkluzyjnych oraz eduka-
cyjnie wspierajgcych wobec dzieciecej ekspresji seksualnej. Z kolei osoby funkcjonu-
jace w $§rodowiskach o silnym zakorzenieniu w przekazach normatywnych i religij-
nych moga przejawia¢ postawy oporu, moralizacji i tabuizacji.

Habitus - jako system uwewnetrznionych dyspozycji, stanowigcych rezultat in-
terioryzacji obiektywnych struktur spotecznych - wptywa na sposéb, w jaki jednost-
ki reaguja na zjawiska uznane za kontrowersyjne lub niejednoznaczne spotecznie
(Ktoskowska 2006; Reay 2004). W kontekscie seksualnos$ci dzieciecej habitus moze
determinowal zakres akceptowalnych interpretacji dzieciecych zachowan oraz
gotowos$¢ do podjecia dialogu na temat ich znaczen. Dla wielu oséb wychowanych
w $srodowiskach konserwatywnych dziecieca seksualno$¢ pozostaje niewidzialna lub
niepozadana, podczas gdy osoby funkcjonujace w srodowiskach progresywnych sa
bardziej sktonne do jej rozumienia jako naturalnego etapu rozwoju psychoseksual-
nego (Beisert 1991, 2023; Kozakiewicz 1969).

W tym ujeciu, jak wskazuje Bourdieu, nie sposéb analizowa¢ praktyk pedago-
gicznych — w tym réwniez edukacji seksualnej — jako jednorodnych i uniwersalnych,
bowiem s3g one osadzone w réznorodnych strukturach spotecznych i wynikaja z od-
miennej pozycji klasowej (Bourdieu 2005: 300). Krytykujac uproszczone ideologie
spotecznego dziatania, ktore redukuja procesy edukacyjne do formy wszechogarnia-
jacej represji, Bourdieu podkresla, ze nieréwnosci edukacyjne i wychowawcze wyni-
kaja z odmiennych warunkéw klasowych i kapitatowych.
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Ktadac akcent na frustracje zwiazane z kazda socjalizacja (poczynajac
oczywiscie od frustracji seksualnych), znacznie silniej niz na specyfike
form przymusu badZ ograniczenia, ktére - nawet w przypadku najbardziej
podstawowych - dotykaja w ré6znym stopniu réznych klas spotecznych, ide-
ologie te prowadza do zgodnego oskarzenia dziatania pedagogicznego poj-
mowanego jako niezréznicowane dziatanie represyjne i réownoczesnie do
ekumenicznej rewolty przeciwko dziataniu represyjnemu ,spoteczenstwa”,
zredukowanemu do impresjonistycznego naktadania sie wizji hierarchii
politycznych, ekonomicznych, biurokratycznych, uniwersyteckich i rodzin-
nych (Bourdieu 2005: 300).

Mechanizm dystynkcji — odrdézniania sie poprzez gusty, styl zycia i postawy —
dziata réwniez w obszarze seksualno$ci. Normy regulujace ,,odpowiednie” zacho-
wania seksualne sg zréznicowane klasowo: elity spoteczne formutuja je w sposob
zniuansowany, symboliczny, czesto oparty na retoryce autonomii i indywidualizmu,
natomiast klasy nizsze odwotuja sie czesciej do wspdlnotowych i tradycyjnych wzor-
c6w moralnych (Skeggs 2004; Savage, Bagnall, Longhurst 2005). Szczegdlnie intere-
sujacy jest przyktad awansujgcych drobnomieszczan, ktérzy - jak zauwaza Bourdieu
(2022: 431-432) - bywajg rygorystyczni w zakresie wychowania, edukacji i sek-
sualnosci, traktujgc normatywno$¢ jako narzedzie zabezpieczenia wiasnej pozycji,
a jednoczes$nie potrafig przyja¢ postawy pragmatyczne, jesli okreslone praktyki (np.
antykoncepcja) sprzyjaja realizacji ich aspiracji spotecznych.

Mozna upatrywac¢ dowodu na to w fakcie, ze awansujacy drobnomieszcza-
nie, ktorzy okazujg sie zazwyczaj o wiele bardziej rygorystycznie nastawie-
ni niz pozostate klasy (w szczegélnosci w tym, co dotyczy edukacji dzieci,
ich pracy, ich wypraw, ich lektur, ich seksualnosci itd.), mogg, nie popa-
dajgc w sprzecznos$¢, przyjac postawe o wiele mniej rygorystyczng niz ta,
ktdra cechuje moralno$¢ dominujaca i przypada w udziale frakcjom klasy
dominujacej najbardziej do niej przywigzanym, traktujacym ja jako ,kwe-
stie zasady”, gdy rozwazane praktyki, takie jak przerwanie cigzy lub dostep
nieletnich do §rodkéw antykoncepcyjnych, moga zosta¢ wykorzystane jako
$rodki awansu (Bourdieu 2022: 431-432).

Tym samym moralno$¢ jawi sie nie jako uniwersalna wartos¢, lecz jako konstrukt
klasowy - zréznicowany, uwarunkowany i strategicznie negocjowany. Seksualnosé¢
dziecieca - jako obszar silnie normowany - staje sie przestrzenig symbolicznej walki
o definicje normalnosci i dewiacji. Jak pokazuje analiza pél spotecznych, to wiasnie
w dyskursach publicznych, edukacyjnych i politycznych dochodzi do rywalizacji mie-
dzy konserwatywnymi a progresywnymi systemami wartosci. Wiagczenie refleksji nad
kapitatem kulturowym i habitusem do analizy postaw dorostych wobec seksualnosci
dziecka umozliwia rozpoznanie, Ze te postawy nie sg ani neutralne, ani naturalne, lecz
sg efektem spotecznej reprodukcji i indywidualnych strategii adaptacyjnych.

Wreszcie - zgodnie z krytycznym potencjatem teorii Bourdieu - takze badacz,
analizujac postawy dorostych wobec seksualno$ci dzieciecej, nie moze pozostawaé
poza struktura. Jego wtasne przekonania, warto$ci, kategorie analityczne oraz jezyk
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interpretacji sa produktem jego habitusu i kapitatu kulturowego. Tylko poprzez re-
fleksyjno$¢ epistemologiczng - rozumiang jako Swiadomos$¢ usytuowania poznaw-
czego - mozliwe jest przeprowadzenie analizy, ktora nie reprodukuje uprzedzen po-
znawczych i umozliwia dostrzezenie ztoZonosci badanego zjawiska (Bourdieu 2013).

Relatywizm norm i edukacja seksualna: perspektywa
Malinowskiego

Normy kulturowe i spoteczne stanowig istotny czynnik ksztattujacy postawy doro-
stych wobec seksualnosci, relacji spotecznych i procesu wychowania. W refleksji nad
tymi zjawiskami szczegdlnie warto$ciowe s3g ustalenia Bronistawa Malinowskiego,
ktérego dorobek antropologiczny, osadzony w paradygmacie funkcjonalizmu kultu-
rowego, ujmuje normy jako mechanizmy regulujace funkcjonowanie spoteczenstw
(1987: 207-232). Normy nie tylko zapewniajg spojnos¢ spoteczng, ale rowniez wy-
znaczaja granice ekspresji seksualnej, porzadkujac przekaz wartosci w ramach in-
stytucji takich jak rodzina, religia czy szkota. Malinowski podkres$la, ze normy funk-
cjonuja jako wzorce postepowania stuzace integracji wspdlnoty. Jak pisat: ,im lepiej
rozumie sie jaki$ zwyczaj, tym bardziej staje sie jasne, Ze nie jest on luZno zwigzany
ze swoim kontekstem, iz nie da sie go tatwo od niego oddzieli¢ jak skamienieliny od
skaty, lecz ze jest organicznie zwigzane z reszta kultury” (Malinowski 1987: 211). Tym
samym wskazywat, ze kazde zjawisko normatywne zyskuje sens dopiero w odniesie-
niu do szerszego kontekstu spoteczno-kulturowego, a jego analiza wymaga uwzgled-
nienia zaleznos$ci miedzy struktura spoteczng, systemem wartos$ci i praktykami zycia
codziennego. Relatywizm kulturowy, charakterystyczny dla podej$cia Malinowskiego,
podkresla znaczenie lokalnych uwarunkowan w definiowaniu tego, co uznaje sie za
akceptowalne badz tabu. Na przyktad jego obserwacje spotecznosci Wysp Trobrian-
da (Malinowski 1984, 1987) pokazaly, Ze otwarte podejscie do seksualnosci, cha-
rakterystyczne dla tych kultur, wyraznie kontrastowato z normami zachodnich spo-
teczenstw. Takie ujecie pozwala dostrzec, ze postawy dorostych wobec seksualnosci
sa formowane w ramach okreslonych systeméw znaczen, ktére nie maja charakteru
uniwersalnego, lecz kulturowo zmienny. Normy te odgrywaja roéwniez znaczacg role
w edukacji dorostych - wyznaczajg, jakie tresci uznaje sie za stosowne, a jakie za kon-
trowersyjne. Malinowski zauwazat, Ze edukacja nie jest wylacznie transmisjg umie-
jetnosci praktycznych, lecz takze procesem internalizacji norm i warto$ci. Moze ona
zaroéwno podtrzymywac status quo, jak i inicjowa¢ zmiany kulturowe, prowadzace do
wiekszej inkluzywno$ci i poszerzenia granic akceptowalnos$ci spotecznej. W tym sen-
sie edukacja seksualna dorostych staje sie przestrzenig potencjalnych transformacji,
w ktorej mozliwe jest przedefiniowanie uprzedzen i stereotypow zwigzanych z ciele-
snoscia i tozsamoscig. Malinowski w ksiazce Seks i sttumienie w spotecznosci dzikich
analizuje znaczenie struktur rodzinnych w ksztattowaniu postaw psychicznych jed-
nostek (Malinowski 1987: 22-23). Podkres$la, Ze napiecia i emocje przezywane przez
dziecko w relacjach rodzinnych - niezaleznie od tego, czy maja charakter jawny czy
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nie§wiadomy - maja wptyw na dalsze funkcjonowanie spoteczne. Kompleks rodzinny,
jak pokazuje Malinowski, nie jest zjawiskiem uniwersalnym, lecz wynika ze specyfiki
spotecznych form zycia grupowego, takich jak model rodziny nuklearnej. Wspotcze-
sne zmiany w strukturach rodzinnych - obecno$¢ rodzin patchworkowych, jedno-
rodzinnych czy LGBTQ+ - pokazuja, ze freudowski model wymaga rewizji. W tym
kontekscie edukacja seksualna powinna uwzglednia¢ wielo$¢ form rodzinnych oraz
réznorodne do$wiadczenia wychowawcze. Postawy takie jak wstyd, lek czy otwartosé
na réznorodno$¢ seksualng mozna analizowac jako efekty wczes$nie uksztattowanych
struktur emocjonalnych i normatywnych, ktére oddziatujg takze w dorostosci. Zgod-
nie z teoriami andragogicznymi (Kolb 1984) dorosli ucza sie poprzez refleksje nad
wlasnymi do$wiadczeniami. Tym samym edukacja seksualna dorostych moze stano-
wi¢ forme krytycznego przewartoSciowania przekonan wyniesionych z dziecinstwa.
Osoby socjalizowane w srodowiskach represyjnych wobec seksualno$ci moga potrze-
bowa¢ edukacyjnego wsparcia, by rozpozna¢ swoje potrzeby, zaakceptowac rézno-
rodno$¢ i zmieni¢ swoje nastawienie. Edukacja seksualna moze w tym sensie petni¢
funkcje quasi-terapeutyczng, umozliwiajac jednostkom rekonstrukcje relacji z wtasna
seksualnos$cig. Malinowski wskazuje rowniez, Ze psychiczne fundamenty wyniesione
z dziecinstwa organizuja podatno$¢ na wptywy spoteczne oraz twoérczos¢ kulturowa
w obszarach takich jak sztuka, religia czy myslenie symboliczne (Malinowski 1984:
22-23). Z tej perspektywy edukacja seksualna staje sie nie tylko procesem poznaw-
czym, lecz takze przestrzenig pracy nad sobg i wtasnym rozwojem.

Proba domkniecia

Zarowno refleksje Bronistawa Malinowskiego, jak i koncepcje Pierre’a Bourdieu nie
oferuja gotowych odpowiedzi na pytanie, jak doro$li powinni rozumie¢ seksualnos$é
dziecieca. Umozliwiaja natomiast dostrzezenie, jak glteboko postawy dorostych sa
zakorzenione w systemach znaczen, strukturach spotecznych i nieuswiadomionych
dyspozycjach wyniesionych z dziecinstwa oraz kultury. Pokazuja, Ze to, co uwazamy
za naturalne czy moralne, jest czesto efektem socjalizacji, habitusu, wychowania -
a nie autonomicznego namystu.

Jednak zadaniem dorostych - zwtaszcza tych, ktérzy peinia role wychowawcze
- nie jest jedynie odtwarzanie istniejgcych schematéw. Wymaga sie od nich czegos
wiecej: gotowosci do refleksji, do podjecia ryzyka mys$lenia inaczej, do przekroczenia
odziedziczonych granic normatywnych. W tym sensie postawy opisane przez Malew-
skiego - odkrywcy, projektanta i badacza - nie s3 jedynie typologig, ale wezwaniem
do odpowiedzialnosci epistemiczne;j.

By¢ odkrywca - to przyznac sie do niewiedzy i rozpoczaé proces uczenia sie.
By¢ projektantem - to $wiadomie budowac przestrzen wspierajaca rozwéj drugiego
cztowieka. By¢ badaczem - to poda¢ w watpliwo$¢ wiasne zatozenia, nawet te naj-
glebiej uwewnetrznione. Zatem Malinowski i Bourdieu pomagaja zobaczy¢, dlaczego
jest trudno; Malewski - jak mimo wszystko mozna dziata¢ odpowiedzialnie.
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Why Do Teachers Dislike Educational Theory?

Abstract

Scientific theory holds a dual significance in education: substantive, as it provides learn-
ing content, and instrumental, as it explains the process of mastering it. In this second
role, it becomes the subject of ongoing doubts, debates, trials, and fascinations. Educa-
tional theorists spare no effort in attempting to match the methodological rigor of the
natural sciences, yet their achievements in this regard are often heavily questioned by
practitioners. The author of the article examines these controversies within the unique
context of Poland, a Central Eastern European country still affected by authoritarian-
ism. In an increasingly globalized world, cultural differences between social functions
and their executors are, in the author’s view, becoming more pronounced.

Keywords: pedagogical theories, teacher, didactics.

Dlaczego nauczyciele nie lubig teorii pedagogicznej?

Abstrakt

Teoria naukowa ma w edukacji podwdjng doniosto$¢: treSciowa, gdyz wytwarza ma-
teriat uczenia sie, i instrumentalng, gdyz objasnia przebieg jego opanowywania. W tej
drugiej roli jest obiektem nieustannych watpliwosci i sporéw, préb i zauroczen. Teo-
retycy edukacji nie szczedza wysitku, by doréwna¢ metodologicznie naukom $cistym,
ale ich osiagniecia w tym zakresie s3 mocno kwestionowane przez praktykéw. Autor
artykutu analizuje te kontrowersje w szczegdlnej sytuacji Polski, kraju Europy Srod-
kowowschodniej wcigz do$wiadczanego autorytaryzmem. Jego zdaniem, w coraz bar-
dziej zglobalizowanym $wiecie nabieraja wyrazu réznice kulturowe pomiedzy funkcja-
mi spotecznymi i pomiedzy ich wykonawcami.

Stowa kluczowe: teorie pedagogiczne, nauczyciel, dydaktyka.
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WHY D0 TEACHERS DISLIKE EDUCATIONAL THEORY?

Three didactics

Letus start the analysis with the differences in the understanding of didactics as a fun-
damental discipline of school pedagogy focused on guiding the learning of groups of
students. Schools use educational systems that are purposeful arrangements of di-
dactic situations, and in each situation students, teacher, educational content, didac-
tic equipment and educational organization interact (Okont 1971). The three initial
factors form the central group of components of a teaching situation - simplifying,
we can say that in education, “someone is always teaching someone something.” The
other two factors form a subsidiary, technological group.

For many centuries, educational systems have used the didactics of the teach-
er, emphasizing the teacher’s competence, commitment and methodology for the
transmission of knowledge, skills and behavioral patterns. We call such systems
traditional today, although they are still alive and present in the beliefs of many
educators. The foundation of the teacher’s didactics was the eighteenth-century
views of Johann Friedrich Herbart (1806), imbued with Prussian pro-state thought
(Nawroczynski 1967). The authoritarian inclinations of the teacher’s didactics,
making him an obedient functionary of the educational authorities, ensured its po-
litical validity.

The twentieth-century surge of scientific knowledge impacting the functioning
of developed world societies resulted in a shift of focus from the figure of the ed-
ucator to the content of school education, leading to the establishment of content
didactics (Kruszewski 1987: 206). Above progressivism, drawing energy from the
pedagogical talents of teachers, essentialism prevailed, as a careful study of the struc-
tures of scientific disciplines. An attempt was made to substitute the teacher with
a programmed text, wherein each segment of information was accompanied by an
assessment task designed to evaluate comprehension, and, in the case of an incorrect
response, to prompt the student to revisit the material. These were big demands.
Hopes of motivating students with programmed teaching failed, but essentialism
raised the position of subject didactics and increased the participation of scientists
in their development, which influenced the expansion of educational content. The
student must acquire it by their own means, and programmed texts remained useful
in acquiring passive, reproductive knowledge (Kupisiewicz 1970).

We are currently experiencing a period of secondary personalism in educa-
tion in the form of the psychologization of education, brought about by the digi-
tal revolution in information and communication technologies and the maturation
of societies into democracies (Niemierko 2024a). Psychology offers us models of
learning that replace behaviorism, which justified school routines by perpetuating
the relationship between stimulus and response. Habits are no longer the crown
of learning. Positive psychology (Seligman 1975), oriented to what is good in the
nature and situation of people, rather than to combat errors and deficits, is gaining
importance. The permanence orientation has given way a development orientation
(Dweck 2013). The didactics of the student, supported by the diagnosis of their
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innate and acquired characteristics, enters the field of teacher didactics and di-
dactics of educational content. However, these three didactics must coexist, and
distinguishing between them will help us understand the controversy over the role
of pedagogical theory.

Pedagogical theory and practice

European culture has Hellenistic roots and strong Enlightenment traditions in the
form of the dominant role of theories as systems of scientific knowledge about par-
ticular areas of phenomena. In Oriental and Anglo-Saxon countries, on the contra-
ry, practice, activity that transforms natural and social reality, is valued most highly.
These two tendencies compete in education not only in diverse national cultures
(Nisbett 2003), but also in workshop activities. When we hear “it’s a theory!” in the
teachers’ room, our interlocutors usually want to point out the unreality of a given
proposal in the material and environmental situation of the school, rather than the
scientific maturity of the statement. The reality in which a teacher operates is always
more complicated than the assumptions made in pedagogical theories.

This disconnect is undesirable, so building a link between theory and prac-
tice has long been addressed in education. This was initiated by John Dewey in the
United States (1916, 1963), and continued in Poland by Konstanty Lech (1969).
However, there were characteristic differences between the two approaches. In
American education, the slogan of “implementing theory into practice” and thus
improving practice was put forward, while in Polish education the slogan of “com-
bining theory with practice” was put forward, proving the usefulness of theory.
In the former case, the theory was designed to strengthen free-market capitalism,
and in the latter - to revive socialist dogma. Each approach advocated a plurality of
educational activities.

The worldwide body of didactic thought was put together by Wincenty Okon
(1967) into four ways of learning: through assimilation, discovery, experience and
action. From theory to practice leads the assimilation and discovery of the laws
that govern our reality. The assimilation of ready-made knowledge is sometimes
quantitatively efficient, but it is the discovery that makes it emotionally vivid and
operative. On both paths, applying theory to analyze, interpret and transform re-
ality requires a great deal of intellectual effort on the part of the student. From
practice to theory leads the experiencing and action triggered by the student’s
needs. Through theory, their emotions can gain clarification and actions can be im-
proved. These paths are longer, but more strongly individualized than the previous
two. In order to increase the effectiveness of school education, Okonn recommend-
ed multilateral education, parallel by four ways. Today, we are inclined to support
each of the established types of learning and encourage its representatives to try
additional ways (Niemierko 2021: 21-27).
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Teacher learning

The four ways of learning differentiate not only students, but also teachers, who
have certain innate dispositions, for example, when it comes to temperament, as well
as experience acquired in the course of pedagogical studies and professional work
(Niemierko 2021: 53-56). Assimilation of knowledge results in a proceduralist type,
ready to reproduce the patterns encountered and stick to the rules set by authorities.
Discovery multiplies personal knowledge and shapes the personality of the theorist,
verifying this knowledge carefully. Experiencing provides insight into the emotions
of the pupils, which gives the teacher the characteristics of an intuitionist. Action is
the lifestyle of a risk-taker who is not afraid of challenges, values experimentation
and treats their work as an adventure.

A teacher’s learning type is their educational mental resource (Niemierko
2024b). How they respond to the difficulties of their work, the novelties of the ac-
ademic discipline and the original ideas of their students affect their students in
two ways:

- by consciously or unknowingly imitating teachers with a type of learning similar
to their own,

- by treating teachers who manifest a different cognitive style as a developmental
challenge to themselves.

The proceduralist teaches young people respect for systematic effort and for the
achievements of previous generations. It is not only the implementation of tasks, but
also submission to the educational system. In previous centuries, a student’s inability
to follow the curricular trail ended in repeating a year, dropout or sifting out a stu-
dent, but nowadays we try to help them through extra classes. This help requires
work from both sides.

The theorist teaches young people to build theories: formulate assumptions,
conduct reasoning, systematize claims, and test conclusions. This requires students
to restrain their impetuosity and focus on the content of their chosen concepts. Pre-
cision of thought must be achieved by the combined efforts of student and teacher,
and no expression of thought should be considered final. Theorists are indispensable
inleading science circles and preparing candidates for subject Olympiads.

An intuitionist is able to transform students’ current interests into a motivation
to learn their subject. To do this, they must have a good knowledge of the students’
social environment and daily life, as well as empathy, the ability to empathize with
the emotions and ways of reasoning of young people. They must refrain from judging
their attitudes and become a natural leader, a person with a strong influence on the
group’s activities. Intuitionists focus on its members, on their value systems, rather
than on their own goals and inclinations.

The risk-taker teaches young people to seek truth and efficiency. They find er-
rors in their students’ reasoning - and their own, which constitutes an attractive in-
tellectual experience. They have many ideas for making their classes more interest-
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ing and constantly check to see if they enliven their interaction with students. When
they run out of ideas, they feel fatigue and, years later, professional burnout.

The typology of teachers allows us to appreciate the humanistic component
of educational processes. Humanism is a preference for the value of human beings
treated subjectively, and in education - respecting the feelings and views of all stake-
holders in these processes. Social sciences interpret group regularities, which is not
enough to understand pedagogical theories imbued with humanism. We need inter-
disciplinary empirical research on the perceptions of these theories.

Research design

Many school teachers of various levels - including the author of this article - and edu-
cational activists have offered their insights into the role of pedagogical theories in the
activities of educational institutions, but the problem is far from solved. A wide-ranging
study of these phenomena would probably have political overtones that educational
authorities may fear. However, as the democratization of societies progresses, it be-
comes feasible to verify the hypotheses presented here, with a brief justification.

Politicians treat education as a tool for social change. To consolidate
their influence, they invoke selected economic, social and pedagogical theories. This
was the case with Marxism-Leninism and Pavlov’s physiology, the foundations of so-
cialist pedagogy (Kairov 1950) in force for several decades in Poland. Contemporary
attempts have also been made to use schools to promote certain religious and an-
ti-European ideas. Geopolitics treats science instrumentally, including especially its
social and humanistic disciplines, without regard to the damage done to nations and
these disciplines.

Educational authorities prefer the uniform school model. This model
(uniform school system) is based on the assumption that all students in the psycho-
logical norm can achieve similar achievements, accurately predicted by the program of
successive grades and levels of the education system, and that educational and didactic
failures have specific causes, which, when detected in time, can be removed by peda-
gogical means. Such a view facilitates the management of the system, transfers respon-
sibility to subordinate units, and allows education to be used for political purposes.

The psychological education of most teachers is marginal. It accounts
for only a few percent of the content of the courses they take, and only early child-
hood education specialists have more. In the course of their apprenticeship, teacher
candidates mainly practice the presentation of material, and there is not enough time
for psychological interpretations of students’ situations. Psychologists are too few
in schools to participate in lessons and improve educators’ competence in diagnos-
ing and supporting students’ mental resources. Only a born theorist-discoverer uses
professional situations to learn the psychology of education.

Teachers recognize the methodological weakness of pedagogy. Its
subject matter is complicated because it is difficult to identify student populations
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that are homogeneous in terms of emotional and cognitive achievement. Psychomet-
ric estimates of these achievements are inaccurate and unreliable. It would be useful
to see how their low accuracy is experienced by teachers in different school subjects
and stages of education. The sciences, solidly studied as part of professional prepa-
ration (pre-service education), can contrast with the knowledge gained through
in-service education of teachers.

Developers of pedagogical theories underestimate the labor-inten-
sive nature of implementations. This refers to didactics personalization pro-
jects. Tutoring schools and tutorials require the multiplication of teaching staff sev-
eral times over (Czekierda et al. 2018; Sarnat-Ciastko 2015). When such flamboyant
ideas as formative assessment, for example, which provides data for individualizing
learning and teaching, are implemented as statutory obligations of the school, they
turn into detailed electronic recording of progress. The bureaucratization of peda-
gogical theory implementations is the bane of education.

Education thrives on allowing diversity. The personalities of stake-
holders, students and teachers, as well as their out-of-school situations, are diverse,
but attempts to apply learning typologies more widely, to go beyond the rituals of
knowledge acquisition and the proceduralist teacher (Lewowicki 1977), have been
abandoned in Poland as a result of the needs of political transformation. Our teachers
associate pedagogical theories with the political stance prescribed by the authorities,
and do not feel empowered to create theories of their own and to experiment with
their implementation. National pedagogical journals are attempting to overcome
this sense of powerlessness.

Democratization provides an opportunity for pedagogical theory.
Democracy means taking care of the livelihood of citizens and acting for the com-
mon good. In such a system, the danger of misusing pedagogical theory to subjugate
subordinates diminishes. It is unfortunately developed slowly and inconsistently,
hampered by the selfishness of individuals and social groups (Mohaddam 2016),
because we are not born with a readiness for collective decisions or respect for the
weak. Schools can teach students and teachers such attitudes, but it is still exception-
al heroism (Staron 2020).

The tensions between theory and practice inherent in pedagogical processes may
have counterparts in other social sciences and humanities. It seems worth addressing.
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Abstract

The article addresses the issue of the evolution of the status of pedagogy in the Polish
context. Historically, the boundaries between general pedagogy and its subdisciplines,
such as the theory of education, have become blurred, reflecting changes in research
dynamics and socio-political transformations. After 1989, discussions on the identity
and methodology of general pedagogy were replaced by broader debates on the iden-
tity of pedagogy as a discipline. The article highlights the challenges in analyzing con-
temporary and historical literature on general pedagogy, particularly in the context of
hidden ideological influences or undisclosed worldviews of authors. General pedagogy,
as a foundation for empirical and theoretical research, is aimed at understanding ed-
ucation. This knowledge contributes to identifying the relationship between scientif-
ic and everyday conceptualizations of education, especially in the context of systemic
transformation and cultural changes. It thus calls for the revision and enhancement of
the framework of general pedagogy to address contemporary challenges and develop-
mental barriers effectively.

Keywords: general pedagogy, educational theory, identity of the discipline.

0 ewolucji i problemach definiowania pedagogiki ogélnej
w leksykografii pedagogicznej

Abstrakt

Artykut celuje w zagadnienie ewolucji statusu pedagogiki w kontekscie polskim. Histo-
rycznie granice miedzy pedagogika ogdlng a subdyscyplinami, takimi jak teoria wy-
chowania, ulegty zatarciu, co odzwierciedla zmiany w dynamice badan oraz transfor-
macje spoteczno-polityczne. Po 1989 roku dyskusje na temat tozsamosci i metodologii
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ON THE EVOLUTION AND PROBLEMS OF DEFINING GENERAL PEDAGOGY IN PEDAGOGICAL LEXICOGRAPHY

pedagogiki ogélnej ustapilty miejsca szerszym debatom o tozsamosci pedagogiki jako
dyscypliny. W artykule podkreslono trudno$ci w analizie wspotczesnej i historycznej
literatury poswieconej zagadnieniu pedagogiki ogélnej, zwtaszcza w kontekscie ukry-
tych wptywoéw ideologicznych lub nieujawnionych $wiatopogladéw autoréw. Peda-
gogika ogdlna, jako podstawa badan empirycznych i teoretycznych, ukierunkowana
jest na poznanie wychowania. Wiedza ta przyczynia sie do identyfikacji relacji miedzy
naukowym a potocznym pojmowaniem wychowania, szczegélnie w kontekscie trans-
formacji systemowej i zmian kulturowych. Wnosi tym samym postulat rewizji i dosko-
nalenia ram pedagogiki ogdlnej, aby sprosta¢ wspdtczesnym wyzwaniom i barierom
rozwojowym.

Stowa kluczowe: pedagogika ogdlna, teoria wychowania, tozsamos¢ dyscypliny.

Introduction

In the numerous attempts and internal classifications of pedagogy as a science,
which are made most often from a positivist perspective, educational theory occu-
pies a place equivalent to general pedagogy as one among its many detailed sub-dis-
ciplines. From the mid-twentieth century onwards, not only did the distinctions
between the two begin to fade, but a noticeable shift in the dynamics of their devel-
opment also took place. There was a clear inhibition of research work in the area of
general pedagogy in favor of greater interest in theories of upbringing, despite the
methodological rapprochement between them (Sliwerski 2019).

Emerging from general pedagogy as one of the first pedagogical sub-disciplines
of the period of the People’s Republic of Poland, it was referred to as the theory of
general upbringing (Muszynski 1977) or the theory of field upbringing, such as the
theory of aesthetic upbringing (Wojnar 1980), the theory of patriotic upbringing
(Kottowski, 1976), and the theory of physical upbringing (Demel 1980). Thus, it is
difficult to separate the ongoing dispute on the pages of scientific journals or mono-
graphs on the methodological and theoretical identity of pedagogy, which occurred
after Poland regained full political sovereignty in 1989, from the scientific works of
authors who exclusively addressed the status of educational theory as a separate
pedagogical sub-discipline. This, however, made the discussion of general pedagogy
disappear and be replaced by research on the identity of pedagogy as a science (ed.
Kwiatkowska 1994).

While there is no problem in undertaking studies of scientific literature whose
authors are no longer alive, but were a source of pedagogical mastery at the time
of their own life and work, it is much more difficult to take into account the latest
sources whose authors or heirs to their thought are alive, having the opportunity
to respond to the reception of their works or further develop them. Their pedagogy
need not at all be a state of closed knowledge. The selection of specific sources of
knowledge is undoubtedly determined not only by their researcher’s own skill, but
should also take into account the distance, as far as possible, from the analyzed state
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of knowledge with the full recognition and humility that this is probably neither the
only, nor the exclusion of any other take on the analysis of the state of general ped-
agogy. However, it is necessary to adopt a criterion for conducting a study of the lit-
erature on this subject. This is because the optics of viewing dissertations in general
pedagogy from the point of view of the descriptive-postulatory approach, as locating
them in a specific historical, systemic era, and therefore also determined by legal and
political processes, are changing. And the most difficult to take into account in the
study of the third approach to the mastery of general pedagogy, since not every au-
thor reveals their own credo, their own worldview or ideological perspective in the
construction of this pedagogy, since some present their dubio, and therefore hidden
metanorm in it.
Various pedagogical “theories” and “discoveries” mask their political face

T

either with slogans of social solidarity, “civic upbringing”, “state upbring-
ing”, “national upbringing”, etc.., or by claiming that children cannot be
brought up in a certain direction, that a “political” or “ideological” direction
in upbringing distorts them, because it breaks their individual develop-
ment, which is a purely “spontaneous” process, the only one and, as a result,
of the greatest value for the development and formation of an undefined,

rather abstractly conceived human “personality” (Wotoszyn 1964: 400).

From the perspective of the reader,; dissertations in general pedagogy are prob-
ably also taken into account in those studies, which are characterized by proximi-
ty to their spiritual life, internal anthropological-cultural and axiological formation,
and not just reception in the intellectual sphere. Each generation of academic peda-
gogues is faced with the challenge or obligation to make a sovereign decision about
whom and whose works they consider relevant to their pedagogical research, let
alone when it comes to referring to the definition of this scientific sub-discipline. The
Committee on Pedagogical Sciences of the Polish Academy of Sciences, which has
been operating in the country since 1954, was not and is not - despite its member-
ship - a body that, after 1989, would oblige pedagogues to accept, prefer or exclude
an existing or for some time absent (someone else’s) definition of general pedagogy.
This article does not constitute a synthetic analysis of the evolution of dissertations
and scholarly schools of Polish general pedagogy, as this requires a separate and
much broader treatment, so the subject of analysis remains only works from ped-
agogical lexicography and academic textbooks. Therefore, significant and synthetic
treatises of the author’s approach to general pedagogy, represented by such scholars,
creators of scientific schools in this discipline, as Andrzej Bogaj (ed. 2001), Krystyna
Duraj-Nowakowa (1992; 1997; 2005), Janusz Gnitecki (1989a; 1989b; 2006), Teresa
Hejnicka-Bezwinska (1989; 1994; 1996; 1997; 2008; ed. 1995), Andrea Folkierska
(1983), Sergiusz Hessen (1931), Karol Kotlowski (1964), Stefan Kunowski (1981;
2000), Robert Kwasnica (1987), Astrid Meczkowska (2006), Zygmunt Mystakowski
(1964; 1970), Andrzej Niesiotowski (2017), Marian Nowak (1999), Stanistaw Palka
(1999; 2003; 2018), Pawet Piotrowski (2012; 2019), Andrzej Pluta (1996; ed. 1997),
Stanistaw Podolenski (1921), Andrzej Ryk (2012), Roman Schulz (2003; 2007; 2009;
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2016; 2018; 2020), Kazimierz So$nicki (1946; 1949), Bogustaw Sliwerski (2009;
2010; 2012; 2020), Lech Witkowski (2007a; 2007b; 2009; 2013; 2018) or Lucjan
Zarzecki (1922).

The origins of the lexicographic approach to general pedagogy

Scientific treatises on the essence and conditions of upbringing were written be-
fore the establishment of the first chairs or pedagogical institutes in the Polish
lands under the partitions (e.g. Seredynski 1868; Kulczynski 1911; Kupisiewicz
2012), but I leave this subject of research to the historians of upbringing. I will
note, however, that in 1868 Wtadystaw Seredyniski published a dissertation in Lviv,
which today we would undoubtedly assign to general pedagogy, and not to the the-
ory of upbringing, since it contains the term “pedagogy” in its title. This is because
its author - a philosopher, historian - created his own system of general pedagogy
to provide a basis for the education of young people preparing for the teaching
profession. As he wrote:

I give, therefore, an organic work, which, if for the public spoiled with lit-
erary delicacies, after all, cannot be without a certain allure, then for the
teaching establishments now about to enter into life, it can become a de-
sirable phenomenon. The physiology of the body with an anthropological
outline - the physiology of the spirit with logic - pedagogy - didactics - and
finally the history of upbringing, this is a series of sciences exhaustive of
pedagogy. From such a series we present the third volume in the belief that
it most clearly illuminates our view and will direct the lecturers to accu-
rately apply the lectures of the rest of the sciences according to our view of
things (Seredynski 1868: VIII).

Also published by the author - Leon Kulczynski - in the form of a book edition
was the article General Principles of Pedagogy: A reprint of the article of the War-
saw Educational Encyclopedia - with minor revisions (1911) [original: Ogélne zasady
pedagogiki: Przedruk artykutu Encyklopedyi Wychowawczej Warszawskiej — z matemi
poprawkami], which contains writing on, among other things, the psychological and
ethical bases for practicing the goals of upbringing:

Serious pedagogy, however, must, out of duty, speak about them, must deal
with them, because the upbringing of youth is too serious a matter to leave
anything in it to uncertainty or on the sidelines. It cannot be indifferent to,
how the moral side will be arranged, it must be clear what it is necessary to
strive for and clearly mark its direction and lead the youth; it must consider
what qualities the will should have, what directions are desirable so that
a person'’s life becomes the best possible (Kulczynski 1911: 30).

In the Handy Encyclopedia of Pedagogy edited by Feliks Kierski, which was pub-
lished in 1925 in Lviv and Warsaw, the concept of general pedagogy was included in the
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category “Pedagogy,” and thus, being a part of it, general pedagogy “is a normative sci-
ence, like logic or ethics. Its task is to demonstrate the most general educational ideals
that should be put into practice” (Kierski 1925: 369). Historiographical studies of edu-
cation and upbringing in Poland in the years 1918-1939 do not show that educational
politicians were guided by general pedagogy conceived in this way as postulating ed-
ucational ideals, and thus intended to constitute a kind of “conscience of the nation” in
the sphere of incorporating the works of its authors into educational practice.

“The first years after regaining independence were marked by discussions and
various initiatives aimed at the development of Polish science” (Szulakiewicz 2000:
31). It was a period of focusing attention on the metahistorical reconstruction of the
guiding ideas in the studies of Polish authors of dissertations on the history of trends
and directions in pedagogical thought, as well as the research undertaken in this con-
text on the meaning of basic pedagogical concepts and the goals of education.

Sometimes this unity caused classification problems, because it was not
always possible to separate the historical-pedagogical literature from
the theoretical-pedagogical literature. This was the result of viewing
contemporary phenomena in the context of their genetic development
(Sztobryn 2000: 304).

Contemporary dilemmas of the need to define general pedagogy

After more than a century, we still have a problem when answering the question of
what general pedagogy is and what is its scope and relationship with pedagogy in
general and with other humanities and social sciences, since it does not make only
upbringing the subject of its research. Therefore, should general pedagogy be nar-
rowed only to the study of the phenomenon of upbringing, even in its broad con-
nection with culture, civilization, world history, other sciences whose authors make
upbringing, even fragmentarily or marginally, the object of their research? Is it, then,
to study only the essence, scope, indicators of upbringing, in its connectivity with all
pedagogical knowledge, but also with the other humanities, social sciences, or even
technical sciences? Such an approach is exposed by Marian Nowak (1999) following
Zygmunt Mystakowski (1935), preceding this position with such an approach to the
study of upbringing by the classics of general pedagogy, such as Henryk Rowid and
Sergey Hessen, citing after the former:

On the other hand, , general pedagogy”:

1) carries out a selection of facts into significant and insignificant, repetitive
and unique, essential and non-essential, foreground and background;

2) seeks to synthesize meaningful facts;

3) seeks to detect the role, or function, that education plays in the entirety
of social life (Mystakowski 1935: 701, after Nowak 1999: 45).
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Understood in this way, the task(s) of pedagogy is not just to describe ,up-
bringing”, but an effort to ,clarify the image of upbringing”. This effort calls
for taking into account ,special pedagogies” (we would say ,detailed” to-
day), which deal with individual areas of upbringing. ,General pedagogy”
has the task of tying these fields of upbringing into a whole, searching for
what is common to them, synthesizing the material developed in the vari-
ous branches of pedagogy and isolating the problems common to the var-
ious varieties of upbringing. For this reason, ,general pedagogy” would be
a very concrete aid to research in the various fields of upbringing, freeing
their researchers from the need to create a general theory each time (Mys-
takowski 1935: 701, after Nowak 1999: 45).

Thus, M. Nowak affirms the state of theoretical knowledge about upbringing
within the framework of intra- rather than interdisciplinary scientific research. How-
ever, going beyond the framework of pedagogy itself is possible, as long as, as he
points out, pedagogy itself is a science open to other fields and disciplines of science.
And if it is not? Can there be different general pedagogies, those that close within,
within pedagogy itself, and those that go beyond it?

There is another reason for the systematic study of general pedagogy, including
its definition. I am referring to the phenomenon of some authors’ departure from the
Humboldtian academic culture in favor of an antagonistic (exclusionary) competitive
attitude toward other dissertation authors in this discipline of pedagogical science.
This attitude manifests itself in the silence, avoidance or omission in the education of
pedagogues of dissertations in general pedagogy by authors other than themselves,
in order - by exposing their own publications and/or by selecting only those accept-
ed by themselves - to emphasize theoretical preferences or to make them exclusive,
obligatory for students, including doctoral students. There are various reasons for
this, although it happens, as in the case of Lech Witkowski, that criticism of some-
one’s dissertation or textbook in general pedagogy contains an insult to the slan-
dered author. Should the term “pedagogy” really be introduced into circulation as
indicating the faults of general pedagogy in Poland (Witkowski 2009: 601 et seq.)?

General pedagogy, as understood by J6zef Gérniewicz, is an element of both
real reality, since it appears in the lexicography and structure of the sciences of
education, and symbolic reality, being a part of theoretical knowledge that explains
reality as its being.

Although a given partial knowledge organically belongs to a given field of
science, deprived of this broader context in a new situation, it acquires both
a new coghnitive status and a different value in explaining a particular frag-
ment of reality (Gorniewicz, 1997: 7).

However, it is worth considering whether the scientific community of modern
pedagogy is moving towards accepting, not so much valid for all researchers, any of
the published definitions of this discipline of pedagogical sciences, or whether, due
to the different sources of its establishment, it will remain with the maintenance of
diverse approaches to general pedagogy.
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In socialist Poland, there were no treatises on general pedagogy, as it was a sci-
ence banned by the party in power since 1948. Therefore, did it survive as a sub-dis-
cipline of pedagogy in its structure, as existing academic textbooks or dictionaries
should report? In the period of the People’s Republic of Poland, there were textbooks
whose editors, although they did not separate a separate part (chapter) on general
pedagogy in the structure of pedagogy, but at least signaled its existence by including
their own definition of this discipline of knowledge. This was done by Zofia Krzyszto-
szek (1925-2018), writing in a textbook for teachers:

Pedagogy that deals with the analysis and description of external, objective
life phenomena and the situation of man, living and acting in this world of
phenomena, and from this analysis - deriving conclusions and tasks fun-
damental and general to education, is called general pedagogy. It is not
difficult to see that this branch of pedagogy is both descriptive and nor-
mative. Descriptive tasks are of primary importance. Only on the basis of
description and analysis of phenomena does pedagogy move on to specify-
ing conclusions and defining tasks, and so it acquires a normative character
(Krzysztoszek 1968: 12).

The concept of general pedagogy in postwar pedagogical
lexicography

During the People’s Republic of Poland, the Pedagogical Dictionary was published
only by Wincenty Okon, recalling in 1975:

The pedagogical sciences so far in our country do not have any dictionary
that would establish - according to some accepted convention - the meaning
of the terms used within these sciences. It is understandable that the lack
of a pedagogical dictionary is quite a handicap for authors and readers of
works on pedagogy and education. Instead of referring to existing termi-
nological proposals and possibly improving them, authors quite often use
their own terminology or interpret accepted terms relatively freely. This
leads to a far-reaching arbitrariness not found in any scientific discipline,
which undoubtedly makes it difficult for readers of pedagogical works to
read them (Okon 1975: 5).

Although in the keyword “pedagogy” Okon mentions general pedagogy as one
of many separate pedagogical sciences, we do not find a definition of it. There are,
however, other subdisciplines, such as adult, cultural, care, comparative, re-socializa-
tion and social pedagogy (Okon 1975: 213-214). The revised and expanded second
edition of this author’s dictionary, as well as the third and fourth editions, did not in-
clude general pedagogy (Okon 1981; 1992). The dictionary was expanded to include
the concept of, among other things, general pedagogy only in the fifth edition, in the
first decade of Poland’s political transformation in 1996 (Okon 1996).
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Perhaps the publication of the PWN Lexicon of Pedagogy (2000) by Bogustaw
Milerski and Bogustaw Sliwerski caused Okon to include general pedagogy as a dis-
cipline of pedagogy for the first time in his new dictionary, which he published four
years later. Okon thanked for the comments on the last version of his 1992 peda-
gogical dictionary, which contained few, but also factual errors. At the same time, he
admitted in the introduction to the new edition:

Here it is appropriate to mention the Pedagogical Dictionary, compiled by
W. Okon, which was published five times by the State Scientific Publishing
House, beginning in 1975 and ending in 1992. The fact that it appeared sev-
eral times in fairly large print runs testifies to the demand for this type of
publication. Since there were huge changes in life and science in the twenty
years since its first edition, it was necessary to go much further with these
changes. The new pedagogical dictionary is largely based on previous edi-
tions of the Pedagogical Dictionary, but it differs so much from the 1975
edition that it can be considered an original item. Compared to the original,
the Dictionary has been enriched with hundreds of new entries, it has lost
a lot of old entries, and there has been an expansion, renewal and updating
of those parts of the text that required it (Okoni 2004: 6).

Indeed - it was not until the 1996 edition, and then in 2004, that Okon in-
cluded the slogan “general pedagogy,” clarifying the meaning of this discipline of
pedagogical science:

General pedagogy, a scientific discipline concerned with the foundations
of education, its structure and goals, as well as the research methodology
and philosophical foundations of education, and the analysis of pedagogical
doctrines. Sometimes g.p. is identified with theoretical pedagogy or with
the philosophy of education (Okon 2004: 301).

However, the reader will not find an explanation of the term “theoretical peda-
gogy,” but will learn that “philosophy of education” is an ambiguous term, since:

in English educational science means the most general theory of upbring-
ing, called general pedagogy in our country; German Philosophie der Erzie-
hung is defined (W. Bhm, 2000) as ,those areas of pedagogy that require
- in a special way - philosophical screening and clarification. These are,
generally speaking, those questions that are not directed at the practical
,how?” of education, but at the ,what?”, especially anthropological, teleo-
logical and epistemological questions (Okon 2004:110).

The emergence of socialist education in the People’s Republic of Poland
initiated the marginalisation of general education as meta-education in
favour of a merely scientific system of theoretical knowledge about up-
bringing, whose ontological, epistemological, axiological, teleological and
methodological assumptions lost their problematic nature with their sub-
ordination to the monocentric social order and the Soviet-leaning ideolog-
ical offensive of state rule. Thus, theoretical knowledge about upbringing
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was intended to exclude and replace the theoretical approaches previous-
ly developed in Western countries, including ideological, philosophical,
psychological or theological concepts, which had to be challenged as con-
tradicting the scientistic assumptions of progressive, Marxist and Leninist
social ideology. In a quasi-totalitarian society, characterised by the drive
to unify the elements of the social structure, what was considered oblig-
atory, was a single, monocentric (socialist) theory of upbringing, which
legitimised a definitive and unchallengeable ideology of political influ-
ence as education while rejecting all alternatives that could only weaken
it and disrupt the educational process. It thus fostered the perpetuation
of isolation from other currents and movements in the fi eld of upbring-
ing, while simultaneously suppressing the capacity for self-criticism and
self-correction. The rejection of the pluralism of theories in the sciences
of upbringing was intended to prevent the reasoning that all alternative
offers were of different value, while their formation was closely tied to the
existing social order, which had a built-in mechanism of its own legitima-
cy (Sliwerski 2024: 9).

The authors of the first PWN Lexicon of Pedagogy in post-socialist Poland intro-
duced a definition of general pedagogy that is projective and regulatory in nature. In
their view, general pedagogy is:

the department of pedagogy dealing with its theoretical foundations; the
g.p. issues include the following thematic complexes: 1) contemporary
trends and ideologies of pedagogy, 2) philosophy of upbringing, 3) axiology
of upbringing, 4) methodological premises of pedagogy, 5) ontic bases of
upbringing and its social functions, 6) the language of pedagogy and ter-
minological arrangements, 7) the identity of pedagogy, 8) the metatheory
of pedagogy, 9) the relationship between educational theory and practice,
10) the place of education in the context of civilizational changes; the co-
ordination of scientific activities in the g.p. is handled by the General Peda-
gogy Team of the Committee of Pedagogical Sciences of Polish Academy of
Sciences (Milerski, Sliwerski 2000: 154-155).

The authors list the sources of recent literature on general pedagogy used in
the construction of the definition, so that the scientific context of the entry can be
read. This is because there are treatises on general pedagogy published in the Third
Republic between 1995 and 1999 (ed. Hejnicka-Bezwinska 1995; ed. Kukotowicz,
Nowak 1997; ed. Jaworska, Leppert 1996).

The above lexicon contains more than 1,500 entries that present the main
pedagogical trends, educational ideas, basic concepts and notions used in
educational theory and practice, taking into account pedagogical premises,
legal regulations, phenomena or debatable issues related to educational re-
form in Poland and the education and professional development of teachers
(Milerski, Sliwerski 2000: 5).
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PWN had a methodology for writing encyclopedic and dictionary entries, which
I encountered for the first time, and which is not written about by logicians address-
ing the issue of defining concepts in the humanities and social sciences. The compiled
set of entries in the field of pedagogy, within the volume allocated by the Publisher,
had to meet the criteria of the necessary balance between the history of this disci-
pline of knowledge, its tradition and modernity, present the most important biogra-
phies, concepts and categories, and take into account the currents, trends and direc-
tions occurring in its field. It was also important that the proposed entries reflect the
current state of research on basic pedagogical categories and the systemic reform of
Polish education, which is entering into force.

Since the authors of the lexicon considered directions of pedagogical thought
as a sub-variety of general pedagogy, creating a reporting definition for them,
they included the following structural elements for the definition of each peda-
gogical trend:

- Definition and initial characteristics of current (direction).

- Time frame and territorial coverage.

- The origins of the name and its variants.

- The birth of the current, the preceding (precursor) phenomena, the flowering
period, possibly the fading phase and epigonic phenomena, more important
dates in the development of the current (direction).

- The ideological and philosophical, psychological, social and cultural premises of
a particular current and the conditions of its development.

- Detailed characteristics of the current (direction) including such elements
as: basic ideas, main theoretical views forming the program of the current
(the essence of upbringing, teleological and axiological premises, the pro-
gram of upbringing, the role of the educator, practical applications), centers
shaping the program of the current (journals, groups, circles, institutions),
the most outstanding and characteristic pedagogical achievements (applica-
tions) of its creators, representatives and innovative tendencies within the
current (direction).

- Relationship to other pedagogical directions (currents) of the period.

- Reception of the current (direction) in Poland, its criticism and polemics.

- Reference literature.

Known for his precision in defining pedagogical terms, Czestaw Kupisiewicz
published The Dictionary of Pedagogy with Matgorzata Kupisiewicz in 2009, justify-
ing in the preface five reasons for writing it and providing criteria for their selection.
Indeed, some entries are descriptive in nature, while most were given “the character
of an integrated substantive whole” (Kupisiewicz, Kupisiewicz 2009: 5). However,
these are not criteria related to the construction of definitions, but to the method of
their selection for this publication.

In preparing their compilation, we first made a list of terms appearing
in most pedagogical and psychological dictionaries, including foreign-lan-
guage ones, at our disposal. Then we selected from them those pedagogical
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entries and those concerning sciences interacting with pedagogy, which
most often appeared in these dictionaries, and supplemented them with
entries relevant, from our point of view, to pedagogy. In selecting these
entries, in turn, we were guided by our experience gained in the course
of our teaching work in pedagogical post-secondary schools and academ-
ic education. In addition, wherever possible and reasonable, we tried to
expose the pedagogical aspects of the entries in question” (Kupisiewicz,
Kupisiewicz 2009: 6).

In the case of normative definitions, using the example of pedagogy of religion,
Zbigniew Marek and Anna Walulik (2020) proposed the following criteria for their
construction: definition - its type; historical analysis of the concept indicating the
sources of its construction (philosophical, sociological, psychological, etc.); problem-
atic framing of the concept referring to the scientific discourse on the discipline, the
scope of autonomy of the concept and the object of research and systematic reflec-
tion with conclusions and recommendations. Although Jolanta Karbowniczek did not
include the entry “general pedagogy” in the lexicon of the early childhood educator
she edited, she emphasizes that “[t]he collection of entries can provide a theoretical
foundation for both general and early childhood pedagogy, and the presented biogra-
phies of prominent scholars confirm this fact” (Karbowniczek 2014: 3).

The representatives of other sub-disciplines of pedagogy also did not include
general pedagogy as significant for their studies and research (ed. Wojciechowski
1986). According to Zygmunt Mystakowski (1970: 7):

There are misunderstandings and misconceptions in our country about
the relationship of general pedagogy to detailed research, observation and
school experiments. [...] That all knowledge has a general theory, more or
less advanced, and that it does not consist of detailed empirical research
alone, there is nothing to discuss. It was, is, and will be so. The duality is
purely methodological, not substantive.

If we take a look at contemporary dictionaries of pedagogical sub-disciplines, or
even at the Encyclopedia of Pedagogy for the 21st Century, we see that their editors
or authors have not included general pedagogy either. Thus, it is not relevant to the
pedagogical sub-discipline they represent (see: Suchodolski 1957; 1980; Okon 1975;
Godlewski, Krawcewicz, Wujek 1976; Okoni 1981; 1996; eds. Koczniewska-Zagor-
ska, Nowacki, Wiatrowski 1986; eds. Pomykato 1993; Gozlinska 1997; eds. Lalak,
Pilch 1999; Maciarz 2005; Nowacki, Korabiowska-Nowacka, Baraniak 2005; eds.
Rogowski 2007; Siegien-Matyjewicz, Guziuk-Tkacz 2012; Kupisiewicz 2013; Balasie-
wicz, Btaut, Chojnacki 2014; Karbowniczek 2014; Jagieta 2012; Guziuk-Tkacz, Sieg-
ien-Matyjewicz 2015; 2016; eds. Chatas, May 2016; Marek, Walulik 2020). Indeed,
does general pedagogy not require a supra-subdisciplinary agreement on the need
and meaning of its existence?
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Conclusion

From a historical point of view, the analysis of the state of development of general
pedagogy has been made by many contemporary pedagogues, whose synthetic and
comparative studies are important for their continuation to see the changes taking
place in a great many areas.

General pedagogy, like educational theory, can be approached in two ways, ei-
ther as one of the subdisciplines of pedagogy, or as meta-pedagogy, that is, pedagogy
that studies all pedagogical knowledge and with its inquiries points to regularities,
principles or norms that are general to all subdisciplines. The latter approach to
general pedagogy is a way out towards building a comparative-synthetic pedagogy,
whose findings could aspire to be considered universally valid and cognitively en-
riching for all subdisciplines of pedagogical sciences. For the recognition of pedagogy
as a science, it is not insignificant what position and role we take towards the object
of research. For we can adopt the one that applies to natural, experimental sciences
of the sophia type, thus eliminating completely from the research process subjective
factors, such as the personality of the pupil, their worldview, life attitude, aspirations,
political involvement, faith, sympathies and antipathies, etc. Then we are guided in
our inquiries by reliable, objective, and therefore metatheoretical or metaparadig-
matic criteria for insight and evaluation of specific content and related pedagogical
practices. We can also adopt a cognitive orientation characteristic of representatives
of the humanities - phronesis, for whom it is not fully possible to “neutralize” or com-
pletely separate subjective factors in the process of cognition, as they also become
a presentable component of inquiry (Sliwerski 2024: 9).

However, general pedagogues of the 21st century will have to study the devel-
opmental blockages of this sub-discipline during the People’s Republic of Poland
and the first decades of political transformation after 1989. General pedagogy can
provide a basis for researchers to conduct empirical, exploratory research aimed at
identifying adults’ understanding and practice of upbringing in their various social
or professional roles, in order to compare it with their common knowledge of the
phenomenon. Then researchers focus their attention on the penetration of scientific
knowledge into the state of social consciousness, or they are interested in confront-
ing colloquial knowledge with the state of science, taking into account the changing
conditions of life in the society of political transformation and the cultural changes
associated with it, among other things.
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Whitehead. Naddania i (w)zrosty Lecha
Witkowskiego: glosa dla nauk o wychowaniu
w kontekscie dyskursu frankofonskiego

Abstrakt

Przedmiotem artykutu jest analiza najnowszej rozprawy Lecha Witkowskiego
pt. Whitehead. Naddania i (w)zrosty dla humanistyki i edukacji (2024), przeprowa-
dzona w kontekscie recepcji twérczosci Whiteheada w dyskursie frankofoniskim oraz
z punktu widzenia znaczenia mys$li Whiteheada dla poszerzenia horyzontu nauk o wy-
chowaniu. Szeroki zakres tematyczny rozprawy Lecha Witkowskiego, jak réwniez
tworczosci Whiteheada i jej recepcji w dyskursie frankofoniskim, wymagat zastosowa-
nia ograniczen. W analizie skupiono sie na kilku konceptach, wzbogacajacych dyskurs
nauk o wychowaniu. S to gtéwnie: koncept kultury mozliwos$ci, obejmujacy potencjaty
wzrostu i wrastania spoteczno-kulturowego oraz koncept procesualnosci rozwijanej
w spiralnie harmonicznej rytmicznosci, obejmujacy tez kwestie wspétistnienia po-
rzadku i chaosu, a takze koncept stawania sie, zawierajacy proces tworzenie siebie i au-
tokreacji. Zasygnalizowano takze momenty krytyczne i uwagi translacyjne w recepcji
Whiteheada.

Stowa Kkluczowe: Lech Witkowski, Alfred North Whitehead, kultura mozliwo$ci,
procesualno$¢ aktywnosci, porzadek-nieporzadek, stawanie sie,
autokreacja.
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Whitehead: Naddania i (w)zrosty by Lech Witkowski:
A Commentary for the Educational Sciences in the Context
of the Francophone Discourse

Abstract

The subject of this article is an analysis of Lech Witkowski’s latest book, Whitehead. Na-
ddania i (w)zrosty dla humanistyki i edukacji (2024), conducted in the context of the re-
ception of Whitehead’s thought within the Francophone discourse, as well as from the
perspective of its significance for broadening the horizons of the educational sciences.
The broad thematic scope of Witkowski’s work, as well as of Whitehead’s writings and
their Francophone reception, necessitated a selective approach. The analysis focuses
on several key concepts that enrich the discourse of the educational sciences. These
include, above all: the concept of a culture of possibilities, encompassing the poten-
tials for socio-cultural growth and embedding; the concept of processuality, developed
in a spirally harmonious rhythm, which also includes the tension between order and
chaos; and the concept of becoming, which entails the processes of self-formation and
self-creation. The article also signals critical moments and translational remarks with-
in the Francophone reception of Whitehead'’s thought.

Keywords: Lech Witkowski, Alfred North Whitehead, culture of possibility,
processuality of activity, order-disorder, becoming, self-creation.

Czas i przestrzen lektury

Publikacja najnowszej rozprawy Lecha Witkowskiego (2024) zbiegla sie z jubi-
leuszem pracy naukowej autora, ktéry miat miejsce w Uniwersytecie Pomorskim
w Stupsku pod koniec pazdziernika 2024 roku. Od tego czasu studiuje jej tres¢, od-
najdujac coraz to nowe mysli, ktére inspirujg, ale rownoczesnie uswiadamiajg, jak
dogtebnie trzeba by¢ przygotowanym mentalnie i wyposazonym kulturowo, aby ob-
ja¢ pojemna mys$l Whiteheada w odczytaniu Lecha Witkowskiego.

Lech Witkowski zrecznie naprowadza czytelnika na te tropy swych badan i ana-
liz, ktore sa znaczace dla odtworzenia perspektywy - jak to autor pisze w pierwszym
rozdziale - ,czytania (wobec prac Whiteheada)”. Te linie tworzace sie¢ przyjetej per-
spektywy wyznaczaja lata pracy akademickiej Lecha Witkowskiego i podstawowe
transwersalnie zbudowane przestanki, wynikajace z najwazniejszych dokonan auto-
ra zawartych w wymienionych pracach badawczych. Jest ich szesnascie, a w tle kaz-
dej z nich znajduja sie lata samoksztatcenia i wnikania w mys$l Innego. Ten paragraf
pierwszego rozdziatu (Witkowski 2024: 37-50) jest z jednej strony swego rodzaju
inwentarzem zasobdw kulturowych pogtebianym przez autora w ciggu wielu lat,
z drugiej za$ - nie wprost wypowiedziang sugestia dla czytelnika, ze lektura dzie-
a tego matematyka, ktdry stat sie filozofem (podobnie jak autor rozprawy), wyma-
ga przygotowania szczegdlnego rodzaju, nie poddaje sie to dzielo ot tak podjetej
lekturze. Moze wiec - prawdopodobnie nieintencjonalnie - ten paragraf o szesnastu
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tropach, wymagajacych znajomosci gtéwnych dziet autora rozprawy, by poja¢ Alfre-
da Northa Whiteheada i wnikng¢ w jego bogata mys], jej watki edukacyjne, stanowi
tez - paradoksalnie - odpowiedz na parokrotnie powtarzanie w tej rozprawie pyta-
nie: dlaczego mysl Whiteheada nie jest wystarczajaco obecna w polskim dyskursie
nauk o wychowaniu? Naczynia sa potgczone. Co wazne nie zostaty do dzisiaj przettu-
maczone na jezyk polski dwie znaczace prace Whiteheada (1929/2011; 1938/2004),
wprost nawigzujace do problematyki pedagogicznej: The Aims of Education and Other
Essays oraz Modes of Thought. Kwestia ttumaczenia na jezyk polski jest o tyle wazna,
ze dzieto Whiteheada jest wyrazone w ,jego” jezyku, pelnym neologizméw i nowych
znaczen nadawanych znanym terminom. Dobre tlumaczenie wzbogacatoby tez dys-
kurs polski. Lech Witkowski z wielkg uwaznoscig dostrzega problemy translacyjne
(Witkowski 2024: 220-222) i wielokrotnie w rozprawie dyskutuje z ttumaczami
poszczeg6lnych termindw.

Lektura rozprawy o Whiteheadzie zainspirowata mnie niezmiernie, by siegna¢
do mysli, wydawato mi sie, znanych, ale inaczej wyrazonych albo tez takich, nad kto-
rymi wla$nie sie namys$lam i odnajduje w innych stanowiskach. Czesto tej lekturze
towarzyszyto zdziwienie, Ze koncepty, ktére rozwijane byly przez Gastona Bachelar-
da (1938/2002), Ferdynanda Braudela (1958/1997), frankofonski dyskurs analizy
instytucjonalnej! z Michelem Lobrot (1972), René Lourau (1970), Georgesem La-
passadem (1975) na czele, a takze ze wspdtczesnymi filozofami francuskimi, jak np.
Francois Jullienem (2024), znajdujg swe miejsce w dzietach Whiteheada publikowa-
nych w latach 20-30 XX w. Z tego punktu widzenia niezwykle interesujaca wydata sie
koncepcja porzadku niekonieczne do korica uporzagdkowanego, zbiezna - jak sadze -
z ujeciem Znanieckiego, obejmujaca transformacje, przeksztatcanie procesow, wyra-
Zajaca ptynnos¢ i pewna subtelnos¢ - dyskretnos$¢, jak powiedziatby Frangois Jullien
(2024), ktora przeksztatca sie w harmonie i unika radykalnych zerwan. Nie stanowi
ani ,Swiata czysto uporzadkowanego, ani tez czysto chaotycznego” (Beaulieu 2012:
86) i nie jest prosta zamiang jednego stanu w drugi.

W rozprawie Lecha Witkowskiego znajdujemy wiele inspiracji dla pogtebiania
watkow przydatnych w mysleniu o edukacji, szczegélnie obfituje w nie rozdziat pigty
zatytutowany: Wybrane tropy Whiteheadeowskie dla pedagogiki (Witkowski 2024:
145-222). Nie sposéb odnies¢ sie w tym krotkim tek$cie do wszystkich konceptéw
przywotywanych w tym rozdziale. Ponizej przywotam kilka z nich, dokonujac wybo-
ru z punktu widzenia najblizszych moim obecnym zainteresowaniom badawczym,
a takze dajac $wiadectwo wspdiczesnego zainteresowania Whiteheadem w dyskur-
sie frankoforiskim?.

1 Te kwestie ostatnio omawiatam blizej w artykule (Marynowicz-Hetka 2023) przygotowanym z inspiracji
innego dzieta Lecha Witkowskiego (2022), podejmujacego dziedzictwo Floriana Znanieckiego.

2 Chcac ,dotknaé” bezposrednio mysli filozofa omawianego w rozprawie Lecha Witkowskiego, ale nie
majac wystarczajacych kompetencji, by czyta¢ w oryginale, po angielsku, tej klasy teksty filozoficzne,
uwage swoja skierowatam na wydanie francuskie: The Aims of Education..., czyli na ksigzke Whiteheada
(1929/2011) pt. Les visées de I'éducation : et autres essais, opublikowana w jezyku francuskim w roku
2011, a takze druga niettumaczong na jezyk polski, wazng dla wzbogacenia pedagogicznej refleksji,
rozprawe Whiteheada Modes of Thought, po$wiecong strukturze myslenia, opublikowana w roku 2004
wjezyku francuskim pod tytutem : Modes de pensée. Ufam, ze mys$l Whiteheada (1929/2011; 1938/2004)
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Czytajac najnowsze dzieto Lecha Witkowskiego, jak to zwykle bywa-intencjonal-
nie - z myslag o wzbogaceniu horyzontu aktualnie analizowanych kwestii w swoich
pracach, poszukiwatam odniesien i zwigzkow z kwestiami, nad ktérymi aktualnie sie
namys$lam. Byto to o tyle interesujace, Ze autor po$wieca sporo miejsca w odczytaniu
my$li Whiteheada dla edukacji - szeroko rozumianej, jak to ujmuje - cho¢ zauwazy¢
nalezy, ze we francuskich interpretacjach raczej méwi sie o tworzeniu, ksztattowaniu
sie (bildung), w odniesieniu zaréwno do dziet samego autora, jak tez, co bardzo inte-
resujace, do recepcji dzieta.

Konstrukcja rozprawy jest charakterystyczna dla tego autora i czyniona in-
tencjonalnie, aby pobudzi¢ zainteresowanie czytelnikdw poprzez ukazanie mozli-
wie szerokiego horyzontu recepcji dzieta Whiteheada. Przyblizajac czytelnikowi te
recepcje, autor rozprawy okresla jej intencje - biorgc pod uwage ,strategie czyta-
nia” Whiteheada czy tez ,skrawki mys$lowe” - badZ jej blokady, czesto wynikajace
z uprzedniego, schematycznego kwalifikowania jego twérczo$ci.

Wyjatkowos¢ tej rozprawy polega na tym, Ze jej potowe stanowi analiza recep-
cji Whiteheada w Polsce i innych krajach (w tym w dyskursie wtoskim), co czyni, ze
dzieto Witkowskiego poza walorami poznawczymi podstawowej ramy twdrczosci
Whiteheada moze tez stanowi¢ swego rodzaju przewodnik samoksztatcenia i sa-
modzielnego wnikania w odbidr tej tworczosci i jego obecno$¢ we wspotczesnym
dyskursie.

W tej analizie recepcji nie ma odniesienn do Whiteheadowskiego dyskursu fran-
kofoniskiego, o czym autor informuje czytelnikéw i najprawdopodobniej uzupetni
te luke w zapowiadanym, kolejnym tomie poswieconym Whiteheadowi. Niejako
uprzedzajac ten zamiar, niektdre z tych odczytan przywotuje w niniejszym tekscie,
wzmacniajgc tym samym szereg konceptéw Whiteheada, wytonionych przez Lecha
Witkowskiego w jego rozprawie, i wskazujgc na ich transkulturowe oraz trans-
wersalne usytuowanie.

Rozpoczne od uwagi czesto spotykanej we frankofonskich opracowaniach po-
Swieconych Whiteheadowi, a wprost wyrazonej w przedmowie do jego wyboru
esejow o edukacji (Les visées de I'éducation : et autres essais), przygotowanej przez
Jeana-Pascala Alcantara (2011: 7-8), ktéry podobnie jak Lech Witkowski podkre-
$la, ze ,filozofia edukacji Alfreda Northa Whiteheada (1861-1947) prawdopo-
dobnie nie znalazta jeszcze wystarczajaco duzej grupy europejskich odbiorcow”
(Alcantara 2011: 7). Zauwaza tez, Ze — w odréznieniu od Johna Deweya (1859-1952)
- Whitehead, ktérego poglady filozoficzne mogty by¢ interesujace dla badan edu-
kacyjnych, to jednak nie osiaggnetly takiego stopnia systematyzacji, jaki znajdujemy
w pracach Johna Deweya (1990). W tym kierunku réwniez zmierza stanowisko

jestdobrze oddana w tych ttumaczeniach. Szczegdlnie pierwsza z tych prac - zasadnicza dlawzbogacenia
teorii i praktyki nauczania, ksztatcenia, ksztattowania, wychowania, uwiarygadnia praca translacyjna
trzech filozofow: Jeana-Pascala Alcantara (2011), Vincenta Bernego (2011), Jeana-Marie Breuvarta
(2011), ktérzy rowniez wzbogacili wydanie francuskie inspirujacymi tekstami przedmowy do dzieta
zasadniczego. Uwaga ta jest takze wazna w kontekscie , ostrzezenia translatorskiego” sformutowanego
przez Lecha Witkowskiego w omawianej rozprawie (Witkowski 2024: 220-222) i wprowadzania do
dyskursu polskiego termindw, niekiedy neologizméw, metafor okreslajacych poszczegélne koncepty.
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Lecha Witkowskiego (2024: 120), ktére wyraza nastepujaca fraza: Dewey ,reagowat
na Whiteheada gtéwnie jako filozofa [...] przez co - jak sie wydaje - sita impulsow
pedagogicznych, obecnych w tej twdrczosci nie zostata przez niego wydobyta na
jaw, ani tym bardziej doceniona” (Witkowski 2024: 120). Tak czy inaczej, ta kwestia
powigzan i poréwnan twoérczosci obu uczonych, nie tylko z tego samego pokolenia
historycznego?, ale réwniez z tej samej generacji wieku, zajmuje wspétczesnych in-
terpretatoréow twoérczosci Whiteheada.

Zdaniem Alcantara (2011) zainteresowania Whiteheada w dziedzinie edukacji
skrystalizowaty sie w filozofie (edukacji), w pewien sposéb naszkicowang dzieki wy-
ktadom prowadzonym na uniwersytecie, $cislej dzieki komunikacji ustnej, i pozo-
staly na tym poziomie z uwagi na liczne obowiazki, jakie Whitehead brat na siebie,
np. przewodniczenie Stowarzyszeniu Brytyjskich Nauczycieli Matematyki, cztonko-
stwo w ministerialnym komitecie, rozwazajgcym miejsca klasycznych nauk humani-
stycznych w nowoczesnym programie nauczania. Mozna wiec zaryzykowac teze, ze
przestanki stanowiace konstrukcje filozofii edukacji* Whiteheada wytonity sie z jego
do$wiadczen praktycznych - nauczyciela matematyki®. Odnoszac sie do stanowiska
wspotczesnego filozofa Francois Julliena, takze namy$lajacego sie nad zyciem, ,zy-
ciem prawdziwym”®, ten proces stawania sie filozofem byt wyraznie widoczny w bio-
grafii Whiteheada, ktéry dopiero po 60 roku zycia otrzymat katedre filozofii, co sta-
nowito legitymizacje jego ,kolejnego Zycia” (Jullien 2024: 103-146) i z pewnoScia
pozwolito mu na ponowne otwarcie mozliwosci.

Ta kategoria my$lenia o mozliwos$ciach, szerzej - kulturze mozliwosci, jest tez
w dyskursie frankoforiskim dostrzezona w biografii Whiteheada. Interpretuje ja mie-
dzy innymi Didier Debaise (2022), wskazujac, Ze owo zainteresowanie tym wszyst-
kim, co stanowi kulture mozliwosci, wynika wprost z do$wiadczen biograficznych
Whiteheada. Jego réwnoczesne bycie w §wiecie metateoretycznym kosmologii, ma-
tematyki wyzszej, teorii wzgledno$ci etc. oraz w Swiecie praktyki, nauczania mate-
matyki pozwolito mu nie tylko na zaobserwowanie odczuwanego przeptywu miedzy
tymi $wiatami, ale - poprzez oddalanie i przyblizanie - sprzyjato wzajemnemu wzbo-
gacaniu tych stanéw swiadomosci oraz poziomdéw aktywnosci w polu praktyki. Z tego
punktu widzenia posta¢ Whiteheada staje sie bliska pedagogowi spotecznemu, ktéry

8 Réznice miedzy pokoleniem historycznym a generacjg wieku omawiam m.in. w: Marynowicz-Hetka
(2022).

* Interesujgce sg réznice w odczytaniu Whiteheada widoczne w stosowanej terminologii, szerzej -
w jezyku wypowiedzi. Lech Witkowski raczej postrzega filozofie Whiteheada ,dla/wobec pedagogiki”
(Witkowski 2024: rozdz. V), podczas gdy w oméwieniach jego tworczosci w dyskursie frankofonskim
dominuje pojecie ,filozofia edukacji”, zreszta termin takze krytykowany, o czym miatam sposobnosci
pisa¢ w innym tekscie.

5 Lech Witkowski zauwaza, ze Whitehead , byt uwaznym obserwatorem zycia spotecznego wokét siebie,
przejetym rewolucjami naukowymi zwtaszcza w fizyce, oraz $ledzacym w tym kontekscie sposoby
funkcjonowania edukacji szkolnej [...] z pewnoscig zatem zastuguje na zasadnicze uwypuklenie [...]
podejscie krytyczne Whiteheada do praktyki edukacyjnej” (Witkowski 2024: 171).

¢ Warto zasygnalizowac, ze w przygotowaniu translacyjnym jest kolejny wybdr tekstéw Francois Julliena,
zaproponowany przez autora do ttumaczenia na jezyk polski z mysla o czytelnikach zainteresowanych
zwigzkami filozofii i edukacji. Natomiast w tych dniach ukazata sie kolejna praca tego autora
podejmujaca problem ,prawdziwego” zycia (Jullien 2025).
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réwniez musi ,stagpac¢ twardo po ziemi” i rownocze$nie - wnikajac w pole praktyki,
jego zdarzenia oraz aktywno$¢ podmiotéw - tworzy¢ przestrzen refleksji metateo-
retycznej. Czesto styszymy od badaczy uwiktanych w paradygmat scjentystyczny, ze
nie mozna by¢ ,tu i tam” - ot6Z mozna pod warunkiem, Ze odnajdziemy przestrzenie
pomiedzy tymi sferami, ktére same sie beda ,zywi¢” i wzmacnia¢, jak to podkresla
w tytule ksigzki Lech Witkowski: naddawac i (w)zrastac.

Kultura mozliwosci: potencjaly wzrostu i wrastania
spoteczno-kulturowego

Moja analiza konceptow Whiteheada, zwtaszcza pod wzgledem ich wyboru, jest
wyraZnie ograniczona i intencjonalnie ukierunkowana na wzbogacanie refleks;ji pe-
dagogicznej, szerzej — dyskursu w naukach o wychowaniu. Jednym z wyj$ciowych,
znaczacych dla tego wzbogacenia, jest zagadnienie potencjatéw, mozliwosSci wzrostu
i wrastania spoteczno-kulturowego’. Kategorie potencjatléw, mozliwosci czesto roz-
patruje sie indywidualnie w odniesieniu do uczestnikdw procesu samoksztatcenia,
ksztattowania, nauczania, niekiedy stanowi kryterium ocen znaczacych dla dalszej
drogi edukacyjnej podmiotu, a nawet przysztosci zawodowej. Jest to wiec kluczo-
wy termin wszelkich ewaluacji odnoszacych sie do indywidualnej badz zespotowej
aktywnosci podmiotow.

Ten watek mysli Whiteheada, prowadzacy do us§wiadomienia sobie odnalezienia
wspdlnych elementéw sktadajacych sie na postawe, ktéra mozna okresli¢ jako ,kul-
tura mozliwosci”, podejmuje jeden ze wspotczesnych frankofonskich interpretato-
réw mysli Whiteheada Didier Debaise (2022) w artykule zatytulowanym: La nature
et ses possibles. L'expérience humaine selon Whitehead (,Natura i jej mozliwosci. Do-
Swiadczenie ludzkie/cztowieka wedtug Whiteheada”). Autor tej analizy odnosi sie do
niettumaczonej na jezyk polski rozprawy Whiteheada (1938/2004), Modes de pensée
(,Sposoby mys$lenia”)® w ktérej odnajduje podstawy dla konceptu okreslanego ter-
minem ,kultura mozliwos$ci”, waznego dla odnajdywania w mysli Whiteheada wat-
kéw wzbogacajacych horyzont nauk o wychowaniu. Bez odnajdywania mozliwosci,
odnalezienia tego, co Jullien nazywa ars operandi, aktywnoSci sprzyjajacej ponow-
nemu odnalezieniu mozliwos$ci, nie ma okolicznosci/momentéw sprzyjajacych roz-
wojowi, tworczosci, autokreacji. Debaise (2022: 61-64), interpretujgc Whiteheada,
przywotuje termin kultury® mozliwosci, obejmujgcy proces dochodzenia do uswia-

7 Terminy te oraz ,wprowadzanie w warto$ci kultury” zostaty opracowane przez Helene Radlinska
(1935). Syntetyczna analiza tej koncepcji znajduje sie w: Marynowicz-Hetka 2009: 40-43.

8 Lech Witkowski w obszernym oméwieniu tych (dziewieciu) wyktadéw dla studentéw wygtoszonych
przez Whiteheada w Stanach Zjednoczonych, postuguje sie terminem: “tryby/style myslenia”
(Witkowski 2024: 179-197).

® Odnajdywanie mozliwosci jest dzialaniem, aktywno$cia, stad tez do zrozumienia uzytego terminu
,kultura mozliwos$ci” przydatne moga by¢ wyjasnienia Jeana-Marie Barbiera (2016) w odniesieniu do
pojecia ,kultura dziatania”, ujmowanego jako ,sposdb organizacji konstrukcji sensu podejmowanej
aktywno$ci, rozwijany i podzielany przez wiele podmiotéw, ktéry moze stanowi¢ sposobno$¢ do
komunikacji w ramach interakcji z innymi” (Barbier 2016: 114).
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domienia sobie istnienia mozliwosci jako takich. Przejawiajg sie one w postawach,
w do$wiadczaniu zdarzen, uwzgledniajgcych skupienie uwagi na rozwiazaniach al-
ternatywnych, niekiedy - jak pisze Debaise (2022: 64) - ,zakopanych” w przesztych
aktywnos$ciach, na wyobrazeniu przypuszczalnych linii rozwoju sytuacji, towarzy-
szacych kazdemu zdarzeniu, ale takze - co wazne - na uwrazliwieniu na skrywane
niebezpieczenstwa.

W konkluzji swego tekstu Debaise (2002) podkresla paradoksalnos¢ tego poje-
cia ,mozliwosci”, piszac tak: ,mozliwosci sa wszedzie w naturze. Kazda istota, kazde
dziatanie, kazde zdarzenie, jest otoczone ciagla sfera mozliwosci wskazujaca na to,
czym mogtoby by¢ i czym moze sie sta¢”’(Debaise 2022: 64-65). Mysl te potwierdza
Whitehead: ,Ludzie sg dzie¢mi wszechs$wiata, zywia sie szalonymi pomystami i irra-
cjonalng nadziejg” (Whitehead 1938/2004: 52-53, za: Debaise 2022: 65), a ,w swoim
najwyzszym stadium rozwoju postawa ta [obejmujaca cechy kultury mozliwosci] wy-
raza dbatos¢ o to, co doskonate, co stanowi ideat” (Whitehead 1938/2004: 49). Jednak
ta ,kultura”, ta sSwiadomo$¢ mozliwosci, nie stanowi gwarancji powodzenia. Mozliwo-
$ci bowiem - jak pisze Whitehead - stanowig ,pewna [nadzieje na] nowos$¢ niekiedy
wychwalang, a czasami potepiang” (Whitehead 1938/2004: 48, za: Debaise 2022: 65),
w czym wyraza sie paradoksalno$¢ owej kultury - sSwiadomo$ci mozliwosci.

Przywotanie tej kategorii - kultury mozliwosci - w twérczos$ci Whiteheada i jego
frankofonskich interpretatoréw wydaje sie wazne z uwagi na miejsce, jakie zajmuje
ona w twdrczosci namyslajgcych sie nad egzystencja cztowieka wspotczesnych fi-
lozoféw francuskich, stanowigc rame konstruowanych konceptéw. Szczegélnie wi-
doczne to jest w tworczosci Frangois Julliena (2024), gdzie kategoria mozliwosci,
a zwtaszcza proces dochodzenia do ponownego ich otwarcia/odnalezienia, sprzyja
konstrukcji dalszych waznych kategorii, jak ,kolejne zycie” i ,de-koincydencja”. Ta
ostatnia kategoria jest w tym procesie ponownego otwarcia mozliwo$ci niezbednym
stanem zatrzymania sie w biegu zycia, sprzyjajacym wzbudzeniu refleksji i odnale-
zieniu nowych mozliwosci. Oczywiscie - odnoszac sie do wcze$niej sygnalizowanej
paradoksalno$ci - nie waloryzuje sie tutaj owych mozliwosci, chodzi o samo podkre-
$lenie mechanizmu zmiany. Stad tez owa kultura mozliwosci, ktéra w interpretacji
Debaisa (2022) obejmowata przede wszystkim procesy swiadomos$ciowe, w pracach
Julliena zwigzana jest rowniez z dziataniem, generujacym ponowne otwarcie mozli-
wosci dzieki de-koincydencji, okreslanej jako ars operandi, co dla dyscyplin praktycz-
nych, jak nauki o wychowaniu, moze by¢ cenng inspiracja.

Procesualnos¢ w spiralnie harmonicznej rytmicznosci:
wspolistnienie porzadku i chaosu

Zdaniem Lecha Witkowskiego kluczowe dla mys$lenia o Whiteheadzie s3 ,zreby no-
wej pedagogiki rozumiejacej fazowy charakter zmian w procesach ksztatcenia, wy-
magajacy zmiany dominanty ich struktury akcentéw w oddziatywaniu edukacyjnym”
(Witkowski 2024: 175). Ten poglad Witkowskiego podziela Jean-Marie Breuvart

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE (NOWIS) 159
NUMER 2025/1(20)



EwA MARYNOWICZ-HETKA

(20053, 2005b), autor i redaktor pracy zbiorowej pod wymownym tytutem: Les
rythmes éducatifs dans la philosophie de Whitehead (,Rytmy edukacyjne w filozofii
Whiteheada”), bedacy réwnoczesnie ttumaczem na jezyk francuski czesci tekstow
badaczy amerykanskich, kanadyjskich, niemieckich, ktérzy uczestniczyli w tym
miedzynarodowym projekcie.

Breuvart (2005a) zwraca uwage na spojno$¢ mysli Whiteheada, w ktorej po-
szczegOlne fazy procesu integruja sie spiralnie w ,harmonicznej rytmicznosci”
(Breuvart 2005a: II; Garland 2005: 87). Fazy te sa r6znorodnie okreslane i takze od-
miennie interpretowane poprzez przypisanie nie tylko do rytmu nauczania, ale takze
do rytmu indywidualnego poznania. Sposréd trzech faz:

- romance / poruszenie intelektualne / ,ferment”,

- precyzja/doktadnosc,

- uogo6lnienie/synteza,

opracowanych przez Whiteheada, najwiecej sporéw interpretacyjnych i translacyj-
nych dostarcza pierwsza z nich. Faza romance - zauwaza Garland (2005: 87-88) - to
faza afektywnosci i (poprzez afekty/emocje) odkrywajaca Swiat rzeczywisty i kon-
ceptualny. W niektérych ttumaczeniach romance niestusznie - zdaniem Williama
J. Garlanda (2005), profesora w University of the South w Sewanee (Tennessee) -
ttumaczy sie jako romantyzm, styl literacki, a romance jest konceptem duzo bardziej
ztoZzonym, obejmujgcym ,irracjonalnos$¢, emocje, bujng wyobraznie, a nawet poezje”
(Garland 2005: 87). Stanowi faze eksploracji, w ktorej nastepuje poruszenie inte-
lektualne (I’émoi intellectuel), okreslane przez Lecha Witkowskiego jako ,ferment”
(Witkowski 2024: 174, 176-177).

W tym kontekscie interesujaco brzmi tytut artykutu Garlanda (2005), Roman-
ce, Nécessité et Education (,Romance, niezbedno$é¢/poczucie braku i edukacja”), po-
Swiecony tylko tej fazie rytmoéw proceséw poznania i nauczania - romance. Garland
(2005) argumentuje w nim potrzebe modyfikacji faz zaproponowanych przez Whi-
teheada, wprowadzajac dodatkowe (sub)fazy, rozbudowane o to, co stanowi czesto
impuls poznania nowego, czyli konieczno$¢, niezbednos$é, poczucie braku. Wprowa-
dza wiec te dodatkowg subfaze: nécessité, oznaczajacg stadium poczucia braku, nie-
zbednosci, i taczy ja z druga faza, w ktorej nastepuje uscislenie, precyzja. Tym samym
tworzy faze romance/précision, pozostawiajac bez zmian faze uogélnienia/syntezy -
généralisation (Garland 2005: 99). Przygladajac sie tej propozycji krytycznie, wydaje
sie, ze wprowadzona faza nécessité przynalezy do innego porzadku nizZ wyréznione
przez Whiteheada stadia rytmicznego procesu poznania i nauczania. W interpreta-
cjach frankofonskich sporo miejsca poswieca sie owemu rytmowi, okre§lanemu jako
edukacyjny, ktory charakteryzuje ,naprzemiennos¢ oraz przemieszczanie na pozycji
dominanty rozwojowe;j” (Witkowski 2024: 206-207). Swiadectwem pierwszego pro-
jektu obejmujacego tworczos¢é Whiteheada dla nauk o wychowaniu, podjetego przez
sporg grupe badaczy na poczatku XXI wieku z inicjatywy filozoféw edukacji z krajow
frankofonskich, jest publikacja pod redakcja Jeana-Marie Breuvarta (2005b).

W kontekscie dyskursu frankofonskiego pewne watpliwo$ci moze wzbu-
dza¢ teza o tym, Ze jest to ,nowa pedagogika” (Witkowski 2024: 175). Zwlaszcza
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wowczas, gdy zauwazymy, iz mysl pedagogiczna Whiteheada byta formutowana
w latach 20-30 XX w., wiec w kontekscie ruch6w emancypacyjnych skupionych
wokot idei stulecia dziecka i wyraznych przesunie¢ stanowisk w kierunku peda-
gogiki relacyjnej, poszukujacej innowacyjnych metod nauczania, jak tez w okresie
aktywno$ci wielu wielkich pedagogéw praktykoéw oraz myslicieli pedagogicznych
zainspirowanych nurtem Nowego Wychowania, tworzacych jego zreby, w tym
zwlaszcza ,pedagogike aktywng”. Z tego punktu widzenia nadawanie waloru no-
wosci mys$li Whiteheada moze by¢ ryzykowne.

W ciggu blisko 100 lat od ukazania sie gtdwnej rozprawy Whiteheada
(1929/2011) dotyczacej edukacji nieustannie dokonywaty sie zmiany w meta-
teoretycznym postrzeganiu obszaru edukacji, wpisane w zmieniajace sie para-
dygmaty. Natomiast zapoznanie sie z tworczoscig Whiteheada i jego pogladami
pedagogicznymi pozwala na sytuowanie teraZniejszos$ci (metod, koncepcji pedago-
gicznych) w przesztos$ci i ewentualnego projektowania linii rozwoju w przysztosci.
Niewatpliwie moze tez sprzyjac tozsamos$ciowemu usytuowaniu badaczy i prakty-
kéw edukacji oraz nie tylko wywotywac zaskoczenie w recepcji jego tworczosci, ale
takze wzbogaca¢ i umacnia¢ procesualne postrzeganie aktywnosci w polu praktyki,
w tym w obszarze edukacji.

Dazymy do harmonii - czy, jak to popularyzuje Jullien (2024), do koincyden-
cji. Niezaleznie, czy my$limy o sferze prywatnej, czy tez o sferze publicznej. Owo
dazenie jest wpisane w nasze zycie i orientuje naszg aktywnos$¢. Ich wyrazem jest
porzadek/uporzadkowanie. W twoérczos$ci Whiteheada ta kategoria zawiera w so-
bie idee ptynnej procesualnosci®®, ktéra przejawia sie w tym, ze w realnym Swiecie
,nie ma czystego uporzagdkowania, ani tez czystego chaosu” (Beaulieu 2012: 87).
Wspotistnienie mozliwo$ci porzadku i chaosu implikuje koncepcje harmonii. Nie
ma tez wyraznych odrebnych stanéw danego zjawiska, tego procesu, sg to raczej
fazy, stadia, obejmujgce momenty, zdarzenia, a nie etapy, ktore przynalezg do nie-
procesualnego porzadku. Ta kategoria wspoétistnienia, a nie oddzielania i wyodreb-
niania, ma spory potencjal, kiedy myslimy o aktywnosci w polu praktyki i stosowa-
nych podej$ciach mediacyjnych.

Alain Beaulieu (2012), filozof kanadyjski, znawca Gillesa Deleuza (1988)
i Francisca ]. Vareli (1989), dostrzegt w dzietach Whiteheada prekursorska mysl
wzbogacajaca koncepcje ksztattowania siebie / bildung / autokreakcji, co dokonu-
je sie w ,dynamicznej relacji miedzy twérczoscia i porzadkiem” (Witkowski 2024:
212-215) a wspotistnieniem porzadku z nieporzadkiem. Alain Beaulieu (2012)
podkresla, ze w swej kosmologii Whitehead ,nie mysli o chaosie w kategoriach
jego stopniowego zanikania na rzecz formowania sie $wiata. Ma inny punkt wyj-
$cia: kosmos nie oddziela sie od chaosu, lecz wspoétistnieje z nim, z mozliwo$cia
nieporzadku” (Beaulieu 2012: 94), a wiec nie chodzi w tym procesie o zanikanie
nieporzadku. Z tym stanowiskiem wiaze sie uznanie, Ze nieciagto$¢ (discontinuité)
tych proces6w oznacza réwniez to, Ze nie ma jednej linii stawania sie. W procesach

10 Tadeusz Gadacz (2024: 229), recenzent rozprawy Lecha Witkowskiego, przywotuje pojecie procesu
jako termin wigzacy twoérczos$¢ Witkowskiego z mysla Whiteheada.
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autokreacji wytwarza sie wielo$¢ linii stawania sie, pozostajacych na tym samym
poziomie preferencji (Beaulieu 2012: 95). To moze by¢ kolejna przestanka pozwa-
lajgca na odnalezienie w tworczos$ci Whiteheada waznych tropéw dla konstruowa-
nia wizji aktywnosci w polu praktyki, w tym takze w obszarze edukacyjnym.

Koncepcja stawania sie: tworzenie siebie, autokreacja

Jean-Marie Breuvart (2011), emerytowany profesor filozofii w Université Catholique
de Lille i jeden z pierwszych!! badaczy frankofonskich zainteresowanych twérczoscia
Whiteheada podkresla, Ze ,tworzenie sie (konstytuowanie) dokonuje sie w procesie
rozumienia, pojmowania $wiata” (Breuvart 2011: 67). Proces pojmowania $wiata
(i siebie w nim) obejmuje to, jak podmiot ksztattuje sie, rozwija sie (samoistnie), jak
odczuwa to skad przychodzi (korzenie, dziedzictwo), i jak potrafi to wyrazi¢ werbal-
nie, ksztattowaé swéj jezyk.

Analizujac te mys$l Breuvarta nie mozna nie dostrzec jej zbieznosci z kon-
cepcjami analizy dyskursu, a zwtaszcza z wczesniej popularyzowanymi w pol-
skim $rodowisku, w kontek$cie dyskursu profesjonalizacji, pracami Jeana-Marie
Barbiera (2016), inspirowanymi do$wiadczeniami w ksztatceniu praktykéw, ktd-
rzy zamierzajg stawac sie badaczami!’.. Wybrzmiewa tu silnie teza ,0 stawaniu
sie” zamiast ,,0 byciu”. Lech Witkowski (2024) przywotuje w tym miejscu mys$l Ilyi
Prigogine’a i [zabeli Stengers (1990, ,,uczestniczymy w wielkiej przygodzie intelek-
tualnej - przed nami zaczyna juz przeswitywac droga, ktéra prowadzi od Bycia do
Stawania sie” (Prigogine, Strengers 1990: 14; za: Witkowski 2024: 238) interpre-
tujac ja jako te ,nowa” droge mysli ,uwiktang w préby «odwrdécenia platonizmu»”
(Witkowski 2024: 238) oraz odwotujac sie do stanowiska Michata Herera (2006),
ktéry przyréownuje ja do pogladéw Gillesa Deleuzego.

Warto doda¢, ze odnoszac sie do nowszych stanowisk w filozofii francuskiej,
spotykamy sporg zbiezno$¢ tego pogladu z koncepcjami Francois Julliena (2024),
ktdry nie tylko rozwija te mys$], ale i uzasadnia, jak ja rozumie¢ oraz praktykowaé. We
frankofonskim dyskursie nauk o wychowaniu rozwija ja tez m.in. Jean-Marie Barbier
(2024). Dla myslenia o aktywnos$ci pedagogicznej jest to no$na idea stawania sie,
tworzenia siebie w toku podejmowanej aktywnosci, czesto formutowana jako fra-
za: oddziatujgc na innych, dziatajgc, zmieniamy tez siebie. Niesie ona ze sobg duzy
potencjat rozwojowy, jak to méwi Jullien: ,rodzimy sie poetami, ale stajemy sie/kon-
struujemy sie jak by¢ filozofami” (Jullien 2024: 37).

11 Autor rozprawy doktorskiej przygotowanej w roku 1976 pt. Les modéles de référence dans la philosophie
d’A.N. Whitehead [Systemy odniesien w filozofii Whiteheadal].

12 Leksykon analizy aktywnosci. Konceptualizacja zwyczajowych poje¢ Jeana-Marie Barbiera (2016),
pozwala poja¢, na czym polega i jak skomplikowany jest proces nadawania nowych znaczen terminom
uzywanym zwyczajowo przez praktykéow, budowania nowych konceptualizacji i w konsekwencji
stopniowego stawania si¢ podmiotem przygotowanym do analizowania swej praktyki, potrafiacym
o niej opowiedziec.
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Pytania na zakonczenie: dlaczego Whitehead dzisiaj?

Na zakonczenie tej krotkiej glosy proponuje postawi¢ podobne pytanie do tego, kto-
re sformutowat Antoine Baby (2005), kanadyjski socjolog wychowania z Wydziatu
Nauk o Wychowaniu Université Laval w Montrealu, zaproszony do omawianego juz
powyzej, projektu miedzynarodowego pt. Les rythmes éducatifs dans la philosophie
de Whitehead (,Rytmy edukacyjne w filozofii Whiteheada”), przygotowanego pod
kierunkiem Jeana-Marie Breuvarta (2005b). Antoine Baby pyta: ,Skad wzieta sie
nagta aktualno$¢ mysli pedagogicznej Whiteheada?”, a takze dlaczego tak dtugo po-
zostawata w cieniu innych dokonan waznych dla procesualnego postrzegania ak-
tywnosci w polu praktyki, w tym w obszarze edukacji (Baby 2005: 103). Analizu-
je rozmaite okolicznosci i dochodzi do wniosku, Ze mozna mys$l Whiteheada uzna¢
jako prekursorska dla tzw. ,pedagogiki indukcyjnej”!?, w tym zwtaszcza dla nurtu
pedagogiki aktywnej i aktywnych metod nauczania'*. W argumentacji przywotuje
calg palete przedstawicieli tego nurtu ,pedagogiki pragmatycznej i demokratycznej
wspdiczesnego mu Deweya, niedyrektywna pedagogike Carla Rogersa, pedagogike
dziecka wolnego Summerhill, pedagogike kooperatywng Celestyna Freineta, az do
pedagogiki wyzwolenia uci$nionych Paolo Freirego” (Baby 2005: 116-117). Sam au-
tor do$¢ krytycznie ocenia te przywotywane przyktady, ale stusznie - moim zdaniem
- zauwaza, ze cecha nurtéw pedagogiki aktywnej jest z jednej strony uwzglednianie
podejscia indukcyjnego, wyrazajacego sie w dochodzeniu do syntezy od szczeg6tu do
og6tu. To wiasnie - zdaniem Babego - charakteryzuje rytm edukacyjny, opisywany
przez Whiteheada w postaci trzech przenikajgcych sie faz'®. Indukcyjny paradygmat
poznania zawiera w sobie jeszcze jedna ceche, jakze wazng dla podejmowania ak-
tywnoSci w obszarze edukacji - jest nig to, co okresla sie jako ,logika odkrywania”
(Baby 2005: 117-118).

W tym krytycznym spojrzeniu na mysl Whiteheada odnajdujemy tez przypusz-
czenie Babego (2005), Ze pojecie faz, stadiéw w rytmach edukacyjnych jest stoso-
wane przynajmniej w trzech znaczeniach: dtugiego trwania proceséw poznawczych;
indywidualnego aktu poznania; uczenia sie i nabywania wiedzy. W tym trzecim
znaczeniu ta my$l ma najbardziej pedagogiczny wymiar. Baby do$¢ sceptycznie pod-
chodzi do wzglednie popularnego w dyskursie frankofonskim terminu ,pedagogika
Whiteheada”, uznajgc, ze ten wymiar nie jest wyraznie obecny w jego pracach. Teza
ta, do$¢ jednostkowa w tym dyskursie, wynika - jak sadze - z oczekiwan wobec za-
kresu semantycznego, jaki nadaje sie terminowi ,pedagogika”. W jezyku francuskim

13 Baby (2005: 110) wyjasnia, ze to okres$lenie powstate w kontek$cie dwu porzadkéw poznania:
dedukcyjnego i indukcyjnego, na skrzyzowaniu myslenia amerykanskiego i kanadyjskiego, by odréznic¢
,pedagogéw dedukcyjnych”, z gbéry narzucajacych wzory postepowania, od tych, ktérzy dbaja o to, aby
przestanki teoretyczne, rekomendacje wytanialy sie z tego, co zdarza sie w polu praktyki.

14 Lech Witkowski (2024: 173) przywotuje spory cytat z Whiteheada na temat metod stosowanych przez
Marie Montessori, ktére opieraty sie na zaciekawieniu, a uzywajac terminologii Whiteheada na tej fazie
wstepnej poznania / nauczania / uczenia sie, okreslanej jako poruszenie intelektualne (czy , ferment”
- jak to przyjmuje Lech Witkowski).

15 Lech Witkowski méwi o ,,dynamicznej sekwencji triadycznej: ferment-doktadno$é-uogdlnienie, [ktéra]
ma wystepowac na kazdym poziomie ksztatcenia” (Witkowski 2024: 174).
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pédagogie obejmuje raczej konkretne sposoby, metody, praktyki edukacyjne, a nie
przestanki, wizje teoretyczne wpisane w konteksty filozoficzne, spoteczne, kulturo-
we, jak to jest u Whiteheada - te sa rozwijane w naukach o wychowaniu.

Lech Witkowski wpisuje twérczo$¢ Whiteheada w zestaw ,nieobecnych dyskur-
séw” w my$leniu pedagogicznym, w ktérym mozliwie sg inne inspiracje dla rozwoju
pedagogiki niz te, ktére wynikaja ,tylko z lektur wpisanych w kanon programowy
tradycyjnych lektur” (Witkowski 2024: 81). Kiedy akceptujemy takie stanowisko, to
chetnie postugujemy sie terminem nauk o wychowaniu, w ktérym transwersalnie po-
prowadzone idee s3 ,czysto” pedagogiczne, ale ich Zrédta mogg by¢ réznorodne. Cze-
stokro¢ sg one odnajdywane w rezultacie poruszenia intelektualnego (,fermentu”),
majgcego miejsce w toku procesu poznawczego, w trakcie ksztaltowania siebie jako
badacza, stawania sie nim, kiedy to jego mysl staje sie przedmiotem owego intelektu-
alnego poruszenia. Wielomiesieczna lektura, jak gdyby w ,,dtugim trwaniu” (Braudel
1958/1997), sprzyjata nie tylko wnikaniu w odczytanie przez Lecha Witkowskiego
mysli Whiteheada i jej recepcji, ale takze zachecita do zapoznania sie z twérczoscia
tego filozofa. Zatem cel rozprawy Lecha Witkowskiego zostat spetniony - poruszenie
intelektualne nastapito.
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Sciezkami debat i dyskusji o badaniach
edukacyjnych i spotecznych oraz zagadnieniach
diagnozy i pomiaru. Przeglad wydarzen
naukowych z przetomu lat 2024 i 2025

Abstrakt

W latach 2024-2025 w Polsce odbyty sie wazne $rodowiskowo wydarzenia naukowe
dotyczace metodologii badan edukacyjnych i spotecznych. IX i X Seminarium Meto-
dologii Pedagogiki PTP, XI Transdyscyplinarne Sympozjum Badan Jako$ciowych oraz
Miedzynarodowe Sympozjum ISAN 2025 po$wiecone autoetnografii, ukazaty zwrot
zainteresowan ku partycypacyjnosci, afektywnoSci i przekraczania granic wyznacza-
nych przez tradycje i obowigzujgce standardy. Szczegdlng role odegraty takze reflek-
sje nad rolg badacza, etyka badan, oraz uciele$nionym i dialogicznym podej$ciem do
poznania. Znaczacym wydarzeniem byta réwniez XXX. Konferencja PTDE, poswiecona
diagnozie potrzeb edukacyjnych, metodom pomiaru i analizie wynikéw egzaminacyj-
nych, ktdrej kolejna edycja odbedzie sie w 2025 roku w Krakowie.

Stowa kluczowe: aktualne wydarzenia naukowe, konferencje, sympozja, metody badan.

Paths of Debates and Discussions on Educational and
Social Research and Issues of Diagnosis and Measurement.
Review of Academic Events from the Turn of 2024 and 2025

Abstract

In 2024 and2025, important academic events on the methodology of educational and
social research took place in Poland. The 9th and 10th PTP Pedagogical Methodolo-
gy Seminar, the 11th Transdisciplinary Symposium of Qualitative Research, and the
V International Symposium on Autoethnography and Narrative 2025 devoted to auto-
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ethnography showed a shift in interest towards participation, affectivity, and crossing
the boundaries set by tradition and applicable standards. Reflections on the role of
the researcher, research ethics, and the embodied and dialogical approach to cognition
also played a special role. Another significant event was the XXX PTDE Conference,
devoted to the diagnosis of educational needs, measurement methods, and analysis of
examination results, whose next edition will take place in 2025 in Krakow.

Keywords: current academic events, conferences, symposia, research methods.

Metodologia badan nad edukacja, tak jak wiekszo$¢ dziedzin wiedzy, podlega prze-
obrazeniom, balansujac pomiedzy potrzeba utrzymania rygoru naukowego a otwar-
ciem na nowe formy poznania i narracji. Refleksja nad tymi zmianami wybrzmiewata
szczegdblnie podczas kilku wydarzen naukowych, ktére odbyly sie na przetomie lat
2024-2025, a byty to: IXi X Seminarium Metodologii Pedagogiki Polskiego Towarzy-
stwa Pedagogicznego (PTP), Transdyscyplinarne Sympozjum Badan Jako$ciowych
(TSBJ), XXX Krajowa Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej Polskiego Towarzystwa
Diagnostyki Edukacyjnej oraz International Symposium on Autoethnography and
Narrative 2025 (ISAN 2025). Wydarzenia te unaocznity dynamiczne zmiany i prze-
obrazenia w metodologii badan edukacyjnych i spotecznych w Polsce oraz za granica.
Podczas tych wydarzen ukazywano metodologie nauk nie tylko jako teorie metod
i kolekcje metodyk, lecz tez jako przestrzen epistemicznej troski, dialogu i wspoét-
uczestnictwa. Szczegdélng uwage poswiecono réwniez zagadnieniom pomiaru eduka-
cyjnego, analizie wynikdw egzaminacyjnych, rozwoju narzedzi diagnostycznych oraz
nowym formom autoetnograficznego i partycypacyjnego poznania.

Przypadajace na przetom lat 2024-2025 dwudziestolecie Seminariéw Metodo-
logii Pedagogiki Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego (SMP PTP) stato sie okazja
do refleksji nad historycznym zakorzenieniem i wspétczesng kondycja metodologii
pedagogiki w Polsce. X Jubileuszowe SMP PTP (2-3 grudnia 2025, online) odbyto
sie pod hastem ,Metodologia nauk pedagogicznych w Polsce miedzy swoistoscig
i uniwersalizmem: historyczne Zrédta, aktualne kontrowersje, tropy przysztosci”
i przybrato formute tréjdzielnej debaty: zrédta - kontrowersje - tropy przysztosci.
W pierwszym panelu powrécono do inspiracji ptynacych z tradycji humanistycznej,
akcentujac znaczenie warto$ci i podmiotowo$ci badacza. Drugi panel skoncentrowa-
ny byt na aktualnych napieciach, takich jak kryzys krytyki metodologicznej, rede-
finicje pojecia jakosci badan i przekraczanie granic standardéw sankcjonowanych
tradycja i przyzwyczajeniami. Panel trzeci natomiast ukierunkowany byt na przy-
szto$¢ - méwiono o potrzebie wiekszej inkluzywnosci, odwadze siegania po niekon-
wencjonalne rozwigzania, w tym eksplorowanie form narracyjnych, artystycznych i,
co ciekawe w konteks$cie wspoétczesnego mainstreamu metodycznego w pedagogice,
takze eksperymentalnych. Wiekszo$¢ z osdb prelegentéw bardziej przychylata sie ku
zatozeniu o przewadze argumentdéw za swoistos$cig niz ku argumentom za uniwer-
salnos$ciag metodologii nauk pedagogicznych, jakby nie zauwazajac, ze dychotomiczny
konstrukt ,swoisty-uniwersalny” wystepujacy w dyskursie metodologicznym cechu-
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je sie tymczasowoscia i kontekstualnos$cia, co$ bowiem jest takie lub inne zaleZnie
od skalj, tj. synchronicznego albo diachronicznego ujecia, oraz od dziedziny, w ktorej
zostaje rozpatrywane. Podobnie z ostrozno$cia nalezatoby spojrze¢ na postulowanie
podczas X SMP PTP metodologii normatywnej jako ucieleSnienie nieadekwatnego
wspoiczesnie, sztywnego i sformalizowanego podejscia do tworzenia wiedzy peda-
gogicznej. Ta ostrozno$¢ w pierwszym rzedzie powinna dotyczy¢ nie postulatu, lecz
mglistosci definicji metodologii normatywnej, ktérymi w praktykach dyskursywnych
postugiwali sie dyskutanci.

Z kolei podczas odbywajacego sie kilka miesiecy wczesniej X SMP PTP (13-14
czerwca 2024, Biatystok) zatytutowanego ,0d ogélnej metodologii nauk do praktyk
badawczych w pedagogice” omawiano réznorodne podej$cia do badan naukowych
i refleksji nad nimi, w tym autoetnografie, ktéra - mimo duzej popularnosci w $ro-
dowisku pedagogéw akademickich - niekiedy budzi kontrowersje zwigzane z aspi-
racjami jej rzecznikéw do uczynienia z niej metody naukowego poznania. Kolejny juz
raz zwracano uwage na potrzebe badan narracyjnych i badan o charakterze partycy-
pacyjnym, co sugeruje, ze tychze badan wciaz jest chyba za mato w pedagogice. Co
wiecej, eksponowano kwestie przeobrazania klasycznej roli badacza-obserwatora-
analityka w kierunku roli badacza-partnera-wspotuczestnika. Szkoda, Ze ten dycho-
tomiczny rozdziat przestaniat horyzont mozliwosci i niezastepowalnosci rél, w tym
ich dwoistego wspétistnienia, ktére podnosi jakos¢ poznania. Z drugiej strony pod-
czas IX SMP PTP podkres$lano niedostateczno$¢ uzasadnien, do ktérych odwotuja
sie badacze w zakresie przyjmowanych powszechnie podziatéw i definicji w polu
metodologicznego dyskursu, a takze potrzebe etycznej i metodologicznej odpowie-
dzialnos$ci os6b prowadzacych badania, tj. refleksji nad wtasnym wptywem na proces
badawczy, relacjami z uczestnikami i przedmiotem badan oraz sposobami prezenta-
cji wynikéw badan.

,Miedzy zyciem a akademig - przestrzenie wytwarzania wiedzy” to tytut
XI Transdyscyplinarnego Sympozjum Badan Jako$ciowych (19-21 czerwca 2024,
L6dz) - temat ten odnosit sie do roli, jakg akademia pelni w wytwarzaniu wiedzy,
oraz do granic miedzy zyciem codziennym a naukowym podejsciem do rzeczywi-
stosci. W trakcie sympozjum odbyto sie kilkadziesiat sesji tematycznych - od stra-
tegii etyczno-metodycznych po badania sono-, fono- i audiosfery oraz performansu.
Pierwszego dnia sympozjum uwage poswiecono akademickim badaniom nad $wiata-
mi zycia. Referaty poruszaty kwestie zwigzane ze sztuczng inteligencja w badaniach
jakosciowych, nowymi technologiami oraz strategiami etycznymi badaczy jako$cio-
wych. Prezentowano rézne podejscia, jak np. wykorzystanie sztucznej inteligencji do
analizy tresci, badania nad wykorzystaniem wirtualnej rzeczywisto$ci w badaniach
nad seksualno$cig i zachowaniami seksualnymi, analizy doswiadczen i profesjonali-
zacji badaczy, analize uzyteczno$ci wiedzy akademickiej, a takze analize genealogii
oraz zastosowan réznych poje¢ triangulacji metodologicznej. W drugim dniu sympo-
zjum dominowatly tematy zwigzane z partycypacjg i dialogiem w badaniach, a takze
z fotogtosem i badaniami w dziataniu. Wskazywano na potrzebe tworzenia prze-
strzeni miedzy uczelniami a otoczeniem spotecznym, w tym poprzez partnerstwo
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edukacyjne oraz trzecig misje uniwersytetéw, rozumiang jako wspotpraca z otocze-
niem spotecznym w wytwarzaniu wiedzy uzytecznej. W trzecim dniu sympozjum
wage zwracala intensywna obecno$¢ materii w badaniach spotecznych, tj. tekstyliow,
dZwiekdéw i miejsc. Prezentowano wyniki zastosowania textile storytellingu i textile
sociology, mapowania dzikich wysypisk oraz fotogtosu, jako narzedzia badan migra-
cyjnych. Sympozjum uwidocznito rdwniez rosngca obecnos¢ refleksji nad kondycja
samego badacza - tj. gotowo$ci werbalizacji emocji, zmeczenia, wypalenia, roli ciala,
ktoére doswiadcza, uczestniczy i stawia opor - a takze namystu nad pisaniem jako
aktem etnograficznym.

Autoetnografia ma pozycje na tyle ugruntowana w $rodowisku przedstawicie-
li badan spotecznych, ze wspotczesnie nie powinno nikogo dziwi¢, iz poswieca sie
jej miedzynarodowe sympozja. Tak byto w przypadku piatej juz edycji International
Symposium on Autoethnography and Narrative (28 lutego - 2 marca 2025, online/
hybrydowo), organizowanego przez International Association of Autoethnography
and Narrative Inquiry. Podczas ISAN 2025 méwiono o zastosowaniu autoetnografii
w kontekscie zagadnienia tozsamosci, ptci, seksualnosci, spotecznej marginalizacji
i migracji, tworczosci oraz doswiadczen osobistych zwigzanych ze $miercig i zato-
ba. Rozmawiano réwniez o wyzwaniach zwigzanych z etyka autoetnografii, w tym
o roli wspoéttworzenia wiedzy z uczestnikami projektéw autetnograficznych i o tym,
jak podmiot moze stawac sie cze$cia opowiadanej przez siebie historii, nie tracac
przy tym mozliwos$ci uwspdlniania doswiadczenia. Przedstawiono relacyjne, dialo-
giczne i artystyczne podejscia do autoetnograficznego zdobywania wiedzy, w ktérym
eksplorujacy podmiot staje sie jednocze$nie uczestnikiem i narratorem. W wysta-
pieniach pojawiaty sie tez tematy dotyczace rezyliencji, superwizji w autoetnogra-
fii, zmeczenia i wypalenia zawodowego. Prezentowano oryginalne pomysty taczace
teksty z performansem muzycznym i krytyka instytucjonalng oraz podkreslano po-
trzebe i korzysSci zrywania z tzw. ,scjentystycznym”, ,,pozytywistycznym” i , korelacyj-
nym” podejsciem do badania rzeczywistosci spotecznej. Nie mogto wiec zabraknaé
promocji aktywistycznego podejscia do nauki. Udziat ponad 300 uczestnikéw z 25
krajow i oddzielne sekcje jezykowe pokazaly, Ze autoetnografia nie jest podejSciem
niszowym, podejsciem o zmarginalizowanym lub lokalnym oddziatywaniu, wymaga-
jacym walki o miejsce w przestrzeni dyskursu akademickiego, lecz ze stanowi jeden
z gtdwnonurtowych §wiatowych trendéw aktywnosci przedstawicieli nauk spotecz-
nych. Potwierdzenia tego dostarczyto takze zaprezentowanie podczas ISAN 2025
przegladu 36 zwartych publikacji, w tym podrecznikéw i przewodnikéw, poswieco-
nych problematyce autoetnografii, oraz funkcjonowanie od 2020 roku czasopisma
»The Journal of Autoethnography” (JoAE).

»,Diagnozowanie potrzeb edukacyjnych uczniéw, studentéw i nauczycieli” to
z kolei tytut XXX Krajowej Konferencji Polskiego Towarzystwa Diagnostyki Eduka-
cyjnej (19-21 wrzes$nia 2024, Poznan) zorganizowanej przez PTDE we wspoétpracy
z Uniwersytetem im. Adama Mickiewicza w Poznaniu oraz instytucjami wspieraja-
cymi (Kuratorium O$wiaty i Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu). Prze-
wodnim tematem konferencji uczyniono indywidualizacje procesu edukacyjnego
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oraz potrzebe diagnozowania i reagowania na zmienne wymagania i oczekiwania
edukacyjne w kontekscie spotecznym, psychologicznym i kulturowym. Podczas
konferencji akcentowano znaczenie lifelong learning i potrzebe redefinicji sys-
temu ksztatcenia. Konferencja dostarczyta inspiracji w zakresie metod diagnozy
edukacyjnej, oceniania, ewaluacji oraz pomiaru efektéw ksztatcenia. Wér6d pre-
zentowanych wystapien cze$¢ dotyczyta takich zagadnien, jak: wyniki miedzyna-
rodowego badania PISA i egzaminu ésmoklasisty, analiza wynikéw egzaminacyj-
nych absolwentéw jako narzedzie doskonalenia procesu nauczania, uczniowska
i nauczycielska autodiagnoza bez uzycia stopni szkolnych, zastosowanie fotografii
w diagnostyce edukacyjnej, kompetencje nauczycieli do nauczania matematyki
uwidoczniajgce napiecia miedzy wiedza szkolng a uzyteczno$cig poznawczg, rozwi-
janie kompetencji diagnostycznych nauczycieli matematyki w zakresie nauczania
problemowego, zmienno$¢ potrzeb oséb uczacych sie a praktyki oceniania efektow
ksztatcenia. W programie konferencji znalazly sie takze warsztaty diagnostyczne,
ktére ukierunkowane byty na wykorzystywanie wynikéw egzamindéw w analizach
edukacyjnych i akademickich.

Coroczna konferencja PTDE bedzie miata swoja przysztoroczna kontynu-
acje. Edycja XXXI odbedzie sie 18-20 wrze$nia 2025 roku w Instytucie Psychologii
Uniwersytetu Jagielloniskiego w Krakowie, pod hastem: ,Uczenie sie przez cate Zycie.
Ludzie i kompetencje”. Wydarzenie zostanie zorganizowane przez PTDE we wspét-
pracy z Wydziatem Filozofii U] oraz Matopolskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
Wsrod przewidywanych obszaréw tematycznych znalazty sie: potrzeby edukacyjne
uczniow i studentéw w kontekscie zmian programowych, rola diagnozy w rozwoju
postedukacyjnym i zawodowym oraz ewaluacja programéw wspierajacych lifelong
learning, diagnozowanie efektéw nauczania formalnego i pozaformalnego, wyzwania
pomiarowe w warunkach wielokulturowosci i ekspansji technologicznej, znaczenie
miedzynarodowych badan poréwnawczych, np. PISA i TIMSS, oraz wykorzystanie
danych z tych badan, w tym analiza efektéw egzaminéw zewnetrznych po 25 latach
funkcjonowania systemu. XXXI Krajowej Konferencji PTDE, jak co roku, stanowi¢ be-
dzie wazne Srodowiskowo forum refleksji w zakresie pomiaru osiggnie¢ edukacyj-
nych, ewaluacji programéw oraz projektowania narzedzi diagnostycznych.

Przywotane wyzej wydarzenia taczy widoczny zwrot ku metodologiom i me-
todykom relewantnym wzgledem wspoétczesnosci. Badania edukacyjne i spoteczne
wymagaja niekiedy odejscia od ugruntowanych rozwigzan metodycznych, cho¢ nie
powinno by¢ to motywowane wytacznie moda lub wygoda. Podczas tych wydarzen
podkreslano, ze zmiany w zakresie nowych technologii poszerzaja mozliwos$ci nie
tylko obserwacji i analizy zjawisk oraz dokumentowania rzeczywistosci, ale tez
partycypacji w sytuacjach i procesach oraz ksztattowania $wiata dla dobra ludzi.
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