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Helena Radlinska (1879-1954) i jej pokolenie
historyczne - wprowadzenie w problematyke

Abstrakt

Tekst prezentuje tematyke artykutéw sktadajacych sie na pietnasty numer czasopi-
sma ,Nauki o Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne”, ktory zostat poswiecony na-
mystowi nad twdrczosciag Heleny Radlinskiej i jej licznymi polami dziatania. Koncep-
tem spajajagcym catos$¢ rozwazan jest kategoria ,pokolenia historycznego”. Autorzy
zainspirowani dorobkiem twérczyni pedagogiki spotecznej siegaja do tekstow zrédto-
wych, a takze wprowadzaja nowe odczytania jej dokonan, positkujac sie dorobkiem
humanistyki Swiatowe;.

Stowa Kkluczowe: Helena Radliniska, pokolenie historyczne, materialy Zrédiowe,
humanistyka Swiatowa.

Helena Radlinska (1879-1954) and Her Historical Generation
- an Introduction to the Issues

Abstract

The article presents the subject matter of the articles that make up the fifteenth issue
of “Educational Sciences. Interdisciplinary Studies,” which is devoted to a reflection on
Helena Radlinska’s work and her numerous fields of activity. The concept that binds
the articles presented in the issue is the category of a “historical generation.” The au-
thors, inspired by the achievements of the creator of social pedagogy, use source texts
and introduce new interpretations using the achievements of world humanities.

Keywords: Helena Radlinska, historical generation, source material, world humanities.
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HELENA RADLINSKA (1879-1954) 1JEJ POKOLENIE HISTORYCZNE — WPROWADZENIE W PROBLEMATYKE

Przekazujemy do rgk Czytelnikéw numer tematyczny poswiecony Helenie Radlin-
skiej i pokoleniu historycznemu, w ktérym zyta. Bliskie jest nam przekonanie, iz
pedagogika spoteczna, ktérg stworzyta, powstawata w przestrzeni transmisji mie-
dzygeneracyjnej, ksztaltowanej w danym okresie historycznym i wpisanych wen
,~wydarzen, pradéw, potrzeb wspolnych” (Radlinska 1936: 814). Zalezato nam, by jej
tworczos¢ byta odczytywana w zwigzku z dziataniem w relacjach z innymi, w odnie-
sieniu do idei, ktére rezonowaty z jej punktem widzenia. Jako autorzy podjelismy
trud, aby powrdci¢ do tekstow zrédtowych uczonej, wnikna¢ w jej mysl, uwzglednia-
jac ,przezywany” charakter tworzonej przez nig pedagogiki, splecionej z doswiad-
czeniami z licznych po6l praktyki (Hessen 1936: 38). ChcieliSmy zobaczy¢ Radlinska
i jej tworczo$¢ w zwigzku z dynamika pokolenia historycznego — oddziatywaniami
zachodzacymi miedzy przedstawicielami réznych generacji, zyjacymi w tym samym
czasie historycznym (por. Marynowicz-Hetka 2019: 111).

Studiowaniu prac Heleny Radlifiskiej towarzyszyt zamiar ,ponownego podje-
cia” - kolejnego przemyslenia jej idei, co umozliwialo odczytywanie ich na nowo,
odkrycie dotad niezauwazalnych znaczen (Marynowicz-Hetka 2019: 109; Jullien
2017). W tym celu twdrczo$¢ uczonej byta interpretowana w szerokim horyzoncie
rozumienia kontekstdw historycznych oraz przez wydobywanie z niej bogactwa tro-
pow i interpretacji nawigzujacych do wspotczesnych dyskurséw humanistycznych,
co wytania ,zywy potencjat tradycji” (Witkowski 2014: 20).

JesteSmy zdania, Zze nauka powstaje w dyskusji (Marynowicz-Hetka, Skoczy-
las-Namielska 2015: 8). Wobec tego, by sprosta¢ zadaniu powaznego studiowania
dziet Radlinskiej, zawigzatySmy w 2019 roku interdyscyplinarny zespét badawczy
stanowigcy przestrzen wymiany mysli wokét toczacych sie prac (Kaminska-Jatczak,
Sosnowska 2022: w tym tomie). Nasza dziatalno$¢ zogniskowata sie wokot kategorii
pokolenia historycznego - chciaty$my zaréwno zrozumie¢ te koncepcje, stanowiaca
oryginalny punkt widzenia Radlinskiej, ktéra splatata pokoleniowosé¢ z wychowa-
niem (Radliniska 1936), jak i osadzi¢ myslenie o pokoleniu, w ktérym wspétistniata,
w jej licznych aktywnoSciach.

Numer pietnasty NOWIS zawiera osiemnascie artykutéw, znajdujacych sie
w czeSciach tematycznych: Studia i rozprawy; Prace z warsztatu; Dyskusje/polemi-
ki/recenzje; Aktualia. W pierwszej cze$ci znajdujg sie artykuty, ktére wprowadzaja
w zagadnienia prymarne dla zbudowania refleksji wokét podjetej problematyki. Ewa
Marynowicz-Hetka studiuje koncept pokolenia historycznego w odniesieniu do za-
gadnienia pokoleniowos$ci w naukach spotecznych i humanistycznych oraz ukazuje
oryginalno$¢ tropow myslenia Radlinskiej, rozwijajac refleksje nad procesem stawa-
nia sie pokoleniem historycznym. Lech Witkowski przeprowadza synteze wyzwan
i dokonan ,Wielkiego Pokolenia Radliniskiej”, ktére wspéttworzyli przedstawiciele
elity intelektualnej, urodzeni na przetomie lat 70./80. XIX w. Krzysztof Maliszewski
dokonuje analizy horyzontu rozumienia przez Radlinska kategorii ,Srodowiska nie-
widzialnego” oraz ukazuje jej potencjatl semantyczny w odniesieniu do inspiracji ze
Swiatowej humanistyki. Tomasz Kazmierczak przyglada sie szczegélnemu $rodowi-
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sku zawodowemu pracownikéw spotecznych, pokazujac praktyczne zastosowania
koncepcji pracy spoteczne;j.

W drugiej czeSci numeru umiescitySmy artykuty odnoszace sie do prac ba-
dawczych skupionych na ukazaniu p6l dziatania Radlifiskiej i powstajacych w ich
obrebie zwigzkéw osobowych. Analizowany jest przekaz pokoleniowy, jaki wypty-
wa z jej tekstéw publicystycznych. Prezentowana jest jej publicystyka patriotyczna
na famach ,Wiadomosci Polskich” z lat 1914-1918, ktéra przedstawia Arkadiusz
Zukiewicz, a takze ukazujgca sie, w roku 1943, w ,Piémie Mtodych” - analizowana
przez Izabele Kaminska-Jatczak. Ewa Barnas-Baran przybliza natomiast jej piSmien-
nictwo o$wiatowe ukazujace sie w ,Ruchu Pedagogicznym” w okresie 1912-1933.
Dziatalno$¢ spoteczno-o$wiatowa Radlinskiej jest omawiana przez kilku auto-
réw: Joanne Sosnowska, w odniesieniu do zwigzkdéw Radlinskiej ze $rodowiskiem
naukowo-o$wiatowym i samorzagdowym w miedzywojennej L.odzi; Beate Szczepan-
ska, poprzez relacje Radlinskiej ze spotecznie zaangazowanymi lekarzami z kregu
Wolnej Wszechnicy Polskiej; Ewe Marynowicz-Hetke i Frangoise F. Laot, w nawia-
zaniu do biografii Radliniskiej i rozwoju jej koncepcji edukacji spotecznej; Marie
Spilackova, Veronike Mie Zegzulkova - w odniesieniu do pogladéw Alice Masary-
kovej, z ktdrg Radlinska spotykata sie na arenie miedzynarodowej. Z kolei Elzbieta
Magiera przybliza nam recepcje idei uczonej na przyktadzie wydarzen zwigzanych
z Wojewddzka Biblioteka Pedagogiczng im. Heleny Radliniskiej w Szczecinie.

W trzeciej cze$ci numeru proponujemy artykuty wprowadzajgce koncepty mo-
gace stanowi¢ punkt odniesienia do wnikania w sensy ukryte w mysli Radlinskiej
i widzenia jej w szerszym horyzoncie zjawisk spoteczno-kulturowych. Ewa Mary-
nowicz-Hetka przygotowata esej recenzyjny pracy zespotowej Pionniéres de lédu-
cation des adultes. Perspectives internationales, wyja$niajacy perspektywe biografii
ponadindywidualnej. Lech Witkowski dzieli sie z nami wyktadem, w ktérym omawia
perspektywe humanistyki stosowanej — umozliwiajacej budowanie ,glebszej reflek-
syjnoéci”. Marcin Bogustawski i Monika Modrzejewska-Swigulska przyblizaja shinrin-
-yoku jako sposéb ucielesnionej obecnosci w Swiecie, prowadzacy do doswiadczania
niewidzialnych aspektéw srodowiska. Izabela Kaminska-Jatczak, Ewa Marynowicz-
-Hetka i Joanna Sosnowska udostepniaja dyskusje o ksztatceniu do pracy spotecznej,
toczacy sie podczas I i [l Miedzynarodowej Konferencji Stuzby Spotecznej w Paryzu
i we Frankfurcie nad Menem w roku 1928 i w 1932. Michat Stachurski przybliza wi-
zje antropologiczno-etyczng Janusza Korczaka, przynalezacego do pokolenia histo-
rycznego Radlinskiej.

W ostatniej czeSci tematycznej znajduje sie tekst autorstwa Izabeli Kaminskiej-
-Jatczak i Joanny Sosnowskiej, w ktérym przedstawione zostaty trzyletnie prace ze-
spotu badawczego i samoksztatceniowego, w ramach ktdérego rodzita sie i przebiega-
ta dyskusja nad tym numerem czasopisma NOWIS.

Zywimy nadzieje, ze zamieszczone tresci pobudza do refleksji i debaty otwiera-
jacej kolejne, pogltebione odczytania dorobku Heleny Radliniskie;.

Zapraszamy do lektury!
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Helena Radlinska (1879-1954) and Her Historical Generation
- an Introduction to the Issues

We invite our Readers to a special issue dedicated to Helena Radlinska and her his-
torical generation. We believe that the social pedagogy which she created was devel-
oped as a result of intergenerational transmission, shaped in a particular historical
period and its corresponding “events, currents, common needs” (Radlinska 1936:
814). Our wish was for her work to be analyzed in connection with her relationships
with others, in reference to the ideas which resonated from her point of view. As
authors we undertook the task of returning to Radliniska’s source texts, in order to
gain insight into her thoughts, taking into account the “experiential” character of the
field of pedagogy she had created, intertwined with her experiences from multiple
areas of practice (Hessen 1936: 38). We wanted to look at Radlinska and her work in
relation to the dynamics of her historical generation - the influence stemming from
representatives of different generations, living in the same historical period (see
Marynowicz-Hetka 2019: 111).

Our study of Helena Radlinska was accompanied by an objective to “resume
studies” - to rethink her ideas once again, which made it possible to interpret them in
new ways, discover meanings not yet recognized (Marynowicz-Hetka 2019: 109; Jul-
lien 2017). For this purpose, the work of the scholar was interpreted within a broad
horizon of historical context, and through unearthing a plethora of tropes and in-
terpretations relating to contemporary humanistic discourses, therefore exposing
“a lived potential of tradition” (Witkowski 2014: 20).

We strongly believe that science is a result of discussions (Marynowicz-Het-
ka, Skoczylas-Namielska 2015: 8). In order to meet the task of conducting a serious
study of the works of Radlinska, we created an interdisciplinary research team in
2019 for the purpose of exchanging thoughts about our research (Kaminska-Jatczak,
Sosnowska 2022: in this volume). Our activity was focused on the category of histor-
ical generation - we wanted to understand this concept, which was an original point
of view introduced by Radlifnska who always linked her reflection on generations
with education (Radlinska 1936), as well as to base our thinking of her own genera-
tion in her numerous fields of activity.

The fifteenth issue of “Educational Sciences. Interdisciplinary Studies” consists
of eighteen articles divided into the following sections: Studies and Dissertations;
Research Reports; Discussions/Polemics/Reviews; Updates. The first section presents
articles introducing primary issues for reflection on the topic. Ewa Marynowicz-Het-
ka studies the concept of a historical generation in reference to the problem of gen-
erationality in social sciences and humanities, and reveals the originality of Radlifis-
ka’s thinking, thus expanding our reflection on the process of becoming a historical
generation. Lech Witkowski presents a synthesis of the challenges and achievements
of “Radlinska’s Great Generation,” which was shaped by members of the intellectu-
al elite born at the turn of the 1870s and 1880s. Krzysztof Maliszewski offers an
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analysis of how Radliniska understood the category of “an invisible environment”
and demonstrates its semantic potential in reference to inspirations stemming from
world humanities. Tomasz Kazmierczak studies a specific environment of profes-
sional social workers, showing the practical uses of the concept of social work.

The second part of the issue consists of articles that relate to research focused
on examining the different areas of activity undertaken by Radlinska and the person-
al relationships shaped within it. The generational message emerging from her jour-
nalism is analyzed. Arkadiusz Zukiewicz analyzes her patriotic journalism published
in “Wiadomosci Polskie” in the period 1914-1918, and Izabela Kaminska-Jatczak in
turn focuses on her writing which appeared in 1943 in “Pismo Mtodych.” Ewa Bar-
nas-Baran examines her writing on education published in “Ruch Pedagogiczny” be-
tween 1912-1933. Radlinska’s social and educational work is discussed by several
authors: Joanna Sosnowska, in reference to Radlinska’s relation with the academic,
educational, and local government community in interwar Lodz; Beata Szczepanska,
who analyzes her relationships with socially-engaged doctors from the Free Polish
University; Ewa Marynowicz-Hetka and Francoise F. Laot, in reference to Radlifiska’s
biography and the development of her concept of social education; Maria Spila¢kova
and Veronika Mia Zegzulkovj, in reference to the beliefs of Alice Masarykova, who
crossed paths with Radlinska in international circles. In turn, Elzbieta Magiera writes
about the reception of the scholar’s ideas on the example of events connected with
the Helena Radlinska Pedagogical Library in Szczecin.

The third part of the issue presents articles introducing concepts that can be-
come a point of reference for exploring the hidden meanings of Radliniska’s oeuvre,
and for perceiving her work in a broader horizon of social and cultural phenomena.
Ewa Marynowicz-Hetka presents an essayistic review of the research team’s work
on Pionniéres de léducation des adultes. Perspectives internationales, explaining the
perspective of supra-individual biography. Lech Witkowski shares a lecture on the per-
spective on applied humanities which enables to conduct “a deeper reflection.” Marcin
Bogustawski and Monika Modrzejewska-Swigulska discuss shnirin-yoku as a way of
embodied presence in the world that leads to experiencing invisible aspects of the en-
vironment. [zabela Kaminska-Jatczak, Ewa Marynowicz-Hetka and Joanna Sosnowska
share a discussion on how to educate to social work, which took place during the first
and second International Conference of Social Service in Paris and Frankfurt am Main,
in 1928 and 1932. Michat Stachurski writes about the anthropological and ethical vi-
sion of Janusz Korczak, who was part of Radlinska’s historical generation.

The last thematic section presents an article written by Izabela Kamins-
ka-Jatczak and Joanna Sosnowska, which discusses the three-year work of the re-
search and self-education team responsible for the creation of the presented issue of
“Educational Sciences. Interdisciplinary Studies.”

We hope that the presented articles will offer both reflection as well as opening
remarks that will lead to further in-depth interpretations of Helena Radlinska’s body
of work.

We wish our Readers an inspiring read!
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Studia i rozprawy

Ewa Marynowicz-Hetka*

Pokolenie historyczne:
wylanianie spoteczno-pedagogicznej
ramy epistemologicznej

Abstrakt

Przedmiotem artykutu jest ponowne podjecie studiéw nad konceptem pokolenia histo-
rycznego, sformutowanego przez Helene Radlinska w latach 30. XX w,, zorientowanych
na odkrywanie jego wytaniania sie z dyskursu jej wspétczesnego oraz odnoszonych do
aktualnego dyskursu, podejmujacego zagadnienie pokolenia i pokoleniowosci. Gtéwny
cel tekstu stanowi prdoba odkrycia podstawowych elementéw spoteczno-pedagogicz-
nej ramy epistemologicznej tego konceptu, ktéra pozwala oswietli¢ proces stawania sie
pokoleniem historycznym poprzez uwspdlnianie do§wiadczenia.

Stowa Kkluczowe: pokolenie, generacja, pokolenie historyczne, ponowne podjecie,
uwspélnianie doSwiadczenia, Helena Radlinska.

Historical Generation. The Emergence of a Social
and Pedagogical Epistemological Framework

Abstract

The articles discusses the problem of resuming studies about the concept of a histori-
cal generation, as it was formulated by Helena Radlinska in the 1930s, oriented at rec-
ognizing its emergence from past discourse and referring to contemporary discourse,
addressing the issue of generations and generationality. The main aim of the article is
an attempt to find basic social and pedagogical elements of the epistemological frame-
work of the concept, which would allow to shed light on the process of becoming a his-
torical generation though a shared experience.

Keywords: generation, historical generation, resuming studies, shared experiences,
Helena Radlinska.

* Uniwersytet Lodzki.
Artykut otrzymano: 5.06.2022; akceptacja: 18.08.2022.

15

https://doi.org/10.18778/2450-4491.15.02


https://orcid.org/0000-0002-4036-8876
https://doi.org/10.18778/2450-4491.15.02

EwA MARYNOWICZ-HETKA

Naprawde - pokolenia nie zmieniajg sie jak warty:
coraz to kto$ schodzi z pola i kto$ staje do wspoétdziatania
i do wspétodpowiedzialno$ci (Radlinska 1935:21).

Ci, ktoérzy zostajq i trwaja maja znaczaca przewage nad tymi, ktorzy
przechodza i tymi, ktérzy przybywaja; sa niekwestionowanymi
przedstawicielami spotecznos$ci (une corporation) (Mentré 1920: 216).

Pochwala ponownego podjecia: punkt wyjscia i cel artykutu

Zaproszenie! do napisania tego tekstu, otwierajgcego numer tematyczny poswiecony
pokoleniu historycznemu Heleny Radlinskiej i jej samej, upowaznia mnie do podkre-
$lenia na wstepie znaczenia powracania do zrédet w celu konstruowania ram kon-
ceptualnych uje¢ pierwotnych i analizowania proces6w zerwan oraz nieciggtosci, ob-
serwowanych do czaséw wspétczesnych. Sztuka jest ,nowe odczytywanie”, o ktérym
pisze tez Francois Jullien (2017), formutujac wazna wskazéwke epistemologiczna.
Zwraca uwage na to, aby powr6t ten nie byt tylko ,zwyczajnym” powtérzeniem, ale
raczej ponownym ujeciem/podjeciem zagadnienia, sprawy.

Kluczowa kwestig zar6wno w ponownym przezywaniu?, jak i w ponownej lektu-
rze, jest spozytkowanie skumulowanego do$wiadczenia. Nie chodzi w tym procesie
o jego przekraczanie, pokonywanie czy utrwalanie, ale o bezszelestne kumulowanie
i ponowne odkrywanie znanych juz uprzednio tez. Tak wiec proces kumulowania do-
Swiadczen i - poprzez ol$nienie - ponownego odkrycia nie jest uyymowany w logice
przekraczania, pokonywania, ale w logice ponownego podjecia (la reprise), wzno-
wienia (Jullien 2017). Pojecie to jest swego rodzaju kategorig paradoksalng, taczy
bowiem to, co byto (to samo) z tym, co jest nowe (z tym drugim). W tym znacze-
niu jest wiec zdecydowanie bogatsze niz ,zwykte” powtérzenie. Zawiera tez w sobie
(immanentnie) te niewidoczng czy nieu$wiadamiang przestrzen. Nieograniczanie
znaczenia tego terminu jedynie do powtérzenia pozwala dostrzec w ponownym pod-
jeciu, wznowieniu, wyrazny wymiar tworczy i tym samym nowg jakos$¢.

1 Artykut stanowi efekt namystu nad konceptem pokolenia historycznego, formutowanego w pracach
Heleny Radlinskiej, ktory stymulowany byt uczestnictwem autorki w zespole badawczym, pracujacym
poczatkowo w Katedrze Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu Lodzkiego, a nastepnie w Lodzkim Towa-
rzystwie Naukowym. Ten tekst stanowi tez symboliczny dar dla uczestniczek tego zespotu badawczego
i podziekowanie za ten wazny biograficznie, ponad trzyletni czas podzielanej refleksji nad dorobkiem
Radlinskiej i jego wpisaniem w dyskurs, obejmujacy dwa wymiary: wspétczesny Radlinskiej i aktualny.
Specjalne podziekowania kieruje do najbardziej zaangazowanych uczestniczek tego zespotu, redaktor
prowadzacych ten numer NOWIS i pierwszych czytelniczek tego artykutu: doktor Izabeli Kaminskiej-
-Jatczak i profesor Joanny Sosnowskiej.

2 Jan Szczepanski (1980) w swym wystgpieniu na 100-lecie urodzin Radliniskiej (1979), bogatym w odnie-
sienia do obowiazujacej narracji spoteczno-politycznej, zawart sporo trafnych tez, odbiegajacych od po-
wszechnego wowczas scjentystycznego rozumienia nauki, odseparowanej od emocji, afektow, intuicji.
Mowit tak: ,wiele idei teoretycznych Heleny Radlinskiej rozsianych po jej pracach, niekiedy rzu-
conych pod wptywem nagtego ol$nienia, ale p6zniej nieopracowanych, mozna i trzeba poddac na
nowo opracowaniom” (Szczepanski 1980: 11). Jednym z konceptdw jest tez pokolenie historyczne,
opinia ta stanowi jedno z uzasadnien jego ponownego podjecia.
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Kategoria ponownego wznowienia (la reprise) jest $cisle zwigzana z doswiad-
czeniem: ,uswiadamiamy sobie co$ poprzez doswiadczenie” (Jullien 2017: 96) - tak-
ze te procesy, transformacje, ktoére zachodzg bezszelestnie®. Tak wiec doSwiadczenie
moze by¢ spozytkowane w sposob tworczy w sytuacji ponownego wznowienia zain-
teresowania dang kwestig, a nie tylko ,zwyktego” powtérzenia. Ta teza wydaje sie no-
$na dla namystu nad aktywnoscig cztowieka, ale moze by¢ réwniez bardzo przydatna
dla poszukiwania metody analizy historii mys$li pedagogicznej i biografii ludzi, ktérzy
ja tworza. Stanowi ona punkt wyjscia dla namystu nad bardzo znaczaca w tworczosci
Radlinskiej kategorig pokolenia, ktérej nadata przymiotnik ,historyczne”. Moze tez
uwiarygadniaé, z punktu widzenia epistemologicznego, dalsze analizy prowadzone
w tym tomie i trwanie konceptualne omawianego pojecia.

Przygotowujac sie do ponownego podjecia, wnikniecia w mys$l Radlinskiej, po-
zyteczne okazato sie odkrywanie koncepcji pokolenia ,od poczatku”. Rozpoczyna-
jac te studia literaturowe, wydawato sie, ze jedynym tekstem zatozycielskim jest
rozprawa Karla Mannheima, opublikowana w roku 1928. Pozycja, na ktdra powo-
huja sie prawie wszyscy autorzy podejmujacy zagadnienie pokolenia i pokolenio-
wosci. Rowniez taka teze podzielala autorka tego tekstu. Poglebione poszukiwa-
nia, zmierzajgce w kierunku odnalezienia tropéw stanowiska Radlinskiej, ktore
po wstepnej analizie tre$ci dostepnych publikacji wydawato sie odbiegajacym od
powtarzanego wzoru postrzegania pokolenia. Zmienito to przypuszczenie dopiero
zapoznanie sie z rozprawg doktorska Francois Mentrégo pt. Générations sociales
[Pokolenia spoteczne], opublikowang w roku 19204, uswiadomito sporg zbieznos¢,
nie tylko wyrazanych pogladéw obu autoréw, ale réwniez dajaca sie odczytaé kul-
ture myslenia, bliska Radlinskiej.

Koncept pokolenia pojmowany jest jako dyspozytyw - narzedzie analizy (Mary-
nowicz-Hetka 2019: 43-45). Okreslenia spoteczno-pedagogicznego punktu widzenia
na kategorie pokolenia dokonano, przyjmujac za punkt wyjscia stanowisko Radlin-
skiej (1935; 1936)°, obudowane innymi ujeciami obecnymi w dyskursie, podwojnie,
a nawet wielokrotnie, powigzanymi (Barbier 2022b). Z jednej strony odniesiono sie
do dyskursu wspotczesnego twoérczyni pedagogiki spotecznej - Radlinskiej, z dru-
giej za$ do analizy dyskursu aktualnego dla autorki tego tekstu. W ten symboliczny
spos6b namyst nad omawianym tu konceptem pokolenia historycznego przekra-
cza nie tylko granice wieku (generacji), ale i czasu, a takze przestrzeni. Wpisuje sie
w rame metodologiczng analizy aktywnos$ci w polu praktyki, ktéra charakteryzuje
paradygmat transformacji (Marynowicz-Hetka 2021a), opisywany przez kategorie
dtugiego trwania, jak tez cigg zerwan i nieciggtosci, wielokrotnie powigzanych.

3 Kategoria transformacji bezszelestnych opracowana przez Frangois Julliena (2009), rozwijana w lite-
raturze francuskiej m.in. przez Jean-Marie Barbiera (2016; 2022b), wkrétce bedzie udostepniona czy-
telnikowi polskiemu w tlumaczeniu wyboru tekstéw Julliena pt. Transformacje bezszelestne- ponowne
zycie - dekoinsydencja, Wydawnictwo UL (por. takze Marynowicz-Hetka 2019: 82-101).

* Dziekuje pani doktor Izabeli Kaminskiej-Jatczak za utatwienie mi dostepu do zdygitalizowanej wersji tej
rozprawy.

5 0 swych studentach z okresu tajnego nauczania, jak tez tych studiujacych pedagogike spoteczng
w Uniwersytecie Lodzkim (1945-1952), Radlinska czesto méwita i pewnie myslata jako o wnukach oraz
bliskich jej osobach (por. Listy o pedagogice spotecznej... 1997).

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 17
NUMER 2022 /2(15)



EwA MARYNOWICZ-HETKA

Tak formutowany cel tekstu wymusza jego wielowarstwowg strukture, w ktorej
w centrum znajduje sie przekaz Radliniskiej i jego interpretacja, proponowana w tym
artykule, a na peryferiach - stanowiska jej wspo6tczesnych oraz wybrane przyktady
aktualnego dyskursu w naukach humanistycznych i spotecznych (w tym w filozo-
fii, literaturoznawstwie, socjologii, naukach o polityce itp.). Odrebna pozycje w tej
analizie zajmuje koncepcja Karla Mannheima, sformutowana blisko 100 lat temu
(1928) i nadal stanowigca wazny punkt odniesienia w pracach podejmujacych za-
gadnienie pokolenia®. Takze w tym tekscie nie moze jej zabrakna¢. Zwtaszcza z uwagi
na przewijajaca sie w tej koncepcji transformacyjng wizje stawania sie ,wspdlnota
pokoleniowq”, czyli - jak to interpretujag Anna Artwinska i Agnieszka Mrozik - wy-
razajaca: ,przynaleznosé do grupy, ktéra na dane wydarzenia spoteczne i kulturowe
reaguje podobnie, przyjmuje podobne stanowisko, doswiadcza zblizonych reakcji na
nie” (Artwinska, Mrozik 2016: 255).

Pokolenie-generacja-pokolenie historyczne

Termin ,pokolenie” uzywany jest powszechnie, w réznych znaczeniach i kontek-
stach. Nas zajmuje drugie znaczenie stownikowe (Stownik jezyka polskiego), ze jest
to ,,0g6t ludzi uksztattowanych przez podobne lub te same przezycia, doswiadcze-
nia itp.” Pierwsze znaczenia terminéw ,pokolenie” i ,generacja” sg tozsame. Wedtug
Stownika jezyka polskiego oznaczaja: ,0g6t ludzi, zwierzat lub roslin zyjacych w tym
samym okresie i bedacych mniej wiecej w tym samym wieku” (Stownik jezyka pol-
skiego). Z tego powodu moga tez wynikaé nieporozumienia znaczeniowe. Wniknie-
cie w mys$l Radlinskiej pozwala przypuszcza¢, ze autorka ta wyraznie oddzielata te
terminy: ,generacja”, ,pokolenie”, wiazac ten pierwszy z podobnym wiekiem bio-
logicznym, za$ ten drugi z ogétem jednostek zyjacych w danym czasie i przestrze-
ni, ktére taczy perspektywa wspodlnotowa/spotecznosciowa, usytuowana ponad
wiekiem biologicznym. Metaforyczne sformutowanie cytowane w motcie do tego
artykutu oddaje te mysl.

Na podstawie analizy dostepnych lektur wytania sie ztozony obraz dyskursu.
Mowa jest o: historycznosci generacji, posiadajagcej szczegélne przymioty tworcze,
ideowe; o pokoleniu, w réznych stadiach afiliacji i uSwiadomienia; o generacji, wyni-
kajacej z niezaleznego od podmiotu usytuowania pokoleniowego; o pokoleniu, z r6z-
nymi przymiotnikami (humanistyczne, spoteczne); i w koncu o pokoleniu historycz-
nym, ktére stanowi przedmiot tego artykutu. Terminy te ujmowane sg jako kategoria
opisowa, operacyjna w analizach filozoficznych, literaturoznawczych, socjologii mo-
ralnosci, w ujeciach socjohistorycznych i spoteczno-pedagogicznych.

6 Z pewnoscig czynnikiem stymulujgcym sa publikacje ttumaczen na jezyk polski piec¢dziesieciostro-
nicowej rozprawy Mannheima. Pierwsze z nich stanowity przektad na jezyk polski z jezyka angielskie-
go, ukazaly sie we fragmentach w roku 1992 /1993, nastepne za$ ttumaczenie z oryginatu niemieckiego
opublikowane zostato w roku 2015. Prawdopodobnie pierwszym tekstem, w ktérym sa odniesienia
do jego koncepcji jest rozprawa Kazimierza Wyki (1939), stanowiaca czeste odniesienie w badaniach
literaturoznawczych nad pokoleniem.
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W ujeciach filozoficznych (poczynajac od Wilhelma Diltheya) odczyta¢ mozna
nie zawsze wprost wypowiedziang, ale pewna sp6jno$¢ myslenia o koncepcie po-
kolenia nie tylko w kategoriach biologicznych - generacji wieku, ale takze w ukie-
runkowaniu na uwspdlnione doswiadczanie, czy tez nawet na ,wspoélne przezycie”
(Mannheim 2015[1928]). Reprezentatywna moze tu by¢ wypowiedz Barbary Skar-
gi’, przytaczana przez Bartosza Dziatoszynskiego (2013: 13).

W tego rodzaju rozwazaniach wydaje sie owocne pojecie kulturalnej i hi-
storycznej generacji [...] Generacja nie jest tylko jednos$cia biologiczna; jed-
nosci pokoleniowe (Generationseinheiten), jak méwit Mannheim, tworza
sie wéwczas tylko, gdy poszczegélne jednostki uczestniczg swiadomie we
wspdlnym losie pokolenia, gdy zostaje im narzucony pewien specjalny
sposOb przezywania i mys$lenia, gdy tresci kulturowe, ktérymi zyjg, s im
wspolne [...] Pokolenie staje wobec pewnego zespotu probleméw, doswiad-
cza ich, a nastepnie prébuje rozwigza¢, cho¢ rozwigzania te mogg mie¢ naj-
rozmaitsze formy (Skarga 1967: 11-12).

W pracach literaturoznawczych, w polskim dyskursie, poczynajac od Kazimierza
Wyki (1939), postugiwanie sie terminem ,pokolenie” odnosi sie gtéwnie do genera-
cji, wyodrebnionej z uwagi na zblizony wiek biologiczny. Zas wymiar historycznosci
pokolenia, jak interpretuje Lidia Burska (2005: 18), obejmuje pokolenia tworcze,
a wiec te zbiorowosci, ktére ,,odnawiaja kulture, odzywiajg ja swym miodym du-
chem, daja jej zapal do nowych idei, wartos$ci” (Burska 2005: 18). Takie ujecie ter-
minu ,pokolenie” Kazimierz Wyka okreslat przymiotnikiem ,humanistyczne” (Wyka
1939). Te analizy wskazujg, ze nie kazda grupa os6b w podobnym wieku (generacja
wieku) moze posiada¢ atrybut ,historycznosci”. Takowa czyni jg ,czas przetomowych
zdarzen”. Ten tok my$lenia o historyczno$ci pokolenia i o tym, kogo ono obejmuje,
nie jest wolny od zwatpien i krytyki. Odnosi sie to zwtaszcza do owego ,nasycenia
historycznos$cig” danej generacji wieku. Lidia Burska tak konkluduje ten fenomen:

Historycznos¢ moze mie¢ przeciez znaczenie stabsze, luzniejsze - moze by¢
po prostu nieustajgcym dzianiem sie, dalszym ciggiem, nier6wnomiernie
nasyconym zdarzeniami przetomowymi (Burska 2005: 28).

W socjologii moralnos$ci, odnoszac sie do stanowiska Marii Ossowskiej, opubli-
kowanego w roku 1963 w ,Studiach Socjologicznych”, zaciera sie ostre pojecie gene-
racji wieku i eksponuje sie jej wymiar aksjologiczny, ktéry warunkuje ,wspdlnosci
kulturowe” (Ossowska 1963: 49-50). Charakteryzuje je takze swego rodzaju odtoze-
nie w czasie konstytuowania ram historycznych stanowigcych pokolenie, ,zdaja sie
by¢ nakres$lone p6Zniej” - méwi Ossowska (Ossowska 1963: 49-50). Ten poglad za-
czerpniety od niemieckiego badacza Helmuta Schelskyego (1958) prowadzi Ossow-
ska do okreslenia pokolenia jako:

Bartosz Dziatoszynski (2013) w przedmowie do dziet zebranych Barbary Skargi (2013) zauwaza, ze
,W owym czasie [tworczo$ci Barbary Skargi] idea pokolenia byta przedmiotem ozywionej dyskusji.
Swoje koncepcje pokolenia formutowali wéwczas Maria Ossowska i Kazimierz Wyka. Myslenie
kategoriami pokoleniowymi nie byto obce tez Barbarze Skardze” (Dziatoszynski 2013: 13).
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grupe ludzi o pewnych wspélnych postawach i wspdlnej hierarchii warto-
$ci. Te postawy i hierarchie przypisuje sie wsp6lnym doniostym doswiad-
czeniom, ktéra przyczynic sie miaty do takiego, a nie innego uksztattowania
osobowosci (Ossowska 1963: 49; takze Burska 2005: 26).

W rozprawach socjohistorycznych, ktérych przyktadem moze by¢ praca
Francois Mentrégo (1920), koncept pokolenia historycznego ujmuje sie jako sprzy-
jajacy synchronicznemu, a nie chronologicznemu nauczaniu historii i takze stoso-
waniu takiej metody postepowania badawczego. W konkluzji swej rozprawy autor
antycypuje orientacje metodologiczng, ktérej pojeciem kluczowym jest kategoria
trwania, tak piszac:

Trwanie: wielka lekcja jaka wytania sie z tego badania, bedacego préba
wyjasnienia trwania spoteczenistw poprzez mieszanie sie rocznikéw i za-
stepowanie dorostych. Chetnie zatytutowaliby$my [je] Socjologia trwania
(Mentré 1920: 465).

Przypuszczenie, jakie powstaje w wyniku tych studiéw zmierza do przypomnie-
nia, ze kategoria trwania, dtugiego trwania (longue durée), jest podstawowa w orien-
tacji metodologicznej rozwinietej przez Ferdynanda Braudela (1999). W swym wy-
ktadzie na Uniwersytecie Warszawskim w roku 1967 méwit tak:

Historia to studium spoteczenistw dawnych i dzisiejszych rozpatrywa-
nych wedle tej szczegdlnej zmiennej, jaka postuguje sie historyk - trwania.
Nie czas - jeden i jednolicie linearny - lecz wiele czaséw, rdzne wymiary
czasowe, warstwowo naktadajace sie trwania (Braudel 1999: 348).

W ujeciu pedagogiki spotecznej, poczynajgc od pierwszych sformutowan Radlin-
skiej (1935; 1936), jest to przede wszystkim kategoria mniej ekskluzywna®, bardziej
egalitarna. Nie odnosi sie do ,wybranych” (na ogét tych bardziej aktywnych kulturowo,
czy politycznie) przedstawicieli danej generacji wieku, jest bardziej demokratyczna,
obejmujac w sposéb cato$ciowy wszystkich ludzi, ktérzy w danym okresie ,podlegaja
wplywom swego czasu: wydarzen, pradow, potrzeb wspdlnych” (Radlinska 1936: 814).
W $wietle przeprowadzonych studiéw literaturowych jest to oryginalna® koncepcja,
nieczynigca wyrdznien, ale podkreslajaca walory wspotistnienia w tym samym czasie
i przestrzeni'. Dla odréznienia tak pojmowanego konceptu pokolenia historycznego
Radlinska stosuje termin ,generacja”, ograniczajgc go do podobnego wieku biologicz-

8 Na tle wspoétczesnych analiz (por. dyskusje o pokoleniu jako kategorii analitycznej: Anna Artwinska,
Matgorzata Fidelis i in. (2016)) zwracaja uwage na ,elitarny charakter definiowania pokolen w literatu-
rze naukowej” (Artwinska et al. 2016: 355)).

 Zblizone stanowisko przyjmuje Mentré (1920), wprost méwigc o pokoleniach historycznych [ducho-

wych/mentalnych], ktére roztozone w dtugim czasie tworza tancuch ludzi, ktérego oba konce sa sobie

obce i skontrastowane, ale wszystkie generacje posrednie podaja sobie rece i ludzie przenikajg z jednej
do drugiej stopniowo/niepostrzezenie, prawie bez zaktécen. Lancuch widziany z daleka obejmuje sy-

metryczne podziaty oddzielone cienkimi, ciemnymi liniami (Mentré 1920: 219).

W artykule: Wychowanie dorostych, zamieszczonym w Encyklopedii Wychowania, Radlinska tak for-

mutuje te catosciowo objeta mysl: ,pokolenie historyczne, zyjace i dziatajace wspoéiczesnie, sktada sie

z trzech generacyj rodzinnych i [...] wszystkie razem podlegaja wptywom swego czasu: wydarzen, pra-

déw, potrzeb wspdlnych” (Radlinska 1936: 814).

=
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nego. W swoich czasach moéwita o trzech generacjach wieku, wspotczesnie, na skutek
wydtuzania wieku zycia, prawdopodobnie wyodrebnialibySmy przynajmniej cztery,
wspo6tzyjace w tym samym poKoleniu historycznym?!. Z tak rozumianym terminem
»pokolenie” powigzana jest kategoria wieku spotecznego, ktéry moze by¢ zanizony
badz zawyzony w stosunku do wieku biologicznego. Dla tej oscylacji szczeg6lne znacze-
nie majg spoteczno-kulturowe warunki wzrostu, wrastania i wprowadzania w kulture,
a wiec czynnikéw konstytuujacych doswiadczenie jednostki w sSrodowisku Zycia.

Generacja wieku versus pokolenie historyczne

Tytutowe zagadnienie to jeden z problemoéw, jaki nasuwa sie po lekturze prac podej-
mujacych analize kategorii pokolenia. Dostrzec mozna oscylacje obejmujaca z jed-
nej strony horyzont czasowy (Mannheim 2015[1928]) i zblizony wiek biologiczny,
sprzyjajacy zewnetrznemu okresleniu przynaleznosci do danej generacji wieku,
z drugiej za$ - uznanie ptynnosci granic czasowych (jak Radlifiska czy Ossowska),
kiedy: ,wiek nie jest czyms$ istotnym dla wtaczenia ludzi do tego czy innego poko-
lenia. Decyduje o nim przede wszystkim wspdlnosé postaw i wartosci” (Ossowska
1963: 50). Podobnie Radlinska wyraznie wyodrebnia termin ,generacja”, odnoszac
go do wieku biologicznego, oraz termin ,pokolenie historyczne”, ktéry konstruuje
transwersalnie, niezaleznie od wieku biologicznego, obejmujac tym okresleniem
wszystkich, ktorzy zyja w danej przestrzeni i w czasie.

Terminu ,pokolenie” uzywa sie najczesciej w dwu znaczeniach (Kaminska
2007). W pierwszym dominuje ,ujecie biologiczne, skoncentrowane na poszcze-
gblnych etapach zycia cztowieka (dziecinstwo, mtodos¢, wiek dojrzaty i staros$¢)
oraz na procesach starzenia sie jednostek i grup spotecznych, a takze na zwig-
zanej z tymi procesami wymianie pokolen” (Kaminiska 2007: 11). W drugim za$
ujecie spoteczno-kulturowe, w ktérym termin ,pokolenie” opisujg nastepujace
desygnaty: w miare podobny wiek, uczestnictwo w ,niepowtarzalnych doswiad-
czeniach historycznych” (Kaminska 2007: 11), ktére generuja ,pewne podobien-
stwa w sposobie dziatania i ideologii” (Kaminska 2007: 11), odrézniajgce od in-
nych generacji wieku. W tej klasyfikacji stanowisko Radliniskiej zbliza sie do ujecia
spoteczno-kulturowego, zwtaszcza, gdy bedziemy rozumie¢ pokolenie jako ,grupe
0s6b [...] majgcych te same doswiadczenia historyczne” (Kaminska 2007:11), ale
réwnocze$nie je przekracza, podkreslajac swego rodzaju ,ponadpokoleniowos$¢”
(Mikotajewicz 1994), ktéra sprzyja utrzymaniu mechanizméw transmisji kulturo-
wej i zwigzkéw typu la filiation, pozwalajacych na ponowne odkrywanie zdarzen
przesztych i antycypacje przysztosci. Szczegélne znaczenie dla ponadgeneracyjno-
$ci pokolenia historycznego ma tworzenie warunkdéw dla zaistnienia uwspolnione-
go do$wiadczenia, czy - jak to formutuje Mannheim - ,, wspélnoty pokoleniowej”.
Odkrycie mechanizméw tego procesu stanowi przedmiot, wokot ktérego skupia sie
analiza prowadzona w tym artykule.

11 Jako punkt odniesienia na ogét przyjmowano 100 lat - jeden wiek.
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Fenomen trwania idei pokolenia

Lektura koncepcji Mannheima oraz toczony wokoét niej dyskurs sprzyjaja sformuto-
waniu pytania o trwanie idei, stanowigcej nadal wazne odniesienie bibliograficzne,
po prawie 100 latach od jej opublikowania.

Trzy stadia wyodrebnione przez Mannheima w ujeciu pokolenia: ,umocowa-
nie pokoleniowe, powigzania pokoleniowe, wspdlnota pokoleniowa” (por. Ortowski
2015: 45) oraz ,zakotwiczenie kategorii pokolenia w paradygmacie spotecznego do-
$wiadczania przemian wartosci i kultury” (Ortowski 2015: 42) pokazujg transfor-
macyjny wymiar tej koncepcji, ktéra zainicjowata” §wiatowy dyskurs pokoleniowy
w przestrzeni socjologiczno-kulturowej i historycznej” (Ortowski 2015:41). Te dy-
namike i powigzania wzajemne miedzy réznymi stadiami stawania sie wspolnoty
pokoleniowej oddaje nastepujaca wypowiedZ Mannheima:

Podobne umocowanie pokoleniowe jest tylko czym$ mozliwym [ze wzgle-
du na oddalenie przestrzenne jednostki nigdy sie nie stykajg], natomiast
powigzania pokoleniowe powstaja dzieki udzialowi jednostek tak samo
umocowanych pokoleniowo we wspélnym losie oraz jako$ z nim zwigza-
nych ideach i koncepcjach. W obrebie tej wspdlnoty losu moga powstac ory-
ginalne wspélnoty pokoleniowe” (Mannheim 2015[1928]: 114).

Umocowanie pokolenia jest dane niezaleznie od jednostki i ja réwno-
cze$nie ogranicza, ale i sprzyja tworzeniu powigzan pokoleniowych, ktory to
proces moze by¢ spetniony ,tylko wtedy, gdy rzeczywiste czynniki spoteczne
i intelektualne stworza na obszarze, ktéry zajmujg, rozluznione dawne i powsta-
jace nowe powigzania, realng wiez miedzy jednostkami tak samo umocowanymi
pokoleniowo” (Mannheim 2015[1928]: 111). Najwyzszym stopniem tych trans-
formacji jest fenomen wspdlnoty pokoleniowej. Okresla ja ,identyczne reagowa-
nie, wspotbrzmienie i formowanie jednostek, ktére maja okreslone umocowane
pokoleniowe” (Mannheim 2015[1928]: 114). Oznacza to, Ze wspoélnota pokole-
niowa ,tworzy zatem wiez o wiele bardziej konkretna niz powigzania pokolenio-
we” (Mannheim 2015[1928]: 111-112).

Co zatem czyni trwanie tej idei? Przytoczone powyzej sformutowania Mann-
heima pozwalajg przypuszczad, ze jest obecne w tej koncepciji ujecie transforma-
cyjne, ktére czyni ja w miare otwartg i cato$ciows, ale takze tatwo poddajaca sie
krytyce'?. Przyktady owej krytyki w dyskursie niemieckim znajdujemy w dziele
zbiorowym Pokolenia albo porzqdkowanie historii (2015), opracowanym przez
Huberta Ortowskiego. O dylematach recepcji koncepcji Mannheima dowiaduje-
my sie m.in. z tekstu Samuela Coavouxa (2011), ktéry analizuje okoliczno$ci ttu-

12 Samuel Coavoux, omawiajac zakres francuskiego wydania pracy Mannheima, przywotuje opinie thuma-
cza tego dzieta na jezyk francuski Gérarda Maugera, iz Mannheim znajdowat sie w swym zyciu iZpracy
naukowej czesto w sytuacji ciagtej dwoisto$ci, zaréwno wynikajacej z jego sytuacji osobistej, jak tez
z wptywdéw naukowych: ,rozdarty miedzy Wegrami a Niemcami, podwdjnie skazany na wygnanie (z po-
wodu represji nazistowskich ucieka z Niemiec do Anglii), poddany ré6znorodnym wptywom od Simmela
i Webera do Lukacsa” (Coavoux 2011:6).
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maczenia tego dzieta na jezyk francuski przez Gérarda Maugera (2013). Coavoux
przypomina, ze:

Mannheim byt dtugo krytykowany we Francji zaréwno przez socjologie
marksistowska, jak i socjologie burzuazyjna [...] Powrdcit do dyskursu so-
cjologicznego w zwigzku z interakcjonizmem i etnometodologia, ktére in-
spirowaly sie jego twdrczosciag. W znanej pracy Petera Bergera i Thomasa
Luckmanna Spoteczne tworzenie rzeczywistosci, byt uznany jako teoretyk
wiedzy potocznej (Coavoux 2011: 7).

Powr6t do koncepcji pokolenia Mannheima'?, obserwowany w dyskursie od lat
80. XX w. wynika, zdaniem badaczy francuskich, nie tylko z wcze$niejszego braku
dostepu do wersji francuskiej jego dzieta, ale takze z ujawnienia sie w tym okresie
nowych pol badawczych, jak socjologia mtodziezy czy socjologia cyklow zycia. Przy-
wotywane tu dzieto pod redakcjg Huberta Ortowskiego pokazuje liczne przestrzenie
aktualnych zastosowan perspektywy pokoleniowej w badaniach i w dyskursie nie-
mieckim (por. np. Weigel 2015).

Analiza recepcji stanowiska Mannheima w dyskursie polskim, wskazuje na cig-
gla zywotnos¢ tego tekstu, ale i na wielos$¢ interpretacji, ktérg tez prowokowata dtuga
niedostepno$¢ ttumaczenia artykutu Mannheima z oryginatu niemieckiego na jezyk
polski, co miato miejsce dopiero w roku 2015 (por. Pokolenia albo... 2015). Wcze$niej,
w roczniku 1992-1993, ,Colloquia Communia” opublikowano tekst Mannheima za-
czerpniety z tlumaczenia angielskiego. Prawdopodobnie rozne zrédia pierwotne,
a takze spory dystans czasowy miedzy ttumaczeniami, majacy znaczenie dla zmian
w dyskursie i podejsciach/paradygmatach oraz wptywy jezyka posredniego (w tym
wypadku angielskiego), spowodowaty réznice w ttumaczeniach gtéwnych kategorii
tego dzieta na jezyk polski (por. Burska 2005).

Z punktu widzenia tytutowej kategorii: pokolenia historycznego i poszukiwa-
nia tropow tego myslenia w$réd wspoétczesnych Radlinskiej odnotowac nalezy dwie
koncepcje, ktére Mannheim przywotuje w swej rozprawie. Jedna z nich, powyzej juz
sygnalizowana, jest koncepcja Frangois Mentrégo (1920), drugg Wilhelma Pindera
(2015[1926]), do ktérych bedziemy odnosic sie w dalszej czesci artykutu.

Pokolenie historyczne: spolteczno-pedagogiczna perspektywa
wpisana w dyskurs

s<1dea pokolenia - pisze Mentré - jest bardzo pociggajaca, ale trudna w doprecyzo-
waniu, poniewaz jest to pojecie ztozone (mixte), obejmujace (participe) czas i prze-
strzen” (Mentré 1920: 461).

Przeglad dostepnej literatury przedmiotu wzbudzat zastanowienie z uwagi na
niewystepowanie wprost formutowanego pojecia ,pokolenie historyczne”. Taki ter-

13 Dziekuje doktorowi Marcinowi Kafarowi za inspirujgce dyskusje poswiecone omawianej problematyce
pokoleniowosci.
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min zostat odnaleziony dopiero w rozprawie doktorskiej Frangois Mentrégo (1920),
w ktorej autor po$wieca catg wielostronicowa analize socjohistoryczng dziejow
Francji na przestrzeni 400 lat (od 1515), w ktérej kluczowa kategorig metodologicz-
ng jest pokolenie historyczne. Analiza ta prowadzona jest z punktu widzenia narze-
dzia obejmujacego trzy wymiary: ,estetyczny, teoretyczny oraz praktyczny” (Mentré
1920: 344) i odnosi sie do nastepujgcych aspektow pokolenia historycznego: ,tego, co
byto doswiadczane, przezyte, trwa (survivances), co stanowi nowos$¢ (nouveautés),
co odnosi sie do przewidywania przysztosci (anticipation)” (Mentré 1920: 344).
Wypemienie celu tego artykutu wymagatoby przynajmniej zasygnalizowania
przypuszczen odnoszacych sie do inspiracji dla Radlinskiej wprowadzenia do jej pe-
dagogiki spotecznej koncepcji pokolenia historycznego. W bibliografii pierwszej pra-
cy dajacej podstawy teoretyczne pedagogice spotecznej: Stosunek wychowawcy do
Srodowiska spotecznego, opublikowanej w roku 1935, nie znajdujemy bezposrednie-
go odwotania do pracy Mentrégo, ale sg inne odniesienia'4, na ktdre tez powotuje sie
ten autor. Jest wiec mozliwe, Ze studiujac historie i, jak sama to podkresla w Listach
o0 nauczaniu i pracy badawczej (Radlinska 1964: 349-350), poszukujac podstaw me-
todologicznych, mogta zetkna¢ sie z tg rozprawa, przygotowang na Sorbonie®®.

Historycznos¢ pokolenia: pojmowanie

Na uwage zastuguje to, ze w obu tlumaczeniach Mannheima na jezyk polski nie
znajdujemy wprost okreslonej kategorii ,pokolenie historyczne”, z akcentem na ten
przymiotnik ,historyczne”, i po drugie w koncepcji tej nie dokonuje sie rozdziatu na
generacje (wieku) i pokolenie (niezaleznie od wieku), jak czyni to Radlinska®. W jej
pracach nie znajdujemy odniesien bibliograficznych do prac publikowanych w tym
czasie, podejmujacych zagadnienie pokolenia historycznego i pokoleniowoSci. Doty-
czy to takze dyskursu polskiego z tego okresu, ktory najpetniej oddaje praca Kazi-
merza Wyki opublikowana w roku 1939. Cho¢ jego koncepcja pokolenia po latach
zostata poddana krytyce: m.in. Burska (2005), ktéra, odnoszac sie do prac Bohdana
Cywinskiego, Andrzeja Mencwela, czy Pawta Rodaka, wskazuje na ,inny niz u Wyki
wymiar historycznos$ci pokolenia - zamiast etapéw dojrzewania [...] [uwydatnione]

14 M.in. chodzi tu o Célestina Bouglégo (1907; 1922) autora Qu’est-ce que la sociologie? [Co to jest socjo-
logia?]. Na jej wydanie z 1925 roku tez powotuje sie Radlinska (1935: 243), dajac nastepujaca wska-
z6wke czytelnikowi: ,Znaczenie pedagogiki spotecznej dla socjologii (nie tylko odwrotnie), podkresla
m.in. C. Bouglé” (Radlinska 1935: 243). W dalszej cze$ci tej pracy Radlinska odnosi sie jeszcze do dru-
giej ksigzki Bouglégo (1922) Legons de sociologie sur I'évolution des valeurs [Wyktady z socjologii na
temat ksztaltowania (tworzenia) wartosci]. Nalezy przypuszcza¢, ze mys$l tego badacza byta bliska Ra-
dlinskiej, cho¢by z uwagi na to, ze Bouglé nalezy do grona prekursoréw aktywnego pojmowania warto-
$ci (tzw. ,warto$ci aktywne”), czyli stanowiska wspotczesnie okre$lanego w paradygmacie konstrukty-
wistycznym (por. m.in. Marynowicz-Hetka 2021b).
Jednym z pierwszych czytelnikow tej rozprawy byt Emil Durkheim, o czym Mentré pisze w podziekowa-
niach we wstepie do ksigzki.
16 Jest mozliwe, ze Radlinska, piszac o pokoleniu historycznym w pracy Stosunek wychowawcy do Srodowi-
ska spotecznego, opublikowanej w roku 1935, mogta zna¢ koncepcje Mannheima z oryginatu niemiec-
kiego (wiele wskazuje, ze znata ten jezyk).

-
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zanurzenie «w historii mysli», w diachronii dyskursu, przekraczajacego granice epok,
z zarazem wyrazi$cie okreslonego przez konkretne hic et nunc” (Burska 2005: 28).
Zastanawiajac sie nad historyczno$cig pokolenia, Burska (2005: 28) wyrdéznia
jej znaczenie ,silniejsze” i ,stabsze”, wywodzac ten pierwszy wymiar z ujecia socjo-
logicznego, w ktérym ,wszystkie generacje sa «historyczne» albowiem sa czastka
ciagle dokonujacych sie przemian” (Burska 2005: 28). W znaczeniu ,stabszym, luz-
niejszym - [historyczno$¢] moze by¢ po prostu nieustajacym dzianiem sie” (Burska
2005: 28). Dla naszej analizy w tej interpretacji historycznego wymiaru pokolenia
wazne jest ujawnianie procesualnosci, stawanie sie pokoleniem historycznym.

Ponadgeneracyjnos¢ pokolenia historycznego

Pokolenia - pisata Radlinska w roku 1935 - naprawde nie zmieniajg sie jak
warty: Dziadowie, ojcowie, wnuki pracuja w jakich$ chwilach réwnocze-
$nie, s nie tylko $wiadkami, lecz i wspétuczestnikami tych samych cze$cio-
wo wydarzen (Radlifiska 1935: 21).

Dziatalno$¢ wychowawcza harmonizuje pokolenia historyczne i przenosi
wplywy idealéw poprzez granice epok i narodéw dzieki ukazywaniu ist-
niejacego dorobku i zamierzonych poczynan, ktére oczekujg na nowe sity
mtodziezy (Radlinska 1935: 25).

To sformutowanie z tekstu Radlinskiej opublikowanego w roku 1935 bardzo
trafnie oddaje dwa wymiary pokolenia: historycznos¢, ktdrg okresla kontekst ,pola”,
oraz transformacyjno$¢ i procesualnos¢, podkreslajaca dynamike pokolenia histo-
rycznego, w ktérych zachodzace zmiany charakteryzuja transformacje wielokrotnie
ztozone. Takie odczytanie mysli Radlinskiej pozwala nam na wpisanie jej we wspoét-
czesny dyskurs, opisujgcy takze mysl spoteczno-pedagogiczng, ktorej rame episte-
mologiczna definiuja: cato$ciowo$¢, dynamika, transformacje bezszelestne, niezgoda
(dekoinsydencja).

Whikniecie, nie tylko w samg istote konceptu ,pokolenie historycznego”, ale
przede wszystkim w odtworzenie mechanizméw konstruowania, stawania sie spo-
tecznosci, podzielajacej wzory interpretacyjne i wartosci, pojmowanej jako poko-
lenie historyczne, moze by¢ réwniez waznym narzedziem analizy/dyspozytywem
w pracach badawczych uwzgledniajacych horyzont spoteczno-pedagogiczny. Posze-
rzenie konceptu pokolenia na wszystkie roczniki wzbogaca i zwielokrotnia pota-
czenia, zwiazki, relacje zachodzace miedzy jednostkami Zyjacymi na tym samym
terenie i w tym samym czasie historycznym. Jest spdjne z procesami wychowawczy-
mi zachodzacymi w $§rodowisku zycia: wzrostu, wrastania i wprowadzania w war-
tosci. Sprzyja wymianie i ksztaltowaniu kontekstu ,pomocy w pelnym rozwoju”.
W sposdb bezposredni podkresla odej$cie od paradygmatu biologicznego, ograni-
czajacego pokolenie do wieku i zmierzanie w kierunku paradygmatu kulturowego
(spoteczno-kulturowego), wyrazajacego wyodrebnienie dwu kategorii: ,generacja
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wieku”, ,pokolenie historyczne”, ksztattowane dzieki uczestnictwu w tych samych
zdarzeniach i ich doSwiadczaniu, niezaleznie od wieku.

Tak rozumiana koncepcja pokolenia historycznego jest spojna z koncepcjg wy-
chowania pojmowanego jako pomoc, towarzyszenie w rozwoju i jego aktami: wzro-
stu, wrastania w zycie spoteczne i wprowadzania w warto$ci kultury, z cato$ciowa
koncepcja wychowania i oddziatywania obejmujaca zaré6wno czynniki biologiczne,
jak i spoteczne, kulturowe. Przywotujac metafore Heleny Radlifiskiej mozna powie-
dzie¢, ze tak pojmowane pokolenie historyczne stanowi ,glebe”, na ktérej te procesy
zachodzg, nie jest ono traktowane analitycznie, jak to bywa w badaniach literackich,
ale wtopione w przestrzen spoteczno-kulturowa, w jakiej dziata pedagog spotecz-
ny, w pole praktyki. Obejmuje wszystkich, ktérzy niezaleznie od wieku biologicz-
nego uczestnicza w tej przestrzeni, sa obecni w danym czasie historycznym. W tak
pojmowanym pokoleniu historycznym istotne sa dwa powiazane ze sobg wymiary:
czasu i przestrzeni, ktére stanowig rame dla podejmowanej aktywnosci. Tak rozu-
miana koncepcja pokolenia jest bardzo logicznie powigzana z koncepcjg cztowieka
i koncepcja wychowania, rozumianego jako pomoc w rozwoju, towarzyszenie roz-
wojowi, ktére moze by¢ udziatem jednostki w réznych okresach (w ciagu) jej zycia®’.
Co oznacza, ze ta sama osoba, bedac przedstawicielem jednego pokolenia, moze
uczestniczy¢ w réznych jego konfiguracjach, w zalezno$ci od fazy zycia i petnionych
rél spotecznych.

Kategoria pokolenia historycznego i zwigzana z nig kategoria wieku spoteczne-
go'8, stanowia nie tylko uzasadnienie dla wcze$niej juz wymienionych konceptow
opisujacych proces wychowania: ,wzrost”, ,wrastanie spoteczne”, ,wprowadzanie
w wartosci”, ale takze matryce, na ktérej mozna budowac¢ dalsze koncepcje, zwtasz-
cza czlowieka usytuowanego w sensie relacyjnym w $rodowisku zycia. Z uwagi na
swa o0gdblnos¢ nadal inspirujg do dalszych analiz oraz studiéw. W pedagogice spo-
tecznej (co wyraznie artykutowata Helena Radlinska i na co tak dobitnie zwracat
uwage Aleksander Kaminski), cztowiek postrzegany jest w sensie relacyjnym, to jest
w zwigzku ze srodowiskiem spoteczno-kulturowym.

Odnoszac to ujecie konceptu pokolenia historycznego do stanowisk wspétcze-
snych Radlinskiej (Pinder 2015[1926]; Mannheim 2015[1928]), dostrzegamy, Ze
zwlaszcza koncepcja Wilhelma Pindera jest bliska ujeciu wielogeneracyjnemu i mie-
dzygeneracyjnemu Radlinskiej oraz wspétbrzmi z metaforycznym jego sformuto-
waniem, przywolywanym przez Mannheima: ,w kazdej chwili mysle¢ polifonicznie,

17 Szerzej na ten temat por. Marynowicz-Hetka 2019: 66-70.

18 W tym miejscu warto przypomnieé, Ze pierwsze teoretyczne odniesienie do proponowanej przez
Radlinska kategorii wieku spotecznego w kontekscie ustalen dynamicznej ,definicji spotecznej” termi-
nu ,mlodziez”, opracowat Aleksander Kaminski (1959: 8) we wstepie do jego wielkiego dzieta poswie-
conego polskim zwigzkom mtodziezy w pierwszej potowie XIX w. Za$ na przywotywanej juz konferencji,
organizowanej przez Katedre Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu L.odzkiego w stulecie urodzin Heleny
Radlinskiej, Stanistaw Kowalski, poréwnujac jej pedagogike spotecznag z socjologia wychowania, méwit:
,autentycznym, autorskim wktadem Radlinskiej do socjologii wychowania sa dwa inne pojecia: 1) poko-
lenia historycznego, obejmujacego wszystkie generacje (dziadéw, ojcéw, dzieci, wnukéw) wspdtzyjace
w tym samym czasie w swoistych spotecznych uktadach, 2) wieku spotecznego, stanowigcego wskaznik
stopnia uspotecznienia jednostki w relacji do jej wieku chronologicznego, fizjologicznego, psychicznego
lub inteligencji, prawnego” (Kowalski 1980: 74).
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tak aby mozna byto rozrézni¢ gtosy poszczegdélnych pokolen, ktére na swoj sposéb
docieraja do owego punktu w czasie, czyli chwili” (Mannheim 2015[1928]: 89), bo
,kazda chwila jest wtasciwie wielowymiarowym okresem czasu, poniewaz jest prze-
zywana jednoczes$nie przez kilka pokolen, znajdujacych sie w réznych fazach rozwo-
ju” (Mannheim [1928]2015: 89)%.

Fenomen pokolenia tak pojmowanego wyraza nier6wnoczesno$c¢ tego, co row-
noczesne. Radliniska prawdopodobnie dla odréznienia terminu ,pokolenie”, stoso-
wanego w réznych znaczeniach, wprowadza w swych tekstach termin ,generacja”,
obejmujacy rowiesnikow. Méwi wiec o generacji dzieci, dorostych, dziadkéw i ich
wzajemnych zwigzkach (powiazanych, pozenionych), ktére sprzyjaja podobnie skon-
figurowanym transformacjom jednostek i ich aktywnosci?. Ten zabieg jezykowy jest
trafny i ,zwalnia” autorke od zajmowania sie problemem czasu, w ktérym trwa dana
generacja®!. W stanowisku Radlinskiej, nie do konca wypowiedzianym, kategoria
czasu, odnoszac sie do koncepcji Ferdynanda Braudela (1999), nie obejmuje czasu
krotkiego (jedna generacja wieku), ale czas dtugi i tym samym widoczna jest katego-
ria dtugiego trwania w pokoleniu historycznym, ktéra rownocze$nie sprzyja podzie-
laniu znaczen i warto$ci kultury, niezaleznie od wieku biologicznego.

Walor transformacyjnosci pokolenia historycznego:
trwanie i zmiana

Poszukujac dalej mozliwo$ci zastosowania tak pojmowanej koncepcji pokolenia hi-
storycznego, nalezatoby zastanowic sie nad mozliwo$ciami nadania nowych znaczen
kategorii wieku spotecznego®’. W pracach Radlinskiej zostata ona ograniczona do sy-

19 W polskim tlumaczeniu, znajdujacym w tomie Pokolenia albo porzgdkowanie historii (2015), Pinder
rozwaza zagadnienie ,prawidtowos$ci réwnoczesnoscii [ ...] réwnie$nictwa” (Pinder 2015: 167). W toku
lektury przekonujemy sie, ze autor przyjmuje jednak koncepcje ,nastepstwa pokolen” (Pinder 2015),
ale bardzo oryginalne sg poréwnania do kategorii wyodrebnianych w teorii muzyki. Jego zdaniem:
,[.-.] czysta obocznos¢ zjawisk [réwiesnictwa i rGwnoczesnosci] jest zawsze chaosem. Natomiast zawar-
te w nich nastepstwo pokolen jest rytmem, a nawet wiecej polifonia” (Pinder 2015: 167). Dalsza analiza
(s. 168-169) pokazuje dwoistos¢ tego rozumowania, ale i §wiadczy o dostrzeganiu licznych powigzan
i transformacji, takze bezszelestnych, dzieki czemu staje sie bliska omawianej tutaj ponadgeneracyj-
nej i transformacyjnej koncepcji pokolenia. Niestety, dalsza analiza prowadzi autora do konstatacji, ze:
,pokoleniem bedziemy nazywac grupe ludzi mniej wiecej w tym samym wieku” (Pinder 2015: 170),
a ,tréjgtosowa polifonia pokolen jest uproszczeniem” (Pinder 2015: 169). Widoczne jest zréznicowa-
nie paradygmatyczne w tym tekscie, co moze tez Swiadczy¢ o transformacjach dyskursu i trudnych
narodzinach koncepcji. Karl Mannheim odwotuje sie do tekstu Pindera z roku 1926 (por. Mannheim
2015[1928]: 88).

Ten tok myslenia koresponduje z cytowang juz wypowiedzig Mentrégo, podkreslajaca jako$¢ owych
splotéw zwigzkéw, kiedy méwi o generacjach, ktore ,podaja sobie rece i ludzie przenikajg z jednej do
drugiej stopniowo/niepostrzezenie, prawie bez zaktdcen” (Mentré 1920: 219).

W literaturze z jej okresu tworczosci podawano 30 lat, albo w zalezno$ci od uwarunkowan $rodowisko-
wych 33 czy 32 lata.

Inspiracji dostarcza tez odczytanie tej kategorii przez Stanistawa Kowalskiego (1980: 74-75) oraz pro-
pozycja metodologiczna Aleksandra Kaminskiego (1959), w ktérej - jak pisze - ,pojecie wieku spote-
cznego, ograniczone w stosowaniu do szerszych faz zycia ludzkiego (takich jak dzieciectwo, mtodosé,
dojrzatos¢) stanie sie narzedziem badawczym” (Kowalski 1980: 8).
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tuacji zagrazajacych rozwojowi dziecka i narzucajgcym mu obowiazki przynalezne
innej generacji wieku. Mozna by jednak te kategorie wzbogaci¢ o znaczenia odno-
szace sie do wychowania pojmowanego jako pomoc w rozwoju, do wrastania w role
spoteczne okreslane przez pokolenie historyczne i wprowadzania w jego wartoSci
kultury. A takze poszerzy¢ na inne generacje wieku analize z punktu widzenia wieku
spotecznego i jego znaczenia dla proceséw ksztattowania oraz transformacji obec-
nych w pokoleniu historycznym.

Uzycie przymiotnika ,historyczne” wydaje sie pewnym skrétem myslowym dla
wyrazenia historycznego wymiaru pokolenia, a wiec jego usytuowania w konkret-
nym kontekscie historycznym i spoteczno-kulturowym. Jak to juz byto wyzej powie-
dziane, w takim sformutowaniu ,pokolenie historyczne”, poza rozprawa Mentrégo
(1920), termin ten nie wystepuje w dostepnej literaturze przedmiotu, ale jego in-
tencja jest wyrazna w wielu stanowiskach, poczynajac od Mannheima, gdzie méwi
sie o spoteczno-historycznym wymiarze pokolenia. W pracy Frangois Mentrégo®,
interesujaco brzmi teza, ktérg formutuje Kazimierz Wyka (1939: 177), o pokole-
niu ,szerzej rozumianym”, obejmujacym - jak to okresla - urzadzenia?*, takie jak:
instytucje (institutions) i serie (séries libres)?*. Pierwsze z nich to wielkie i state ciala,
a drugie to organizmy labilne, estetyczne i transformacyjne i najbardziej tworcze?®.

W spoteczenstwie cywilizowanym istniejg dwa rodzaje organizmoéw,
wszystkimi swymi cechami przeciwstawiajace sie sobie. Z jednej strony
s to instytucje, jako wielkie i state ciata, z istoty swej tradycjonalistyczne
i zachowawcze, ktére dziatalno$¢ dorostych naginaja do ogélnych i z géry
ustalonych regut. Z drugiej strony sa to serie, jako dowolne i do$¢ zacie$nio-
ne, z natury swej nowatorskie ugrupowania, ktére czesto sie sprowadzaja
do tancucha jednostek, poza weztem duchowym niemajgcych ze sobg nic
wiecej wspdlnego (Mentré 1920: 226, w ttumaczeniu Wyki 1939: 177).

W koncepcji Mentrégo skupia uwage dynamika serii (ciagéw, tanicuchéow jed-

nostek), wyrazajaca powigzania miedzy zmiang a trwaniem, kontynuacja. Jednostki
skupione w danej serii (ciggu) taczy ,wezet duchowy”, mentalny. Mentré wyodrebnia

23 W polskiej literaturze przedmiotu oméwienia stanowiska Frangois Mentrégo znajdujemy w ttumacze-
niach pracy Mannheima (2015[1928]: 84-86) i w rozprawie Kazimierza Wyki (1939: 177-178).
Nalezy sadzi¢, ze uzyty przez Wyke termin ,urzadzenie” jest pierwszym, najczeSciej stosowanym
w owym czasie (takze postugiwata sie nim Radlinska, kiedy méwi o placdwece i jej urzadzeniach) thu-
maczeniem francuskiego stowa: dispositif, ktéremu szeroki zakres nadat dopiero Michel Foucault. Tym
samym polskie thtumaczenia prac tego autora, w ktérych niekiedy uzywa sie terminu ,urzadzenie” maja
zdecydowanie szerszy zakres, a stosowany, takze w tym artykule, termin ,dyspozytyw” obejmuje te
wielorakie sensy.

Wydaje sie, ze lepiej oddawatoby sens tego francuskiego terminu stowo: ,ciag”; ,tancuch”. W interpre-
tacji Mannheima jest to: ,ciag ztozony z luznych ugrupowan (salonéw, grup literackich itp.)” (Mannheim
2015[1928]: 85).

Zdaniem Kazimierza Wyki: ,Instytucje obejmuja rzeczy i ludzi, stanowigc state ugrupowania o okreslo-
nych celach — s3 to urzadzenia prawne, pedagogiczne, ekonomiczne itd. z ich calym aparatem, géruja-
cym nad jednostka i zmieniajacym sie nader powoli i ciezko. Przeciwnie jest z seriami, ktére sa rucho-
me, kapry$ne, zamiast dyscypliny zewnetrznej poddane prawu wewnetrznemu, spod ktérego mozna sie
wprawdzie wytamag, lecz ktére duzo gtebiej zakorzenia sie w duchowo$ci jednostki, anizeli instytucje”
(Wyka 1939: 177).
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dwie kategorie serii: postepowe, ktére sktadaja sie na kapitat cywilizacyjny, kulturo-
wy i serie przemienne?’, ktdre:

ustawicznie moga by¢ podawane w watpliwo$¢ i [...] moga wytwarzac re-
zultaty, jakie ukladajg sie obok siebie, a nieraz nawet zaprzeczaja; tak jest
z dzietami artystycznymi i literackimi. Zreszta rozréznienie nie jest abso-
lutne. Istniejg szeregi przej$ciowe, jak na przyktad prady filozoficzne. W se-
riach postepowych miewa miejsce pewna przemienno$¢ (hipotezy w na-
ukach i wspétczynnik osobowy uczonych), zas szeregi przemienne wnoszg
pewien postep (technika w sztukach). Nastepstwo pokolen uwidacznia sie
z szczego6lng dobitnos$cia w historii serii, zwtaszcza serii przemiennych”.
(Mentré 1920: 247, w ttumaczeniu Wyki 1939: 177-178).

Namyst nad koncepcja pokolenia historycznego proponowang przez Mentrégo
moze owocowac wzbogaceniem refleksji nad mechanizmami stawania sie pokolenia
historycznego, w tym koncepcji la filiation (Yaficucha ludzi i zdarzen przesztych).

Karl Mannheim sytuuje Mentrégo jako przedstawiciela ,pozytywistycznego ra-
cjonalizmu” (Mannheim 2015[1928]: 83), dazacego do ,znalezienia ogdlnej zasady,
ktéra rzadzi rytmem rozwoju historycznego” (Mannheim 2015[1928]: 83). Podkre-
$la tez jego nowatorstwo w podejsciu do ,pokoleniowos$ci w aspekcie historycznym”
(Mannheim 2015[1928]: 84) i ukazuje odmienno$¢ w stosunku do réwnolegle rozwi-
janej w Niemczech orientacji ,romantyczno-historycznej” (Mannheim 2015[1928]:
86-92), przywotujgc m.in. stanowisko Wilhelma Diltheya, ktérego nowatorskos¢
polegata na: ,przeciwstawieniu czasu mierzalnego ilosciowo wewnetrznie przezywa-
nemu czasowi, ktéry jest uchwytny tylko jakosciowo” (Mannheim 2015[1928]: 87).
Z punktu widzenia ponadgeneracyjnej koncepcji pokolenia historycznego Radlin-
skiej, szczegolnie cenna jest my$l Diltheya, ktéra przytaczam za Mannheimem:

w zwiazku ze zjawiskiem pokoleniowosci nie tylko kolejnos¢, ale takze row-
noczesno$¢?® ma sens gtebszy niz tylko chronologiczny [...] Teza, ze réwno-
czesno$¢ w sferze historii intelektualnej nie polega na chronologii, lecz na
jednorodnos$ci oddziatujacych czynnikéw, przenosi dyskusje z ptaszczy-
zny cigzacej ku mistycznej arytmetyce w sfere czasu wewnetrznego, ktérg
mozna ogarng¢ tylko dzieki intuicji. Co$ co jest policzalne tylko matema-
tycznie, zmienia sie w co$ uchwytnego tylko w odtwoérczym doswiadczeniu
(Mannheim 2015[1928]: 88).

Wpisanie perspektywy spoteczno-pedagogicznej pojmowania koncepcji po-
kolenia historycznego w paradygmat transformacyjny, umozliwia przywotanie
kategorii do$wiadczenia pojmowanego jako ,podwdjna transformacja” (Barbier
2022a) i procesualnie dokonywanego uwspoélniania doswiadczenia indywidualnego
(Dewey 1968[1947]). W niedawno opublikowanym tekscie Construits dexpérience

27 W konkluzji swej rozprawy o pokoleniach historycznych Mentré tak pisze: ,analizowali$my spoteczen-
stwo z punktu widzenia les séries (ciagéw, fanicuchow, przebiegéw), ktére stanowia linie duchowe ana-
logiczne do linii organicznych i poddane sa podobnemu rytmowi. Szczegélnie wazne sa serie estetyczne,
ktére odzwierciedlaja ztozony ruch umystow [idei i faktéw]” (Mentré 1920: 462).

28 Te mys$l rozwija tez Pinder, postrzegajac pokolenie jako nieréwnoczesnos¢ tego, co réwnoczesne.
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et construits danalyse [Konstrukty doswiadczenia i konstrukty analizy] Jean-Marie
Barbier (2022a) pojmuje doswiadczenie jako ,podwdéjny proces transformacji” (Bar-
bier 2022a: 3), odnoszacy sie rownoczesnie do aktywnos$ci podejmowanej przez
podmioty, jak i do nich samych. Ta teza, iz nie tylko proces transformacji odnosi sie
do podejmowanej aktywnosci, ale takze do podmiotow, ktére ,staja sie/tworza sie
czyniagc” (Barbier 2022a), wzbogaca takze postrzeganie powigzan wyrazanych przez
Radlinska w koncepcji pokolenia historycznego. Szczegélnie tu warto przywotac jej
stanowisko, podkreslajgce przydatnosc¢ tak cato$ciowego pojmowania kategorii po-
kolenia w dostrzeganiu waloréw powiazan miedzygeneracyjnych (Radlinska 1935).

CatoSciowos$¢ postrzegania pedagogiki spotecznej, podkreSlona przez Lecha
Witkowskiego (2014) w jego dziele na temat twdrczoS$ci Heleny Radlinskiej, wyra-
za sie w sposob widoczny takze w tej koncepcji pokolenia historycznego i nadaje
jej atrybuty pokoleniowosci, ktéry to fenomen charakteryzuje dynamika i rozwoj
w kierunku uwspélnienia doswiadczenia indywidualnego. Jesli przyjmiemy stanowi-
sko, ze doswiadczenie mozna postrzegac jako transformacje powigzane (pozenione)
aktywnos$ci i podmiotu dziatajacego, to kategoria uwspélnionego doswiadczenia
uczestniczgca immanentnie w konstruowaniu pokolenia historycznego nabiera no-
wego oSwietlenia. Uwspdlniane w pokoleniu historycznym doswiadczenie dokonuje
sie w procesie nieustajgcego uczenia sie ,w praktyce”.

Spoteczno-pedagogiczna rama epistemologiczna: stawanie sie
pokoleniem historycznym

W ustaleniu spoteczno-pedagogicznych aspektéw epistemologicznych, sktadajacych
sie na opis procesu stawania sie pokoleniem historycznym, pomocne moga by¢ od-
niesienia do konceptéw okreslajacych procesy zerwan i nieciggtos$ci w transforma-
cjach doswiadczenia indywidualnego, nieustannie rekonstruowanego w kierunku
uwspoélniania z uczestnikami tego samego pokolenia historycznego. Konstruujac te
ramy, odnosi¢ sie mozna do wielu stanowisk, jak na przyktad koncepcji uwspdlnio-
nego doswiadczenia (Dewey 1968[1947), postawy dekoinsydencji (Jullien 2019)
wobec rzeczywisto$ci i znaczenia jej dla odkrywania ,nowego”, a takze dla odnajdy-
wania racji do ponownego podjecia zaniechanej aktywnosci; procesualnosci trans-
formacji powiazanych (Barbier 2022b); konceptu trwania, dtugiego trwania i czasu
dtugiego (Braudel 1999), ale takze widocznych, w tym procesie stawania sie poko-
leniem historycznym, zerwan i nieciggtosci (Bachelard 2002[1938]). Z powodow
formalnych (wymogi edycyjne artykutu) nie jest mozliwe szczegétowe analizowanie
tych stanowisk. Wiele z nich jest oméwionych w innych tekstach (m.in. Marynowicz-
-Hetka 2019). Spoiwem tej analizy jest koncept pokolenia historycznego zarysowany
w tworczosci Radliniskiej. Jego odczytanie wymaga wnikniecia w idee spoteczno-
-pedagogicznego spojrzenia na rzeczywisto$¢. W tej analizie szczegdlnie nas zajmuje
odkrycie mechanizméw towarzyszacych procesowi stawania sie danej miedzygene-
racyjnej zbiorowosci pokoleniem historycznym, podzielajacym wzory interpretacyj-
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ne kultury. Uzywajac terminologii Mannheima pytamy, jak tworzy sie ,wspdélnota po-
koleniowa”, spozytkowujac ,umocowanie pokoleniowe” i ,powigzania pokoleniowe”,
a wiec w jezyku Radlinskiej czy Mentrégo: jak tworzy sie pokolenie historyczne.

Wymiar procesualny

Procesualny wymiar stawania sie pokoleniem w danym czasie historycznym i w da-
nej przestrzeni spoteczno-kulturowej jest podkreslany w wielu stanowiskach od-
wotujacych sie do ,paradygmatu spotecznego do$wiadczania przemian wartos$ci
i kultury” (Ortowski 2015: 42). Wsp6tbrzmi z pogladem podkreslajgcym znaczenie
tych czynnikéw, ktére zdaniem Mannheima, w interpretacji Coavouxa (2011), czy-
nig owo stawanie sie pokolenia. Wazne tu jest pojawianie sie i zanikanie czynnikéw,
elementéw kultury, trwanie i zmiany, znaczenie transmisji i pamieci. Oznacza to, ze
podzielanie tego samego horyzontu czasowego stanowi jedynie potencjat sprzyjaja-
cy konstruowaniu pokolenia (historycznego). Jednak aby ono zaistniato, musi ,wy-
petni¢ sie” 6w horyzont. Procesy w nim zachodzace charakteryzuja transformacje
bezszelestne (Jullien 2009), niedostrzegane nie tylko przez zewnetrznych obserwa-
toréw, ale przez same podmioty, ktérych dotycza.

,Jednos$¢ pokoleniowa” (Mannheim 2015[1918]) jest kolejnym konceptem
precyzujacym proces stawania sie pokolenia, kiedy jednostki faktycznie podzielaja
wspolny los istnienia. W ujeciu tym (Mannheim 2015[1918]) jedno$¢ pokoleniowa
oznacza, ze wewnatrz tej samej generacji tworzy sie grupa, podzielajgca/odczuwa-
jaca wspdlne istnienie. Odnoszac te charakterystyke do konceptu pokolenia histo-
rycznego Radliniskiej, kluczowa w tym procesie jest przestrzen miedzygeneracyjna,
ktorej uczestnicy moga podziela¢ te same odczucia, niezaleznie od ich wieku.

Wazne jest jak przebiega proces okreslania, indywidualnego definiowania
poczucia przynaleznosci pokoleniowej. Jak przebiegaja procesy interioryzacji i po-
dzielania wartosci oraz aplikacji przyjetych rozwigzan. Odnoszac sie do konceptu
pokolenia historycznego Radlinskiej dostrzegamy, Ze temu procesowi odczuwania
pokoleniowosci historycznej sprzyja wytanianie sie w postawach i aktywno$ciach
cztonkéw danej generaciji sit utajonych, ktdre umozliwiajg przekraczanie stanu za-
stanego i antycypowanie przysztych rozwigzan. Cato$ciowe ujmowanie wszystkich,
ktorzy, niezaleznie od wieku, istnieja w danym czasie historycznym oraz przestrzeni
spotecznej i kulturowej, umozliwia wspétbrzmienie konceptu pokolenia historycz-
nego z innymi kategoriami przywotywanymi przez Radlinska, a odnoszacymi sie do
procesu wychowania: wprowadzenie w wartosci, wrastanie spoteczne, pomoc roz-
wojowi, towarzyszenie etc. Szczeg6lne zadania (por. Theiss 1997: 108) naktadane s3
na generacje dorostych, ,generacje starszych [...] obowigzek pracy nad sobg, nie tylko
nad dzie¢mi” (Radlinnska 1936: 814) i w konsekwencji ,prace wychowawcza wsréd
dorostych, [ktdra] wigze w ten sposob pokolenie historyczne i wzmaga jego sity. Bez
niej prawie niemozliwe jest wychowanie dzieci i mtodziezy” (Radlinska 1936: 815).
Tak, procesualnie, buduje sie spotecznos¢ o desygnatach pokolenia historycznego.

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 31
NUMER 2022 /2(15)



EwA MARYNOWICZ-HETKA

Uwspolnianie doswiadczenia w toku powigzanych transformacji

Przeglad literatury przedmiotu, w ktérej dominuje akcentowanie ujecia genera-
cyjnego (osoby w tym samym, zblizonym wieku) zaskakuje czytelnika rozlegtoscia
mysli Radlinskiej wobec koncepcji pokolenia. Mozna sformutowaé przypuszcze-
nie, ze dodanie przymiotnika: ,historyczne” nie tylko w sposéb skrotowy utatwiaé
moze nazwanie owych trzech elementéw konstytuujgcych obraz pokolenia w ujeciu
Mannheima, ktdre sa najczesciej przywoltywane w dyskursie (umocowanie, jednos¢,
wspolnota pokoleniowa), ale takze podkreslac to, co okresla sie niekiedy wspdélnym
doswiadczeniem historycznym. Na tym tle kategoria doswiadczenia, a zwtaszcza me-
chanizmy jego uwspdlniania przez jednostki doswiadczajace tych samych zdarzen,
staje sie decydujaca dla ponownego odczytania kategorii Mannheima okreslanej jako
»,wspolnota pokoleniowa” i stanowi niezbywalny oraz wzbogacajacy element ramy
epistemologicznej konceptu pokolenia historycznego.

Tak, jak zostato to zasygnalizowane na poczatku tego artykutu, przyjmujemy
ujecie transformacyjne dos$wiadczenia, ktére jest stalym, nieustajacym procesem
doswiadczania i korygowania, zmieniania i doSwiadczania na nowo. Zachodzace
w tym procesie akty sa powigzane wielokrotnie i w réznych konfiguracjach: ,aktyw-
nosci przezywanej, dziatania/opracowania doswiadczenia, interakcji/komunikacji
(Barbier 2022a: 3; 2016: 59-62). W tym $wietle nie tylko, jak chce ten autor, edu-
kacje/ksztalcenie/dziatanie, ale takze stanowienie pokolenia historycznego mozna
pojmowac jako proces rekonstrukcji doswiadczen. Jest on stymulowany poprzez
»~doswiadczanie percepcji, ktére sprzyja transformacji wypowiedzi o $wiecie rzeczy,
w aktywnos$¢ podmiotéw” (Barbier 2022a: 4). Tak wiec, w tym procesie rekonstruk-
cji doswiadczen, wstepne doswiadczenie percepcji ustanawia wstepne aktywnoSci,
nastepnie modyfikuje je w efekcie nowych spostrzezen i odczué¢, w nieustannym
procesie zmian.

Tej logice podlega tez zloZony proces uwspoélniania doswiadczen, umozliwiaja-
cy podzielanie indywidualnych do$wiadczen, przezywanych w spotecznosci przez
uczestnikow pokolenia historycznego. Idea procesualnego uwspdlniania doswiad-
czen rozwijana w pracach Johna Deweya (1968[1947]) wymaga od uczestnikow
spotecznosci uwazno$ci i staran: ,,na kazdym etapie [...] musi [sie] pamietac i oceniaé
jako catos¢ to wszystko co byto przedtem, i porownywac do catosci, ktéra dopiero
powstanie” (Dewey 1968[1947]: 71). Stawanie sie pokolenia historycznego, istota
i sens tego procesu zaleze¢ beda nie tyle od tego, czym on jest, ale gtbwnie od tego,
jakie powigzania sg w nim obecne. Jesli uznamy, Ze proces ten, przebiegajac w czasie
i w przestrzeni, jest permanentnie rekonstruowany i kontynuowany w interakcji, to
mozemy przyjac, ze posiada on atrybuty uwspolnionego do$wiadczenia. Stawanie
sie pokoleniem historycznym moze wiec by¢ postrzegane jako zintegrowany, relacyj-
ny proces okreslony przez ramy ,longitudinalne i paralelne do§wiadczenia” (Dewey
1968[1947]: 9), ktore charakteryzujg: procesualnosé, temporalnos¢, gietkose, re-
konstrukcja i reorganizacja, dokonywane w wyniku powrotéw i interakcyjnego
stanowienia celow.
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Integrowanie do$wiadczenia indywidualnego dokonujace sie poprzez rekon-
strukcje i reorganizacje jest zdecydowanie bardziej kompletne, jesli ma miejsce
w zrdéznicowanej przestrzeni spotecznej. Stad pedagodzy spoteczni chetnie odwo-
tuja sie do bogactwa i wieloodniesieniowosci koncepcji pokolenia historycznego.
Proces integrowania do$wiadczenia indywidualnego w takiej przestrzeni sprzyja
nadawaniu mu wymiaru catosciowego i konstruowaniu doswiadczenia komplet-
nego, niezbednego atrybutu w procesie warto$ciowania. Czynnikiem sprzyjajacym
integracji doswiadczenia poprzez rekonstrukcje i reorganizacje jest stymulujaca te
procesy przestrzen spoteczna. Pytanie o to, w jaki sposéb tworzy¢ spotecznosé w wy-
miarze miedzygeneracyjnym pokolenia historycznego jest podstawowym dla peda-
gogiki spotecznej. Szczegblnie przydatne moze by¢ przygladanie sie tym zdarzeniom
z punktu widzenia tych stanowisk, ktore tamig granice mentalne i kulturowe oraz
w sposéb transwersalny przenikajg podejmowane aktywnoSci.

Konkluzja

Praca nad tym tekstem u$wiadomita rozlegto$¢ podjetego zamiaru badawczego i ob-
szerno$¢ tego, co wymaga dalszych pogtebionych studiéw. Byta ona takze swoista
refleksyjng praca w pokoleniu historycznym pedagogéw spotecznych, podzielaja-
cych koncept zaproponowany przez Radlinska, pojmowanym w kategoriach miedzy-
generacyjnych.

Koncepcja pokolenia, ktéremu Radlinska nadata przymiotnik ,historyczne”,
orientuje nas w kierunku odnalezienia wariantéw niejednorodnosci pokolenia lu-
dzi zyjacych w tym samym czasie historycznym, na tym samym obszarze i podda-
nych tym samym samorzutnym wptywom kulturowym (przesztym i terazniejszym).
W odréznieniu od generacji czy kohort, kryterium przynalezno$ci nie jest biologiczne
(wiek, rok urodzenia), ale spoteczne, wyraza je przezywanie, doswiadczanie zdarzen,
ktore niekoniecznie wymaga jednoczesnos$ci w czasie i przestrzeni, zwlaszcza gdy
mys$limy o perspektywie miedzygeneracyjnej. W tej progresywnie i konstruktywnie
zorientowanej koncepcji jesteSmy razem, 1acza nas idee. Przezywane/do$wiadczane
zdarzenia sg przez uczestnikdw podzielane, co nie oznacza, ze w kazdym indywidu-
alnym przypadku s3 tozsame. Ich cechg jest niewatpliwie dwoistos$¢ i ztozono$¢, ale
w pokoleniu historycznym mozna odnalez¢ pewien trzon, ktory jest tym spoiwem,
,glebg” - jak pisze Radlinska - zwigzkdw i relacji spotecznych, budowanych wokét
pewnych idei, ktére wymagaja szczeg6lnej pielegnacji i zapewniaja ciggtos$¢ transmi-
sji kulturowej (por. takze Witkowski 2014).

Jakos¢ zwigzkéw/relacji zachodzacych w przestrzeni pokolenia historyczne-
go zalezy od kontekstu spotecznego i indywidualnych odczytan owych przekazéw
kultury. Jest ona niejednorodna. Mozna dostrzec rézne konfiguracje owych relacji,
od zerwan i nieciggtosci do podzielania przezywanego doswiadczenia i tym samym
uwspolniania go. ,,Dynamika pokolenia - jak to formutuje Frangois Mentré - stanowi
rame regulujaca/wprowadzajaca tad miedzy przezyciami, nowosciami oraz antycy-
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pacjami. Pokolenie tak pojmowane [historyczne] stanowi dynamiczng synteze prze-
sztosci i przysztosci usytuowang w terazniejszosci” (Mentré 1920: 343).

kkk

Ufam, Ze to krétkie studium spetnito swe zadanie poznawcze ponownego pod-
jecia konceptu pokolenia historycznego, zarysowanego w tworczosci Radliniskiej
i moze stanowi¢ zarys wskazania racji dla jego postrzegania, w wymiarze ponadge-
neracyjnym i paradygmacie transformacji, na tle dyskursu epoki tworczyni pedago-
giki spotecznej i wspoélczesnego (Marynowicz-Hetka 2021a) tekstu. Zamykajgc ten
etap prac nad podjetg problematyka, pozostawiam czytelnikow z sentencjg Mentré-
go: ,zycie spoteczne przypomina wielki gobelin, ktéry mieni sie Zywymi kolorami
i pieknymi arabeskami, ale jesli spojrzymy na niego od dotu, to dostrzezemy zerwane
nici watku” (Mentré 1920: 469).
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»~Wielkie Pokolenie” Heleny Radlinskiej
(z perspektywa miedzypokoleniowa w tle)

Abstrakt

W artykule autor najpierw czyni uwagi o réznicach pokoleniowych wsréd elity inte-
lektualnej w Polsce niepodlegtej. Nastepnie omawia, traktowang jako ,postawa kom-
pletna” - dziesie¢ zadan Wielkiego Pokolenia Radlinskiej w pedagogice polskiej. Dalej
wskazuje na zderzenie odmiennych instytucjonalizacji odrebnych tozsamo$ci kregéw
pokoleniowych. Wyrdznione zostaja przyktady H. Radlinskiej i F. Znanieckiego, w kwe-
stii tego, co ich taczy i co dzieli, i jak réznice te da sie przezwyciezy¢ w prébie syntezy
ich horyzontu pokoleniowego odniesienia do wyzwan historycznych. Ostatecznie
wskazuje sie na wartosci intelektualne i ich przeszkody wdrozeniowe dotyczace omo-
wionego doswiadczenia pokoleniowego.

Stowa kluczowe: pokolenie historyczne, postawa kompletna, Wielkie Pokolenie,
przeszkody wspolnoty.

Helena Radlinska’s “Great Generation” (With an
Intergenerational Perspective in the Background)

Abstract

The author begins with a reflection on some of the generational differences among
the intellectual elites in independent Poland. Next, he discusses - perceived as a “com-
plete attitude” - the ten missions undertaken in Polish pedagogy by Radlinska’s Great
Generation. He points to the clash of different types of institutionalization represented
by different generational circles. The examples of H. Radlinska and F. Znaniecki are
highlighted both in the aspect of what connects and differentiates them, as well as how
these differences can be overcome by offering a synthesis of how their generation re-
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ferred to historical challenges. Finally, the author reflects on their intellectual quality
and the obstacles they faced in the discussed generational experience.

Keywords: historical generation, complete attitude, Great Generation, community
obstacles.

Wstep

Tekst proponuje, sygnalnie i w zarysie, cho¢ z tymczasowa dawka syntezy intuicji,
pewna perspektywe badawcza, wymagajaca dalej szerokiego i wnikliwego rozpraco-
wania monograficznego, przy czym jej rama jest juz zaproponowana i dokumentowa-
na we wcze$niejszych pracach autora (Witkowski 2013, 2014, 2016)*. Tam tez autor
odsyta po szczego6towe ilustracje zebranych tu tez. Chodzi o perspektywe operujaca
analizg dynamiki interakcji miedzypokoleniowych w przestrzeni intelektualnej i kul-
turowej w Polsce, petnej pekniec?. Czasowo dotyczyto to najpierw pokoleniowego
oporu wobec zaborcéw, jeszcze z okresu poprzedzajacego odzyskanie niepodlegto-
$ci, zatem sprzed 1918 roku, potem za$ organizacji zrebow panstwowosci polskiej
i jej rozwoju do wybuchu II wojny $wiatowej; ostatecznie pod uwage wziaé trzeba
konfrontacje z pierwszych dekad PRL-u, zdominowanych presja stalinizmu oraz par-
ciem przedstawicieli kolejnych pokolen do odgrywania dominujacej roli w nowym
uktadzie sit politycznych. Dokonywato sie to ostatnie zjawisko, jak wiemy, zwykle
poprzez napietnowanie i odcinanie sie od dorobku pokolenia okreslanego mianem
,burzuazyjnego” lub ,miedzywojennego”; uznanie dla niego po 1948 roku blokowato
awans i rodzito nietolerancje ze strony oficjeli nowego tadu politycznego, w tym cze-
$ci Srodowiska akademickiego w kraju, nie tylko przez okres stalinizmu.

W gre wchodzi tu zawsze zmiana znaczacego ,momentu historycznego”, ktory
wraz z wywodzonym z niego ,,do$wiadczeniem” kluczowego zdarzenia, czy wrecz
ich splotu, staje sie zasadniczo ,istotny egzystencjalnie” przez fakt wygenerowania
»przezycia inicjacyjnego” dla jednostki - jak to daje sie formutowac z perspektywy,
ktdéra rozwijal Mircea Eliade, co osobno juz omawiatem (Witkowski 2007) - czy ich
grona ($Srodowiska akademickiego), zespolonego takim odniesieniem do ,chwili
brzemiennej w znaczenie” (wyrazenie W. Goethego).

Przyktad kluczowy dla losu pokolenia Heleny Radliniskiej pochodzi z okresu ge-
nezy niepodlegtosci i tworzenia zrebéw systemu osSwiaty, z jednej strony, a rozwoju
rozmaitych dyscyplin humanistycznych, jak pedagogika - w tym pedagogika spo-
teczna - i socjologia, w tym socjologia wychowania, z drugiej. Chodzi wiec o prébe
zarysowania horyzontu analiz krytycznych, pozwalajaca spojrze¢ na historie mysli
pedagogicznej w Polsce w kategoriach zdarzen (i zderzen) instytucjonalnych i in-

Uzupeieniem tych prac sg moje redakcje z rozbudowanymi komentarzami w ksiazkach: Witkowski
(red.) (2019), Bogdan Nawroczynski (2020) Oddech mysli. Archiwalia gtéwne, wyboér, komentarze
i redakcja naukowa Lech Witkowski.

Analizy tych zjawisk z perspektywy historycznej i teoretycznej, jako ogniwo szerszego programu badan,
podejmuje m.n. w pracach: Witkowski 2016, 2019, 2022a.
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telektualnych, miedzy wspotpraca i rywalizacja formacji umystowych, miedzy da-
zeniami jednostkowymi i marzeniami zbiorowymi, z udziatem ambicji i uroszczen,
wpisanych w realne dziatania kreujace przestrzen akademicka. W koncu mamy do
czynienia z wykorzystaniem kategorii pokolen historycznych i ich réznicowania
sie, wrecz konfrontacji i rywalizacji, w obliczu realnego procesu dziania sie historii
spotecznej, rozstrzygajacej czesto o tym, jak dziataja jednostki twdrcze, ,wrzucone
w los” danego historycznie ,chronotopu” (wyraZenie z semiotyki kultury Bachtina,
por. Witkowski 2000), ze wzgledu na specyfike miejsca i momentu czasoprzestrzeni
wydarzen i sposobu istnienia - w tym wypadku w zakresie historii polskiej - jako
generujacego okazje, wrecz wyzwanie, aby zmierzy¢ sie z takimi uwarunkowaniami.
Warto podkresli¢, ze pokolenia wystepuja raczej jako konstrukt historyczny, gtéwnie
zreszta retrospektywny, niz jako w peini §wiadomie podzielany byt przez jego uczest-
nikéw, gdyz z wielu powoddw, jak o tym juz pisatem, pokolenia wystepuja czesto
jako byt czy proces ,niedostatecznie zespolony” dla $wiadomosci jego uczestnikéw
(Witkowski 2014: 353). Ma on swoje zwiastuny, swoj rozrzut poprzez kohorty rocz-
nikéw, nie ma sztywnych ram, ani czasowych, ani ukierunkowan tozsamos$ciowych,
oznaczajacych ,styl syntezy do$wiadczenia” czy wyrazanych przez ,czyn, za ktéry
bierze sie odpowiedzialno$¢”. Pokolenie jest bardzo selektywng kategorig: réwno-
cze$nie moga funkcjonowac rézne pokolenia, gdyz nie dominuje jako obowigzujacy
jeden jedynie ,wspétczynnik humanistyczny” wyktadni procesu historycznego, jesli
uzy¢ klasycznej kategorii Floriana Znanieckiego*. Co wiecej, w gre wchodza wrecz
»pekniecia miedzypokoleniowe” (Witkowski 2019, 2022, 2022a) w zakresie stosun-
ku do tradycji, czy kierunkéw zaangazowania w nowej ,wspotczesnosci”, przedzie-
lonej ,momentem historycznym”, uznanym za przetom rewolucyjny, otwierajacy na
wyzwanie nowej ,epoki” wyznaczonej uznaniem koniecznosci zespolenia z nowymi
»Sitami postepu”, naruszajacymi swoim odczytaniem (reagowaniem, takze z odmowg
czytania, lub z przerostami napietnowania) warto$¢ wczesniejszej tradycji jako nie
do$¢ nowoczesne;j.

Punktem wyj$cia w tych rozwazaniach jest wskazanie na serie pokolen zespolo-
nych przezyciami i zaangazowaniami historycznymi, ktére warto odrdznia¢ od siebie
w przestrzeni trosk o edukacje, oswiate i wychowanie oraz rozwéj nauk spotecznych
i humanistyki w historii Polski. Pojecie ,pokolenia historycznego” obejmuje wspo6l-
note do$wiadczen, zwigzanych z nimi wyzwan, a takze r6znorodnego podejmowania
tych samych zadan, w obliczu tych samych szans, przeszkod i réznic w biograficz-
nie odrebnych trybach ich instytucjonalizacji wtasnego dziatania. Jednostka bywa
,wrzucona w $wiat”, ktéry swoim determinizmem wymusza uwiklanie w procesy
spoza wyboru czy zdolnosci sprawczych jednostek i grup spotecznych (wojna, gtéd,

3 QOba te wyrazenia wpisane sg w refleksje nad kategorig tozsamos$ci: w pierwszym przypadku

w psychoanalityczno-socjologiczny model cyklu zycia w teorii Erika Eriksona (por. Witkowski 2018),
w drugim za$§ w charakterystyke tozsamosci u Romana Ingardena (2006), por. tegoz zbidr esejow
Ksiqzeczka o cztowieku.

* Stopien realno$ci uwiktania we ,wspétczynnik humanistyczny” zalezy, jak wiadomo, od jego wyktadni:
czy jest ona ontologicznie wpisana w rzeczywisto$¢ spoteczna, czy stanowi konstrukt epistemologiczny,
wskazujacy jedynie na poznawczy przejaw percepcji $wiata ze strony jego uczestnikéw, ale wpisany
w zasade opisu rzeczywisto$ci przez jej obserwatora, jako kwintesencja perspektywy badawczej.
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zbiorowe katastrofy, etc.). Nie wystarczy sam spos6b postrzegania tego, co sie wyda-
rzyto, ale niezbedne jest takze definiowanie w obliczu wyzwan wtasnych zadan czy
charakteru podejmowanych dziatan, zaréwno doraznych jaki,zadan dalekich”, jak je
okresla Kazimierz Obuchowski (1985) w swojej charakterystyce tytutowej ,adapta-
cji tworczej”, z postanowieniem zaangazowania w wysitek bez mozliwo$ci okreslania
jego szans, a tym bardziej gwarancji powodzenia. Kluczowe wydaje sie tu wpisanie
analiz w perspektywe okreslang przez Ewe Marynowicz-Hetke (2019: 66-70) waz-
nym terminem, postulujgcym ujmowanie ,uwspolnionego do$wiadczenia”, znaczace-
go dla wielu kontekstdw zajmujacych pedagogike spoteczng (por. Witkowski 2014b).

Uwagi o réznicach pokoleniowych wsrdd elity intelektualnej
w Polsce niepodlegtej

W tekscie robie odniesienia do pokolen pedagogicznych od XIX wieku, traktujgc jako
wyj$ciowe doswiadczenie pokoleniowe proég inicjacyjny, zwiazany z okolicznoscia-
mi i skutkami upadku powstania 1863 roku. Jak wiadomo, to byt poczatek okresu
zakonczonego emigracja wielu tworczych postaci oraz ich skupieniem wokét mysli
o zachowaniu tozsamosci narodowej Polakéw oraz o przygotowaniu przysztoSci
i niepodlegtego bytu panstwa. Wyrézniam w tym kontek$cie roboczo , Pokolenie ze-
rowe”, ktéorego dominante pedagogiczng wyznacza posta¢ Bronistawa Ferdynanda
Trentowskiego (1970) jego Chowanna® oraz krag polskich filozoféw romantycznych
na emigracji. Chodzito w tym doswiadczeniu, jako mobilizujacym i ukierunkowuja-
cym myslenie tu i teraz, o dziatania chronigce poczucie tozsamos$ci narodowej oraz
przygotowanie w przysztosci debaty wokoét wizji tego, co nalezy ustanowi¢ potem;
rozwazania musiaty by¢ skoncentrowane na tym, co i jak nalezy zrobi¢, aby zabory
nie zniszczyty narodu polskiego i jego kultury. Pokolenie to byto rozproszone, uczac
sie od siebie na odlegtosé¢.

Pokolenie wydziela z kohorty zblizonych rocznikéw ,spotkanie”, cho¢by i na
odlegtos¢, dajace poczucie wspdlnoty doswiadczenia wobec podobnie postrzegane-
go wyzwania historycznego. Skoro wiec takie wyzwanie, uznane w jego znaczeniu,
jest generatorem zaangazowania zyciowego, to wniosek stad taki, ze nie wszystkie
generacje stajg wobec takich samych generatoréw; dotyczg one badz to wydarzen
niedostepnych dla innych, bo albo urodza sie za pézno, albo za wczeénie, badzZ tez dla
Swiadomych uczestnikoéw éwczesnych nie bedzie to stanowito dominanty ich prze-
zy¢ rozwojowych, zatem nie bedzie zespalato czy ogniskowato ich motywacji, woli
i wyobrazni tworczej, tacznie powigzanych w strategie kulturowego wysitku.

Nastepne pokolenie historyczne okreslam mianem ,Wielkiego Pokolenia”, wigze
je osrodkowo z szeregiem postaci, wsrdd ktdrych z pewnoscig dla pedagogiki wy-

5 Traktat ma pelny tytul: Chowanna, czyli system pedagogiki narodowej, jako umiejetnosci wychowania
nauki i o$wiaty, stowem wyksztatcenia naszej mtodziezy; ukazal sie najpierw w Poznaniu w 1842
roku (tom I) oraz 1846 (tom II), nastepnie w roku 1922; oba tomy zostaly wznowione w roku 1970
w Ossolineum, z zastuga Andrzeja Walickiego, por. Trentowski (1970).

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 41
NUMER 2022 /2(15)



LECH WITKOWSKI

réznia sie Helena Radlinska, a takze Florian Znaniecki, jak tez inne osoby omawia-
ne przeze mnie w tomach Przetom dwoistosci, Niewidzialne srodowisko, czy Oddech
mysli i ich poktosia w postaci debat (Witkowski 2013, 2014, 2020)°. Wielko$¢ tego
pokolenia wyznacza fakt, iz jego najwazniejsze postaci, urodzone na przetomie lat
70./80. XIX wieku, dojrzewaty w przestrzeni aktywnego przygotowania do odrodze-
nia Polski; wraz z narastaniem mobilizacji patriotycznej w kraju, z doSwiadczeniem
przymusowych emigracji zagranicznych na studia, z zamiarem powrotu i przygoto-
wania zrebéw wolnosci i niepodlegtosci. Lata studiéw i wczesna dorostos$¢ przypa-
daja w tym pokoleniu na okres tajnych zgromadzen przeciw zaborcom, prace nad
nowymi wizjami dla niepodlegtego panstwa, a nastepnie - po roku 1918 - wiaza
sie z przejawami aktywnego zaangazowania na rzecz ich realizacji w powstajacym
bycie panstwowym. Lata 20. oraz 30., wraz z nowymi mozliwo$ciami wyniktymi
z niepodlegltosci, stanowig tu przestrzen najpetniejszego rozwoju i samorealizacji
jednostek w charakterze lideréw $rodowisk, majacych zasadniczy wplyw na
oblicze zycia spotecznego w sferach organizacji szkdt, instytucji o$wiaty i kultury,
ksztalcenia nauczycieli, debaty i mobilizacji inicjatyw wokot postaw obywatelskich
i kulturowych. Jedne z os6b umieraty stosunkowo wczesnie, inne miaty udziat w do-
$wiadczeniu az do lat 50., w tym czas6w stalinizmu, czasem wykorzystaly szanse
emigracyjna, jesli byta im dana.

Bariery dla ,Wielkiego Pokolenia” wytonity sie nie tylko z realiéow powojennych
w Polsce od konca Il wojny Swiatowej i z nastania ery stalinizmu z koncem lat 40.,
ale takze doszty do gtosu poprzez dziatania w trybie ostrej rywalizacji o statusowa
dominacje ze strony pokolenia pedagogéw urodzonych w okolicach roku 1903, jak
Bogdan Suchodolski’ i wielu innych, zespolonych pokoleniowa strategig przebijania
sie: najpierw do pozycji o znaczacym statusie w latach 30., zatem w okresie umac-
niania swojej dorostosci na mapie rél spotecznych, a nastepnie po wojnie, w trybie
sojuszu z nowg wtadzg, dla odciecia sie od pokolenia uznawanego za ,burzuazyjne”,
niezdolne do identyfikacji z ,sitami postepu”. Byto to zatem pokolenie kolejne, wste-
pujace, rywalizujace o wplyw, czasem reprezentowane wrecz przez uczniow gtow-
nych postaci wcze$niejszego pokolenia, nie zawsze skorych do uznania szczeg6lnych
zastug wcze$niejszych mistrzéw. Chodzi o prébe dominacji bioracych udziat w rywa-
lizacji o status instytucjonalny i stworzenie nowej tradycji, opartej na strategii wyj-
$cia z cienia wobec autentycznych liderow okresu miedzywojennego, okreslanych
mianem inteligentéw ,burzuazyjnych” czy ,elity liberalnej”. Dziato sie to w procesie

¢ W odniesieniu do moich analiz zjawiska Heleny Radlinskiej patrz cykle debat publikowanych, np.
w Studiach z Teorii Wychowania, tom VI: 2015, nr 2 (11), czy w tomie Pedagogika spoteczna: wstepy
i kontynuacje (Marynowicz-Hetka, Skoczylas-Namielska 2015). Z kolei w kontek$cie Bogdana
Nawroczynskiego jako uczestnika ,Wielkiego Pokolenia” por. tom Dziedzictwo pedagogiczne dla
przysztosci. Debata wokét ,,0ddechu mysli” Bogdana Nawroczynskiego (Babicka-Wirkus, Jaworska-
Witkowska, Kubinowski, 2021).

Ze wzgledu na charakter wptywu B. Suchodolskiego w jego pokoleniu i dalej w polskiej pedagogice
powojennej z pelnym uzasadnieniem mozna wyrézni¢ ,pokolenie Suchodolskiego”, jako zderzajace
sie z tradycja wczesniejsza mysli pedagogicznej, w duzym stopniu z zakléceniem ideologicznym,
cho¢ zmiennym w czasie co do jego radykalnosci. Zakt6cenia interpretacyjne i niedoczytania jednak
pozostaty w nim trwale.
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przeciwstawiania ich (czesto na podstawie fatszywych oskarzen i sptyconych inter-
pretacji) perspektywie ,postepu”, kojarzonego z ustanawiang tradycja marksizmu,
a przynajmniej idei socjalistycznych. Osobno zderzenia mogty dotyczy¢ odniesien do
ustanawianej tradycji szkoty lwowsko-warszawskiej, z jej presja na logicyzm i scjen-
tyzm, z daleko posunietym rygoryzmem i roszczeniowa wyzszos$cig, najpetniej opro-
testowang w licznych tekstach Znanieckiego, jak pokazuje osobno (Witkowski 2022)
oraz przez Ingardena (1997).

W réznych dyscyplinach podziaty i zderzenia miedzypokoleniowe moga prze-
biega¢ inaczej, np. w przypadku psychologii na styku réznic miedzy Jézefg Joteyko
(ur. 1866), a Wiadystawem Witwickim (1878), filozofem i psychologiem ze szkoty
lwowsko-warszawskiej. Witwicki stat sie wrecz skuteczng barierg i przeszkoda dla
powrotu Joteyko, po jej pelnym sukcesu akademickiego pobycie emigracyjnym do
kraju, dla istotnego instytucjonalnie ksztattowania oblicza polskiej psychologii. Oczy-
wiscie, wiadomo, ze w roku 1866 urodzit sie takze Kazimierz Twardowski, twérca
zrebow szkoty lwowsko-warszawskiej w filozofii, o ktérej bardzo krytycznie wypo-
wiadat sie Roman Ingarden (1997: 6-9), czujac sie zmuszonym studiowac za granica
i pisa¢ po niemiecku, zeby publikowa¢ poza rygorystycznym wptywem Srodowiska
tworzonego przez krag Twardowskiego.

Na przyktadzie Twardowskiego i Joteyko z jednej strony, a Witwickim i Nawro-
czynskim z drugiej strony widaé, Ze mozna by¢ w tym samym roczniku czy zblizonym
(w przypadku pierwszej pary to rok 1866, w przypadku drugiej pary to rok 1878),
a zarazem naleze¢ do odmiennych pokolen, prowadzacych zupetnie inng ,gre” insty-
tucjonalng, inaczej postrzegajac ,historyczne wyzwanie” i odmiennie realizujacych
swojg kariere. Mozna by¢, przeciwnie, przedzielonym nawet dekada albo i dtuzszym
czasem i realizowac przejete zadanie, jak Witwicki za Twardowskim, reprezentujac
jedng szkote, tu: lwowsko-warszawska, do ktoérej krytyczny stosunek mial w szcze-
gblnosci Roman Ingarden (ur. 1893).

Réznice pokoleniowa wyraza choéby ta okoliczno$¢, ze Bogdan Suchodolski
doceniatl we wtasnych analizach fakt, ze takie postaci, jak Edward Abramowski (ur.
1868) czy Stanistaw Brzozowski (ur. 1878), swoimi publikacjami wniosty cenny
wktad w przygotowanie kolejnej fazy mobilizacji my$li na uzytek wyzwania histo-
rycznego, z biegiem lat stopniowo dochodzacego do gtosu.

Jesli chodzi o ,Wielkie Pokolenie” polskiej pedagogiki, to wpisatlem w nie posta-
ci takie jak: Henryk Rowid (ur. 1877), Helena Radliniska (ur. 1879), Bogdan Nawro-
czynski (ur. 1882), Jézef Mirski (ur. 1882), Kazimierz Sos$nicki (ur. 1883), Sergiusz
Hessen (ur. 1887) oraz Stefan Szuman (ur. 1889) i Zygmunt Mystakowski (ur. 1890).
Wskazatem takze, zZe do niego nalezy Florian Znaniecki (ur. 1882), a nie ulega wat-
pliwosci, Ze podobnie swoja misje pokoleniowa definiowat i realizowat Janusz
Korczak (ur. 1878), mimo swojej odrebnej Sciezki rozwoju jako lekarza i losu zakon-
czonego wraz z podopiecznymi dzieémi w Auschwitz. Wydaje sie utomnoscia wielu
badan jedynie zindywidualizowane rozpatrywanie koncepcji poszczegoélnych auto-
row, traktowanych jako odrebne, rzekomo ,swoiste” perspektywy, nie wpisujace sie
w szersze zestawy wyzwan, zadan czy okolicznos$ci, na ktére reagowali podobnie,
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jak inni w danym kregu pokoleniowym, co wcale nie przekres$la ich znaczenia, a na-
wet przeciwnie - przydaje im wagi znacznie bardziej reprezentatywnej i znamien-
nej, szerzej i trwalej. OczywisScie, nie ma tu zadnego automatyzmu ani koniecznoSci,
s3 jedynie okolicznosci potencjalnie ukierunkowujgce zaangazowania, zaréwno ich
szanse, jak i przeszkody.

Zeby zderzy¢ pokolenia ze sobg w ich rozbieznoéciach w percepcji tradycji,
wskazmy na przyktady inaczej zaangazowanych i majacych inne szanse, wyzwania,
osiggniete statusy i role historyczne, wpisanych w pokolenie Bogdana Suchodolskie-
go (ur. 1903), Aleksander Kaminski (ur. 1903) w pedagogice oraz J6zef Chatasinski
(ur. 1903) w socjologii czy Stanistaw Kowalski (ur. 1904) w socjologii edukacji i pe-
dagogice spotecznej, Ryszard Wroczynski (ur. 1909) w pedagogice spotecznej czy
Karol Kottowski (ur. 1910) w pedagogice. Jest znamienne, ze najwieksi polemisci
Znanieckiego czy Radliniskiej rekrutowali sie z tego wtasnie pokolenia, przy czym nie
nalezy tego wyjasnia¢ okoliczno$ciami psychologicznymi jako pierwotnymi. Wymaga
to postugiwania sie uwarunkowaniami socjologicznie dajagcymi sie wpisywac zarow-
no w spoteczne ksztattowanie sie szans na kariery akademickie, jak i wobec trybu
spotecznej inicjacji w konteksty intelektualne traktowane jako wyj$ciowe, pierwotne
i podstawowe - jednym stowem: budujace ,mity zatozycielskie” dla nowego pokole-
nia. Bywaty to oparcia symboliczne, tworzace nowe zreby p6Zniejszej instytucjonal-
nej dominacji pokoleniowej, czasem wrecz poprzez tworzenie im przypisywanych
odrebnych, wrecz legendarnych szkét naukowych, przekraczajacych ograniczenia
przypisywane klasykom wcze$niejszych formacji pokoleniowych.

Byty tez kolejne pokolenia, do ktoérych nalezeli tacy autorzy, jak Wincenty Okon
(ur. 1914) czy Czestaw Kupisiewicz (ur. 1924). Zapewne nieprzypadkowo, a ze wzgle-
du na typy nastawien, Tadeusz Szczurkiewicz (ur. 1895) zderzat sie polemicznie
z Chatasinskim, ten ostatni za§ okresowo akcentowatl swoja zasadnicza odrebnos¢
od Znanieckiego, podobnie jak Chatasinskiemu miat za zte pewne elementy postawy
Jan Szczepanski (ur. 1915)%. Dla rozwazania wiezi pokoleniowych i charakterystyki
relacji ucznia i mistrza niezbedne jest wskazanie na to, czyje prace i ich recepcja sta-
ly sie Zrédtem doswiadczenia ksztatcacego, niosacego przezycie inicjacyjne, bedace
warunkiem dtugotrwato$ci wptywu na sposéb postrzegania wtasnej profesji, jej wy-
pelnienia impulsami teoretycznymi i udziatu w tym, co Ludwik Fleck (1986) nazywat
,kolektywem mysli”, a Thomas Kuhn (1985) widziat w kategoriach , paradygmatu”.
Pelniejsza socjologiczna charakterystyka danego paradygmatu - podkres$li¢ warto -
wymagata definicyjnie wpisania jego perspektywy w taka lub inng ,wspélnote lek-
tur”, to jest zakres tekstow uznanych w danej grupie (kregu inicjacji) za kanoniczne,
jako wyznaczajace wlasciwg badawczo problematyke i teoretyczne podejscie do niej,
wymagajgce kontynuacji®. Inne z kolei lektury albo zastugujg na odrzucenie, albo

Po szczegdty dokumentujace wskazane zjawiska, odsytam do ksigzki: Witkowski 2022a.

Zauwazy¢ warto, ze tytut polski Dwa bieguny jest wersja oryginalnej autorsko formuty Essential Tension,
co zdaje sprawe z zadania kojarzenia ,dwubiegunowosci” jako wyrazu dwoisto$ci normatywnej czy
ambiwalencji socjologicznej o charakterze zasadniczego strukturalnego napiecia, istotnego dla
petniejszej struktury dylematu, poza ktéry nie da sie wykroczy¢ w funkcjonowaniu catosci w jej
rozwoju, w tym wypadku nauki.
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przynajmniej nie wchodza w perspektywe zastugujaca na uwage i potraktowanie se-
rio. Bywa, Ze uznaje sie istnienie odrebnych ,szkét naukowych”, tylko na mocy tego, ze
w pewnych kregach dominacja instytucjonalna reprezentantéw kolejnego pokolenia
jest tak silna, Ze dla ich uczniéw nie ma wazniejszych, bardziej Zrédtowo oddziatuja-
cych punktéw odniesienia ze wzgledu na dostepny im tryb inicjacji, traktowany jako je-
dynie stuszny. Wéwczas, jak sie okazuje, instytucjonalnie dominujace osrodki instytu-
cjonalne iich liderzy (np. kierownicy katedr danej dyscypliny) staja sie wyznacznikami
odrebnych sposobéw uprawiania dyscypliny przez ich podopiecznych, wrecz ogtasza-
ni jako twoércy wlasnych szkét, analogicznie wobec przezwyciezanych klasykow. [luzja
takiego podejscia polega na mieszaniu porzadku instytucjonalizacji osrodkéw akade-
mickich (dydaktyki i badan, rzadziej odrebnej i dojrzatej mysli) oraz wymagajacego az
,szkoty naukowej” wktadu intelektualnego w rozwéj dyscypliny*°.

Sygnatem wéwczas o odmiennosci pokoleniowej jest wskazywanie na wcze-
$niejsza twdrczosc¢ jako reprezentujacy ,inne czasy”, albo wrecz ,inng epoke”. Dowo-
dzi to braku wiezi i niemoznoSci utozsamienia sie, a nawet uznania, Ze nowe czasy
wymagaja innej perspektywy, bardziej ,na czasie”. Bywa, Ze tak o swoich mistrzach
wypowiadaja sie ich uczniowie albo tylko osoby pokoleniowo przynalezace do inne-
go pokoleniowego wyzwania historycznego. Latwo tez zauwazy¢, ze Mistrzowie ko-
lejnego pokolenia sami moga nie mie¢ relacji zaangazowania wobec wcze$niejszego
pokolenia i jego kanonu. Tak byto z wptywem Stanistawa Kowalskiego na pokolenie
mtodych pedagogdéw spotecznych i socjologéw edukacji w Poznaniu, dla ktérych roz-
woju okazal sie wazniejszy niz Florian Znaniecki czy Helena Radlinska'®.

Postawa kompletna - Dziesie¢ zadan Wielkiego Pokolenia
w pedagogice polskiej

Watek ten byt juz przeze mnie oméwiony w monografii poSwieconej Helenie Ra-
dlinskiej Niewidzialne srodowisko (Witkowski 2014). Wydzielona tu zostata analiza
wpisana szerzej w tre$¢ rozdziatu pt. ,Dziatanie Wielkiego Pokolenia lat 80. XIX wie-
ku w Polsce (Witkowski 2014: 351-391); w szczeg6lnosSci wyrdznia sie w nim tresé

10 W sprawie nadmiernego traktowania o$rodkéw instytucjonalnych jako Zrédet intelektualnych
,odnowy” tradycji (bardziej, z mojej perspektywy: odmowy, czy obmowy tradycji) patrz prace Mariusza
Cichosza (2006, 2010), w ktérych powraca typowy i dla innych autoréw btad mylenia osrodkéw
organizacyjnych i myslowych szkét naukowych. W takiej wizji uzyskuje sie réwnorzednos$¢ wielu
administratoréw i twércéw, eksponujgc ich zastugi, zarazem umniejszajac status aktualnosci mysli
klasycznej i efektow wysitku intelektualnego. W kontekscie takiego uwypuklania zastug Stanistawa
Kowalskiego jako ,mistrza” dla kolejnego pokolenia w pedagogice spotecznej i socjologii edukacji,
w zderzeniu z dokonaniami i znaczeniem Floriana Znanieckiego, patrz uwagi rekonstrukcyjne wobec
inicjacji akademickiej Jerzego Modrzewskiego, np. w tegoz pracy: (Modrzewski 2006). Patrz tez:
Wywiad z Prof. zw. dr hab. Jerzym Modrzewskim (Modrzewski 2016). W sprawie merytorycznej analizy
ewolucji postawy S. Kowalskiego wobec F. Znanieckiego por. Witkowski 2022a.

Por. wspomniane tu osobno prace i $wiadectwa Jerzego Modrzewskiego (2016, 2016a), wskazujgce na
pozycje S. Kowalskiego przynajmniej jako réwnorzedna Znanieckiemu, a znacznie bardziej zastuzong
inicjacyjnie dla kolejnego pokolenia badaczy i uczestnikéw przestrzeni instytucjonalnej w dydaktyce
akademickiej w Poznaniu, na styku socjologii wychowania i pedagogiki spoteczne;j.

-
=
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paragrafu poswieconego wspomnianym zadaniom, jako fragment znamienny, i za-
stuguje tu na doktadne przywotanie: ,Dziesie¢ organicznych i romantycznych zadan
pokolenia historycznego okresu miedzywojnia i ich aktualno$¢ oraz dziesie¢ stabo-
$ci ich realizacji” (Witkowski 2014: 384-394). Tu jedynie zreferuje w nowym ujeciu
najpierw sam zestaw zadan, traktujac go jako znacznie bardziej uniwersalny kon-
tekst pokoleniowy, przy réznicach w instytucjonalnym uwiktaniu w dziatania, do-
datkowo widzianym w odniesieniu do Floriana Znanieckiego w okresie jego dziatan
w Polsce. Oczywiscie byloby btedem twierdzi¢, Ze w okresie miedzywojnia istniato
tylko jedno pokolenie, bo byto ich zapewne kilka, zwazywszy na radykalne peknie-
cia miedzy szkotami mysli czy Srodowiskami odwotujacymi sie do odmiennych tra-
dycji myslowych czy postaw kulturowych. Dawatly o sobie zna¢ gtebokie pekniecia
miedzy marksistami, myslicielami katolickimi, Srodowiskiem analitycznym (scjenty-
zmu i logicyzmu filozoficznego) w jednym przekroju, czy miedzy kregami filozoféw,
psychologéw, socjologow i pedagogéw w innym przekroju rozigcznych dyscyplin.

Z pewnoscia cigzyly tu podejscia i interesy wyrazajace sie, jak to okreslat Znaniecki,

silnymi ,,uroszczeniami” absolutyzujacymi czesto jednostronne racje w duchu rywa-

lizacji o dominacje, a przynajmniej o zasadniczy wplyw na jako$¢ zycia akademickie-
go i rozwigzania instytucjonalizowane w szerszym spoteczenstwie.

Przestanka uwypuklania grona pedagogéw polskich, okreslanego mianem
,Wielkiego Pokolenia” jest najpierw odréznienie postaw ,kompletnych” od postaw
przyczynkarskich. Warto odnotowa, ze to Czestaw Nosal (2001) wprowadzit odroz-
nienie psychologa ,kompletnego” od psychologéw o zakresie dziatania przyczynkar-
skim czy lokalnym w obrebie problematyki psychologicznej. Oczywiscie wypada pod-
kresli¢, dla oddalenia zbyt tatwych i chybionych polemik, ze jest to formuta umowna,
zderzajgca konwencja znaczeniowa alternatywe kompletnos$¢-przyczynkarstwo.
Ajednak ma ona sens, jesli zwazy¢ na przeciwstawienie sobie postaw specjalisty oraz
Lprawdziwie twdrczego uczonego” z uwagi Znanieckiego, ktérg wybratem na mot-
to dla catej ksigzki jemu poswieconej (Witkowski 2022a). Adaptujac liste dziesieciu
prekursorskich zadan, jakie na przyktadzie Heleny Radliniskiej - i z jej znaczaca rola
zatozycielska dla dyskursu pedagogiki spotecznej - podja¢ musiato ,Wielkie Pokole-
nie” humanistéw, w tym pedagogéw (Witkowski 2014: 384-389), u zarania niepod-
legto$ci w 1918 roku, do sytuacji i wyzwan, z jakimi mierzyt sie Florian Znaniecki po
pierwszym powrocie ze Standw w latach 20., wymieni¢ mozna takie wymiary dzie-
sieciu zobowigzan do podjecia, jak:

- stworzenie, a przynajmniej aktywne postulowanie nowego systemu ksztatce-
nia czy jego nowych form w ramach instytucjonalizacji odrebnosci dyscyplinar-
nej, jako jego podstawy czy zaplecza teoretycznego: pedagogiki spotecznej oraz
ksztatcenia na rzecz o$wiaty spotecznej z jednej strony oraz instytucjonalizacji
socjologii na uniwersytecie z drugiej strony;

- mobilizacja nowych tresci i organizacji dydaktyki uniwersyteckiej na rzecz za-
awansowanego ksztatcenia przewodnikéw spotecznych, nauczycieli i specjalistow
o nowej jakos$ci, pracownikéw instytucji o$wiaty oraz wiadz samorzadowych,
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Z wypracowaniem nowej ramy programowej oraz formy instytucjonalnej, zaréw-
no w ramach tradycyjnych rozwigzan jak i wdrazajac nowe, jak wszechnice;

- sprzeganie wymiaréw troski o kulture z troska o jakos¢ zycia spotecznego, 1a-
czace wizje postaw kulturowych z zaangazowaniem obywatelskim w dazeniu do
dynamiki rozwoju jednostek i wspomagania szans nowej jakoSci relacji miedzy-
pokoleniowych; stad pedagogika spoteczna staje sie integralnie rozwijana jako
zespalajaca watki pedagogiki kultury, a socjologia upomina sie o ,kulturalizm”,
dostrzegajac nowa charakterystyke istnienia znaczen i wartosci kulturalnych
jako dziedzictwa do wiaczenia w przetworzenia realiéw, dla wzbogacenia ich ak-
tualizacji i wdrozen spotecznych;

- powotywanie do zycia i wdrazanie do dziatania nowych ,urzadzen” o$wiatowych
i kulturowych, a takze trybéw i rozwigzan na rzecz wzbogacania do$wiadczen lo-
kalnych $rodowisk, z dostrzeganiem nieré6wnosci oraz niewystarczalnosci wcze-
$niejszych form dziatania na rzecz edukacji czy aktywizacji kregéw spotecznych,
Z nowa wizja przywodztwa i potrzeby zaangazowania w now3 jako$¢ organizacji
zycia spotecznego i nowego poziomu odpowiedzialnosci za nie;

- poszukiwanie sposobow na rozwijanie wybranych dyscyplin naukowych (pedago-
giki, socjologii, psychologii, etc.) jako nowej oferty dydaktycznej i zaplecza teore-
tycznego dla badan spotecznych, oraz pozyskiwanie badaczy, a takze organizowa-
nie i zachecanie do zbierania nowych materialéw badawczych oraz do obserwacji,
dla stymulowania postaw twoérczych, otwartych na nowe metody i rozwigzania
instytucjonalne;

- otwieranie sie na najnowsze inspiracje w humanistyce i naukach spotecznych -
w przekroju miedzynarodowym, wrecz Swiatowym, z ich samodzielng wyktadnia
oraz dopelnianiem krytycznym o wtasng propozycje autorska; tu wazne jest $le-
dzenie pei stanu nowych idei, $wiatowego formatu i znaczenia, w celu zaré6wno
przezwyciezania starych rozwiazan, jak i przekraczania ograniczen i jednostron-
nosci bardziej aktualnych, z poczuciem konieczno$ci bycia zespolonym z dokona-
niami $wiatowymi, bez komplekséw ani powielania wcze$niejszego horyzontu
wiedzy; w gre wchodzi poczucie koniecznosci zerwania z dominujacym kanonem,
by wskazywac zr6édta nowych inspiracji; afirmacja ich wigza¢ sie musi naturalnie
z aktywnos$cig miedzynarodows;

- dazenie do syntezy dokonan teoretycznych w zakresie catego dostepnego dorob-
ku mysli - wokét form aktywizacji praktycznej i aktualizacji kulturowej, w po-
czuciu potrzeby jednos$ci dziatan spotecznych i refleksji wokét nich, czerpigcych
z integralnie pojmowanej humanistyki, mimo koncentracji na wybranym polu
problemowym;

- podejmowanie nowych badan i diagnoz z tworzeniem nowych zespotéw badaw-
czych, z udziatem pedagogéw spotecznych czy socjologéw w analizach aktywno$ci
spotecznej i poszukiwaniu nowych form zaangazowania obywatelskiego i kultu-
rowego, a takze dla glebszego wnikania poznawczego w ztozono$¢ toczacych sie
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procesow dla diagnozy ich aspektéw krytycznych oraz postulowania zmian w try-
bie eksperckiej wiedzy, inaczej niedostepnej;

- integrowanie nowych elit Srodowiskowych w ich zespalaniu w relacjach instytu-
cjonalnych - poprzez inicjatywy organizacji stowarzyszen, forow, zjazdéw, cykli
zjazdéw, wszystko dla integrowania $rodowisk profesjonalnie zorientowanych na
zakres interwencji w stosunku do nowego pokolenia;

- pozyskiwanie nowych kregdw i instytucji na rzecz wspierania spraw planowego
zarzadzania zyciem spotecznym wszystkich szczebli, wraz z sugestig, Ze dziatania
te leza w interesie wszystkich, stanowigc ich fundamentalne zaplecze i gwarancje
postepu.

To wszystko mam na mys$li - w szczegdlnosci - méwigc o postawie Floriana Zna-
nieckiego w kategoriach ,kompletnego” humanisty i socjologa czy odnoszac sie do
»~kompletnosci” zaangazowania Heleny Radlinskiej w sferze pedagogiki spotecznej
i oSwiaty dorostych.

Wartosci intelektualne i ich wspdlnota wdrozeniowa

Wielkos¢ wskazanego pokolenia wyraza sie w szczego6lno$ci nowa jakoS$cig teoretycz-
ng wypracowanego stopniowo ukierunkowania typu narracji. Najwazniejsze wyczule-
nia i dokonania intelektualne ,Wielkiego Pokolenia” w polskiej pedagogice wydajg sie,
z mojej perspektywy badawczej, nastepujace:

- rozpoznanie koniecznosSci widzenia dziatan spotecznych czy kulturowych - takze
edukacyjnych, w tym mobilizujacych do zaangazowan indywidualnych i zbioro-
wych jako wymagajgcych modelowania w relacjach dwoistych, zamiast tradycyj-
nych dychotomii, roztgcznosci i polaryzacji'?; oznacza to uczestnictwo w zjawisku
okreslonym mianem ,przetomu dwoistosSci”, stanowigcego zmiane metawzorca'3
w opisie struktury i dynamiki funkcjonujacej nie tylko miedzy kolejnymi jej faza-
mi, ale i w jej ramach;

- dostrzezenie konieczno$ci zespalania porzadku (wymiaru) kulturowego dziatan
z porzadkiem tego, co dzieje sie aktualnie w relacjach i praktykach spotecznych,
co przektadato sie na potrzebe ,kulturalistycznego” podejscia do probleméow
socjologii, w przypadku Znanieckiego, i kulturowego widzenia zadan pedagogi-
ki spotecznej, w ujeciu Radlinskiej; razem znosi to postawe separatyzmu miedzy

12 Wrecz fascynujace byto $ledzenie w konkretnych przypadkach dojrzewania takiej Swiadomosci i poszu-
kiwania dla niej wyrazu (por. Witkowski 2014, 2013). Brak tu najcze$ciej zastosowania jeszcze opera-
tora versus, ktérego btedne interpretacje pokutuja po dzi$ dzien, np. w psychologii i psychoterapii (por.
Witkowski 2015, 2020). W sprawie zaawansowanego statusu tego operatora patrz: Witkowski 2015,
2016, 2018, 2020.

13 Pisze o tym doktadniej w tekScie réwnolegle publikowanym w tym numerze ,Nowis”; por. Witkow-
ski (2022), Humanistyczne wyzwania (nie)zrownowazenia proceséw i praktyk spotecznych (panorama
tropéw dwoistosci/dual-process theory). Przestanek, porzadkujacych zjawisko zmiany metawzorcéw
dostarczyt mi Tyler Volk (1995) swoja znaczaca pracg pt. Metapatterns. Across Space, Time and Mind.

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 48
NUMER 2022/2(15)



»WIELKIE POKOLENIE” HELENY RADLINSKIE] (Z PERSPEKTYWA MIEDZYPOKOLENIOWA W TLE)

dyscyplinami, a nawet sugeruje ich transdyscyplinarny charakter i transwersal-
no$¢'* peregrynacji niezbednych dalej do podejmowania;

- uznanie koniecznos$ci na nowo przemys$lenia tego, co robi sie z dzie¢mi w procesie
oddzialywan wychowawczych oraz jaka szanse rozwoju pozostawia sie ludziom
dorostym i formom ich aktywnosci spotecznej oraz zakorzenienia kulturowego;
wyrdznia sie potrzebe zmiany zaré6wno podejscia do dzieci w obrebie szkolnych
relacji, jak i w o$wiacie dorostych;

- wdrazanie nowych strategii widzenia zjawisk kulturowych i spotecznych, a przy-
najmniej intensywnego odnoszenia sie do nich w ich roszczeniach do domina-
cji - czy to w sferze logiki, czy psychologii, czy tez nauk przyrodniczych, wraz ze
zmierzaniem sie z wyzwaniem znacznie pézniej pojmowanym jako przetom anty-
pozytywistyczny;

- uznanie za niezbedng perspektywy ekologicznej w mys$leniu o kulturze i cztowie-
ku, ideach i umysle, czym Wielkie Pokolenie antycypowato pdzniejsze zasadnicze
innowacje w dyskursie humanistycznym, afirmujace troske o relacje srodowisko-
we w procesach ksztatcenia i wychowania; wigze sie to z uwypuklaniem paradok-
salnych cech srodowiska kulturowego, takich, jak jego ,niewidzialny charakter”
o statusie ,gleby symbolicznej”, jak wyrazata to Helena Radlinska (co szerzej zre-
konstruowatem w: Witkowski 2014), czy tez w trybie postulowania , ekologii ludz-
kiej”, jak w waznym tekscie Floriana Znanieckiego (1938);

- nowa wizja proceséw rozwojowych'>, wymagajgca dostrzegania struktur majg-
cych zréznicowane poziomy (putapy zaawansowania) organizacji kompetencji
poznawczych i strategii dziatan oraz wrazliwo$ci moralnej, sprzeganych z okolicz-
nosciami srodowiskowymi i wymuszanymi stylami Zycia i adaptacji do ztozonosci
i typéw dostepnych modeli socjalizacji oraz karier zyciowych;

- nowe rozumienie naukowosci, przezwyciezajace pozytywistyczne rozumienie na-
ukowych procedur i teorii naukowych na rzecz formuty hipotetycznej reprezentacji
pojeciowej regularnosci doSwiadczenia w tymczasowym jego zakresie, z uwypu-
klaniem wagi postaw interpretacyjnych i rozumiejgcych indywidualne przypadki
bez przypisywania im jakiej$ dziejowej prawidlowosci, znamionujacej nieproble-
matyczny postep.

Oczywiscie w kazdym punkcie mogto to w szczegétach wygladaé¢ odmiennie;
jednak lista odniesien byta tu niezbywalna, jak odniesienia do: fenomenologii, psy-

14 W sprawie tej kategorii i jej zastosowan do pedagogiki spotecznej patrz ostatnio: Marynowicz-Hetka (2022).
15 7 pewno$cig pokoleniowa okoliczno$cig, cho¢ podlegajaca zréznicowanej percepcji i zastosowaniom,
byty dla ,Wielkiego Pokolenia” nowe zjawiska w obszarach psychologii lat 20.-30., w tym pojawienie
sie myslenia o fazach rozwojowych oraz zaawansowaniu na kolejne poziomy rozwojowe. Nie byto przy-
padkiem, ze Helena Radlinska mocno podkreslata fazowo$¢ rozwoju, nawiagzujac zwtaszcza do Char-
lotty Biihler, z kolei Florian Znaniecki byt jako socjolog nieufny wobec tej perspektywy, dystansujac sie
wobec takze pierwszych sygnatéw o postepach w ujeciu Jean Piageta, cho¢ jak pokazatem (Witkowski
2022a), wraz z Williamem Thomasem zdolny byt prowadzi¢ analizy postaw, dajace sie traktowac jako
antycypacje p6zniejszych analiz w kategoriach tego, co nazwatem ,triada Habermasa-Kohlberga”, (Wit-
kowski 2010), obejmujacych poziomy strukturalne wpisane w model popiagetowski Lawrence’a Kohl-
berga wlasnie, co dla szerszych zastosowan w obszarze nauk spotecznych spopularyzowat Jiirgen Habermas.
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choanalizy, psychologii, zarzutéw o socjologizm czy psychologizm albo przerosty
spekulacji. W pozytywnym sensie oznaczato to przywotywanie idei ,nowego wycho-
wania”, sugestii gtebiej pojmowanego ,pragmatyzmu”, poszukiwan myslenia o roz-
woju w duchu fazowosci, przy przeciwstawianiu sie dualizmom i waskim modelom
naukowym z przestrzeni przyrodoznawstwa, szukanie mozliwo$ci przeprowadzania
eksperymentéw i rozumienie wagi postawy tworczej i rozwigzan instytucjonalnych
twérczych, cokolwiek to miato dalej znaczy¢; wreszcie oznaczato to szczeg6lny typ
podejscia do Srodowiska dziatann w duchu ekologii ludzkiej czy idei, czy umystu, czy
tez odpowiedzialno$ci za jako$¢ komunikacji.

Zamiast zakonczenia

Przeszkody obejmowaty niezdolno$¢ aktoréw przestrzeni wspoétpokoleniowej, do-
tyczaca czytania sie wnikliwie i dyskutowania miedzy soba. To spowodowato, Ze
nieliczne tylko okazje postuzyty za pretekst do porozumiewania sie. Mozna wobec
tego tym bardziej zada¢ pytanie o to, dlaczego zjawisko pokoleniowej wspdlnoty hi-
storycznej jest tak trudne do rozpoznania i uznania, mimo Ze wazne i uzasadnio-
ne. Odpowiedz ma tu kilka aspektéw. Po pierwsze zatem chodzi o to, ze zjawisko to
daje sie zauwazy¢ gtownie ex post, z perspektywy, w ktorej réznice przestajg odgry-
wac na tyle istotna role, Ze nie skazuja na dostrzegania jedynie peknie¢ i konfliktéw
wobec silnych ,uroszczen” (jak to okreslal Znaniecki) w zakresie uznania interesu
instytucjonalnego (por. Witkowski 2022a). Paradoksalnie mozna takze powiedzie¢,
Ze interes ten jest taki sam mimo jego odmiennych ulokowan i realizacji biograficz-
nych: w gre zawsze wchodzi najpierw zasadnicza instytucjonalizacja odmienno$ci
dyskursu i jego krystalizacji intelektualnej, w ktorej jego twdrcy staraja sie wrecz
usilnie postulowa¢ i umacnia¢ separacje, odgrodzenia, przeciwstawnosci, az po rze-
komo z konieczno$ci skazanie na odmienne przedmioty zainteresowan. Tu zaréwno
Radlinska, jak i Znaniecki realizowali ten sam - podkre$lmy - zamiar ustanawiania
odrebnej instytucjonalizacji dyskursu, za cene zagubienia potencjatu wzajemnej sy-
nergii i komplementarno$ci, wymagajacej wrecz zespolenia. Stad, jako tworcy takich
odrebnych ram instytucjonalnych w zyciu akademickim, nie wchodzili najczesciej
(przynajmniej deklaratywnie) w sojusz, mimo Ze sie znali i stykali przy réznych
okazjach. Jednak merytorycznie wspdlnote mysli mozna z czasem u nich odtworzy¢,
a nawet pogtebi¢, niezaleznie od tego, czy wspotpraca miata miejsce w jakiej$ postaci
(publikacji, debat, form zaangazowania). Z rzadka autorzy tacy sie wzajemnie czyta-
ja, a przynajmniej powotuja na siebie wzajemnie, rzadziej jeszcze uznajac i wykorzy-
stujac jakie$ wzajemne zastugi w postaci inspiracji czy przyznania racji i stosowania
idei. Bywa, zZe sie wiklajg we wzajemne nieporozumienia, wyroste ze zbyt radykal-
nych sformutowan w zakresie separatyzmu dyscyplin czy ambicji i p6l dziatania.
Tym bardziej nie wchodzi w gre u nich identyfikacja wspdlnie realizowanych zadan
ani doceniania sposob6w podejscia. Stad brakuje realnych mechanizméw wspoma-
gania sie i udziatu w procesach rozwijania strategii bardziej zintegrowanych zamiast
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rozgraniczen. To w koricu tworzy bariere blokujaca dojrzewanie zaré6wno $§wiadomo-
$ci wspolnego zadania, jak i rozumienia zespolonego wyzwania, ktéremu w pojedyn-
ke nie da sie sprosta¢. Takie okolicznosci towarzyszyly funkcjonowaniu ,Wielkiego
Pokolenia”, cho¢ ostatecznie jego dopeiniajace sie dokonania i wspdélnota horyzontu
stanowigcego wyzwanie daja sie dostrzec i opisa¢, co byto przedmiotem tu zebranych
uwag - wymagajacych dalszych pogtebien i rozwinie¢. Pozostaje chociazby zadanie
przeczytania pod tym katem takze dokonan Janusza Korczaka, w nowym odczytaniu
jego zaangazowanych rozwazan lekarza i pedagoga.
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Krzysztof Maliszewski*

Heleny Radlinskiej ,niewidzialne srodowisko”
- wspolczesny potencjal kategorii

Abstrakt

Artykut stanowi prdébe zbadania potencjatu semantycznego stosowanego przez
Helene Radlifiska pojecia niewidzialnego Srodowiska. Korzystajac z rozmaitych kon-
cepcji i tropéw obecnych w tradycji pedagogicznej i we wspdiczesnej humanistyce,
autor stara sie odpowiedzie¢ na pytanie: Na jakie wymiary do$§wiadczenia otwiera
sie pedagogiczne myslenie, gdy stosujemy kategorie niewidzialnego $rodowiska?
Badanie to zostato przeprowadzone w kilku nastepujacych krokach. Najpierw au-
tor przywotuje pierwotny kontekst pojecia umiejscowiony w amerykanskiej pracy
socjalnej. Nastepnie $ledzi przesuniecia semantyczne w uzyciu terminu niewidzial-
ne $rodowisko w twoérczosci Radliniskiej. Rekonstruuje przy tym i wzmacnia argu-
mentacyjnie kulturowy i metafizyczny kontekst tej kategorii. W nastepnym kroku
przywotuje kategorie m.in. niewidzialnosci, ukrycia, bezszelestnos$ci funkcjonujace
w literaturze pedagogicznej. Wazna cze$cia tekstu jest poszukiwanie pojecia nie-
widzialno$ci (i jej synoniméw) we wspotczesnej humanistyce. Okazuje sie, ze pe-
dagogika moze skorzysta¢ na tropach zawartych w tworczosci Charlesa Taylora,
Maurice’a Merleau-Ponty’ego, Michaita Bachtina, Michaela Oakeshotta, Jacquesa
Ranciere’a, Michaela Polanyi’ego, Hansa-Georga Gadamera i innych. W zakonczeniu
autor nawigzuje do typologii aspektéow $rodowiska niewidzialnego Lecha Witkow-
skiego i prébuje ja wzbogaci¢ o nowe elementy.

Stowa kluczowe: niewidzialne $rodowisko, milczace wymiary edukacji, ztozonos¢
edukacji, krytyka metafizyki, kultura symboliczna, humanistyczne
inspiracje w edukacji.
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HELENY RADLINSKIE] ,NIEWIDZIALNE SRODOWISKO” — WSPOLCZESNY POTENCJAL KATEGORII

Helena Radlinska’s “Invisible Environment” - the Contempo-
rary Potential of the Category

Abstract

The article is an attempt to examine the semantic potential of the concept of the invis-
ible environment used by Helena Radlinska. Using various concepts and tropes pres-
ent in the pedagogical tradition and in contemporary humanities, the author tries to
answer the question: What dimensions of experience does pedagogical thinking open
to when we use the category of an invisible environment? This study was performed
in the following few steps. First, the author recalls the original context of the concept
located in American social work. Then he traces the semantic shifts in the use of the
term invisible environment in Radlinska’s work. At the same time, he reconstructs and
argumentatively strengthens the cultural and metaphysical context of this category.
In the next step, he recalls the categories functioning in pedagogical literature, among
others: invisibility, hiding, noiselessness. An important part of the text is the search
for the concept of invisibility (and its synonyms) in contemporary humanities. It turns
out that pedagogy can benefit from the clues contained in the works of Charles Taylor,
Maurice Merleau-Ponty, Mikhail Bakhtin, Michael Oakeshott, Jacques Ranciére, Michael
Polanyi, Hans-Georg Gadamer and others. In the end, the author refers to the typology
of aspects of the invisible environment by Lech Witkowski and tries to enrich it with
new elements.

Keywords: invisible environment, the tacit dimensions of education, the complexity of
education, criticism of metaphysics, symbolic culture, humanistic inspira-
tions in education.

Nie umiatbym nakre$li¢ na mapie rejsu

ani ustali¢ daty przybicia do tych portéw.

Czasami wystarcza mi widok, jaki otwiera sie

posrod niesktadnego pejzazu, Swiatta przebijajace we mgle,
rozmowa pary przechodniow, ktérzy spotykaja sie w cizbie,

aby naszta mnie mys$l, Ze poczynajac od tego,

zdotam zebra¢, fragment po fragmencie,

miasto doskonate, ztoZone z okruchéw przemieszanych z reszta,
z chwil oddzielonych przerwami, z sygnatéw, ktore kto$ nadaje

i nie wie, kto je odbierze.

(Calvino 1975: 127)

Wprowadzenie - najwazniejsze jest niewidoczne dla oczu

Prébuje tutaj ocenic¢ co$ tak nieuchwytnego, jak potencjat semantyczny pojecia ,nie-
widzialne $rodowisko” (wprowadzonego do tradycji pedagogicznej przez Helene
Radlinska), a to oznacza, ze staram sie, siegajac do rozmaitych koncepcji i tropow
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humanistycznych, odszuka¢, jakie obszary myslenia o edukacji otwiera postugiwa-
nie sie tg kategoria. Nie jest to, jak mogtoby sie wydawac na pierwszy rzut oka, ¢wi-
czenie z marginaliow pedagogiki. Przeciwnie, prawdopodobnie chodzi o sprawy dla
ksztatcenia zupeie kluczowe. Juz w latach 30. XX wieku w artykule Planowanie pra-
cy wychowawczej na tle srodowiska Helena Radlinska miata Swiadomos¢, ze mowi
o sprawach nadzwyczajnej wagi:

Czynniki niewidzialne Srodowiska posiadaja najwieksze znaczenie dla
wychowania, gdyz dzieki nim moze sie dokonywac¢ przeksztalcenie zycia,
owo »ulepszanie«, bedace celem wychowawczym. Te czynniki bowiem roz-
strzygaja o warto$ciowaniu wszystkich sktadnikéw otoczenia, w ktérym sie
cztowiek znajduje. Ocena umozliwia wybdr wtasnej drogi, co w praktyce
sprowadza sie do siegniecia po te czy inne »dobrag, odrzucania pewnych
wplywow, poddania sie innym, wybranym (Radlinska 1979: 97).

Stawka jest tu zatem gleboka struktura ksztatcenia - sama edukacyjna transfor-
macja ufundowana na ludzkiej zdolnosci do warto$ciowania zycia i wybierania tego,
co lepsze. Niedawno w obszernym transdyscyplinarnym studium poswieconym
polskiej uczonej Lech Witkowski przypomniat te kategorie, dostrzegajac jednocze-
$nie jej range:

Jestem gotéw bronié wagi tego akcentu w podejsciu Radlinskiej jako wrecz

zasadniczego dla mozliwosci definiowania funkcji kulturowej edukacji oraz

podtoza strategii pedagogiki spotecznej w zakresie [...] ,meliorowania”
$rodowiska i duchowosci ludzkiej w kierunku umozliwiajagcym peniejsze
czerpanie z obiektywnego rezerwuaru bodZcéw rozwojowych tkwigcych

w kulturowym podtozu kazdego cztowieka poza ramami socjalizacyjnymi

jego czasu i przestrzeni (Witkowski 2014: 45).

Ujecie Witkowskiego jest juz wspotczesng interpretacja niewidzialnego $ro-
dowiska przez pryzmat idei dziedzictwa kultury symbolicznej, ale mozliwo$¢ i pra-
womocnos¢ takiego hermeneutycznego akcentu wynika z potencjatu semantycznego
samej tej kategorii, z wielowarstwowego tla, jakie stoi za tym pojeciem, z mnogoSci
jezykowych synaps (nie tylko wspétczesnych Radliniskiej, ale i pézniejszych, o kté-
rych wiedzie¢ nie mogta), z jakimi jest potaczone.

Niewidzialne srodowisko. Co kryje sie za tymi stowami? Dokad te stowa moga
nas zabrac?

Kontekst pierwotny: tozsamos$¢ innego

Pojecie niewidzialnego $rodowiska przejeta Radlinska od amerykanskiej dziataczki
spotecznej Mary Hurlbutt. Jak sama przyznaje w materiatach autobiograficznych z lat
50. XX wieku (redagowanych w formie listow do Ireny Lepalczyk): ,Mary Hurlbutt
uprzytomnita mi znaczenie sSrodowiska niewidzialnego imigrantéw (wysferzonych) dla
ochrony przed przestepczoscia” (Radlinska 1964: 448). Wczes$niej, w 1930 roku pisata:

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 56
NUMER 2022/2(15)



HELENY RADLINSKIE] ,NIEWIDZIALNE SRODOWISKO” — WSPOLCZESNY POTENCJAL KATEGORII

Najszlachetniejsi dziatacze amerykanscy wystepuja przeciw programowi
pospiesznej »amerykanizacji« imigrantéw, méwia o »niewidzialnym $rodo-
wisku« moralnym, ktére cztowiek przyniést ze swego kraju, jako o ochronie
przed przestepczo$cia i zbytnim zmaterializowaniem (Radlinska 1979: 196).

A zatem w pierwszych zastosowaniach tego terminu kontekstem byto zycie imi-
grantéw - ludzi wyjetych niejako (albo wyrzuconych) z wlasnej ,sfery” i przenie-
sionych w $rodowisko im obce, a tym samym zagrozonych rozpadem osobowosci
i spotecznego zakotwiczenia. Oto grozba anomii kaze myslec o tym, co niewidzialne.
Ale takze niewiedza i bezradno$¢ stuzb spotecznych. Hurlbutt przeprowadzita ba-
dania wsrdd pracownikéw socjalnych zajmujgcych sie §rodowiskiem imigrantow
i doszta do wniosku, Ze ci niemal nic nie wiedza o korzeniach ludzi, z ktérymi pra-
cuja. Niektdrzy z nich uwazali, Ze nie ma potrzeby poznawa¢ warunkdéw, w jakich
urodzili sie i funkcjonowali imigranci, poniewaz po przybyciu do Ameryki i tak
muszg oni porzuci¢ swoje dawne zycie. Inni czuli sie bezradni w obliczu obcosci
i wzniecheceniu wobec biernego oporu czy ignorancji przybyszéw nie pomagali im
utrzymywac tacznosci z rodzimym $§wiatem i nawet nie zbierali informacji na temat
zrodel niezrozumiatych dla siebie zachowan. Hurlbutt przypomina, ze $rodowisko
zycia nie jest tylko czymS$ fizycznym, ale przede wszystkim zespolem wartosci
(obudowywanych interesami) oraz niepowtarzalnych (not-to-be-duplicated) rela-
cji miedzyludzkich. To one okreslajg znaczenie zycia. CoS, co jest odlegle w czasie
i przestrzeni, moze stanowi¢ prawdziwy sktadnik otoczenia cztowieka i pracow-
nik socjalny musi zdawac¢ sobie z tego sprawe, nie moze w zapale adaptacyjnym
odcina¢ jednostki od jej zainteresowan, ideatéw, wiezi. Dla Hurlbutt niewidzialne
$Srodowisko oznacza zatem tozsamos$¢ cztowieka (identyfikacje z warto$ciami, ide-
atami, praktykami, ksztattem stosunkdw miedzyludzkich). Troska o nie jest w tym
ujeciu kwestig swiadomosci i wiedzy. Trzeba poznawac kulture innego, aby zro-
zumie¢, kim jest — dlaczego méwi to, co méwi, i dlaczego robi to, co robi. Hurlbutt
pisze: ,Potrzebujemy bibliografii. Potrzebujemy lepszych, znacznie lepszych, zbio-
row w bibliotekach. Przede wszystkim potrzebujemy stypendiéw, ktére pozwola
naszym studentom bedjcym na stazu wyjezdza¢ po doswiadczenie za granice”
(Hurlbutt 1923: 313).

By¢ moze jednak trop tozsamosci jest bardziej uniwersalny niz wynikatoby to
z ujecia amerykanskiej aktywistki i troska o niewidzialne Srodowisko nie dotyczy
tylko wiedzy na temat odmiennosci kulturowej (co w przypadku zglobalizowanego
Swiata i kulturowego archipelagu diaspor i tak stanowi potezne oraz powszechne
wyzwanie), lecz siega samego centrum tozsamos$ci nowoczesnej i wymaga takze pra-
cy narracyjnej. Taka jest stynna teza Charlesa Taylora, ktéra méwi, ze: [ ...] tozsamos$¢
ta jest znacznie bogatsza w zZrddta moralne, niz sktonni sg przyznac ci, ktérzy ja po-
tepiaja, leczze to bogactwo stato sie niewidzialne za sprawa nedzy filozoficz-
nego jezyka jej najbardziej zarliwych obroncéow” (Taylor 2001: 6; wyréznienie K. M.).
Niewidzialne Srodowisko bytoby zatem zapomniang wieloScig zrédet tozsamosci
kazdego z nas, wymagajaca jednoczesnie od kazdego wysitku artykulacji w nieusta-
jacej pracy przezwyciezania nedzy uproszczonego jezyka.
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Radlinska: ponad psychicznos$¢

Konotacje pojecia niewidzialnego sSrodowiska w tworczosci Radlinskiej ulegaty
przemieszczeniom. Oczywi$cie, nie mamy bezposredniego dostepu do zamystow
autorki, ale jej teksty - jestem przekonany - daja sie w ten sposéb prawomocnie
interpretowac.

W latach 30. XX wieku wydaje sie, Ze dosy¢ jednoznacznie autorka kojarzyta ten
termin z przezyciami psychicznymi (potocznie rozumiana duchowoscia cztowieka).
W biuletynie Kultura wsi z 1930 roku w artykule Mozliwosci celowego oddziatywania
na rozwdj kultury ze szczegélnym uwzglednieniem kultury wiejskiej w Polsce za rze-
czywisto$¢ niewidzialng uznaje ,$wiat marzen i ideatéw” i kojarzy Srodowisko nie-
widzialne z moralnoscig powstrzymujaca cztowieka przed drogg przestepcza albo
materialistycznym sptyceniem (por. Radlinska 1979: 192, 196). W tekscie Planowa-
nie pracy wychowawczej na tle srodowiska, opublikowanym w ,Ruchu Pedagogicz-
nym” (1933/1934, nr 5), nastepuje nieznaczne przesuniecie: sktadniki niewidzialne
Srodowiska - jako opozycyjne wobec materialnych - Radlinska nazywa ,cze$ciowo
psychicznymi” i zalicza do nich: pojecia, wierzenia, nastawienia uczuciowe, ale takze
- wykraczajace poza czysta wewnetrzno$c - zwyczaje. Dodaje przy tym tajemnicze
zdanie: ,Siegaja jednak dalej niz zycie ludzkie, gtebiej niz mysl swiadoma” (Radlin-
ska 1979: 97). To samo ujecie zostalo przedrukowane w ksigzce Stosunek wycho-
wawcy do srodowiska spotecznego (por. Radlinska 1935: 32-33). Mamy tu zatem po
pierwsze wskazanie, Ze istniejg jakie$ ,nie-psychiczne” elementy budujace sktadniki
niewidzialnego $srodowiska albo nie wszystkie sktadniki niewidzialne sg natury
psychicznej (skoro nazywamy je ,czeSciowo psychicznymi”), a po drugie otrzymu-
jemy dwa nowe - jeszcze niewyraZne - akcenty: na co$ trwalszego, co przekracza
pojedyncze zycie ludzkie, a tym samym jednostkowe przezycia psychiczne; oraz na
co$ gtebszego i ciemniejszego, co nie miesci sie w reflektorach swiadomosci.

Pod koniec lat 30. i péZniej w latach 40. i 50. Radlinska nie zmienia konotacji
niewidzialnego Srodowiska z subiektywnym $wiatem Swiadomych przezy¢, ale
wyrazniej sugeruje, Ze nie mozna tego pojecia ogranicza¢ do opisu rzeczywistosci
czysto wewnetrznej i refleksyjnej. W trzecim wydaniu Ksigzki wsréd ludzi pisze,
jak dotychczas, ze do srodowiska niewidzialnego naleza ,my$l i marzenie, wzloty
i dazenia, upadki i troski” (Radlinska 1938: 25), ale dodaje: ,Tu zachodza zjawiska,
rozgrywajace sie poza $wiadomoscia, od ktérych w istocie zalezy wiele spraw z po-
wierzchni zycia. W tych wtasnie dziedzinach rozpo$ciera sie krolestwo pisarza, kto-
ry rzeczywisto$cig niewidzialng przemienia warunki widzialnego bytu” (Radlinska
1938: 25). Ten fragment wskazuje ponownie na to, co poza $wiadomoscia, ale tez
na ,krélestwo pisarza”. Nie mamy pewnosci, co nim jest dla autorki ($wiat fikcji?,
system znakow?, idee?), ale ewidentnie nie chodzi juz o samo przezycie psychiczne,
ale pewien konstrukt pracy pisarskiej umozliwiajacy zmiane otoczenia. Niewidzialne
$rodowisko zaczyna odsyta¢ nas do $wiata kultury symbolicznej. W tym samym roku
Radlinska na tamach , Przegladu Socjologicznego” publikuje tez artykut Wyniki badan
nad przyczynami drugorocznosci, w ktérym pisze tak:
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Dazenia, nadzieje wystepuja niejednokrotnie w srodowiskach bardzo ubo-
gich, wérdd rodzin w danej chwili wykolejonych. Sa to jednak rodziny, ktére
zaznaty w przeszto$ci warunkéw bytu okreslajacych: ,jak u ludzi by¢ po-
winno”, odpowiadajacych wzorcowi danego Srodowiska, albo tez sa rozbu-
dzone duchowo, umiejace sobie wyobrazi¢ lepszy typ Zycia, odczuwajace
swa warto$¢ i swe prawa. Wyraznie uwidacznia sie wiec rola srodowiska
niewidzialnego jako rodnika nowego Zycia. Dziatalno$¢ kompensacyjna jest
najskuteczniejsza wtedy, gdy nie poprzestaje na pomocy w zaspokajaniu
elementarnych potrzeb, lecz gdy wspoétdziata w urzeczywistnieniu ideatéw,
ktére tkwig w Srodowisku niewidzialnym (Radliniska 1961: 176).

Oprocz akcentu na niewidzialne dgzenia i nadzieje (sktadniki psychiczne) poja-
wia sie kategoria ,wzorca” Srodowiska, a wiec czego$ z koniecznosci intersubiektyw-
nego i wzglednie trwatego. Utrzymujgca sie ambiwalencje podejscia autorki wida¢
wyraznie w sformutowaniu mdéwigcym, ze ideaty ,tkwig w $rodowisku niewidzial-
nym”, co daje sie czytac i psychologistycznie (ideaty to tres¢ przezy¢), i kulturalistycz-
nie (ideaty to sktadniki przestrzeni symbolicznej tekstéw). Podobnie dwuznaczny
charakter ma niedopowiedziana sugestia nieuswiadamianych systemowych powia-
zan w mys$leniu i dziataniu z powojennego artykutu Spojrzenie na rzeczywistosé (opu-
blikowanego w czasopi$mie ,O$wiata i Kultura” w 1946 r.):

Poznawanie nowego srodowiska jest szczegdlnie trudne w zakresie spraw
dopiero sie dokonywajacych. Rozpoznanie Zrddet, z ktérych one wyptywa-
ja, wymaga zapoznania sie ze »sktadnikami niewidzialnymi«. Przewodni-
czy¢ tu moze lotne stowo duniskiego praktyka, wyjasniajacego, ze Dunczycy
robig tak dobre masto, poniewaz mtodziez czyta poetéw. DZwieczato ono
wspomnieniem na widok tego, jak w jednej z naszych mleczarn puszki od
lodu lezaty nie uzywane, brudny 16d ze stawu wkladano wprost do $mie-
tany. Kierownik tej mleczarni pogardzat poezja, réwnoczes$nie byt peten
podejrzen w stosunku do Centrali, nisko szacujgcej tamtejsze masto... (Ra-
dlinska 1979: 148-149).

Ten fragment takze daje sie interpretowac jako wyraz subiektywnych przezy¢ (brak
wrazliwo$ci jednostki przenoszony z jednej sfery na drugg) albo jako $wiadomos¢
ukrytych powigzan réznych rejonéw kultury (gdzie jednostronno$¢ dostepu powo-
duje degradacje zaangazowania nie§wiadomego ztoZonosci cato$ci).

W 1953 roku w przygotowywanej do drugiego wydania ksiazce Stosunek wycho-
wawcy do srodowiska spotecznego Radlinska powtarza, ze sktadniki niewidzialnego
$rodowiska mozna nazwac ,cze$ciowo psychicznymi”, ale dodaje nowy akcent: ,Po-
siadajg one warto$ci »obiektywne«. Poczucie nieSmiertelnosci, mozno$¢ odradzania
sie duchowego i bélu sa jednakowe przez wszystkie czasy i okolicznosci. Z kazdym
pokoleniem zmienia sie jednak forma wyrazania tych samych uczu¢, te same daze-
nia uzewnetrzniajg sie w coraz innym ksztatcie” (Radlinska 1961: 33). Niewidzialne
Srodowisko zyskuje w tym ujeciu charakter osrodka wartosci o nie-subiektywnym
znaczeniu, a takze walor o$rodka metafizycznych podstaw temporalnie zmiennych
przezy¢ ludzkich.
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Ten akcent metafizyczny byt w opinii Aleksandra Kaminskiego rzutowany przez
Radliniska na teorie spoteczng jako wynik trudnych przezy¢ wojennych i zostat rze-
komo wygaszony przez autorke po okresie 1940-1946 (por. Kaminski 1961: XXXII).
Nie wydaje sie, aby tak byto rzeczywiscie, skoro znajdujemy éw watek jeszcze w ma-
teriatach z 1953 roku. I w ogdle opinia Kaminskiego jawi sie dzi$ tylko jako efekt
braku dystansu do antymetafizycznego klimatu wszechobecnej w latach 60. XX wie-
ku ideologii marksistowskiej oraz do uprzedzen pozytywistycznej teorii spoteczne;j.
Refutacji jego stanowiska dokonat juz w literaturze pedagogicznej Witkowski, prze-
konujac, ze ujecie Radlinskiej nie jest wyrazem idealizmu i metafizyki sytuacyjnie
wygenerowanym przezyciami wojennymi, tylko opisem trwatego rysu kondycji ludz-
kiej i postannictwa edukacji w rozwoju cztowiekajako cztowieka (por. Witkowski
2014: 45-46).

Z tego, co powiedzieliSmy do tej pory, wylaniaja sie dwie kwestie, ktére nalezy
nieco rozjasnié: pierwsza dotyczy psychicznego charakteru niewidzialnego srodowi-
ska, druga jego wymiaru metafizycznego. Raz jeszcze przywotajmy Witkowskiego.
Wskazuje on na pewng stabos$¢ koncepcji Radlinskiej. Ot6z Srodowisko niewidzialne
widziata przede wszystkim przez pryzmat ,przezy¢” (pragnienia, potrzeby, dazenia,
nadzieje), za§ w dyskursie nie uzywata kategorii ,kultury symbolicznej” (obiektyw-
nego istnienia znaczen). Wskutek tego nie odrézniata ona symboli jako takich od ich
funkcjonowania w przezyciu. Witkowski nie dezawuuje catkowicie tej jednostronno-
$ci, widzi w niej edukacyjny walor:

Ma to pewien istotny sens spoteczny, uczulajacy na to, Ze realny kontakt ze
znaczeniami wymaga osobistego do nich stosunku, wpisanego w przezywa-
nie ich jako wyraz wzbogacenia siebie, gdyz inaczej tresci kulturowe pozo-
staja nieobecne w umystowosci ludzkiej, nawet jesli sg znane formalnie czy
pamietane (Witkowski 2014: 114).

Niemniej jednak, prezentuje stanowisko, ze nie nalezy ujecia Radlinskiej koja-
rzy¢ tylko ze sferg intymna i osobistg - to odniesienie niewidzialnego srodowiska do
treéci spoza przezycia psychicznego umozliwia wazng dla autorki ,melioracje” $ro-
dowiska. Istniejg obiektywne aspekty niewidzialno$ci, pozostajace poza zakresem
dostepnym osobistemu przezyciu, na przyktad: to, co obecne, ale przezroczyste (pro-
cesy nieu$wiadamiane, a mimo to dziatajagce w jednostce); to, co milczaco przesa-
dzajace (oczywiste socjalizacyjnie wymagania spoteczne, sfera Sie); to, co nieobecne
(brak, niedostepno$¢ tresci w innych okoliczno$ciach mozliwych do wykorzystania)
(por. Witkowski 2014: 115-116).

Pozapsychiczny - ale nie materialny - charakter kultury w jezyku Karla Raimun-
da Poppera kodowany jest jako tzw. Swiat trzeci. Oprdcz $wiata pierwszego (na kto-
ry sktadaja sie ciala ozywione i nieozywione oraz rézne fizyczne stany i procesy)
i Swiata drugiego (obejmujacego przezycia Swiadome i nieSwiadome), istnieje Swiat
trzeci - rzeczywistos¢ zamierzonych tworéw ludzkiej aktywnosci (ksigzek, symfonii,
komputeréw etc.), a wtasciwie ich immaterialnej czesci (tresci, problemy, argumen-
ty, twierdzenia). Wedtug Poppera nauki humanistyczne badajg przede wszystkim
wlasnie $wiat trzeci, a nie drugi - nie akty psychiczne, lecz ich rezultaty w postaci
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interpretacji (por. Popper 1997: 194). Swiat trzeci jest w znacznym stopniu autono-
miczny, przez co mozemy do niego siegac jako do rezerwuaru zewnetrznego:

Wprawdzie rozmaite dziedziny czy obszary $wiata 3. pojawiaja sie jako
ludzkie wynalazki, jednak wytaniaja sie takze jako niezamierzone konse-
kwencje tych wynalazkdw, autonomiczne problemy i ich mozliwe rozwig-
zania. Istniejg one niezaleznie od tego, czy ktokolwiek sobie je uswiadamia:
moga by¢ przez nas odkrywane w takim samym sensie, w jakim inne rzeczy
- na przyktad nowe czastki elementarne - moga by¢ przez nas odkrywane.
0tdz oznacza to, Ze ze Swiata 3. mozemy wydoby¢ wiecej, niz wen wiozyli-
$Smy (Popper 1998: 48).

W innej tradycji filozoficznej - bardziej Swiadomej znaczenia jezyka — autonomia kul-
tury jest zaznaczana poprzez krytyke intencji autorskiej:

Hermeneutyki romantyczne przeoczaty specyfike tekstu majaca zrodto
w rozdzieleniu jego znaczenia stownego i mentalnej intencji jego autora.
Jest jednak faktem, Ze autor nie sprawuje juz kontroli nad swym dzietem.
Jego intencja jest nam czesto nieznana, niekiedy oczywista, czasem bezuzy-
teczna lub moze nawet przeszkadza¢ w interpretacji stownego znaczenia
tekstu. [...] To wtasnie dlatego, ze znaczenie przekracza intencje, rozumie-
nie rozgrywa sie w niepsychologicznej i czysto semantycznej przestrzeni
wykrojonej przez tekst w wyniku zerwania wiezi tgczacej go z autorem
ijego intencja (Ricoeur 1989: 162).

To, ze w kulturze istnieje przestrzen semantyczna, niesprowadzalna do wymia-
ru przezy¢ psychicznych, i ze wobec tego idei czy ideatéw nie mozna sprowadzaé
wylacznie do sfery subiektywno$ci, dzi$ jest dobrze uzasadnione i popadatby w nie-
dopuszczalne uproszczenia ktos, kto usitowatby sprowadza¢ niewidzialne $rodowi-
sko li tylko do kwestii przezy¢ wewnetrznych, ignorujac ustalenia postpozytywizmu
i hermeneutyki. Ale czy w latach 30.140. XX stulecia, gdy Radliniska rozwijata te kon-
cepcje, istniaty dostepne punkty orientacyjne, pozwalajgce unikngé uproszczenia?
Z pewnoscig kwestia nie byla rozpoznana w takim stopniu jak obecnie, niemniej
jednak juz w okresie miedzywojennym utozsamianie kultury tylko z $wiatem we-
wnetrznych przezy¢ stanowito nieuprawniong redukcje (pamietajmy, w przypadku
Radlinskiej zakt6cang jednak ,$ladami” tego, co poza-psychiczne).

Po pierwsze, od poczatku XX wieku - symbolicznie od publikacji Badari logicznych
Edmunda Husserla (1900-1901) - rozwijat sie nurt krytyki psychologizmu, w ktérym
podkreslano, Ze to podejscie nie rozrdznia aktu orzekania od znaczenia sadu. W pol-
skiej filozofii kwestie te byly dyskutowane w ramach tzw. szkoty lwowsko-warszaw-
skiej w zwigzku z uwiklaniem samego Kazimierza Twardowskiego w zatoZenia psycho-
logistyczne (ale i jego probami przezwyciezenia redukcyjnego stanowiska). Wyraznie
antypsychologistyczne i wptywowe w $rodowisku stanowisko zajmowat Jan Lukasie-
wicz, argumentujac w rozprawie Logika a psychologia z 1907 roku na rzecz separa-
cji kwestii doswiadczalnych (psychologicznych, empirycznych) od kwestii logicznych
(por. Wolenski 1985: 181-182).
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Po drugie, punkt orientacyjny mogt stanowié¢ dokonujacy sie na przetomie XIX
i XX wieku zwrot antypozytywistyczny, czyli proba ustanowienia autonomii nauk
o duchu, zwigzana z twérczos$cig Wilhelma Diltheya, Wilhelma Windelbanda, Eduar-
da Sprangera, Heinricha Rickerta i in. W Polsce dokonania tego przetomu referowat
juz w 1928 roku Bogdan Suchodolski, piszac o trzecim swiecie przedmiotéw ideal-
nych. Oto istnieja zjawiska, ktére nie nalezg ani do $wiata fizycznego, ani do psychicz-
nego. Jesli kto§ wypowiada zdanie, to oprdécz drgan powietrza i oprdcz przezycia psy-
chicznego, zdanie ma jakis$ sens:

Sens jakiego$ zdania jest jeden, trwaty, niezmienny - ale akty rozumienia,
w ktorych sens 6w jest dany réznym podmiotom, sg rézne. Zdanie ,ziemia
obraca sie wokoto storica” ma sens oznaczony i niezmienny, cho¢ rézni lu-
dzie w réznych czasach aktualizowali go we wtasnym przezyciu psychicz-
nym z radoscia lub oburzeniem, triumfem lub zdziwieniem, z przekona-
niem lub niewiarg itd. (Suchodolski 1928: 5).

I dodawat:

Ogolnie méwigc w wytworach psychofizycznych tkwi jakis sens, jakas tres¢,
nie dajaca sie bez reszty sprowadzi¢ do psychicznych przezy¢ aktéw two-
rzenia i przyjmowania - ale obiektywna, narzucajaca sie, trwata. Ten wta-
$nie $wiat nazywamy $wiatem ducha. Swiat jakiej$ rzeczywistosci niema-
terialnej, ale obiektywnej, $wiat senséw czy znaczen; ponadindywidualny
i niepsychiczny, cho¢ tkwigcy w psychofizycznych wytworach i aktualizo-
wany w aktach rozumienia przez ludzi (Suchodolski 1928: 6).

Niewidzialne $rodowisko jako sfera ponad-psychiczna to jednak nie tylko prze-
strzen kultury symbolicznej, ale réwniez wymiar metafizyczny. Czynienie z nachy-
lenia metafizycznego zarzutu, widzenie go jako chwilowej stabosci naruszajacej
trzezwos$¢ ogladu to uprzedzone nieporozumienie. Cate nasze zycie - réwniez ba-
dania spoteczne - przenika cicha metafizyka, ktora Jean Grondin nazywa premetafi-
zyka. To po prostu nasza wrazliwo$¢ na rzeczywisto$¢, nie w petni wyartykutowana
proba zrozumienia porzadku rzeczy (por. Grondin 2021: 7-8). Dariusz Czaja w jednej
ze swoich ksigzek tropi we wspotczesnym doswiadczeniu ,niewygaste Zrdodta intuicji
metafizycznych” i méwi tak:

Szukam obrazéw, stéw, metafor o duzej pojemnosci semantycznej i sile
razenia. Staram sie w nich odnalez¢ miejsca silnego zgeszczenia naszego
przezywania czasu terazniejszego, postrzegajac je jako »punkty przebiciag,
w ktéorych wybtyska (czasem niespodziewanie) Niewidzialne
(Czaja 2021: 10; wyrdznienie K. M.).

Zyjemy dzi$, jak niektérzy utrzymuja, w epoce postmetafizycznej, to znaczy ta-
kiej, ktéra utracita poczucie fundamentéw i porzadku rzeczy, a poszukiwania pro-
wadzgce w te strone uwaza za ryzykowng gre, do przemocy tatwo wiodaca. Ucie-
kajmy od pewnosci obecnosci! W nowoczesnej postheideggerowskiej dekonstrukcji
metafizyki - w przeciwienstwie do redukcyjnej krytyki materialistycznej i pozytywi-
stycznej - jest niewatpliwie co$ istotnego i poruszajgcego. Chodzi przeciez o to, aby
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potrafi¢ pomysle¢ nie tylko to, co jest, ale takze co$, co sie wydarza za horyzon-
tem obecnosci i tym samym wytrgca nas z pewnosci. Autorytet operatora ,jest” - pi-
sze Gert Biesta - musi zosta¢ zakwestionowany, aby odda¢ sprawiedliwo$¢ temu, co
metafizyka czyni niewidzialnym, cho¢ jest to co$ jednoczes$nie koniecznego, aby
obecnos¢ stata sie mozliwa. Dekonstrukcja prébuje oddaé sprawiedliwo$¢ obecnosci
innego, wskazac afirmatywnie nainno$¢ innego (otherness of who or what is other)
(Biesta 2013: 38). Chodzi zatem o to, by przywréci¢ namystowi - jak rzecz ujeli Luc
Ferry i Alain Renaut - ,zapomniany aspekt niewidzialno$ci lub tajemnicy
wpisany w serce kazdej obecnosci” (cyt. za: Kruszelnicki 2008: 61; wyrdz-
nienie K. M.). Ale ostatecznie od metafizyki uwolni¢ sie nie sposéb, kazda jej krytyka
opiera sie - chociazby implicite - na jakiej$ wizji bytu i cztowieka. Leszek Kotakowski
to uwiktanie nazywa horror metaphysicus. Ot6z realne istnienie - nawet jesli niepo-
trzebne w pragmatycznej komunikacji - jest dla nas egzystencjalnie wazne (zwtasz-
cza w kontekscie istnienia bliskich nam ludzi), a wlasne istnienie wrecz nieodparte.
Metafizyczne pragnienie zycia w $wiecie uporzadkowanym nie stanowi chwilowej,
historycznej zachcianki, lecz trwaty rys kondycji cztowieka. Problem w tym, Ze nie-
sp6jnos¢ jest tu nieunikniona. Filozofia szuka jezyka absolutnego, zdolnego wyrazié¢
rzeczywisto$c taka, jakg ona naprawde jest, a dysponuje tylko jezykiem przygodnym
i zawodnym (por. Kotakowski 1999). Niewidzialne $rodowisko zatem w wymiarze
metafizycznym tatwo zignorowac jako chimeryczne ztudzenie, ale gest ten w obli-
czu kondycji ludzkiej jest gestem jatlowym. Z drugiej strony niewidzialne $rodowisko
w wymiarze metafizycznym latwo jest proklamowag, ale bez wysitku dekonstrukeji
gest ten jawi sie nie tylko jako prézny, ale takze jako spotecznie niebezpieczny, bo
pewnoscig zasady techcacy ludzkg arogancje.

Pedagogika: niewidzialnos¢ jako zakldcanie socjalizacji

We wspétczesnej pedagogice niewidzialno$¢ pojawia sie przede wszystkim w kon-
tekscie teorii socjologa Basila Bernsteina. Jego ,pedagogia niewidzialna” - jako stra-
tegia rozluzniania warunkéw transmisji wiedzy, oparta, wedle technicznej termino-
logii brytyjskiego badacza, na stabej klasyfikacji (nieostre rozgraniczenie tresci
programowych) i stabej ramie (nieostra granica miedzy tym, co ma by¢ przekazy-
wane, a tym, co nie ma by¢ przekazywane), a takze na nieeksponowanym (niejaw-
nym) charakterze zasad dotyczacych hierarchii relacji nauczyciel-uczen, sekwencji
zdarzen edukacyjnych i transferu kryteriéw, jakie uczen ma przyswoi¢ - moze by¢
postrzegana jako czynnik zakt6cajacy reprodukcje kultury.

Jak uwaza Bernstein, teorie pedagogii niewidzialnych beda traktowaty socja-
lizujacych jako potencjalne zagrozenie dla wychowanka - socjalizujacy sa w tym
ujeciu no$nikami zreifikowanych koncepcji cztowieka. Pedagogia niewidzialna sta-
nowi zatem system zakldcajacy proces socjalizacji, przeksztatcajac struktury spo-
teczne i konteksty kulturowe wtasciwe pedagogiom widzialnym (tym sposobom
nauczania, w ktérych wida¢ wyrazne zwierzchnictwo nauczyciela, znana jest precy-
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zyjna sekwencja postepoéw w uczeniu sie i na kazdym kroku uczen konfrontowany
jest z kryteriami, jakie musi speini¢) w spersonalizowang strukture spoteczna
i spersonalizowane konteksty kulturowe. Uczen zyskuje znaczny zakres swo-
body, a sytuacje edukacyjne szeroki margines nieprzewidywalnos$ci. Tym samym
mozliwa staje sie zmiana szkolna i spoteczna: ,Pedagogia niewidzialna jest nie tylko
systemem zaktécajacym w kontekscie praktyki edukacyjnej; przeksztatca ona takze
dziecko, czynigc z niego swoisty przekaz innowacyjny w obrebie Zycia rodzinnego”
(Bernstein 1990: 110). Niewidzialno$¢ w perspektywie teorii Bernsteina staje sie
sferg szkolnej pracy na kontekstach przekazu, w ktérej ujawnia sie mozliwa nowa
konfiguracja tresci i toZsamoSci.

Pedagogika: niewidzialno$¢ jako kryptonim ztoZonosci

Niewidzialno$¢ funkcjonuje w pedagogice takze w inny sposéb - juz bez bezpo-
Sredniego uzycia samego stowa, ale z wykorzystaniem arsenatu synonimicznych
srodkow ekspresiji.

Bodaj najbardziej znanym przyktadem jest kategoria ukrytego programu. Poje-
cie to obejmuje to wszystko, co zostaje przyswojone w szkole poza oficjalnym pro-
gramem szkolnym - to, czego uczy przebywanie w szkole. Wiemy, Ze uczniowie -
wbrew intencjom decydentéw o$wiatowych i nauczycieli - czesto wynosza z praktyk
edukacyjnych przeswiadczenie, ze bierna adaptacja i postuszenstwo sg bardziej po-
zadane niz aktywny krytycyzm, ze odkrywanie wiedzy lezy poza ich mozliwosciami,
Ze gromadzenie niepowigzanych faktéw w pamieci jest celem edukacji, a odtwa-
rzanie informacji najbardziej pozadanym osiaggnieciem intelektualnym, ze w szkole
wlasne pomysly sg bez znaczenia, emocje zas sie nie licza, ze istnieje tylko jedna
wtlasciwa odpowiedZ na pytanie, Ze konkurencja jest istotniejsza od wspoétpracy, ze
mezczyzni sg wazniejsi niz kobiety etc. Mamy zatem do czynienia z sytuacjg, w ktorej
w sposob ukryty (,niewidzialnie” - co moze oznaczac: 1. celowo, ale niejawnie albo
2. nieintencjonalnie, przypadkowo) instytucja edukacyjna zamiast rozwija¢ cztowie-
ka - ogranicza go, uderza w podmiotowos¢, urabia do negatywnego stanu rzeczy
(por. Mikiewicz 2016: 225-226). Kategoria ukrycia uswiadamia nam, ze edukacja to
skomplikowany proces, w ktorym oproécz zjawisk powierzchniowych i tatwo dostep-
nych istniejg nurty podziemne, niewidoczne i niekontrolowane, paradoksalne.

Z kolei najbardziej pogtebione ze znanych mi pedagogicznych odwotan do
kategorii niewidzialno$ci pochodzi z pedagogiki spotecznej Ewy Marynowicz-
-Hetki. Autorka nawigzuje do niewidzialnego Srodowiska Radlinskiej pojeciem
instytucji symbolicznej zaczerpnietym z twoérczosci Corneliusa Castoriadisa. In-
stytucja symboliczna oznacza tu sie¢ symboliczng, w ktérej krzyzuja sie elementy
realne i wyobrazone. W tym sensie w kazdej instytucji (strukturze organizacyj-
nej) moze funkcjonowac wiele instytucji (relacyjnie uwspoélnionych wyobrazen)
(por. Marynowicz-Hetka 2006: 80). Wprowadzenie tego terminu miato stanowi¢
pomost miedzy koncepcja Radlinskiej (czytang w kluczu subiektywnym przez
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pryzmat przezy¢) a bardziej strukturalistycznymi analizami instytucjonalnymi
(por. Marynowicz-Hetka 2019: 80).

Jestesmy juz jednak po dokonanej przez Witkowskiego krytyce jednostronnego
ujecia koncepcji Radlinskiej, a w pojeciu instytucji symbolicznej nie stycha¢ niewi-
dzialnosci, gubi sie w nim kluczowy wymiar ukrycia (ktérego potencjat badam w tym
tekscie). Dlatego od odestan do Castoriadisa wole inna inspiracje. Taka, ktéra row-
niez odwotuje sie do komplikacji struktury sytuacji edukacyjnych, ale jednocze$nie
uwrazliwia na podziemny przebieg pedagogicznych proceséw. Marynowicz-Hetka
zauwaza, ze przeksztatcanie Srodowiska jest dziataniem wielokrotnie ztoZzonym i nie
wszystkie jego aspekty sa od razu widoczne dla uczestnikéw. Zwykle postrzegamy
tylko to, na co jesteSmy przygotowani, czego oczekujemy, a takie nastawienie staje
sie problematyczne, gdy mamy do czynienia z edukacjg badz praca socjalng, ktérych
efektow czesto nie da sie zarejestrowac od razu i ktére w ogole sa trudne do uchwy-
cenia. Stad wazne, aby odkrywac przestrzenie niewidoczne, uS§wiadamiaé sobie to,
czego nie da sie tatwo zobaczy¢. Autorka przywotuje kategorie transformacji bez-
szelestnych francuskiego filozofa Francois Julliena. Oto zmiany moga nastepowacé
w przekraczajacej mozliwo$¢ percepcji temporalnosci dtugiego trwania, moga nie
by¢ uswiadamiane (odczuwane, werbalizowane), moga by¢ uprzytamniane fragmen-
tarycznie, z zastonieciem gtebokich powigzan. Jullien od metafory wzrokowej woli
te stuchowa, jako Ze nie chodzi tylko o to, Ze nie dostrzegamy zmian, ale i o to, ze te
transformacje zachodza niepostrzezenie, w ciszy, nie narzucajac sie - wtasnie bez-
szelestnie (por. Marynowicz-Hetka 2019: 88).

Transformacje bezszelestne w kluczowy dla pedagogiki sposéb korespondu-
ja z inng kategorig Julliena, seconde vie, ktérag Marynowicz-Hetka ttumaczy jako
»(prze)zycie”. Chodzi o sytuacje, ktére mozna poréwnaé¢ do ponownego czytania po-
wiesci. To swego rodzaju powtoérzenie, wznowienie, podjecie na nowo. Ujawniamy
w drugim czytaniu to, co byto ukryte w pierwszym, co nam umkneto, wiecej - co sami
chowali$my przed pospiesznym ujawnieniem, przed zbyt szybka normalizacjg albo
co sie w nas bezszelestnie kumulowato (por. Marynowicz-Hetka 2019: 92-93).

Edukacja to proces ztozony - peten ukrytych, cichych, niewidzialnych parametréw.

Potencjatl kategorii - przyklady

Analiza historycznej kategorii niewidzialnego srodowiska oraz jej recepcji i analogii
we wspoétczesnej pedagogice to nie koniec intelektualnej przygody. Warto poszukac
nowych otwar¢ w zastosowaniu tego pojecia w szeroko rozumianej humanistyce. Po-
daje tu kilka przyktadéw, oczywiscie ze wzgledu na ramy tekstu bardzo skrétowo
i, rzecz jasna, bez zadnych pretensji do kompletnoSci listy.

Metafizyczny wymiar niewidzialnego $rodowiska, jako sfere uniwersalnych
wartos$ci wpisanych w kondycje ludzka, odstonita nam sama Radlinska. Dodalismy do
tego sens, jaki mozemy wydoby¢ z praktyki dekonstrukcji systeméw metafizycznych.
Ale jestjeszcze ,niewidzialne z tego Swiata”, o ktérym pisze Maurice Merleau-
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-Ponty. Jego metafizyka obejmuje idee, ktére udostepniaja sie tylko w tym, co zmy-
stowe. [dea muzyczna, idea literacka, dialektyka mito$ci, do§wiadczenie widzialnego
Swiata - sposob, w jaki przychodzi do nas $wiatto, w jaki odstania sie nam dzwiek,
w jaki otwiera sie dotyk - to wszystko, chociaz niewidzialne, nie daje sie oddzieli¢ od
swoich zmystowych pojawédw. Tego typu idee sg dane tylko w cielesnym doswiad-
czeniu: ,Nie dlatego po prostu, Ze stanowi ono okazje do ich pomyslenia, ale dlatego,
Ze swoja wladze, swoja fascynujaca, niezniszczalng moc czerpia wtasnie z tego, ze
przeswituja spoza bytu zmystowego albo w jego sercu” (Merleau-Ponty 1996: 153).
Wydaje mi sie, ze to nieodzowny kontekst dla ksztatcenia w perspektywie spotkan
z kultura, obiecujacy bezposrednio$¢ (cielesno$¢) i gtebie, jakich zazwyczaj brakuje
w edukacyjnych praktykach.

Narzucajgcym sie tropem semantycznym - dajacym sie wywies¢ z lakonicznych
uwag Radlinskiej o sieganiu czynnikéw niewidzialnych ,gtebiej niz mysl §wiadoma”
czy wigzaniu ich ze zjawiskami rozgrywajacymi sie ,poza Swiadomoscia” - jest trop
psychoanalityczny. Jak pokazuje Pawet Dybel, mamy dwie tradycje rozumienia tego,
co nieS§wiadome, przektadajace sie na dwa rézne modele terapeutyczne. Wedle
pierwszej - na nieSwiadome sktadajg sie tresci wyparte ze Swiadomosci i zadanie
terapii polega na tym, by je SwiadomoSsci przywrdci¢ (podstawa sukcesu jest kon-
frontacja z tym, co wyparte); wedle drugiej - na rdzen nieSwiadomego sktadaja sie
tre$ci wyparte pierwotnie (nigdy nie byty tre$cig swiadomosci, umozliwilty samo jej
pojawienie sie), z istoty niepoznawalne, manifestujgce sie w obrebie psychiki tyl-
ko posrednio i w sposéb bardzo znieksztatcony (podstawa sukcesu terapeutyczne-
go jest zatem wzmocnienie Ja pacjenta). Obie strategie rodza dylemat: czy pacjent
powinien przez uwzglednienie wtasnej strony popedowej wypracowac nowy obraz
siebie, ignorujac wyobrazenia spotecznos$ci na temat ,, dobrego zycia” (innymi stowy,
czy ma by¢ podmiotem zgodnie z nowa postacig indywidualnego mitu), czy tez wy-
pracowywany obraz ma zosta¢ dostosowany do wyobrazen spotecznos$ci w jej gérnej
partii skali warto$ci (wtedy analityk jest nie tylko interpretatorem symptomow, ale
tez zyciowym mistrzem, po$redniczagcym w powrocie do spoteczno$ci)? W terapii
Zygmunta Freuda czy Melanie Klein punkt ciezkos$ci terapii spoczywa na analityku -
to on dokonuje interpretacji i stara sie jg przekaza¢ pacjentowi (celem jest reintegra-
cja nieSwiadomego ze $wiadomoscia i podporzadkowanie ich regutom spotecznym).
Z kolei w modelu Lacanowskim to sam pacjent - ,rozhisteryzowany” przez przekre-
$lajacego jego oczekiwania analityka - dokonuje interpretacji swoich symptomoéw
(celem jest wstrza$niecie pacjentem, aby sam przejat role interpretatora i wypraco-
watl nowg postawe wobec symptomoéw, indywidualng mitologie jako prawde o sobie
wbrew narcystycznym iluzjom $wiadomego - na wzdér spoteczny - Ja) (por. Dybel
2009). Ten trop - nie trzeba chyba dodawac¢ - wydaje sie istotny dla catego terapeu-
tycznego kontekstu edukacji.

Niewidzialne srodowisko moze takze oznaczac ciche, ukryte zaplecze naszych
wysitkow poznawczych, czyli to, co sprawia, ze - zgodnie z zasadg kota hermeneu-
tycznego - nigdy nie rozpoczynamy rozumienia od zera oraz ze - wedle stynnej frazy
Michaela Polanyi’ego - ,wiemy wiecej niz potrafimy powiedzie¢” (Polanyi 2009: 4).
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Wegiersko-brytyjski chemik i filozof nazywa ten ukryty element milczacg wiedza
(tacit knowledge) itaczy go z cichg integrujaca sitg, o ktérej méwi psychologia Gestalt,
a ktérg odkrywamy w tak niedajacych sie analitycznie roztozy¢ i opisa¢ fenomenach,
jak percepcja twarzy, naukowy albo artystyczny talent, sztuka do$wiadczonego dia-
gnosty etc. Z kolei Hans-Georg Gadamer, dystansujac sie od o$wieceniowej koncep-
cji ahistorycznego rozumu i obecnego w niej uprzedzenia do uprzedzen, wskazuje,
ze akt rozumienia zawsze poprzedza wiele wstepnych, na ogét nieuswiadamianych
przesadoéw (Vorurteile):

To, co sie prezentuje w idei absolutnej autokonstrukcji rozumu jako ograni-
czajacy przesad, nalezy w istocie do dziejowej realnosci. Jesli chcemy oddac
sprawiedliwo$¢ skonczenie-dziejowemu sposobowi bycia cztowieka, to po-
trzeba nam zasadniczej rehabilitacji pojecia uprzedzenia i uznania tego, ze
istnieja zasadne uprzedzenia (Gadamer 2004: 382).

Oto kluczowe kwestie w perspektywie hermeneutycznej (zorientowanej na
teksty, a nie testy) reorientacji ksztatcenia. Edukacja uwzgledniajgca niewidzialne
Srodowisko zasadnych uprzedzen (przed-sadéw) to szansa na stworzenie labora-
torium otwartosSci:

Wystawiac na probe wlasne przedsady to by¢ otwartym na kulture jako ob-
szar ustanawiania sensow uprzedmiotowionych w przekazach tradycji. By¢
otwartym to znaczy stawiac pytania. Ale otwarto$c¢ ta oznacza takze, iz to,
ku czemu kieruje sie mys$lenie-pytanie, moze by¢ nie tylko tym, ale réwniez
czym innym (Folkierska 1990: 223).

Dopetnienie kontekstu hermeneutycznego niewidzialnego $rodowiska moze
stanowi¢ Bachtinowska kategoria niewspdtobecnosci, okreslajaca relacje mie-
dzy stowem ,wtasnym” i ,cudzym”, w ktérej zderzenie stanowisk wzbogaca, bez ani-
hilacji dystansu. Michait Bachtin pisze:

Niewspotobecnos$¢ - to gtéwna sita motoryczna rozumienia w dziedzinie
kultury. Cudza kultura ujawnia sie dopiero w oczach innej kultury [...]. Sens
odstania swa gtebie w spotkaniu z innym, cudzym sensem, w zetknieciu
Z nim: rozpoczyna sie miedzy nimi jak gdyby dialog, ktéry rozrywa za-
mkniecie i jednostronno$¢ owych senséw i kultur. [...] Bez wlasnych pytan
(powaznych i autentycznych, rzecz jasna) nie uda sie nam nigdy tworczo
zrozumie¢ tego, co obce, inne. W wyniku dialogowego spotkania dwie kul-
tury nie tylko nie zlewaja sie i nie mieszaja ze sobg - kazda z nich zacho-
wuje swa jedno$¢ i otwartg pelnie - lecz wiasnie nawzajem sie wzbogacaja
(Bachtin 1986: 474-475).

Ten trop rosyjskiego mysliciela - antycypowany w pewnym sensie przez Ra-
dlinska w idei konfrontacji sSrodowiska z tym, czego w nim nie ma (por. Radlinska
1979: 137, 152) - doczekat sie rozbudowanej pedagogicznej analizy w pracy Wit-
kowskiego, otwierajac perspektywe edukacyjnego metadyskursu, w ktérym dopusz-
cza sie do glosu réznice w imie zyciodajnosci efektu pogranicza. Autor pisze tak:
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jesli edukacja ma by¢ otwarta na zdecentrowany Swiat kultury, a przynaj-
mniej jesli ma uznawac obecno$¢ w nim wielu nieredukowalnych osrodkéw
- punktéw widzenia, przezZywania i tworzenia $wiata - ktérej to obecnosci
nie wolno pomija¢ w dookreslaniu wlasnej preferencji Swiatopogladowej, to
dominujacy dyskurs perswazji edukacyjnej powinien ustapi¢ miejsca, cho¢-
by w cze$ci, metadyskursowi. Chodzi o metadyskurs, w ktérym odmienne
punkty widzenia beda ze soba graniczyty, a przyjmujace je podmioty swdj
$wiat beda mogty cho¢by okresowo i laboratoryjnie oglada¢ z drugiej stro-
ny granicy. [...] Choéby nauczyciel nie wiem jak bit sie w piers i zaklinat, ze
oczywiscie nie nalezy by¢ rasistg, ateista, ztodziejem czy prostytutka, to jak
dtugo nie otworzy swego dyskursu (wiec i postawy etycznej!) na uwarun-
kowania i konsekwencje tych odmiennych opcji czy nawet preferencji i nie
dopusci do glosu choéby cienia racji kogo$, kto przekroczyt byt granice owej
»Czysto$ci” moralnej, nauczyciel 6w pozostanie jedynie Zalosny w swej bez-
silnosci intelektualnej i niemocy wejscia w relacje edukacyjna. Przy orien-
tacji na edukacje jako metadyskurs pojawiajq sie nowe wymagania intelek-
tualne i etyczne wobec nauczyciela i szkoty (Witkowski 2000: 189-190).

I dodaje, aktywujgc wazng pedagogicznie kategorie:

Edukacja otwarta na efekt pogranicza zaczyna sie jednak tam, gdzie
choc¢by chwilowo, laboratoryjnie i na prébe uruchamiane zostaja myslowe
operacje na tekstualnej wersji §wiata cudzego tak, by zaistniata okazja do
spojrzenia na siebie z drugiej strony lustra (Witkowski 2000: 192).

W twérczosci brytyjskiego filozofa Michaela Oakeshotta to, co utajone, stano-
wi cel dziatan politycznych. Zwyczaje, instytucje, prawa, decyzje dyplomatyczne kon-
stytuuja pewien wzorzec spotecznych praktyk, ale jednocze$nie wzbudzajg nadzieje,
ze nie wszystko jeszcze zostato ujawnione i urzeczywistnione. Polityka polega na
poprawianiu istniejgcych porzadkéw ,poprzez eksplorowanie i urzeczywistnianie
tego, co w nich utajone” (Oakeshott 1999: 72). Polega to - wbrew praktyce, do ktdrej
przywykliSmy - nie na argumentowaniu na rzecz z gory obranych i zawczasu przy-
gotowanych programoéw, ale na rozmowie, w ktdrej probuje sie na poty intuicyjnie
dopusci¢ do gtosu to, co nie zostato jeszcze wystuchane w aktualnej sytuacji:

Aktywno$¢ polityczna jest eksploracja tego przeczucia; i w konsekwencji
relewantne rozumowanie polityczne polega na przekonujgcym ukazaniu
pewnej sktonnosci, juz obecnej, lecz jeszcze nie wystuchanej, i na przeko-
nujacym okazaniu, ze oto nadszedl wiasciwy moment, Zeby jej postuchac
(Oakeshott 1999: 72).

Polityczng interpretacje Srodowiska niewidzialnego daje nam takze francuski
filozof Jacques Ranciere w koncepcji tzw. dzielenia zmystowego jako spotecznego
procesu uwidaczniania i uwspdlniania czasu i miejsca, tozsamosci i réznicy, stowa
i betkotu etc. Oto jedna czynnos$¢ jest w danej zbiorowosci widzialna, a inna nie; jed-
na wypowiedZ uznawana za dyskurs, druga tylko za hatas. Za dynamike dzielenia
zmystowego odpowiedzialne jest Scieranie sie dwoch tendencji: dgzenia do zakon-
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serwowania istniejacych granic wspélnoty (co Ranciere nazywa policjg) oraz daze-
nia do zakwestionowania granic (co Ranciere nazywa politykq). Niewidzialnos¢
jako sktonnos$¢ do naturalizowania ustanawianych podziatéw to jedna
z podstawowych cech policji (por. Franczak 2017: 122). Kategoria niewidzialnoSci
wprowadza edukacje w samo centrum wspo6tczesnej mysli politycznej, w niszowe,
ale pogtebione rozumienie dziatania w przestrzeni publiczne;.

To tylko niektoére tropy, w jakie, w logice ktacza, obrasta kategoria niewidzial-
nego Srodowiska. Mogliby$Smy siegna¢ do wielu innych jeszcze: widzialnej niewi-
dzialno$ci widma (Derrida 2016: 169), niewidzialnych mostéw solidarnosci (Czy-
zewski 2019: 520), zachwyconego milczenia (Koziotek 2017: 80) etc. Niemniej
jednak nie wszystko mozna zmie$ci¢ w artykule i nie wszystko tez oczywiscie jest
widzialne dla autora.

Zakonczenie: (nie)widzialne dziedzictwo Radlinskiej

Na jakie wymiary doswiadczenia otwiera pedagogiczne myslenie kategoria niewi-
dzialnego Srodowiska? Pierwotny kontekst amerykanskiej pracy socjalnej wskazy-
wat na wiedze o tozsamosci (kulturze) innego, ktéra moze nam by¢ po prostu niezna-
na (Hurlbutt). Helena Radlinska nadata temu pojeciu konotacje przezy¢ psychicznych
(nadziei, zywionych ideatéw etc.), a takze §ladowo kultury symbolicznej i metafi-
zycznych wlasciwosci kondycji ludzkiej, wskazujac jednoczesnie, ze to od tych niepo-
wierzchniowych czynnikdw zawisto powodzenie przedsiewziecia pedagogicznego.

W pedagogice wspotczesnej - jak widzieliSmy — mozna kategorie niewidzialne-
go Srodowiska skojarzy¢ z tym, co przyswajamy samym faktem przebywania w pew-
nych okolicznosciach, mimochodem niejako i czesto wbrew oficjalnym deklaracjom,
jawnym zamiarom, samo$swiadomos$ci podmiotéw edukacyjnych (ukryty program),
a takze z implicytnymi zasadami niewidzialnej pedagogii jako strategii rozszczel-
nienia hermetycznego przekazu socjalizacyjnego i tym samym personalizowania
kontekstéw kulturowych (Bernstein) oraz z efektem pogranicza jako rozwojowym
sieganiem po to, co obce, wyj$ciowo poza wiasnymi granicami (Witkowski). Bogate
semantycznie rozwiniecie niewidzialne $srodowisko zyskato w pedagogice spotecznej
za sprawg Ewy Marynowicz-Hetki, przywotujacej w opisie ztozonosci perspektywy
spoteczno-pedagogicznej pojecia instytucji symbolicznej (Castoriadis), transforma-
cji bezszelestnych i (prze)zycia (Jullien), a tym samym wskazujac na niewidzialno$¢
instytucjonalnych wyobrazen oraz cicho$¢ efektéw transformacyjnych w perspekty-
wie - charakterystycznych dla pracy socjalnej i edukacji - dtugiego trwania i frag-
mentarycznego wgladu.

Wspotczesna humanistyka podpowiada nam szereg dodatkowych tropéw. Nie-
widzialne $srodowisko moze by¢ postrzegane przez pryzmat zapoznanych zrodet
moralnych nowoczesnej tozsamosci (Taylor), przestonowych efektéw metafizyki
(dekonstrukcja), niewidzialnego-z-tego-Swiata (Merleau-Ponty), nieSwiadomego
w postaci tre$ci wypartych uleczalnie i nieuleczalnie (Freud, Lacan), ukrytego za-
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plecza rozumienia w wersji milczacej wiedzy (Polanyi) oraz w wariancie zasadnych
uprzedzen (Gadamer), niewspé6tobecnosci jako warunku rzeczywistego kulturowe-
go dialogu (Bachtin), niewystuchanych sktonnosci utajonych w praktykach wspal-
noty politycznej (Oakeshott) i policyjnego dazenia do naturalizacji granic tej
wspolnoty (Ranciere) oraz wielu innych.

Gdyby sprobowac odnies¢ powyzsze tropy do przywotywanej juz typologii Le-
cha Witkowskiego (wzmacniajacej wychodzaca poza psychologizm interpretacje
koncepcji Radlinskiej), niektdre z nich potwierdzatyby trafnosc¢ jego kategorii, stano-
wily ich bezposrednia ilustracje. Nie§wiadome psychoanalizy, przedsady hermeneu-
tyki, dtugie trwanie bezszelestnych transformacji to z pewnos$cia elementy nieuswia-
domione, ale dziatajgce w jednostce - obecne, ale przezroczyste (1). Z kolei
Rancierowska policja czy przestoniete zredukowanym dyskursem zr6dta moralne
tozsamos$ci wspotczesnej wpisuja sie w niewidoczny wymiar dominujacych ocze-
kiwan spotecznych - to, co milczaco przesadzajace (2). Niewspotobecnosé
oraz to, co udostepniane jest dopiero w drugim czytaniu (prze)zycia, mozna przypo-
rzadkowa¢ do czynnikéw brakujacych, niedostepnych wsréd tresci zastanych - nie-
obecnych (3). Wydaje sie jednak, ze mozemy rozszerzyc¢ te liste wykraczajacych
poza zwykte przezycie aspektéw niewidzialnego srodowiska. Trzeba by tu dopisa¢
to, co balansuje na granicy wypowiedzenia, w sferze horror metaphysicus, niewidzial-
ne, bo nie dajace sie ani odseparowac¢ od widzialnego, ani pomina¢ bez strat, jak by-
cie bytéw czy niewidzialne-z-tego-swiata, czyli - to, co metafizyczne i (post)
metafizyczne (4). Jest tez to, co moze powstac tylko w rozmowie, a teraz istnieje
jedynie w sktonnosci, w pozycji jeszcze nie, w utajonym ciazeniu, ktére nie wiadomo,
do czego doprowadzi - obecne, ale utajone in statu nascendi (5). 1 wreszcie
jest to, co niewidzialne, bo celowo ukryte jako zbyt cenne na powierzchowny kontakt
marnego czasu, zostawione na pézniej, odroczone do drugiego czytania, wzywajace
do podjecia-obecne, ale zawieszone (6).

Kategoria niewidzialnego srodowiska otwiera myslenie pedagogiczne na wiele
wymiaréw - m.in. biograficzny, kulturowy, metafizyczny, terapeutyczny, polityczny.
Helena Radlinska - chociaz wiedziata, ze uzywajac tej kategorii, méwi o czyms nie-
zwykle waznym w edukacji - nie mogta sobie de facto zdawa¢ sprawy z tego, jak
wiele kluczowych otworzyta okien.
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Pracownicy spoteczni - szKkic do portretu

Abstrakt

Pracownicy spoteczni to srodowisko zawodowe, ktdre istniato od korica lat 20. do prze-
tomu lat 40. i 50. Opracowanie jest proba syntetycznej jego charakterystyki, przede
wszystkim na podstawie 109 krétkich biograméw zawartych w opublikowanym
w 1991 r. Stowniku biograficznym pracownikéw spotecznych. Informacje, ktére mozna
w nim znaleZ¢, z jednej strony pokazuja, kim pracownicy spoteczni byli, a z drugiej - co,
jako pracownicy spoteczni, robili w okresie przedwojennym, wojennym i powojennym.

Stowa Kkluczowe: praca spoteczna, pracownicy spoteczni.

Social Workers - Draft of A Portrait

Abstract

The paper is about social workers who created a professional milieu that existed from
the late 1920s until the turn of the 1940s and 1950s. This study is an attempt at a syn-
thetic characterization of the community, based primarily on 109 short biographical
entries contained in the Biographical Dictionary of Social Workers published in 1991.
The analyzed material demonstrates, on the one hand, the biographies of social work-
ers and, on the other, what they did as social workers in the pre-war, wartime, and
post-war period.

Keywords: social work, social workers.
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Wstep

Niniejsze opracowanie poswiecone jest pracownikom spotecznym - szczegdlnemu
Srodowisku zawodowemu, ktére w sensie instytucjonalnym zaczeto powstawac pod
koniec lat 20. ub.w.,, a zanikto jakie$ 20 lat p6zniej. Mialo ono olbrzymi potencjat
i duze osiggniecia. Przestato istnie¢, bo przesadzita o tym historia. Dzi$ w $wiadomo-
$ci spotecznej i polskim imaginarium ich nie ma.

W 1993 r. naktadem Towarzystwa Wolnej Wszechnicy Polskiej ukazat sie I tom
Stownika biograficznego pracownikéw spotecznych'. Zapowiadanych w odredakcyj-
nym wstepie kolejnych jego toméw juz nie byto. W efekcie pozostat on bodaj jedynym
tego typu zrédiem wiedzy o sSrodowisku pracownikéw spotecznych - Swiadectwem
ich pracy zawodowej i aktywnosci publicznej. Unikatowym takze w tym sensie, ze
pokazujacym, jak koncepcja pracy spotecznej, o ktérej pisata w swoich pracach He-
lena Radlinska, byta operacjonalizowana, w jaki spos6b ten teoretyczny konstrukt
wyrazat sie w dziataniach praktycznych, i kim byli ci, ktérzy tego dokonywali - pra-
cownicy spoteczni.

Niniejsze opracowanie jest prébg stworzenia portretowego szkicu pracowni-
kow spotecznych na podstawie 109 biograméw zawartych w Stowniku?. Biogramy
sa roznej dtugosci - te dotyczace os6b znanych i rozpoznawalnych publicznie sg bar-
dziej rozbudowane; objeto$ciowo skromniejsze, czasami ograniczone do podstawo-
wych czy wrecz szczatkowych informacji, sg biogramy pracownikéw spotecznych,
ktérych dzi§ nazwalibySmy szeregowymi. Te sa szczegdlnie cenne, nie tylko dlatego,
ze ocalajg o nich pamie¢, ale takze dlatego, ze przyblizaja do zrozumienia, na czym
polegata codziennos¢ pracy spotecznej.

Pracownicy spoteczni i praca spoteczna - autodefinicja

Rozpoczynajgce Stownik wprowadzenie Od Redakcji jest czym$ wiecej niz zwyklym
wstepem - zbiorem informacji potrzebnych Czytelnikowi, by kompetentnie korzystat
z biograméw. W istocie znajdziemy w nim zaproponowana przez Redaktoréw tomu
ramowg definicje pracownikdéw spotecznych i pracy spotecznej. Warto ja na wste-
pie odtworzy¢. Fakt, iz cztonkiem zespotu redakcyjnego byta Wanda Wyrobkowa-
-Pawtowska - rzeczywisty pracownik spoteczny, nadto osoba nalezgca do najscislej-
szego kregu, w ktdrym idea pracownikéw spotecznych sie pojawita i zaczeta rozwi-

1 Stownik zredagowat Komitet redakcyjny w sktadzie: Matgorzata Gtadkowska, Wiestaw Theiss, Aniela
Uziembto, Wanda Wyrobkowa-Pawlowska; zamieszczone w nim biogramy opracowali: J6zef Chelmin-
ski, Matgorzata Gtadkowska, Albin Kelm, Irena Lepalczyk, Zofia Mierzwinska-Szybka, Wiktoria Nawroc-
ka, Maria Szubertowa, Wiestaw Theiss, Aniela Uziembto, Wanda Wyrobkowa-Pawtowska.

2 Badanie biograméw przeprowadzitem na podstawie do$¢ prostej metodologii — doktadnej analizie
poddatem co drugi biogram, za$ trafno$¢ nasuwajacych sie wnioskéw dodatkowo weryfikowatem,
siegajac do biograméw wybieranych losowo spoza podstawowej préoby. Takie badanie, rzecz jasna,
nie ma charakteru badania przeprowadzonego przy zastosowaniu metody biograficznej w przyjetym
jej rozumieniu.
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ja¢ - pozwala definicje te potraktowac jako swoista autodefinicje. Zauwazmy, Ze jako

taka ujawnia ona podstawowe kryteria przynaleznosci grupowej, sformutowane

z punktu widzenia insideréw?, i okres$la granice poje¢ ,pracownik spoteczny” i ,praca

spoteczna’, tak jak insiderzy je postrzegali. Jakie zatem atrybuty czynity kogo$ pra-

cownikiem spotecznym?

- Cecha podstawowa to uprawianie pracy spotecznej jako dziatalnosci zawodowe;.
Mogto to polegac¢ nie tylko na jej praktykowaniu w bezposrednim kontakcie z pod-
opiecznymi, ale takze na prowadzeniu dziatan organizacyjnych lub na podejmo-
waniu kwestii teoretycznych.

- Posiadanie kwalifikacji do uprawiania zawodu pracownika spotecznego - dawato
je specjalistyczne wyksztatcenie na poziomie wyzszym.

- W pracy skupianie sie na zaspokajaniu potrzeb innych ludzi, przede wszystkim
tych, ktérzy doswiadczali ,ludzkiej krzywdy, spowodowanej przez biede, nedze
czy los”. Podejmowane w zwigzku z tym dziatania prowadzone by¢ mogly w réz-
nych sferach zycia publicznego:

od instytucji pomocy (np. organizacja opieki nad matka i dzieckiem, porad-
nictwo zawodowe dla mtodziezy), przez stymulowanie inicjatyw spotecz-
no-gospodarczych (np. spétdzielnie pracy, kasy zapomogowe) po animowa-
nie instytucji ze sfery publicznej (np. wspotpraca ze zwigzkami zawodowy-
mi, samorzadem lokalnym) (Gtadkowska et al. 1993: 8).

Nierzadko byly one nowatorskie.

- Cecha szczegélna (Redaktorzy - zapewne nie przez przypadek - wymienili jg
na pierwszym miejscu) - to zwigzek ze Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej
Wolnej Wszechnicy Polskiej (SPS-O WWP). Zasadniczo mdégt on polega¢ badzZ na
studiowaniu w Studium, badz na przynaleznosci do kadry nauczajacej. Tym, co
obie te kategorie - studentéw/absolwentow i nauczycieli akademickich - tgczy-
to, byta ,idea pomocy na rzecz drugiego cztowieka i srodowiska”. (Redaktorzy
podkreslajg, ze SPS-O WWP byto dla nich nie tylko miejscem studiowania, na-
uczania i prowadzenia badan, ale takze do$wiadczeniem formacyjnym, ksztattu-
jacym ich, pracownikéw spotecznych, ideowe pokrewienstwo.)

Jak zauwazaja Redaktorzy, wtasciwa SPS-O WWP formuta pracy spotecznej
miata dwa podstawowe komponenty. Pierwszy z nich, etyczny, przyjmowat, iz nie-
sienie pomocy w rozwoju kazdemu, kto tego potrzebuje, jest powinno$cig - poma-
gac nalezy. Poniewaz u podstaw tego stanowiska lezato o§wieceniowe przekonanie
o sprawczosci cztowieka, pomaganie to rozumiane byto jako rodzaj dziatalnosci wy-
chowawczej, stuzacej ,wzmacnianiu wtasnych sit jednostek, grup oraz $rodowisk
spotecznych oraz pobudzajacej do samodzielnosci, aktywnosci i odpowiedzialnosci
za wilasne postepowanie” (Gladkowska et al. 1993: 9). Drugi komponent to status
wiedzy - w odréznieniu od dziatalno$ci filantropijnej praca spoteczna miata opieraé
sie na mocnych podstawach naukowych, metodycznych i prawnych.

3 Pozostali Redaktorzy, ze wzgledu na swéj zbyt mtody wiek, pracownikami spotecznymi zosta¢ nie
mogli, ale zyli i pracowali w bezpos$redniej blisko$ci 0sdb, ktére pracownikami spotecznymi w rzeczy-
wistosci byty.
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Wydaje sie, ze wszystkie powyzsze warunki nalezy traktowac jako warunki ko-
nieczne, stanowigce integralng catos¢.

Zawarte w Stowniku biogramy dotycza pracownikéw spotecznych dziatajgcych
w obszarze pomocy i opieki spotecznej. Nie ma zatem w nim biograméw pracowni-
kéw spotecznych aktywnych w innych sferach: organizacjach wyznaniowych, inicja-
tywach gospodarczych i o§wiatowych, zwigzkach zawodowych, ruchach spoteczno-
-politycznych. Obawiam sie, Ze tego, kim byli, co robili, co sie z nimi stato - juz sie nie
dowiemy. Nastepny, planowany tom Stownika miat obejmowaé biogramy pracowni-
kéw kulturalno-o$wiatowych, ale juz sie nie ukazat.

Zgromadzone w Stowniku biogramy pozwalajg odtworzy¢ podstawowe dane
spoteczno-demograficzne pracownikéw spotecznych, ich $ciezke edukacyjng i za-
wodowa, przypadajacg przede wszystkim na okres 20-lecia miedzywojennego, losy
w okresie Il wojny i powojenne. Oto, jaki syntetyczny obraz kazdego z ww. aspektéw
zycia i pracy pracownikéw spotecznych wytania sie z biogramoéw.

Pracownicy spoteczni - okres przedwojenny

Dane spoleczno-demograficzne

Zapewne nie zaskoczy fakt, iz pracownicy spoteczni to w zdecydowanej wiekszosci
kobiety. Gdyby pomina¢ tych, ktérzy zajmowali sie nauczaniem lub zarzadzaniem,
feminizacja bytaby niemal peina.

Cho¢ wsrod pracownikdw spotecznych trafiaja sie osoby urodzone przed rokiem
1890, najczesciej jednak ich data urodzenia oscyluje wokét roku 1900 (+/- kilka lat).
Oznacza to, ze czas odzyskiwania przez Polske niepodlegtosci przezywali oni jako
mtodzi, ale juz $wiadomi dziejacych sie wydarzen ludzie.

Zwraca uwage status rodzin, z ktérych pochodzili. Relatywnie bardzo mato jest
wsréd pracownikéw spotecznych oséb wywodzacych sie z ziemianstwa albo z war-
stwy chtopskiej lub robotniczej. Za to dominuja osoby, ktdrych pochodzenie naleza-
toby okresli¢ jako inteligenckie, ich rodzice bowiem to m.in. nauczyciele, urzednicy,
lekarze. (Obserwacje te nieco utrudnia fakt, iz stosunkowo czesto biogramy nie infor-
muja o statusie zawodowym ich rodzicow.)

Sciezka edukacyjna

Pracownik spoteczny miat mie¢ wyksztalcenie wyzsze, specjalistyczne. Ten typ
wyksztatcenia dawaty studia w SPS-0 WWP. Wypada przypomnie¢, ze zostaly one
zaprojektowane i prowadzone jako rodzaj studiéw podyplomowych, co oznacza, iz
chcac by¢ na nie przyjetym, trzeba byto juz jaki$ dyplom posiada¢. Jakie zatem byto to
»podstawowe” wyksztatcenie 0s6b podejmujacych studia w Studium? Z biograméw
wynika, iz relatywnie duzo byto pielegniarek, nauczycieli, oséb posiadajacych jakis
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rodzaj kwalifikacji pedagogicznych, trafiali sie lekarze, polonisci i filozofowie, ale
byli tez ekonomisci, socjologowie, prawnicy i in. Biogramy pokazuja takze, iz decyzja
o wstapieniu do Studium byta swiadomie podjetym krokiem na juz wczesniej zapla-
nowanej drodze zawodowej aktywno$ci. Dowodza tego posiadane przez studentow
doswiadczenia zawodowe zbierane w roznego typu miejscach, w ktorych dziatania
opiekuncze, pomoc i wsparcie byty prowadzone (np. w placéwkach opieki spotecznej
lub zdrowotnej). Mozna sie domysla¢, ze byty to tez miejsca, w ktérych ,na wiasne
oczy” mogli oni zobaczy¢ owa - wyzej wspominang - ,ludzka krzywde”.

Aktywno$¢ zawodowa (do wybuchu wojny)

Co i jak, w codziennej praktyce, robili pracownicy spoteczni? - to kluczowe kwestie,
gdy chcemy dowiedzie¢ sie, jak koncepcja pracy spotecznej byta operacjonalizowana.
Z pewnoscig biogramy nie s3 tu idealnym Zrddtem wiedzy, ale jednak co$ wartoscio-
wego na ten temat moéwia. Zasadniczo mozna w nich znalez¢ informacje o konkret-
nych miejscach, gdzie pracownicy spoteczni pracowali i czym - ogoélnie rzecz biorac
- tam sie zajmowali.

Istnieje pokusa, by zawarte w biogramach informacje prébowa¢ porzadkowac,
postugujac sie czy to zaproponowanym przez Mary Richmond podziatem na direct
i indirect practice - dwie formy, w jakich w jej ujeciu praca socjalna (social case work)
byta praktykowana - czy tez wykorzysta¢ rozréznienie samej Radlinskiej na ratow-
nictwo, pomoc i opieke. Zapewne przeprowadzenie obu rodzajéow analiz mogtoby
przynies$¢ interesujace wyniki. Sadze jednak, ze lepszy wglad daje opisanie ujetych
w Stowniku pracownikéw spotecznych przy pomocy typologii; tym bowiem, co rzuca
sie w oczy, jest niejednorodno$¢ tej grupy.

Niejednorodnos¢ ta nie moze zaskakiwac, jak bowiem juz wiemy, prace spotecz-
ng mozna byto praktykowac na trzech polach: naukowym, organizacyjnym i w rela-
cjach z podopiecznymi. Wyréznione pola stanowig wiec naturalny punkt wyjscia do
konstruowania typologii. Na wstepie wyr6znijmy zatem trzy kategorie pracownikow
spotecznych: akademikéw, menedzeréow i praktykow. Zdecydowanie najciekawsza
jest oczywiScie ostatnia kategoria, ale najpierw przedstawmy krotkie oméwienie
dwoch poprzednich.

Pracownicy spoteczni - akademicy, o ktérych mowa w Stowniku, to politycy spo-
teczni (Zofia Golifiska-Daszyniska i Konstanty Krzeczkowski), badacz i organizator
administracji samorzadowej (Jan Strzelecki), lekarze, organizatorzy opieki zdro-
wotnej, w tym pediatrycznej (Hanna Dworakowska, Marcin Kacprzak, Mieczystaw
Michatowicz, Wtadystaw Szenajch) oraz pedagog spoteczny (sama Radliiska). Co
prawda, reprezentowali oni rézne dyscypliny nauki, ale miaty one wspo6lny mianow-
nik: dzi$ powiedzielibySmy, Ze uprawiali nauki stosowane, istotne dla problematyki
krzywdy spotecznej. Nadto wszyscy prowadzili bardzo aktywne Zycie publiczne wpi-
sujace sie w logike stuzby spotecznej, tak jak ja w pierwszych dekadach XX wieku
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rozumiano. Wszyscy tez, w taki czy inny sposéb, byli zwigzani ze SPS-0 WWP, uczest-
niczac w ksztalceniu studentow.

Wymienione wyzej osoby to postacie, ktére zostaty pracownikami spotecz-
nymi, majac juz uznang pozycje wsroéd naukowych elit Polski miedzywojenne;j.
Warto jednak zauwazy¢, iz do kategorii pracownikéw spotecznych - akademikéw
zaczety dotaczac osoby o innych biografiach niz powyzej przytoczone i nalezace
juz do innej generacji - to absolwenci SPS-0 WWP, dla ktérych praca w macierzy-
stej uczelni stanowita poczatek kariery naukowej. Przyktadem jest Anna Chmie-
lewska; jako asystent, a potem adiunkt, uczestniczyta zaréwno w ksztatceniu
studentéw, jak i w prowadzonych w SPS-0 badaniach, angazowata sie ponadto
w rozwdj o$wiaty pozaszkolnej (m.in. $wietlice, teatry ludowe), w tym w ksztat-
cenie jej kadr organizowane przez inne podmioty*.

Kolejna kategoria pracownikéw spotecznych to menadzerowie. W Stowniku
mowa jest o dwdch: Czestawie Wroczyniskim i Janie Starczewskim. Pierwszy z nich
byt lekarzem specjalizujacym sie w organizacji ochrony zdrowia, drugi - prawni-
kiem. Obaj ,stali sie” pracownikami spotecznymi z racji petnienia funkcji dyrektora
Wydziatu Zdrowia i Opieki Spotecznej w Zarzadzie Miejskim m.st. Warszawy. Pierw-
szym byt Wroczynski, ktéry Wydziat utworzyt jako element zaprojektowanej przez
siebie reformy, polegajacej na potaczeniu miejskich systeméw opieki zdrowotnej
i opieki spotecznej, w efekcie ktorej w Warszawie lat 30. powstata sie¢ oSrodkow
zdrowia i opieki spotecznej®. Po nagtym odwotaniu Wroczynskiego jego funkcje prze-
jat ]J. Starczewski, ktéry rozpoczete zmiany kontynuowat - reforme swego poprzed-
nika wzmocnit i doprowadzit do konica. Poniewaz nowe struktury wymagaty dobrze
przygotowanych kadr, nawigzana zostata wspétpraca ze sSrodowiskiem Radlinskiej
i SPS-O WWP. Jej wymiernym przejawem bylo m.in. zatrudnianie w miejskich pla-
céwkach wielu absolwentéw SPS-O. Nie byt to przypadek. Wartg bowiem podkre-
$lenia cechg prowadzonej przez Wroczynskiego, a potem Starczewskiego, miejskiej
polityki opieki spotecznej byto priorytetyzowanie jej profesjonalizacji - nie rezygnu-
jac z ustug dziatajacych honorowo (tj. na zasadach wolontariatu) opiekunéw spo-
tecznych®, realizowano zasade, zZe dziatania w zakresie opieki spotecznej powinny
by¢ prowadzone przede wszystkim przez zawodowcéw - wéwczas byli nimi pra-
cownicy spoteczni.

Pracownicy spoteczni - praktycy to typ najliczniejszy i tez wewnetrznie zr6zni-
cowany. Znajdziemy ws$réod nich, po pierwsze, grupe oséb - postaci dla historii pol-
skiej pracy opiekunczej bardzo zastuzonych - ktérych, z racji ich dokonan, mozna
okresli¢ mianem innowatorow. To: Jozef Babicki, twérca systemu opieki nad dziec-
kiem, Kazimierz Jezewski, twérca gniazd sierocych, Janusz Korczak, m.in. prekur-

* Innym przyktadem zapewne jest Wanda Wyrobkowa-Pawtowska, cztonkini zespotu redakcyjnego
Stownika, ktérej biogramu jednak w nim w nie ma.

5 Wiecej na temat reformy patrz: M. Gtadkowska, W. Theiss, A. Uziembto, W. Wyrobkowa-Pawtowska,
H. Zytkowicz (red.) (1995) Opieka spoteczna w Warszawie 1923-1947. Opracowania i materiaty,
Warszawa, Interart; ksigzka ukazata sie w serii Biblioteka Pracownika Socjalnego.

¢ Opiekunowie spoteczni zostali powotani do zycia moca Rozporzadzenia Prezydenta RP z dnia 6 marca
1928 roku o opiekunach spotecznych i komisjach opieki spotecznej; mieli oni stanowi¢ podstawowa
kadre systemu opieki spotecznej dziatajacego na podstawie Ustawy o opiece spotecznej z 1923 r.
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sor idei praw dziecka, Kazimierz Lisiecki, zatozyciel ognisk wychowawczych. Praca
kazdego z nich swietnie miescita sie w koncepcyjnych ramach pracy spotecznej, ale
afiliacja ta - jestem przekonany - tak naprawde nie byta niezbedna do realizacji ich
wtasnych planéw i koncepcji - bez pracy spotecznej, bez srodowiska Radliniskiej
i SPS-0 WWP zapewne i tak osiagneliby to, co osiagneli. Ich przynaleznos$¢ do katego-
rii pracownikéw spotecznych te kategorie nobilitowata - przynamniej tak sie wydaje
z dzisiejszej perspektywy - ale nie decydowata o charakterze ich pracy.

Kolejng grupe, ktéra da sie wséréd pracownikéw spotecznych - praktykow
wyodrebni¢, to osoby zwigzane z Sekcja Pomocy Matce i Dziecku Obywatelskiego
Komitetu Pomocy Spotecznej (OKPS). By¢ moze od niej nalezatoby wrecz zaczaé
charakteryzowanie aktywnos$ci zawodowej pracownikowi spotecznych. Lektura
Stownika zdaje sie bowiem wskazywac¢ na szczeg6lna pozycje tego sSrodowiska dla
catej tej zbiorowosci i szczegblna range zbieranych w nim do$wiadczen zawodo-
wych dla praktycznego ksztattowania sie tego, czym praca spoteczna miata byé¢, tj.
opartej na wiedzy i metodycznym dziataniu praktyki pomagania. W gruncie rzeczy
Sekcja ta stanowita swoiste laboratorium pracy spotecznej i z tej racji warto po-
Swieci¢ jej nieco wiecej miejsca. Podstawowym Zréditem informacji w tym przypad-
ku beda krétkie wspomnienia Wandy Wawrzynskiej, pracownicy Sekcji, opubliko-
wane w 1987 r. w ,Pracy Socjalnej”.

Sekcja Pomocy Matce i Dziecku stanowita wzglednie autonomiczna czes¢
OKPS. Powstata pod koniec 1927 r. i dziatata do roku 1935, w ktérym organizacja ta
zostata rozwigzana. Z ramienia zarzagdu OKPS Sekcji przewodniczyta Radlinska, ale
to nie ona byta twdérczynia tej koncepcji, przygotowat ja zespdl studentek SPS-O:
Maria Uziembto, jako inicjatorka i liderka, Nina Mohuczy, dobrze znajgca dziatajace
w Warszawie placowki pomocy i opieki spotecznej, Hanna Kotowska-Frejmanowa
(podstawowy zaw6d: pielegniarka), Regina Rudzinska (nauczycielka), Bronistawa
Luidoréwna (prawnik). Wszystkie cztonkinie zespotu miaty juz wczes$niej zdobyte
doswiadczenia w dziataniach na rzecz dzieci, za$ podjecie studiéw stuzyto podnie-
sieniu ich kompetencji.

Za punkt wyj$cia zespo6t przyjat dwa zatozenia. Po pierwsze, dziecku nie mozna
pomoéc pomijajac kontekst sSrodowiska, gtéwnie rodzinnego, w jakim ono Zyje i sie
wychowuje. Zatem pomagajac dziecku, nalezy przede wszystkim owo $rodowisko
dogtebnie zbada¢ i poznac i na tej podstawie zatroszczy¢ sie o potrzeby catej rodziny.
Po drugie:

nedza wynikajaca z diugotrwatego bezrobocia czy innych niepowodzen
zyciowych, jest pewnego rodzaju stanem psychicznym, ktdrego nie mozna
przetamac wylacznie pomocg materialng, dlatego zadaniem opieki spotecz-
nej jest wyzwolenie go z tego stanu psychicznego, tak by cztowiek sam za-
czat dziata¢ dla wydobyrcia sie z nedzy (Uziembto 1993: 164).

Oparty na powyzszych zatozeniach model dziatania Sekcji, ktorej kierownikiem
zostata Maria Uziembto, wygladat nastepujaco: punktem wyjscia byt wywiad (dzi$
powiedzielibySmy: wywiad S$rodowiskowy) przeprowadzany przez zatrudnione
w Sekcji, w Dziale Opieki Indywidualnej opiekunki. Stuzyt on ujawnianiu wystepu-

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 79
NUMER 2022 /2(15)



ToMASZ KAZMIERCZAK

jacych w rodzinie brakéw, nie tylko materialnych, ale takze w zakresie zaradnosci,
wiezi rodzinnej, znajomos$ci elementarnych zasad higieny, dbatosci o schronienie;
zwracano takze uwage na stan zdrowia dzieci i rodzicéw, warunki mieszkaniowe
(zageszczenie, Zzrédto wody, wysoko$é komornego), poziom ewentualnego zadtuze-
nia i wystepowanie innych potrzeb. Na podstawie zebranych informacji, uporzad-
kowanych wg przyjetego schematu i przeanalizowanych, opiekunka opracowywata
wnioski co do rodzajéw potrzebnej pomocy, a nastepnie kierowata je do wyspecja-
lizowanych dziatéw Sekcji, ktére odpowiadaty za ich realizacje. Specjalistycznych
dziatéw Sekcji byto kilka.

Dziat Pomocy Materialnej zapewniat dzieciom specjalnie przygotowywane dla
nich obiady, natomiast rodzice otrzymywali paczki zywnoS$ciowe i odziezowe; w od-
powiedzi na dostrzegany czesto u matek deficyt umiejetnosci w zakresie prowadze-
nia gospodarstwa domowego uruchamiano dla nich kursy gotowania, czyszczenia
i reparacji odziezy oraz szycia. Celem Dziatu Wychowania, jak wspomina Wawrzyn-
ska, byto ,trwate dzwigniecie cztowieka, dazace do jego rozwoju zatrzymanego przez
nedze, ucisk i bezrobocie” (Wawrzyniska 1987: 41). Osigganiu tego celu stuzyty m.in.
kursy i pogadanki, ale przede wszystkim praca opiekunek z Dziatu Opieki Indywidu-
alnej. Opiekunki te opisuje Wawrzynska:

w czasie kazdych odwiedzin wykrywaty rozliczne, nowe potrzeby. Narastaty
wiec i nowe zadania. Trzeba byto szuka¢ drég, aby tym zadaniom sprostac;
przeciwdziata¢ w przypadku braku higieny, trwatej choroby, pijaiistwa, ka-
towania dzieci i dziesigtek innych wynaturzen spotecznych. Przeciwdziata¢,
ale nie tylko upomnieniem, lecz doprowadzeniem podopiecznego do czyn-
nego stosunku, wspoétudziatu w zwalczaniu zta. Poczagtkowo przez drobne
sprawy, np. wyszorowanie podtogi (przyniesiong przez opiekunke szczot-
k3, mydtem itp.), otwieranie okna, przyrzadzenie taniej, a jednak goracej
strawy, zamiast sakramentalnego chleba. Opiekunka bardzo rzadko i tylko
w bardzo opornych rodzinach polecata wykonanie pewnych zadan. Na og6t
w serdecznej rozmowie proponowata drobne zmiany. Nie wszystkie naraz,
przeciwnie - po jednej, dwie, aby przy nastepnej wizycie sprawdzi¢, co i jak
zostato wykonane, i zaproponowa¢ nowe jedno, dwa zadania, np. umycie
szyb, wyszorowanie wiadra itp. [...] Opiekunka dbata nie tylko o zachowa-
nie higieny. Ona to pierwsza odkrywata zatajone lub po prostu nieuswiado-
mione choroby, na ktére cierpiaty dzieci lub dorosli. To ona pierwsza na-
mawiata do zgtoszenia sie do lekarza, ona pierwsza sygnalizowata o sta-
nie zdrowia w poradni Dziatu Zdrowia. Ona pierwsza zwracata uwage na
sposéb wychowania dzieci, na ich braki nie tylko w sensie fizycznym, lecz
i rozwoju psychicznym, to ona interweniowata w sprawie posytania dzieci
do szkoty, ona zwracata uwage na ich potrzeby w nauce. Oprécz spraw wy-
chowawczych musiata tez wnika¢ w sprawy mieszkaniowe, starajac sie nie
dopusci¢ do eksmisji. Tu najczesciej przeprowadzata rozmowe z ojcem, kie-
rowata wnioski do poradni prawniczej. Tyle, a moze az tyle brata na swoje
barki opiekunka (Wawrzynska 1987: 41-42).

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 80
NUMER 2022/2(15)



PRACOWNICY SPOLECZNI — SZKIC DO PORTRETU

W Sekcji dziatat tez Dzial Prawny - zatrudnieni w nim prawnicy bronili w s3-
dach podopiecznych przed wyrokami eksmisyjnymi; inng kategorig spraw, ktérymi
sie zajmowali, byto dochodzenie ojcostwa i egzekwowanie alimentéw dla dzieci -
oraz Dziat Zdrowia, zatrudniajacy lekarzy pediatréw. Sekcja prowadzita tez Swietlice
czynne od 6 do 10 godzin dziennie, przeznaczone gtéwnie dla zyjacych w skrajnej
nedzy, szczegoélnie zaniedbanych dzieci. Wspomniec¢ tez nalezy o osobnym Dziale
Koordynacji Pracy, ktéry odpowiadat za wspétprace dziatéw podstawowych oraz
wspoOtprace Sekcji z organizacjami zewnetrznymi, istotnymi z punktu widzenia po-
trzeb podopiecznych (np. Towarzystwo Kolonii Letnich itp.).

W uzupetieniu warto jeszcze przytoczy¢ uwagi Wawrzynskiej dotyczace ogoél-
nych zasad obowiazujacych zaré6wno pracownikéw Sekcji, jak i podopiecznych:

0 przyjeciu rodziny pod opieke decydowat jedynie charakter jej potrzeb.
Zadne warunki polityczne, wyznaniowe czy jakiekolwiek inne nie byty brane
pod uwage. Ale przyjeta rodzina musiata z nami wspétpracowac, aby stata
sie pelnowarto$ciowa, kulturalng komorka spoteczng, my zas czuliSmy sie
pracownikami instytucji ustugowej. W dziatalnosci swej przyjeliSmy zasade
indywidualizacji, gdyz uwazalisSmy, Ze nie ma jednakowych przypadkow, tak
jak nie ma jednakowych ludzi. Stykalismy sie z ludZmi w réznym stopniu
wyczerpanymi psychicznie, zaleznie od ich wrazliwosci, i dlatego nie tylko
musieliSmy wykazywac¢ wysoki stopien ich zrozumienia, lecz jednocze$nie
czuc¢ sie odpowiedzialnymi za to, jak nasz podopieczny bedzie nasza pomoc
przyjmowat. Szto tu o to, by pracownicy nasi nigdy nie uwazali sie za tych,
ktorzy jednostronnie stuzg pomocs, lecz za réwnowartosciowych przyja-
ciét. Instytucja wymagata od pracownika znajomosci psychologii, socjologii,
higieny, ogélnych poje¢ prawnych, lecz nade wszystko taktu i prawdziwie
wielkiej zyczliwosci w stosunku do petenta. Aby podkreslic¢ range instytucji
ustugowej, wprowadzono zwyczaj pobierania optaty za ustugi (1 zt na kwar-
tat od rodziny), aby podkresli¢, ze rowniez petent wnosi swéj symboliczny
wktad materialny w dziatalno$c¢ Sekcji (Wawrzynska 1987: 49-50).

I jeszcze o podejsciu pracownikow Sekcji do swojej pracy:

0 tej pracy i jej rezultatach myslano i méwiono po powrocie do domu. Od-
bywaty sie tez dobrowolne zebrania pracownikéw, na ktérych omawiano
metody pracy, wzajemnie zachecano sie do ulepszania ich i dzielono sie do-
$wiadczeniami (Wawrzynska 1987: 50).

W swietle powyzszych uwag nie moze dziwi¢, ze o Sekcji byto w Warszawie gto-
$no; w $rodowisku opieki spotecznej opinie o niej byty jednoznacznie pozytywne,
m.in. dlatego naukowcy zbierali tu dane do badan, a instytucje opiekuncze kierowaty
swoj personel na praktyki.

Wraz z likwidacjag OKPS w 1935 r. Sekcja, po 8 latach, zaprzestata swojej dzia-
talno$ci. Zatrudnione w niej opiekunki (ok. 25) zostaty przejete przez struktury
zreformowanej przez Wroczynskiego i Starczewskiego miejskiej opieki spotecz-
nej, ktore, co wazne, byty otwarte na stosowanie w nich metod dziatania wypra-
cowanych w Sekgji.
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W Stowniku blisko 1/5 biograméw to biogramy pracowniczek Sekcji’. Mysle, ze

jest to miara znaczenia, jakie istnienie i dziatanie Sekcji miaty dla rozwoju pracy spo-
tecznej i rozwoju zawodu pracownika spotecznego.

Licznej grupy pracownikéw spotecznych - praktykéw, ktoérych biogramy znaj-

duja sie w Stowniku, nie da sie przyporzadkowa¢ do zadnej z wymienionych wyzej
kategorii. W tej sytuacji nie pozostaje nic innego, jak - tytutem przyktadu - przyto-
czy¢ kilka (w zasadzie dobranych losowo) sylwetek.

Wanda Bogdanowicz (opisana w Stowniku jako ,0$wiatowiec, organizatorka po-
mocy i opieki spotecznej nad mtodzieza, kooperatysta”), zajmowata sie m.in. spra-
wami mtodziezy robotniczej w Zwigzku Zawodowym Metalowcoéw, pracowata
w Osrodku Opieki Nad Mtodzieza Niezatrudniona, przez wiele lat przewodniczaca
Ligi Kooperatystek;

Henryk Dinter (wg. Stownika: ,pedagog spoteczny, nauczyciel, pisarz, pracownik
socjalny”), byt wychowawca-nauczycielem w Domu Wychowawczym, opieku-
nem mtodziezy rzemie$lniczej, organizowat kolonie letnie; pracowat w Instytu-
cie Spraw Spotecznych i Sadzie dla Nieletnich, blisko wspotpracowat z J6zefem
Babickim;

Maria Dudkowa (wg. Stownika: ,pedagog spoteczny, wychowawca, organizator-
ka”), m.in. prowadzita zajecie Swietlicowe z zolnierzami, a nastepnie pracowata
w Pogotowiu Opiekunczym dla Dzieci;

Irena Egierszdorff (wg. Stownika: ,nauczycielka, opiekunka spoteczna, farmaceut-
ka”), opiekunka spoteczna w szpitalach i w zaktadzie dla dziewczat, jako pracow-
nica Wydziatu Zdrowia i Opieki Spotecznej w Siedlcach opiekowata sie rodzinami
bezrobotnych, ale tez prowadzita badania nad warunkami ich zycia;

Jadwiga Jedrzejowska (wg. Stownika: ,geolog, organizatorka pomocy i opieki
spotecznej”), zorganizowata w Warszawie eksperymentalne Biuro Posrednictwa
Pracy dla kobiet oraz Miejski Dom Kobiet - schronisko dla bezdomnych kobiet
i niezameznych matek z dzie¢mi wraz z internatem dla dziewczat kierowanych na
kursy zawodowe;

Teodor Kaczyniski (wg. Stownika: ,nauczyciel, dziatacz ludowy, o§wiatowiec, or-
ganizator opieki nad dzieckiem”), zaczynat jako nauczyciel szkét powszechnych,
pracowat w Ministerstwie Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, jako
referent kulturalno-o$wiatowy i ds. opieki spotecznej w Wydziale Powiatowym
w Garwolinie, inspektor o$wiaty pozaszkolnej w Obwodowym Inspektoracie
Szkolnym w Warszawie, ponadto dziatat w strukturach Polskiego Stronnictwa Lu-
dowego i Zwigzku Mtodziezy Wiejskiej;

Maria Kondratowicz (wg. Stownika: ,organizatorka opieki spotecznej”), m.in. opra-
cowata wydany w 1937 r. i - w pewnym sensie - unikatowy po dzi$ dzien Infor-

Oprdécz wymienionych juz twoérczyn Sekcji, Stownik zawiera biogramy nastepujacych jej pracownikéw:
prawnicy - Michat Orzecki, J6zef Zysman; pielegniarki - Olga Doniecka, Maria Aszoff; swietliczanki
- Aleksandra Majewska, Bronistawa hLozinska; opiekunki: Lucyna Franciszkiewiczéwna, Pelagia
Wyszkowska, Stanistawa Zurkowska, Irena Schultzéwna, Irena Wiéniewska, Ewa Rechtmanéwna,
Eugenia Bockdéwna, Maria Kobyliniska, Zofia Wilewska, Wanda Tarnowska, Stanistaw Papuzinski, Wanda
Wawrzyniska oraz koordynatorka - Nina Mohuczy.
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mator - pomoc spoteczna na terenie Warszawy, a potem kierowata Centralng Kar-
toteka Pomocy Spotecznej w warszawskim Wydziale Zdrowia i Opieki Spotecznej;

- Halina Krahelska (wg. Stownika: ,inspektor pracy kobiet i mtodocianych, organi-
zator, badacz, publicystka spoteczna”), pracowata jako inspektor pracy zajmujac
sie przede wszystkim warunkami pracy kobiet, ochrona macierzynstwa, inicjo-
wata zaktadanie ztobkéw przyfabrycznych; prowadzita badania nad warunkami
i higieng pracy, zajmowata sie publicystyka spoteczng i praca literacka; dziatata
m.in. w Lidze Praw Cztowieka i Obywatela, wystepowata w obronie wieZniéw
politycznych;

- Perla Rosenbaum (wg. Stownika: ,,wychowawca”), pracowata jako wychowawca
w Sanatorium Dziecka oraz na kursach wieczorowych dla robotnikéw i w Idisze
Szulferein - placéwce oswiatowej Bundu, organizowata kolonie i pétkolonie; pro-
wadzita badania nad samotnym macierzynstwem;

- Irena Stonska (wg. Stownika: , psycholog, wychowaweca, autorka ksigzek dla dzie-
ci”), pracowata jako psycholog szkolny oraz w Miejskiej Pracowni Psychologicznej;
u prof. S. Baleya napisata prace doktorska Wtdczegostwo dzieciece w swietle psy-
chologii; w Polskim Radio prowadzita dziat audycji dla szkot;

- Irena Surmacka (wg. Stownika: ,organizatorka opieki zamknietej, badacz proble-
mow kobiet samotnych”), w Zarzadzie m.st. Wartszawy kierowata referatami ds.
obyczajowych, ds. klesk zywiotowych oraz opieki zamknietej dla dorostych; wyko-
rzystujac swoje doswiadczenia i badania pisata artykuty dotyczace problematyki
nierzadu, bezdomnosci, witdczegostwa, Zebractwa;

- Stanistawa Zybert (wg. Stownika: ,opiekunka spoteczna”), w Akademickim Stowa-
rzyszeniu Charytatywnym ,Pomoc BliZzniemu” kierowata $wietlicg dla chtopcéow,
komisja kolonii letnich i sekcjg pomocy doraZznej dzieciom, p6Zniej zostata opie-
kunka przyzaktadowa w Domu im. ks. Boduena.

Do wymienionych wyzej i krétko scharakteryzowanych, rozmaitych typéw pra-
cownikéw spotecznych nalezy doda¢ jeszcze jedna, do$¢ szczegblng kategorie - to
pracownicy spoteczni dziatajacy na rzecz integracji i rozwoju ich wtasnego $rodo-
wiska zawodowego. Mam tu na mysli dwie inicjatywy. Pierwsza z nich to powstate
w 1931 r. Zrzeszenie Stuchaczy Studium Pracy Spoteczno-O$wiatowej WWP. Miato
ono owych stuchaczy tgczyé¢, udziela¢ informacji o najnowszych metodach pracy
spotecznej i oswiatowej, zbiera¢ srodki na fundusz stypendialny, a takze wspétorga-
nizowac¢ tok dydaktyczny uczelni. Jego pierwszym przewodniczacym zostat Teodor
Kaczynski, ale znane s3 takze inne osoby szczegdlnie w to przedsiewziecie zaanga-
zowane: Robert Froelich, Wiadystawa Przybyszewska-Ciemniewska oraz Kazimiera
Majowa (niestety Stownik ich biograméw nie zawiera). Druga inicjatywa wytonita
sie z pierwszej - to inicjatywa zorganizowania Zwiazku Zawodowego Pracownikow
Spotecznych. Wyrosta ona z przekonania, Ze:

dziatalnos¢ opiekuniczo-spoteczna jest specjalnosciag zawodowa, ktéra wy-
konywa¢ powinni fachowcy do tego przygotowani poswiecajac jej caly swoj
czas, nie za$ - jak to sie zwykle dziato - ludzie przypadkowo dobrani, bez
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odpowiednich kwalifikacji, lub dziatacze ,dobroczynni” oddajacy sie tej
dziatalno$ci na marginesie innych zaje¢ (Uziembto 1993: 165).

W sktad ,grupy inicjatywnej” Zwigzku weszli: Uziembto, Chmielewska
i - ponownie - Froelich. Podjete starania zatrzymat i zniweczyt wybuch wojny.

Wrzesien 1939 r. to - jak sie pdzniej okazato - w zasadzie poczatek konca pra-
cy spotecznej jako zinstytucjonalizowanej praktyki i Srodowiska pracownikéw spo-
tecznych jako zinstytucjonalizowanej grupy zawodowej. Cze$¢ sposréd nich wojny
nie przezyla; ci, ktérzy przezyli, w radykalnie po wojnie odmiennych warunkach
spoteczno-gospodarczych, a przede wszystkim politycznych, nie byli juz w stanie na
dtuzsza mete ani kontynuowag, ani tym bardziej rozwija¢ tego, co tak obiecujaco za-
czeto sie dzia¢ od potowy lat 20. Mam tu przede wszystkim na mysli nurt pracy spo-
tecznej, ktéremu poczatek data Sekcja Pomocy Matce i Dziecku OKPS.

Czas wojny

Poniewaz Niemcy nie zamkneli placéwek i struktur opieki spotecznej, zatrudnieni
w nich pracownicy spoteczni mogli kontynuowac prace. Musieli jednak przeoriento-
wac swoje dziatania, bo w zmienionych okolicznosciach na plan pierwszy wysune-
1a sie funkcja ratownicza®. Nabrata ona szczegélnego wymiaru, gdy w pazdzierniku
1939 r. wladze niemieckie zakazaty jakiekolwiek pomocy ludnosci zydowskiej. Row-
nocze$nie - jak wspominat Starczewski, ktéry do momentu aresztowania w 1943 r.
zachowat funkcje dyrektora warszawskiego Wydziatu Zdrowia i Opieki Spotecznej
- zazadaty zwolnienia wszystkich zatrudnionych Zydéw i przekazania Zydowskiej
Gminie Wyznaniowej zaktadow opiekunczych, zajmujacych sie zydowskimi dzieémi
i ludZmi starymi.

Mimo tych zakazéw - pisat Starczewski - placéwki miejskiej opieki spo-
tecznej i zdrowotnej staraty sie kontynuowac, cho¢ w ograniczonym zakre-
sie, pomoc dla ludnosci zydowskiej. Z chwila jednak zamkniecia getta kon-
takty z ta ludnoscia i niesienie jej pomocy staly sie ogromnie utrudnione
(Starczewski 1995: 63).

Dla srodowiska pracownikéw spotecznych ,ogromnie utrudnione niesienie po-
mocy” oznaczato m.in. wyprowadzanie z getta zydowskich dzieci oraz zapewnianie
im do konica wojny bezpiecznych warunkéw przetrwania. Dziatania te - ich sym-
bolem jest nazwisko Ireny Sendlerowej® - sg znane i opisane (Bikont 2017). Warto
jednak podkresli¢, ze prowadzili je pracownicy spoteczni osadzeni po obu stronach

8 Wiecej na ten temat w: Gtadkowska M., Theiss W,, Uziembto A., Wyrobkowa-Pawtowska W, Zytkowicz H.
(red.) (1995) Opieka spoleczna w Warszawie podczas okupacji w: Opieka spoteczna w Warszawie 1923-
1947. Opracowania i materiaty, Warszawa, Interart, s. 86-164.

° Biogramu Ireny Sendlerowej w Stowniku... nie ma, by¢ moze dlatego, ze jakby ,,pomijal” on osoby jeszcze
zyjace w czasie, gdy byt on wydawany (inny przyktad to Wyrobkowa-Pawtowska). Czy mozna jg zaliczy¢
do pracownikéw spotecznych? Zapewne tak, cho¢ nie spetniata ona jednego warunku - nie studiowata
w SPS-O WWP. Byta jednak bardzo blisko tego sSrodowiska, m.in. pracowata w Sekcji Pomocy Matce
i Dziecku OKPS (po przejsciu specjalnego przeszkolenia, jak podaje Wawrzynska).
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muru getta. Tu przypomne tylko, jak niektérych z nich (a ktérych biogramy zawiera
Stownik) przedstawita Anna Bikont:

Papuzinski Stanistaw i Zofia Wedrychowska, pedagog i bibliotekarka, wy-
chowankowie Heleny Radlinskiej. Ich mieszkanie petnito funkcje pogoto-
wia opiekunczego dla dzieci zydowskich.

Schultz Irena, opiekunka spoteczna, pracownica Wydziatu Opieki. Wypro-
wadzata ludzi z getta i pomagata im po aryjskiej stronie.
Gotab-Grynbergowa Ala, przed wojng pracownica Wydziatu Opieki, w get-
cie przetozona pielegniarek. Wspotpracowata z kolezankami z Wydzia-

tu Opieki przy przerzucaniu dzieci zydowskich na aryjska strone (Bikont
2017: 438, 440, 441).

Przegladajac opisane w biogramach okupacyjne losy pracownikéw spotecznych,
mozna doj$¢ do wniosku, Ze jesli pracowali ,,w swoim zawodzie”, to robili, co do nich,
jako pracownikéw spotecznych, nalezato, bioragc pod uwage z jednej strony warunki
okupacji, z drugiej - potrzeby spoteczne i egzystencjalne, jakie te warunki rodzity.
Wielu z nich, choé rzecz jasna nie wszyscy, zaangazowani byli w ratowanie Zydéw.
Mozna odnie$¢ wrazenie, ze robili to takze dlatego, Zze w okoliczno$ciach, w kto-
rych pracowali, tego wymagat od nich ich zawéd. Inne byty okolicznosci, w ktérych
znajdowali sie pracownicy spoteczni zamknieci w getcie - tu potrzeba byto czego$
innego. Na przyktad Ewa Rechtman, jak podaje jej biogram, organizowata przy ko-
mitetach domowych kota mtodych, otaczajac opieka mtodziez zyjaca w najciezszych
warunkach.

Nie trzeba dodawaé, ze relatywnie bardzo duzo pracownikéw spotecznych
uczestniczyto w podziemnej edukacji i/lub brato czynny udziat w réznych for-
mach konspiracji. Niektorzy przyptacili to zyciem, np. Jadwiga Deneka, aresztowa-
na podczas drukowania podziemnej prasy, uwieziona na Pawiaku, tam torturowana,
a potem rozstrzelana, czy Olga Doniecka, wywieziona do Oswiecimia za dziatalno$¢
w stuzbach informacyjnych AK okregu radomskiego. Taka ofiare poniesli tez niekto-
rzy pracownicy spoteczni zaangazowani w nielegalne formy pomocy: np. Zofia Jaxa-
-Bykowska, rozstrzelana na Pawiaku za przekazywanie grypsow przy okazji pracy
w legalnie dziatajagcym Patronacie nad Wiezniami, czy Stanistawa Zybert, rozstrze-
lana w ruinach getta za umieszczanie dzieci zydowskich w Pogotowiu Opiekunczym
i Domu ks. Boduena, w ktérym pracowata. Nie przezyty tez pracowniczki spoteczne
zamkniete w getcie: Eugenia Bock, Sara (Ala) Gotab-Grynbergowa, Ewa Rechtman,
Perla Rosenbaum. W zasadzie kazda z nich miata szanse sie uratowa¢, przechodzac
na aryjska strone, gdzie mogty liczy¢ na realng pomoc i wsparcie ze strony sieci pra-
cownikéw spotecznych. Podobnie jak Janusz Korczak, postanowity jednak pozostaé
ze swoimi podopiecznymi do konica.

Z takich czy innych powodéw wojny nie przezyto ok. 1/5 pracownikéw spotecz-
nych, ktérych biogramy zawarte sa w Stowniku.
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Czasy tuzpowojennne i wczesny PRL

Zrozumienie, a nastepnie syntetyczne opisanie aktywnosci zawodowej pracowni-
kéw spotecznych w pierwszej powojennej dekadzie na podstawie ich biograméw jest
trudne. Biogramy te sa krotkie i zawieraja tylko ,suche” informacje o miejscach/sta-
nowiskach pracy, w jakim$ sensie abstrahuja od kontekstu. A kontekst ten byt wow-
czas niestychanie istotny: przede wszystkim nastepowaty, stopniowo przyspieszajac,
fundamentalne przemiany polityczne, ktére nie tylko powodowaty gtebokie zmiany
instytucjonalne, ale takze wymagaty okreslenia wiasnego stosunku do nich (co mo-
gto determinowa¢ dokonywane wybory drogi Zyciowej, zwtaszcza na przetomie lat
40. 1 50.), zmieniata sie tez wtasciwa pracy spotecznej materia - skala i struktura
(niezaspokojonych) potrzeb spotecznych, w tym takze tych powstatych na skutek
wojny - oraz jej ideologiczny status. Przygladajac sie zawartym w Stowniku biogra-
mom, trzeba o tych uwarunkowaniach pamieta¢. Co zatem mozna w nich dojrze¢?

Czas tuzpowojenny to okres odbudowywania sie instytucji opiekunczych,
w czym uczestnicza pracownicy spoteczni. Warszawski Wydziat Zdrowia i Opieki
Spotecznej rusza juz w styczniu 1945 r. - do pracy w nim powracajg jego przedwo-
jenni i ,wojenni” pracownicy, m.in. Stanistawa Zurkowska, nalezaca do grupy, ktora
swoja prace zaczynata od Sekcji Pomocy Matce i Dziecku OKPS, a potem przeszia do
struktur miejskich. W pracy tej pozostaje do konca lat 40., w latach 50. podejmuje
prace w Ministerstwie Kultury i Sztuki, a potem w Dyrekcji Teatréw, Oper i Filhar-
monii. Powrdcity takze inne cztonkinie tej grupy: Lucyna Franciszkiewicz i Wanda
Wawrzyniska, ale juz na zdecydowanie krocej; p6zniej, w latach 50. pierwsza z nich
pracowata w Lidze Kobiet, druga zostata m.in. radca ds. szkolenn w Ministerstwie Kul-
tury i Sztuki. Inna cztonkini tej grupy, Irena Schulz, do pracy spotecznej po wojnie juz
nie powrocita - zostata dziennikarka. Te cztery przyktady ilustruja pewien, stosun-
kowo czesto wystepujacy, rodzaj powojennej trajektorii zawodowej pracownikow
spotecznych - praktykéw: stopniowego oddalania sie od pracy spotecznej w strone
réznego typu prac urzedniczych. Mozna odnie$¢ wrazenie, Ze posiadane przez nich
wyksztatcenie i do§wiadczenia czynily z nich urzednikéw kompetentnych - jesli na-
wet zaraz po wojnie do pracy spotecznej powrdcili.

Pewna grupa pracownikéw spotecznych - praktykéw (Kaczynski, Papuzinski)
znalazta dla siebie miejsce w Robotniczym lub Chtopskim Towarzystwie Przyjaciot
Dzieci, ktore potagczone w 1949 r. utworzyty jedno Towarzystwo Przyjaciét Dzieci.

Swoje przedwojenne dziatania podejmuja pracownicy spoteczni - innowato-
rzy: Jezewski i Lisiecki, ale trwa to krétko. Wskutek centralizacji dziatalnos$ci opie-
kunczej w 1948 r. zlikwidowane zostaty ,ich” organizacje: Towarzystwo Gniazd Sie-
rocych i Towarzystwo Przyjaciét Dzieci Ulicy. Jezewski przyptaca to nagta $miercia,
Lisiecki ogniska wychowawcze ,odzyskuje” w 1957 r., kiedy to w wyniku staran
wielu oséb dostaje zgode na ich reaktywowanie. Inny innowator, Babicki, po pracy
w t6dzkim Wydziale Opieki Spotecznej, w roku 1950 przeniesiony zostat na eme-
ryture i wkrétce zmart.
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Starczewski, jedyny pracownik spoteczny - menadzer, ktéry wojne przezyt
(Wroczynski zginat w Katyniu), od pracy w zakresie pomocy i opieki spotecznej zo-
stal odsuniety; po 1956 r. spotecznie dziatat w TPD i - zatozonym pod koniec lat 50.
- Spotecznym Komitecie Przeciwalkoholowym.

Z oczywistych wzgledéw nie spos6b nie wspomnie¢ w tym miejscu o powojen-
nych losach Radlinskiej i jej skupionego wokét SPS-0 $srodowiska. Odbudowuje sie
ono w Lodzi - Radlinska organizuje w ramach Uniwersytetu Lodzkiego Zaktad Peda-
gogiki Spotecznej, powstaje Polski Instytut Stuzby Spotecznej (1946 r.) - ale nie na
dtugo. W 1950 r. Radlinska zostaje odsunieta od pracy dydaktycznej i urlopowana,
zaprzestaje dziatalnosci Polski Instytut Stuzby Spotecznej; w 1952 r. przerwana zo-
stata dziatalno$¢ Zaktadu Pedagogiki Spoteczne;j.

W 1954 Radlinska umiera. Mysle, Zze mozna jej $mier¢ potraktowac¢ takze sym-
bolicznie, jako koniec formacji pracownikéw spotecznych. Jesli przygladamy sie opi-
sanym w biogramach przedwojennym trajektoriom rozwoju zawodowego pracow-
nikéw spotecznych, to wida¢ w nich proces wyksztatcania sie i instytucjonalizacji
pracy spotecznej jako obszaru zawodowej praktyki - systemu zréznicowanych, ale
funkcjonalnie powigzanych rél zawodowych (patrz: przedstawiona wyzej typologia)
i instytucji, tworzacego pewng catos¢, posiadajgcg potencjat rozwojowy i zdolng do
wypetniania przypisanych jej funkcji spotecznych. Symbolicznym i wyrazistym tego
potwierdzeniem byta inicjatywa powotania zwigzku zawodowego pracownikow
spotecznych. Gdy z kolei patrzymy na ich zawodowe losy po zakonczeniu wojny, wi-
da¢, jak to, co z niego pozostato, ulegto entropii®.

Na fali popazdziernikowej odwilzy podjeta zostata préba reaktywowania pra-
cy spotecznej i pracownikow spotecznych. W kwietniu 1957 r. w Warszawie odbyt
sie Zjazd Pedagogéw Spotecznych. Gtéwnym przedmiotem obrad byta problematyka
pracownika spotecznego - jego wiedzy, umiejetnosci, postawy moralnej i sposobow
ksztatcenia w nowych warunkach spotecznych. Wiestaw Theiss, ktéry bardzo do-
ktadnie przeanalizowat dokumentacje Zjazdu, tak konkluduje:

Odtworzona sylwetka zawodowa pracownika spotecznego [...] byla za-
wieszona miedzy dwoma biegunami; miedzy tradycja i rzeczywistoscia.
Pierwszy biegun stanowilty doswiadczenia Studium (Sekcji) Pracy Spotecz-
no-0Oswiatowej WWP, drugi - ré6znorodne potrzeby socjalno-wychowawcze
wystepujace w kraju po 1956 r. Z pierwszego zrédia czerpano ogdlne zato-
zenia ideowe pracy spotecznej oraz wzorzec osobowy wykwalifikowanego
pracownika spotecznego. Z drugiego - empiryczna wiedze o $wiecie i wyni-
kajace stad nowe zadania dla pracownikdéw spotecznych. Zjazd wykazat, ze
doswiadczenia poprzednich lat nie zdezaktualizowaty sie, ze przetworzone
i przystosowane do aktualnych wymogdéw nadal mogg by¢ uzyteczne. Zgod-
nie z tym sporzadzone zostaty projekty ksztatcenia pracownikéw spotecz-
nych (Theiss 1987: 38).

10 Nie oznacza to, ze $rodowisko pracownikéw spotecznych, tym razem rozumiane jako sie¢ oséb
powiazanych wieziami biograficznymi i emocjonalnymi, przestato istnie¢. Mimo petnienia réznych
funkcji zawodowych do péznego wieku pozostawali oni ze sobg w bliskim i czestym kontakcie, takze
towarzyskim, wspierajac sie, wspotpracujac ze soba i podejmujac rézne wspoélne inicjatywy.
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Zglaszane w czasie Zjazdu propozycje dziatann majacych na celu realizacje jego
podstawowego hasta - reaktywowania pracy spotecznej i pracownikéw spotecznych
- szly w dwbch, wzajemnie spéjnych i logicznie powiazanych kierunkach: urucho-
mienia ksztalcenia pracownikéw spotecznych, co stanowito niezbedny warunek
ich powrotu do praktyki spotecznej, oraz podjecia prac nad rozwojem teorii pra-
cy spotecznej. Theiss podkresla, ze ten drugi rodzaj postulatow dos¢ szybko zostat
zrealizowany - problematyka teorii pracy spotecznej zajeto sie zaloZzone w 1958 r.
Towarzystwo Wolnej Wszechnicy Polskiej (jako kontynuator przedwojennej Wol-
nej Wszechnicy Polskiej) oraz powstate najpierw na Uniwersytecie Warszawskim
(1957), a potem na Uniwersytecie Lédzkim (1961) Katedry Pedagogiki Spoteczne;.
W ten sposéb idea pracy spotecznej trafita (wrécita) do dyskursu akademickiego
i pozostaje w nim do dzis$. A co z pierwszym rodzajem postulatow?

W 1966 roku ruszyly w Warszawie i w Poznaniu pierwsze dwie pomaturalne
Panistwowe Szkoty Pracownikéw Socjalnych. W tym samym roku , pracownik socjal-
ny” zostat wpisany na liste zawodéw i specjalnosci, do ktérych przygotowujg szkoty
zawodowe; zostal on na niej ujety w grupie zawodéw medycznych, w kategorii tzw.
$redniego personelu, razem z m.in. pielegniarkami. Tyle Ze pracownik socjalny, o kto-
rym tu mowa, w gruncie rzeczy z pracownikiem spotecznym miat niewiele wspoélne-
go w tym sensie, Ze stanowit on (pracownik socjalny) nowe wcielenie starego wzoru
instytucjonalnego, ktérego wczes$niejszymi formami byli: XIX-wieczny opiekun cyr-
kutowy, opiekun spoteczny z 1928 r. i jego reaktywowana wersja z 1959 r. (KaZmier-
czak 2012). Idea pracy spotecznej i pracownikéw spotecznych wyrosta natomiast
w $wiadomej opozycji do tego wzoru i tradycji, w ktérej byt on osadzony.

Refleksja koncowa

Ograniczona objeto$¢ niniejszego opracowania pozwala sformutowa¢ na koniec je-
dynie krotka refleksje.

Fenomen pracy spotecznej/pracownikéw spotecznych, ktéry staratem sie tu
przypomnie¢ i przyblizy¢ na tyle, na ile dostepne mi zZrédta pozwolity, wydaje sie
rownie niezwykty i intrygujacy, co nieznany. Nie mam tez watpliwosci, Ze zastuguje
na studium duzo obszerniejsze i zdecydowanie bardzie pogtebione. Przemawiaja za
tym wzgledy historyczne. Problematyka pracownikéw spotecznych i ich zawodowej
aktywnosci znakomicie np. wpisuje sie w nurt rozwazan dotyczacych polskiej inteli-
gencji i ewolucji - tak dla niej charakterystycznego - etosu stuzby spotecznej. Z tego
punktu widzenia stanowi jakby rodzaj empirycznego dopetnienia znakomitego ska-
dinad eseju Theissa (1992). Z innego punktu widzenia dostrzec w niej mozna kolejny
proces - proces emancypacji kobiet, wyrazajacy sie odwaznym wchodzeniem w zy-
cie publiczne i na rynek pracy, szukaniem tam miejsca dajacego przyzwoity status
i spoteczne uznanie. Proces ten, dodajmy, wystepowat w wielu krajach, a stojgce za
nim motywacje stanowity jeden z najsilniejszych motoréw rozwoju i profesjonali-
zacji pracy socjalne;j.
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Powody, ktére nazwatem historycznymi, sg wazne, ale chyba wazniejsze sg po-
wody, ktérych dostarcza terazniejszo$¢. Méwigc najkrocej, sadze, ze ciaggta stabos¢
polskiej pracy socjalnej wynika m.in. z jej nieosadzenia na porzadnym fundamencie
tradycji - jest troche jak niezakorzenione drzewo. Tymczasem przyklad uprawianej
w latach 30. pracy spotecznej dowodzi, Ze te korzenie sg, i to bardzo warto$ciowe.
To, jak, po co i dlaczego pracowano np. w Sekcji Pomocy Matce i Dziecku OKPS, sta-
nowi w gruncie rzeczy zywa egzemplifikacje tez zawartych w Social Diagnosis Mary
Richmond - pracy opublikowanej w 1917 r. i dla rozwoju pracy socjalnej przeto-
mowej, bo dajgcej jej naukowe podstawy, po dzi$ dzien zresztg pozostajace bez
zmian'!. Dowodzi to wysokiego poziomu 6wczesnej teorii i praktyki pracy spotecz-
nej, rozumianej jako polski odpowiednik tego, co Swiat nazywat social (case) work.
Problem zatem nie tyle polega na braku fundamentoéw, ile na przerwaniu ciggtosci
tradycji, zaré6wno w sensie instytucjonalnym, jak i - niestety - Swiadomo$ciowym.
Przerwy instytucjonalnej odbudowac sie nie da, ale §wiadomos$ciows - tak. I dla-
tego do pracy spotecznej i pracownikéw spotecznych trzeba powré6ci¢ w ramach
duzego projektu badawczego.
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Prace z warsztatu

Arkadiusz Zukiewicz*

»My a wy” - transgeneracyjne przesianie
publicystyki patriotycznej w pokoleniu
historycznym Heleny Radlinskiej

Abstrakt

Artykut powstat w wyniku realizacji badan podjetych na warsztacie poznania histo-
rycznego, wpisujacych sie w tradycje badan spoteczno-pedagogicznych zainicjowa-
nych przez Helene Radlinska - twdérczynie polskiej pedagogiki spotecznej. Eksplora-
cje zrodet i dokumentéw prowadzono w oparciu o spoteczno-pedagogiczng metode
analizy historycznej wypracowana przez Radliniska na bazie jej studiéw realizowanych
w Uniwersytecie Jagielloniskim pod kierunkiem prof. Stanistawa Krzyzanowskiego
w zakresie historii spotecznej (Radlinska 1964: 349-350). Tekst wpisuje sie w projekt
wydawniczy pt. ,Helena Radliniska i jej pokolenie historyczne”. Naswietla praktyczny
wymiar zagadnienia ,pokolenie historyczne”, stanowigcego zarazem jedna z gtéwnych
i Zrédtowych kategorii polskiej pedagogiki spotecznej. Odnosi sie w szczegdlnosci do
transgeneracyjnego przekazu publicystyki Heleny Radlinskiej tworzonej w okresie ak-
tywnej walki o Polske podczas Wielkiej Wojny 1914-1918.

Stowa kluczowe: Helena Radlinska, pokolenie historyczne, generacja, ,Wiadomosci
Polskie”, publicystyka patriotyczna.

»~We and You” - A Transgenerational Message of Patriotic
Journalism in the Historical Generation of Helena Radlinska

Abstract

The article is a result of research undertaken during the historical knowledge work-
shop, in line with the tradition of pedagogical and social research initiated by Hele-
na Radlifiska - the creator of Polish social pedagogy. The exploration of sources and
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documents was carried out on the basis of the socio-pedagogical method of historical
analysis developed by Radlinska during her studies at the Jagiellonian University
under the supervision of prof. Stanislaw Krzyzanowski in the field of social history
(Radlinska 1964: 349-350). The text fits into the publishing project entitled “Helena
Radlinska and her historical generation”. It highlights the practical dimension of the
“historical generation” issue, which is also one of the main categories of Polish social
pedagogy, as well as one of its sources. It refers in particular to the transgenerational
message of Helena Radlinska’s patriotic journalism created during the active struggle
for the independence of Poland during the Great War of 1914-1918.

Keywords: Helena Radlinska, historical generation, generation, ,Wiadomosci Polskie”,
patriotic journalism.

Wprowadzenie

Przystepujac do projektu wydawniczego ogniskowanego wokdt wybranego zagad-
nienia, koniecznym zdaje sie wyjasnienie zaréwno intencji uczestnictwa, jak réwniez
zasadnosci szczegotowej analizy okreslonego fragmentu rzeczywistosci. Szczegdlnie
wazng sprawg jest w tym wypadku odniesienie do przesztosci, ktérej historyczne
tto wymaga dookreslen opartych na faktach, nie za$ interpretacjach, nierzadko de-
formujacych obraz ontologicznej struktury okreslonych bytéw przywotywanych
w naukowych rozprawach. Projekt wydawniczy poswiecony Helenie Radlifiskiej i jej
pokoleniu historycznemu implikuje konieczno$¢ przyjecia centralnej kategorii, ktéra
splata réznorodne punkty widzenia oraz szczegétowe zagadnienia wokét wspdlnej
problematyki podjetych analiz.

Niezaleznie od wielosci i wielowymiarowosci dostepnych podej$s¢ metodolo-
gicznych, zakreslona przez Autorki projektu wydawniczego tematyka dookresla
zaréwno zakres, jak rowniez przedmiot p6l badan i analiz wpisujacych sie mery-
torycznie w przedmiotowy projekt naukowy. Gtéwng osig odniesien w wymiarze
podmiotowym jest posta¢ Heleny Radlinskiej, ktorej dorobek naukowy bez cienia
watpliwos$ci ksztattowat, a niekiedy wrecz wyprzedzat epoke jej czynnej aktywnosci
wpisanej w pola dziatalnosci wychowawczej, spotecznej, oswiatowej, kulturalnej,
naukowej, a takze patriotycznej. Akcentowany tu efekt epokowego wyprzedzenia
sprawia, ze powroty do naukowych osiggnie¢ prof. Heleny Radlinskiej sa nie
tylko warto$cig poznawczg wspétczesnych badaczy, ale stanowig zarazem impuls
w rozwoju kolejnych generacji i pokolen refleksyjnych pedagogéw spotecznych, tych
naukowcoéw i praktykéw dziatalnosci spoteczno-pedagogicznej, ktérzy utozsamiaja
sie z idea poszanowania przesztosci integralnie zlaczonej z praca dla przysztosci
(por. Radlinska 1964: 331).

Spajajacym niniejszy projekt wydawniczy przedmiotem jest pokolenie histo-
ryczne - jedna z podstawowych kategorii polskiej pedagogiki spotecznej, wpisana
do jezyka tej nauki przez Helene Radlinska. Odnosi sie do faktu, na ktéry niejedno-
krotnie wspotcze$ni Helenie Radlinskiej teoretycy wychowania nie zwracali uwagi.
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W szczegoélnosci chodzi o cato$ciowe rozumienie zalezno$ci warunkowanych wspoét-
zyciem os6b nalezacych do réznych generacji wiekowych wspoéttworzacych jedno
pokolenie historyczne (por. Radlinska 1935: 20-21). W skrypcie ,egzamin z peda-
gogiki spotecznej” autorka opisowo ujeta istote przywotanej kategorii. Wyjasnita, Ze:

Wszystkie roczniki wieku wspoétzyjace w danej chwili w obliczu tych sa-
mych wydarzen i tych samych zadan stanowia pokolenie historyczne.
Poszczegélne generacje tego pokolenia roéznig sie przezyciami, zasobem
doswiadczen i mozliwoSciami dziatania [...]

Zrozumienie wspotzycia generacji pokolenia historycznego wymaga rozpo-
znania ich cech charakterystycznych, ich potrzeb i wykonywanych zadan
(Radlinska 1961: 366-367).

W nakres$lonym powyzej tytule niniejszego opracowania uwypuklono zar6wno
podmiotowy, jak i przedmioty zwigzek zamierzonej analizy z projektem wydawni-
czym pt. ,Helena Radlifiska i jej pokolenie historyczne”. Transgeneracyjne przestanie
publicystyki patriotycznej odnosi sie zas do tekstéw bohaterki tego artykutu, ktore
powstaty w okresie jej czynnej stuzby wojskowej urzeczywistnianej u boku Jézefa
Pitsudskiego. Wraz z jego najblizszymi wspoétdziataczami Helena Radlinska podjeta
patriotyczng dziatalnos¢ narodowo-wyzwolencza, ktéra w konsekwencji doprowa-
dzita do zwyciestwa, co w praktyce oznaczato mozliwo$¢ odbudowy Panstwa Pol-
skiego w warunkach niepodlegto$ci oraz suwerennosci na arenie miedzynarodowe;j.
Czyn ten uprawomocnia tym samym nadanie Helenie Radliniskiej statusu ,Matki Nie-
podlegtosci Polski”, co niefortunnie umkneto organizatorom obchodéw jubileuszu
100 lat odzyskania przez Polske niepodlegtosci.

Publicystyka byta dla Heleny Radlinskiej narzedziem upowszechniania idei
niepodlegtosciowych wsréd ludu polskiego, wzgledem ktérego zaborcy stosowali
nieustanng indoktrynacje, stuzacag wynarodowieniu. Jednakze, jak sama wspominata
po latach opisujac wydarzenia okresu Wielkiej Wojny 1914-1918, jej stosunek do
publicystyki byt instrumentalny:

Jednym z moich dziatan byt udziat w stawianiu drogowskazéw pracy spo-
tecznej towarzyszacej walce. Wykonywatam to zadanie czesciowo w publi-
cystyce, czeSciowo w nauczaniu i poradnictwie. Byt to jedyny okres w moim
zyciu zajmowania sie publicystyka, ktorej na og6t nie lubie, nawet unikam,
jako sprzecznej z metoda badan naukowych. Warunki 6wczesne wymagaty
postugiwania sie Srodkami publicystyki: o§wietlania tego, co w danej chwili
najaktualniejsze, przemawiania do woli (Radlinska 1964: 368).

W cytowanym fragmencie uwidacznia sie jednoznaczna postawa Heleny Radlin-
skiej wzgledem pracy dziennikarskiej, ktorg podejmowata ,z koniecznosci”, nadajac
jej wymiar popularno-naukowy. W przywotanym okresie autorka ta wspotpracowata

1 Fakt pominiecia zastug Heleny Radlinskiej w walce o niepodlegtos$¢ Polski stanowi deontologiczne

wyzwanie dla wspoétczesnych polskich pedagogéw spotecznych wspdttworzacych pokolenie
historyczne. Niezaleznie od preferencji metodologicznych, ideologicznych czy osobistych, powinnoscia
akademicka reprezentantdw tej nauki jest troska o dobro wspélne, w ktérym bez cienia watpliwosci
miesci sie chwalebna przesztos¢ i wzorowy przyktad twoérczyni polskiej pedagogiki spotecznej.
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z licznymi redakcjami, publikujac artykuty, analizy, sprawozdania, glossy i recenzje
biezacych wydarzen na tamach takich czasopism, jak w szczegélnosci: ,,Chtopska
Sprawa”, ,Polska Ludowa”, ,Wyzwolenie”, ,Polak”, ,Zaranie”, ,Straznica Polski Ludo-
wej”, ,Dziennik Lubelski” oraz ,Wiadomosci Polskie” i ,Kultura Polski” (Radlinska
1964: 368-369, Lepalczyk 2002: 58-59, Theiss 1997: 23-25). W ostatnim ze wska-
zanych czasopism petnita role redaktorki i zarazem sekretarza redakcji. W pracach
redakcyjnych pomagat jej Leon Wasilewski, ktéry w roku 1918 zostat redaktorem
»Kultury Polski” (Radliniska 1964: 368, Radlinska 1937: 221-229). Lacznie w latach
1914-1918 powstato ponad 100 wypowiedzi publicystycznych Heleny Radlinskiej,
drukowanych na tamach 6éwczesnych czasopism o charakterze nienaukowym. Byty
w zdecydowanej wiekszo$ci upowszechniane pod pseudonimami lub anonimowo.

Publicystyka patriotyczna Heleny Radlinskiej na tamach
czasopisma ,Wiadomosci Polskie” (1914-1917)

Akcentowany w tytule tego artykutu zwrot ,My a wy” wprost nawigzuje do publicy-
styki Heleny Radlinskiej zamieszczonej w czasopisSmie ,Wiadomosci Polskie” (WP).
Cytowane sformutowanie odzwierciedla nie tylko pole przedmiotowej analizy, czym
jest publicystyka patriotyczna Heleny Radlinskiej na tamach ,Wiadomosci Polskich”,
ale oddaje réwniez istote transgeneracyjnego ujecia podjetej problematyki. Zdaniem
autorki idea walki o niepodlegtos¢ Polski jest tacznikiem sit ludzkich réznych gene-
racji zyjacych w tym samym pokoleniu historycznym. Analizowane w tresci artykutu
zagadnienie ,My a wy” obrazuje proces atomizacji Polakdw, ktérzy jako naréd zo-
stali podzieleni przez zaborcéw i ulokowani w odrebnych jednostkach administra-
cyjno-terytorialnych. Tym samym zostali oni poddani odrebnym rezimom regulacji
prawnych, zréznicowanym wptywom kulturowym, o$wiatowym czy politycznym.
Zrozumienie réznorodnoSci i przypomnienie wspélnych korzeni, majacych Zrédio
w Rzeczypospolitej przedrozbiorowej, jest dla Heleny Radlinskiej droga do zjedno-
czenia wszystkich sit Narodu Polskiego w toczacej sie walce o odzyskanie Ojczyzny.
Walka ta wymagata wéwczas podjecia aktywno$ci na réznych polach oddziatywania
spotecznego, wsrdd ktorych publicystyka patriotyczna stanowita jeden z instrumen-
tow pracy narodowo-wyzwolenczej Heleny Radlinskiej.

»+Wiadomosci Polskie” byty organem Naczelnego Komitetu Narodowego (NKN)
(Drozdowski 2017, Radlinska 1915b, Radlifiska 1915c, Radlinska 1964: 321-322,
361-363), w ktéorym Helena Radlinska petnita stuzbe wojskowa (Lepalczyk 2002: 53).
W strukturze NKN funkcjonowat Departament Wojskowy, ktérego pracami kierowat
putkownik Wiadystaw Sikorski (Gajewski 2013), p6zniejszy dowddca Polskich Sit
Zbrojnych na Zachodzie - w okresie 11 wojny $wiatowej (Zaron 2003). W tej jedno-
stce stuzyta Helena Radliniska, ktérej wcze$niejsze doswiadczenia prac konspiracyj-
nych byly spozytkowywane w realizacji biezacych dziatan, orientowanych miedzy
innymi na promocje idei niepodlegtosciowych wsrdd ludnosci pochodzenia polskie-
go. W tego rodzaju dziatalno$ci pomocna byta publicystyka upowszechniana na ta-
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mach czasopism, wéréd ktérych znaczaca role odgrywat organ NKN - ,WiadomoSci
Polskie”.

Pismo ,Wiadomosci Polskie” zatozono przy Naczelnym Komitecie Narodowym
z my$la o stworzeniu swoistego pomostu pomiedzy Legionami i ogétem Narodu
Polskiego. Cel ten eksponowano we wstepie do numeru pierwszego ,Wiadomosci”,
wydanego w Cieszynie dnia 9.12.1914. Byt to tzw. drugi okres dziatalnosci Departa-
mentu Wojskowego NKN po opuszczeniu Krakowa i przeniesieniu aktywnoSci tej jed-
nostki na Slask. W obliczu licznych dezinformacji, ktére wéréd Polakéw rozsiewaty
Srodowiska ugodowe i ulegte polityce zaborcow, Helena Radlinska juz w maju 1915 .
przypomniata idee, na ktérej fundowano ,Wiadomosci Polskie”. Zachecata przy tym
do jednos$ci narodowej oraz wiaczenia sie wszystkich ugrupowan spotecznych i poli-
tycznych w walke o niepodlegto$¢ Polski. Przypominajac misje czasopisma, autorka
tekstu poswieconego dziatalnosci Departamentu Wojskowego Naczelnego Komitetu
Narodowego pisata:

Pragna one [,Wiadomosci Polskie”] - wedle stowa wstepnego - by¢ tacz-
nikiem miedzy legionistami i spoteczenstwem. Polsce catej donosic o dzia-
talnos$ci bohaterskich jej zotnierzy - legionistow informowac o tem, co sie
wsrod spoteczenstwa dzieje, o echach, jakie czyny ich budza w narodzie
(Radlinska 1915c: 4).

tLacznos¢ pomiedzy legionistami a Polakami Zyjacymi zaréwno na terenach
zaboréw rosyjskiego, pruskiego i austriackiego, jak i poza granicami dawnej Rze-
czypospolitej (na emigracji) byta jednym ze sposobdw jednoczenia sit narodowych
w walce o niepodlegtos¢ Ojczyzny. Przywotany we wstepie cytat Heleny Radlinskiej,
oddajacy stosunek autorki do publicystyki, uzasadnia zarazem jej aktywno$¢ na tym
polu. Racja celu integralnie wpisywata sie w promocje idei Wolnej Polski, ktéra po
zwycieskiej walce miata powstac jako samodzielny i suwerenny byt panstwowy.

W latach 1914-1917 na tamach ,Wiadomosci Polskich” ukazato sie tgcznie 16
tekstow, co do ktérych nie ma watpliwosci, ze wyszty spod piéra Heleny Radlinskiej.
Nie ma pewnosci, czy wsrdd innych artykutéw i opracowan (kronik, sprawozdan
itp.) publikowanych w tym organie nie znajdujg sie kolejne teksty jej autorstwa. Po-
nad wszelka watpliwo$¢ mozna jednak przyjac, ze zbiér artykutéw zamieszczonych
w teczce opisanej , Ku pokrzepieniu serc”?, a takze anonimowy tekst bedgcy kontynu-
acja opisu dziatalnos$ci Departamentu Wojskowego NKN naleza do zbioru publicysty-
ki patriotycznej Heleny Radlinskiej, drukowanej na famach przywotanego pisma. Sa
to teksty publikowane anonimowo, pod pseudonimami, oraz jawnie, z wykorzysta-
niem nazwiska autorki. Wéréd jej opracowan drukowanych na famach czasopisma
~Wiadomosci Polskie” bez ryzyka btedu wskaza¢ mozna:

2 Mowa o maszynopisach tekstéw publicystycznych zdeponowanych w Zbiorach Specjalnych Biblioteki
Uniwersytetu Lodzkiego, stanowiacych spuscizne Heleny Radlinskiej. Archiwa te wymagaja opracowania
i dalszych badan historycznych, ktére umozliwia uporzadkowanie i systematyzacje zbioru zrédet oraz
dokumentéw pozostawionych przez Helene Radlinska w przedmiotowym archiwum.
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- trzy teksty anonimowe: Ofiarnos¢ spoteczeristwa polskiego na Legiony,
nr 1/1914, s. 5-6; Departament Wojskowy N. K. N. (szkic dziatalnosci), nr 21/1915,
s. 2-4; Departament Wojskowy N. K. N. Okres drugi dziatalnosci, nr 29/1915, s. 2-4;

- trzy teksty sygnowane pseudonimem Warszawianin: My a Wy, nr 3/1914,
s. 1-2; Bomby nad Warszawg, nr 12-13 /1915, s. 9-11; Opieka nad Zotnierzem pol-
skim, nr 118/1917, s. 2-4;

- sze$¢ tekstow sygnowanych inicjatem O.: Wiesci ze Lwowa, nr 6/1914, s. 7-8;
O polskiej prawdzie, nr 30/1915, s. 1-2; Rozkaz, nr 36/1915, s. 1-2; Polski Skarb
Wojskowy, nr 40-41/1915, s. 2-3; Wartos¢ ofiar, nr 51/1915, s. 2-3; Zjazd Naczel-
nego Komitetu Narodowego, nr 69/1916, s. 10-11;

- jeden tekst sygnowany pseudonimem (inicjatami) O st.: Wiesci ze Lwowa,
nr 3/1914, s. 6-7;

- jeden tekst sygnowany inicjatami (pseudonimem) H. O.: Legenda, nr 52 /1915, s. 3;

- dwa teksty sygnowane pseudonimem ze wskazaniem nazwiska autorki
H. Orsza-Radlinska: Zagadnienie narodowego wychowania, nr 57-58/1915,
s. 57-58; Galicja i Krélestwo, nr 86/1916, s. 1-3.

W kazdym z wymienionych tekstéw Helena Radliniska podejmowata zagadnie-
nia taczace biezaca sytuacje z ideg czynnej walki o niepodlegto$¢ Polski. Odnosita sie
przy tym do przesztoSci oraz wskazywata drogowskazy na przysztosé. Wyjasniata
obecny stan faktyczny na tle uwarunkowan historycznych oraz polityki zaborcéw pro-
wadzonej wobec Polakdw na terenach poszczegélnych zaboréw. Uswiadamiata przy
tej okazji r6znorodne manipulacje i ktamstwa upowszechniane przez wewnetrznych
(rodzimych) oponentéw sprawy niepodleglo$ciowej, ktorzy dla wtasnych korzysci
sprzyjali wrogiej propagandzie obcych mocarstw. Czynita to ze swoistg zrecznoscia
jezyka, ktéry byt adresowany zaréwno do 0s6b z rozwinieta wysoka kulturg umysto-
wa, jak rowniez tych, ktérzy posiadali podstawowa zdolno$¢ czytania i rozumienia
tekstu pisanego w jezyku polskim.

Przeprowadzona jakoSciowa analiza tresci publicystyki patriotycznej Heleny
Radlinskiej, upowszechnionej w latach 1914-1917 na famach ,Wiadomosci Pol-
skich”, uzasadnia wyodrebnienie az siedmiu obszaréw obejmujacych zagadnienia
podjete przez autorke w przywotanych powyzej opracowaniach. Wielowymiarowos¢
przedmiotowej publicystyki odzwierciedla szeroka perspektywe Heleny Radlinskiej,
z ktérej spogladata na podejmowane tam kwestie. Dotyczyty one w szczego6lnosci:

- edukacji historycznej,

- promocji i krzewienia idei niepodlegto$ciowych,

- relacji z zycia codziennego Obozu Niepodlegto$ciowego,

- analiz biezacych wydarzen sceny politycznej, spotecznej i militarnej,

- budzenia sit Narodu Polskiego i wzmacniania niepodlegtosciowych nadziei wsréd
Polakdéw - ,Ku pokrzepieniu serc”,

- demaskowania ktamstw i manipulacji upowszechnianych w przestrzeni publicz-
nej przez zaborcéw oraz wewnetrzne sity ugodowe sprzyjajace dezintegracji Na-
rodu Polskiego i podwazaniu zasadno$ci walki Polakéw o Polske suwerennag i nie-
podlegta,
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- stawiania drogowskazéw metodycznych dla aktywistow i sprzymierzencéw zaan-
gazowanych w sprawe niepodlegtosci Polski.

W kazdym z wymienionych obszaréw znajduja sie szczegétowe zagadnienia wy-
pelniajace odpowiednie fragmenty przywotanych powyzej artykutéw. Obejmuja one
w szczeg06lnosci sprawy dotyczace przesztosci, terazniejszosci oraz przysztosci.

Edukacja historyczna - jest to obszar, w ktéorym Helena Radlinska pre-
zentowala wybrane fakty z przeszito$ci Rzeczypospolitej i Narodu Polskiego. Na-
wigzywata przy tym do bohateréw, wydarzen badZ proceséw, ktére w dwczesnej
terazniejszo$ci mogly stanowi¢ zrodto nadziei rodakéw, zachete do ich aktywno-
$ci i wspétudziatu w czynie wyzwoleiczym. Przyktadem moze by¢é wspomnienie
przedrozbiorowej Polski, w ktdrej urzeczywistnialy sie idee wolnos$ci i demokracji
zawarte w Konstytucji 3 Maja [WP, nr 40-41]3. Zagadnienie tworzenia Skarbu Woj-
skowego i Wojska Polskiego Helena Radlinska taczyta z aktualng dziatalno$cia na
rzecz Polskiego Skarbu Wojskowego, ktory od 25.08.1912 roku pelnit wiodaca role
we wspomaganiu procesu budowy Legiondw Polskich. Przypominajac, ze Legiony
wyruszyty do boju o niepodlegto$¢ Ojczyzny dnia 6.08.1914 pod wodza J6zefa Pit-
sudskiego, autorka zachecata do czynnego wspierania Zotnierza polskiego, ktérego
potrzeby materialne (umundurowanie, uzbrojenie, wyzywienie, opieka medyczna,
tabory itp.) wymagaty wysitku catego Narodu Polskiego [WP, nr 21, WP, nr 36]. Ana-
lizujac Zrédta niewoli i prowadzong przez zaborcéw polityke wobec Polakéw, Hele-
na Radlinska podkreslata, ze o wolng Polske trzeba walczy¢ zbrojnie. Uzasadniata to
minionymi do$wiadczeniami ugodowo$ci niektérych stronnictw politycznych, ktére
prowadzity do utrwalania sie w narodzie ,jadu niewoli”. Przypominata przy tym, ze
wszelkie porozumienia i obietnice sktadane przez zaborcéw w przesztosci nie byty
dotrzymywane, co wzmacniato przekonanie o konieczno$ci czynu zbrojnego [WP, nr
3, WP, nr 51, WP, nr 86]. Zwracajac uwage na spoteczne postawy niewolnicze, au-
torka publicystyki patriotycznej przywotywata bohaterstwo i nieztomno$c¢ Polakéw,
ktére warunkowaty rozkwit dawnej Rzeczypospolitej. Odwotywata sie do bohaterow
narodowych, na przyktadzie ktérych akcentowata doniosto$¢ wspotczesnych legend
(zaré6wno Komendanta ,Mieczystawa”, jak i szeregowych legionistow), ktore sa sym-
bolem toczacej sie 6wczes$nie walki o niepodlegtos¢ Polski [WP, nr 52]. Przypomina-
jac $wietno$¢ dawnej Warszawy, wyjasniata, ze za degradacje infrastrukturalng, es-
tetyczng, a takze spadek znaczenia dawnej stolicy Polski na arenie miedzynarodowej
odpowiada zaborca - Rosja [WP, nr 1-13]. Helena Radlifiska, odnoszac sie do historii,
uzasadniata jej znaczenie w terazniejszosci. Chodzito w szczeg6lnosci o rozumienie
zrodet, ktore byty przyczyna kulturalnej, gospodarczej, politycznej i spotecznej de-
stytucji oraz moralnej (duchowej) zapasci Polakéw [WP, nr 3, WP, nr 36, WP, nr 51,
WP, nr 86]. W artykule podpisanym pseudonimem, zawierajagcym réwniez nazwisko
autorki (H. Orsza-Radlinska), podniosta ona kwestie historycznych uwarunkowan
wychowania narodowego. Ukazujac Zrédta tej aktywnos$ci pedagogicznej nakierowa-

3 Przyjety zapis nie jest przypisem w edytorskim znaczeniu. Wskazuje na konkretny numer czasopisma
,Wiadomosci Polskie”, w ktorym Helena Radlinska podejmowata przywotywane zagadnienia. Uwaga
dotyczy podobnych sytuacji zawartych w dalszej czesci analizy.
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nej na polskie dzieci i mtodziez, Helena Radlinska przypominata, Ze byly one zako-
rzenione w programach o$wiatowo-wychowawczych Komisji Edukacji Narodowe;j.
Przywotujac poglady 6wczesnych teoretykéw wychowania (Szczepanowskiego i Lu-
tostawskiego), akcentowata warto$¢ prac koncepcyjnych poswieconych przysztosci
polskiego szkolnictwa. Jednocze$nie podkreslata priorytetowa sprawe walki zbroj-
nej o byt panstwa, w ktérym dziatalno$¢ oswiatowa i wychowawcza bedzie wolna od
politycznych wptywéw zaborcéw. Przypominata doswiadczenia strajku szkolnego
z roku 1905 i eksponowata znaczenie jednosci w biezacej walce o Polske [WP, nr
57-58]. Wspomnienia z przesztosci stuzyty zatem celom edukacyjnym w znaczeniu
zaréwno historycznym, jak i motywacyjnym. Genetyczna analiza faktéw i zdarzen,
w potaczeniu z ich skutkami warunkujacymi biezaca sytuacje, byta droga do zro-
zumienia zwigzkéw oraz zaleznoSci determinujacych obecny wéwczas (lata 1914-
1917) stan rzeczy na scenie militarnej, politycznej czy spotecznej. Helena Radlifiska
byta doktorantka u prof. Stanistawa Krzyzanowskiego, pod kierunkiem ktérego przy-
gotowywata rozprawe z zakresu historii spotecznej. Miata doskonatg wiedze oraz
wypracowang umiejetno$¢ postugiwania sie metoda naukowa w badaniach histo-
rycznych, co czynito jej pidro publicystyczne nie tylko czytelnym, ale i warto$ciowym
merytorycznie. W znacznej mierze stad wynikata jej troska o aczenie przesztosci
zZ terazniejszoS$cig sprawy niepodleglto$ciowej, ktéra definiowata jako najwazniejsza
dla przysztosci wolnych Polakéw i suwerennej Rzeczypospolitej.

Promocja i krzewienie idei niepodlegto$ciowych - obszar ten obejmu-
je odpowiednie fragmenty publicystyki, w ktérych Helena Radlinska nawigzywata
do wartos$ci zwigzanych z niepodlegtoscig, wolno$cia, sprawiedliwos$cig spoteczna,
a takze wyzwoleniem oraz aktywnosScig Polakdw w czynie narodowo-wyzwolen-
czym. Podjeta 6.08.1914 roku walka zbrojna wymagata upowszechniania w narodzie
idei niepodlegto$ciowych, ktére implikowaty bezposrednia (czynny udziat w Legio-
nach, praca cywilna na rzecz Legion6w) oraz posrednig (ofiarno$¢ materialna i finan-
sowa na rzecz Polskiego Wojska) dziatalno$¢ rodakéw wspierajacych czyn wyzwo-
leficzy [WP, nr 1, WP, nr 36, WP, nr 40-41, WP, nr 51, WP, nr 118]. Helena Radlinska
akcentowata konieczno$¢ swiadomego i dobrowolnego udziatu Polakéw w podjetej
walce. Argumentowata to koniecznoscia zjednoczenia sit witalnych oraz uwalniania
sit duchowych Narodu Polskiego, niezbednych w walce z wrogiem posiadajacym zna-
czacy przewage ekonomiczng, militarng czy polityczng [WP, nr 3, WP, 36, WP, nr 51,
WP, nr 57-58]. Krzewieniu idei niepodlegto$ciowych towarzyszyta silnie akcentowa-
naidea jednosci Polakéw rozproszonych w trzech zaborach. W szczego6lnosci chodzi-
o o integracje sit spotecznych oraz sit politycznych w szeregach zbrojnych Wojska
Polskiego [WP, nr 3, WP, nr 30, WP, nr 36, WP, nr 52, WP, nr 69, WP, nr 86]. Idea ofiar-
nosci na cele militarne byta kolejng wér6d promowanych przez Helene Radlifiska na
tamach ,Wiadomosci Polskich”. Opisujac znaczenie Legiondw Polskich oraz bohater-
stwo legionistéw wraz z ich wodzem - Komendantem ,Ziukiem”, autorka artykuto-
wata potrzebe wysitku oraz po$wiecenia dla sprawy niepodlegto$ciowej [WP, nr 1,
WP, nr 30, WP, nr 36, WP, nr 40-41, WP, nr 51, WP, nr 52, WP, nr 118]. Przyblizajac
dawna wielko$¢ Rzeczypospolitej i jej stolicy, Helena Radlinska wzywata do zrywa-
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nia kajdan niewoli i walki zbrojnej o niepodlegly byt panstwa, w ktérym mozliwa
bedzie rekonstrukcja instytucji i organizacji stuzacych rozwojowi Polakéw, polskiej
szkoty, polskiej kultury, polskiej gospodarki itp. [WP, nr 11-12, WP, nr 36, WP, nr
51, WP, nr 57-58, WP, nr 86]. Promocyjny wymiar publicystyki Heleny Radliniskiej,
wybrzmiewajacy z kart ,Wiadomo$ci Polskich”, byt wpisany w tre$¢ wszystkich 16
tekstow, ktdre opublikowata w tym czasopi$mie. Mozna jednoznacznie stwierdzic,
ze krzewienie kultury wolnosci i niepodlegto$ci w narodzie byto dla autorki jedna
z form czynnego zwalczania efektéw ponad stuletniego zniewalania i wynarodowia-
nia Polakéw. W $wietle pdzniejszych wydarzen zatozony cel zostat osiggniety, zas
obudzone i zaktywizowane sity wywalczyty niepodlegtos$¢ Ojczyzny.

Relacje z zycia codziennego Obozu Niepodlegto$sciowego - w tym ob-
szarze analizowanej publicystyki znalazly sie sprawozdania oraz opisy biezacych wyda-
rzen, ktére towarzyszyty dziatalnos$ci niepodlegto$ciowej Legionéw Polskich oraz
powotanych instytucji realizujacych zadania wpisane w sfere aktywnos$ci narodowo-
-wyzwolenczej - Departamentu Wojskowego Naczelnego Komitetu Narodowego
(DW NKN) oraz Polskiego Skarbu Wojskowego (PSK). W szczegélnosci autorka
podejmowata kwestie sprawozdawcze ze zbidérki na Legiony Polskie prowadzonej
przez Polski Skarb Wojskowy i jego terenowe agendy [WP, nr 1, WP, nr 40-41]. Wska-
zywata przy tym aktualne woéwczas potrzeby Legionéw oraz zachecata do zwieksze-
nia ofiarno$ci na ich rzecz. W szczeg6lny sposéb uwydatniata strukture spotecznego
zaangazowania materialnego i finansowego, w ktérej dominowali ludzie ubodzy, ale
hojni dla polskiej sprawy. Podkreslata réwnoczes$nie bierno$¢ najzamozniejszych,
ktérzy w poczatkowym okresie dziatalno$ci PSW przyjmowali postawe tzw. ,wycze-
kiwania na dalszy bieg wydarzen”. Wyjasniata przy tej okazji, ze zachowawczos$¢ jest
hamulcem sprzyjajacym zaborcom, dla ktérych zjednoczenie Polakéw wokot dobra
wspdlnego - walki o niepodlegto$¢ - jest znaczacym wsparciem w podtrzymywaniu
starego porzadku opartego na zniewoleniu Narodu Polskiego. Prezentacji poszcze-
g6lnych jednostek organizacyjnych (niepodlegtosciowych) towarzyszyt opis podsta-
wowych zatozen i celéw dziatalno$ci tych instytucji. Autorka wyjasniata czytelnikom
znaczenie istnienia tych podmiotéw dla sprawy niepodlegtosciowej. Wskazujac na
konkretne osoby bezposrednio wilaczone w struktury instytucjonalne PSW, NKN
oraz DW NKN, utrwalata pamie¢ o stuzbie dla Ojczyzny zaréwno znanych i wybitnych
postaci Obozu NiepodlegtoSciowego, jak i anonimowych, ale waznych dla sprawno-
$ci dziatania szeregowych wykonawcéw konkretnych zadan [WP, nr 21, WP, nr 29,
WP, nr 40-41, WP, nr 69]. Trudno$¢ zwiazana z brakiem jednos$ci Polakéw podzie-
lonych na réznorodne ugrupowania polityczne i zr6znicowane terytorialnie czesci
zaboréw wyzwalata konieczno$¢ dziatan integracyjnych. Helena Radlinnska wybra-
ta model integracji spotecznej poprzez obrazowanie odmiennosci sytuacji Polakéw
podlegajacych odrebnym wptywom kulturowym, politycznym i prawnym. Na tym tle
akcentowata konieczno$¢ wzajemnego zrozumienia odmiennych punktéw widzenia
Polakéw z zaboru rosyjskiego, pruskiego i austriackiego, co wymagato nie tylko wie-
dzy o zrédtach owej réznorodnosci, ale przede wszystkim przyjecia wspdélnego celu,
jakim byto odzyskanie dla Polski niezaleznosci i samodzielnosci panistwowej. Zdajac
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sobie sprawe, Ze cel ten mozna osiggna¢ potaczonymi sitami politycznymi i spotecz-
nymi Narodu Polskiego, autorka wzywata do jednosci ponad podziatami réznorod-
nych grup interesu [WP, nr 36, WP, nr 69]. Mozna zatem przyja¢, Ze sprawozdania
z dziatalno$ci opisywanych przez Helene Radliniska instytucji wyzwolenczych pet-
nity zaréwno role informacyjna, jak réwniez mobilizacyjna - aktywizujaca i integru-
jaca Polakéw wokot dobra wspdlnego, jakim wéwczas byto odzyskanie przez Polske
niepodlegtosci.

Analizy biezacych wydarzen sceny politycznej, spotecznej i mili-
tarnej - w tym obszarze publicystyki Heleny Radlinskiej mieszcza sie odpowied-
nie fragmenty artykutéw poswieconych prezentacji aktualnych éwcze$nie zdarzen,
dziatan i proceséw, ktére warunkowaty sprawe niepodlegtosci Polski zar6wno we-
wnetrznie, jak i na arenie miedzynarodowej. Wsréd podjetych zagadnien autorka za-
mieScita szczegétowa analize warunkéw zycia ludnosci Lwowa i Wschodniej Galicji
po wkroczeniu na te tereny carskiej armii. Opisywata liczne akty bezprawia, rabunki
mienia, gwatty i przemoc, a takze konfiskaty zywnosci, ktérych skutki wzmagaty nie-
dobory materialne wsréd obywateli polskiego pochodzenia. Nastepstwem tamania
praw ludnosci cywilnej oraz brutalizacji Zycia codziennego przez ruskich zbrodnia-
rzy byta kleska gtodu, z jaka mierzyli sie Polacy zamieszkujacy Lwow i wschodnie
tereny Galicji [WP, nr 3, WP, nr 6]. Odnoszac sie do polityki zaborcéw prowadzonej
w poszczegblnych czesciach dawnej Rzeczypospolitej, Helena Radlifiska analizo-
wata obecng sytuacje rodakéw. Eksponowata naturalne konsekwencje réznic, jakie
przez minione sto lat utrwality w Polakach zamieszkujacych rézne zabory odrebne
postawy i preferencje aksjologiczne. W przekonaniu autorki wywarty one réwniez
znaczacy wpltyw na identyfikacje narodowa wsréd rodakéw, ktorzy zyli w Galicji,
Wielkopolsce i Krélestwie. Polacy mieli bowiem zréznicowane mozliwos$ci jawnego
badz konspiracyjnego podtrzymywania pamieci, tradycji i dziedzictwa narodowego.
W Swietle prowadzonej analizy autorka akcentowata konieczno$¢ rozumienia istoty
odrebnosci i budowania jedno$ci Narodu Polskiego. Podkres$lata, Ze integracja umoz-
liwi mobilizacje wszystkich sit w walce o byt i niepodlegto$¢ Ojczyzny [WP, nr 3, WP,
nr 30, WP, nr 86]. Podnoszac kwestie dezintegracji polskich srodowisk politycznych
i spotecznych, eksponowata jej szkodliwe skutki. Wyjasniata, Ze brak porozumienia
sprzyja wrogiej wobec Polakéw polityce prowadzonej przez zaborcéw, ktérzy nie
godzili sie na utworzenie suwerennego Panstwa Polskiego [WP, nr 51, WP, nr 86].
Naswietlajac obecng 6wczesnie sytuacje na froncie, Helena Radlinska uwydatniata
potrzebe mobilizacji wszystkich sit narodowych w celu ostatecznego zwyciestwa
czynu zbrojnego. Sprawa wolnej i niepodlegtej Polski byta wéwczas najwazniejsza
i zdaniem autorki wymagata odstawienia wszelkich innych kwestii na dalszy plan.
Chodzito w szczeg6lno$ci o moralne i materialne wzmacnianie Legionéw Polskich;
porozumienie ponad podziatami politycznymi réznorodnych stronnictw, wokét do-
bra wspolnego jakim byta Ojczyzna; przezwyciezenie spotecznej apatii powodowa-
nej niepowodzeniami na froncie, a takze mobilizacje sit w dziataniach wspierajacych
legionistow, ktérych potrzeby biezace wigzaly sie z zapewnieniem odpowiedniej
odziezy, wyzywienia, uzbrojenia, zakwaterowania, obstugi medycznej, transportu
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itp. [WP, nr 30, WP, nr 40-41, WP, nr 51, WP, nr 57-58, WP, nr 118]. Przywotujac
proces degradacji Warszawy jako dawnej stolicy Rzeczypospolitej, Helena Radlinska
akcentowata potrzebe spotecznego wysitku, koniecznego dla przywrocenia Polsce
znaczenia zaréwno na arenie miedzynarodowej, jak i wewnatrz zjednoczonej wolnej
i niepodlegtej Ojczyzny [WP, nr 12-13]. Réwniez w tym obszarze analiz prowadzo-
nych na tamach ,Wiadomosci Polskich” dostrzegalna jest zreczno$¢ autorki w po-
stugiwaniu sie metoda naukows, ktéra umozliwiata taczenie wiedzy o przesztosci
z oceng biezacych wydarzen dokonujacych sie na scenie Wielkiej Wojny. Helena Ra-
dlinska umiejetnie prezentowata aktualng sytuacje przy réwnoczesnym odniesieniu
konkretnych faktéw do sprawy niepodlegto$ciowej. Nakreslane przez nia obrazy
utatwialy czytelnikom zrozumienie opisywanych wydarzen, ktérych niejednokrot-
nie byli $wiadkami, w szerszej perspektywie zmian dokonujacych sie w przestrzeni
miedzynarodowej, militarnej, politycznej, gospodarczej, a takze spotecznej. Analiza
biezaca byta zatem swoistym instrumentem oddziatywania na §wiadomos¢ uczestni-
kéw wiaczonych w najwazniejszg wowczas sprawe - walke o samodzielny byt i nie-
podlegtos¢ Ojczyzny.

Budzenie sit Narodu Polskiego i wzmacnianie niepodlegto$ciowych
nadziei wsréd Polakéw - ,Ku pokrzepieniu serc” - aktywizowanie sit ro-
dakéw do walki o niepodlegtos$¢ Ojczyzny byto jednym z gtéwnych zadan publicy-
styki patriotycznej Heleny Radlinskiej. W Departamencie Wojskowym Naczelnego
Komitetu Narodowego prowadzone byly miedzy innymi dzialania werbunkowe
oraz wsparcie logistyczno-materialne Legionéw Polskich. Konieczne w tym celu
byty rzesze ,serc i rgk” gotowych do pracy, a takze ofiarna stuzba wojskowa w pol-
skim mundurze. Juz w numerze pierwszym ,Wiadomosci Polskich” (1914), Radlin-
ska eksponowata rézne typy ofiarnosci spotecznej na rzecz polskiej sprawy. Wska-
zywata zaangazowanie osobiste w postaci stuzby zoinierskiej, ktéra sama réwniez
podjeta w szeregach Legionéw Polskich, a takze w pracach cywilnych zwigzanych
z szyciem munduréw, obstuga medyczng, aprowizacjg, kwaterunkiem, organizacja
zbiorek na rzecz Skarbu Wojskowego itp. Podkre$lata przy tym istotne potrzeby pol-
skiej mtodziezy wstepujacej w szeregi legiondw, zwigzane z wychowaniem narodo-
wym, o$wiatg i kulturg [WP, nr 1, WP, nr 52, WP, nr 118]. Ofiarno$¢ rzeczowa byta
kolejng forma wspierania walki o niepodlegto$¢ Ojczyzny, do ktorej Helena Radlinska
zapraszata wszystkich. Akcentujac wyjatkowa ofiarnos¢ najubozszej czesci Polakow,
autorka zwracata sie do przedsiebiorcéw i wiascicieli majatkéw o zaangazowanie
i pomoc w urzeczywistnianiu bytu Panistwa Polskiego [WP, nr 1, WP, nr 40-41, WP, nr
69, WP, nr 118]. Przywotujac bohaterstwo polskiego Zotnierza na polach bitew, au-
torka wzmacniata szacunek dla legionistéw i stawiata ich jako wzér do nasladowania
dla innych, zdolnych do czynnej stuzby wojskowej [WP, nr 21, WP, nr 29, WP, nr 30,
WP, nr 52]. Opisujgc trudnosci materialne oraz moralng odpowiedzialno$¢, jakg le-
gionisci dZwigali w walce o polska sprawe, Helena Radliniska wzywata og6t Polakéw,
w Kkraju i poza granicami, do wsparcia zaré6wno materialnego, jak réwniez ducho-
wego. Przypominata przy tym, ze wszelkie dzialania obstrukcyjne, ktére rozbijaja
jednos$¢ Obozu Niepodlegto$ciowego sprzyjaja utrwalaniu ,jadu niewoli” w narodzie
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[WP, nr 29, WP, nr 51, WP, nr 52, WP, nr 118]. Wzbudzajac sity ludnosci polskiej do
czynnej walki o niepodlegtos$¢, Helena Radlinska réwniez tym razem podkres$lata ko-
nieczno$c¢ jednoczenia stronnictw spotecznych i politycznych. Wyjasniata przy tym,
ze wszelkie roztamy ostabiaja gtos Polski na arenie miedzynarodowej i sprzyjaja im-
perialistycznej polityce zaborcow. Uswiadamiata takze konsekwencje atomizacji $ro-
dowisk polskich, ktéra wzmacniata poczucie indolencji w narodzie i sprzyjata umac-
nianiu sie postaw niewolniczych [WP, nr 69, WP, nr 86]. Aktywizacja sit ludzkich byta
w pbzniejszym okresie rozwoju polskiej pedagogiki spotecznej jedng z gtéwny teorii
rozwijanych na gruncie tej nauki. Stuzyta nie tylko upowszechnianiu postaw wa-
runkujacych poczucie wspdlnotowej tozsamosci Narodu Polskiego, ale sprzyjata tez
aktywizacji spotecznej w réznorodnych polach dziatalno$ci o§wiatowej, kulturalne;j,
wychowawczej, a takze gospodarczej (spoétdzielczej) itp.

Demaskowanie ktamstw i manipulacji upowszechnianych w prze-
strzeni publicznej przez zaborcéw oraz wewnetrzne sity ugodowe
sprzyjajace dezintegracji Narodu Polskiego i podwazaniu zasadnos$ci
walki Polakéw o Polske suwerenna i niepodlegta - ten obszar publicysty-
ki patriotycznej Heleny Radlinskiej stuzyt objasnianiu intencji, a takze metod i me-
chanizméw socjotechnicznych stosowanych przez przeciwnikéw Obozu Niepodle-
gtoSciowego, ktorego aktywnos¢ byta tak dla zaborcéw, jak i Srodowisk ugodowych
niewygodna. Naruszata bowiem utrwalony porzadek i grozita utratg przywilejow
wynikajacych z niebytu panstwowego Polski. Pelnigc odpowiedzialne funkcje w in-
stytucjach narodowo-wyzwolenczych, autorka byta $§wiadkiem réznorodnych dzia-
tan rozpraszajacych i ostabiajacych sity ludzkie skupione wokét polskiej sprawy.
Osobiscie stawata po stronie prawdy i uczciwosci w relacjach spotecznych. Stad
na tamach ,Wiadomosci Polskich” ujawniata nie tylko mechanizmy wrogiej propa-
gandy, ale obrazowata je konkretnymi przyktadami. Egzemplifikacja tego mogg by¢
oszczerstwa ugodowcéw, ktore godzity w dobre imie gtéwnych dziataczy Polskiego
Skarbu Wojskowego [WP, nr 21, WP, nr 40-41]. Na tym tle Helena Radlinska wy-
jasniata czytelnikom konsekwencje ktamstw, ktére poza dolegliwo$ciami moralny-
mi poszkodowanych ostabiaty skuteczno$¢ dziet PSW poza granicami kraju, a takze
destabilizowaty proces tworzenia struktur militarnych, ktére w postaci Legionow
braty gtéwny ciezar odpowiedzialnosci za odzyskanie niepodlegtosci Polski. Ujaw-
niajac ktamstwa oraz manipulacje upowszechniane przez zaborcéw (tak pruskie,
jak i ruskie)* w przestrzeni medialnej, Helena Radlinska podkreslata ich destruk-
tywny wplyw dla jednosci Narodu Polskiego ,nasigknietego niewolg” [WP, nr 3,
WP, nr 51, WP, nr 69]. Kazdorazowo wyjasniata, ze wszelkie klamstwa intencjonal-
nie rozpowszechniane na tamach czasopism kontrolowanych przez zaborcéw i ich
ugodowych sprzymierzencéw sg narzedziem stuzgcym rozbijaniu jednosci Polakow
w walce o wolng i suwerenng Ojczyzne [WP, nr 3, WP, nr 6, WP, nr 36, WP, nr 51, WP,
nr 57-58]. Stad wynikata konieczno$¢ umiejetnego odczytywania intencji niepraw-

* Wiadomo$ci Polskie byty organem NKN podleglym cenzurze austriackiej, stad fragmenty dotyczace
wrogiej propagandy tego zaborcy byly wykres$lane w procesie wydawniczym lub podlegaty autocenzu-
rze, o ktorej Helena Radlinska wspominata juz w okresie powojennym.
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dziwych wiadomosci i szybkiej reakcji po stronie Obozu Niepodlegto$ciowego. Pod-
kreslata przy tym celowos$¢ dziatan cenzorskich zaréwno ruskich, jak i pruskich oraz
austriackich, ktére utrudnialy jawng korekte ktamstw upowszechnianych wsréd
Polakéw za posrednictwem czasopism nadzorowanych przez obcych namiestnikéw
[WP, nr 3, WP, nr 30]. Jednym z p6l szczegbétowej analizy wpisanej w niniejszy obszar
publicystyki byto takze ujawnianie zaleznosci pomiedzy zaborcami i sprzyjajacymi
im rodzimymi ugrupowaniami politycznymi, ktérych przywddcy dezintegrowali $ro-
dowiska polskie w imie partykularnych intereséw. Pisata o tym wprost, obnazajac
intencje oraz szkodliwe skutki wewnetrznych podziatéw Polakéw w obliczu zma-
gan o wolng i suwerenng Polske [WP, nr 3, WP, nr 30, WP, nr 36, WP, nr 40-41, WP,
nr 51, 57-58]. Przywotujac minione doswiadczenia niewoli oraz brak wiarygodnosci
zaborcdw poparta niespelnianymi w przesztosci obietnicami, autorka podkreslata
naiwnos$¢ ugodowcow. Wyjasniata przy tym btedno$¢ drogi negocjacyjnej, w ktorej
sprzymierzency zaborcéw upatrywali szanse na odtworzenie Polski nadzorowa-
nej przez obce mocarstwa. W opinii Heleny Radlinskiej jedynym sposobem prowa-
dzacym Polakéw do osiagniecia celu niepodlegtosciowego byta walka zbrojna [WP,
nr 51, WP, nr 57-58]. P6Zniejsze wydarzenia potwierdzily stuszno$¢ tej koncepciji.
Doda¢ warto, ze militarna droga do niepodlegtosci ksztattowata sie w Obozie Nie-
podlegto$ciowym na bazie gruntownej analizy polityki zaborcédw prowadzonej na
terenach dawnej Rzeczypospolitej. Gléwnym jej kreatorem byt J6zef Pitsudski, z kt6-
rym Helena Radlinska $cisle wspotdziatata w dziele walki o niepodlegto$¢ Ojczyzny.
Nawigzujac w swoich artykutach do tworczosci kulturalnej i dziennikarskiej, autorka
demaskowata tzw. obiektywizm, za ktéorym skrywat sie defetyzm, ostabiajacy ,du-
cha narodu”. Jednym z efektéw tego szkodliwego dla polskiej sprawy dziatania byt
wzmacniajacy sie dystans Polakéw do kwestii narodowo-wyzwolenczej, narastajacy
w obliczu klesk militarnych Legionéw. Dla Heleny Radlinfiskiej byty to przejawy braku
odpowiedzialno$ci za stowo, ktdre w obliczu walki o Polske miaty stuzy¢ jednoczeniu
i wzmacnianiu sit Narodu Polskiego [WP, nr 52]. Ujawnianie wrogich dla sprawy nie-
podlegtosciowej dziatan zaborcéw oraz ich polskich sprzymierzencéw byto bardzo
waznym obszarem aktywnos$ci Obozu Niepodlegto$ciowego, poniewaz zakorzeniony
w narodzie ,jad niewoli” wyzwalat postawy biernosci Polakéw, ostabiajac nadzieje na
wyzwolenie z ponad stuletniego jarzma zaborczego. Ugodowcy, ktérzy podejmowali
wspotprace z zaborcami, uwierzytelniali tym samym w narodzie propagande wymie-
rzong przeciw idei niepodlegtosci Polski. Dlatego tez dziatalno$¢ promocyjna oraz
demaskowanie wszelkiego typu manipulacji i ktamstw upowszechnianych przez tzw.
»sprzedajnych rodakéw” byta instrumentem przeciwdziatania wrogiej indoktrynacji,
zniewalajacej ,umysty i dusze” Polakéw. Byta tym samym walka z ,jadem niewoli”
zakorzenionym w zniewalanym przez ponad sto lat narodzie.

Stawianie drogowskaz6éw metodycznych dla aktywistow i sprzymie-
rzencow zaangazowanych w sprawe niepodlegtosci Polski - w ostatnim
z wyodrebnionych obszaréw publicystyki patriotycznej Heleny Radliniskiej zawartej
na tamach ,Wiadomosci Polskich” mieszcza sie praktyczne wskazowki, uzyteczne
w toku aktywnos$ci narodowo-wyzwoleniczej podejmowanej w dobie walki o niepod-
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legto$¢ Ojczyzny. Dla doswiadczonej juz w dziatalnos$ci konspiracyjnej (warszawski
okres dziatalno$ci wychowaweczej, spotecznej, kulturalnej i o§wiatowej) i jawnej (kra-
kowski okres dziatalnosci) Heleny Radlinskiej konstruowanie metodycznych modeli
przeznaczonych dla dziataczy wiaczajacych sie w prace Obozu Niepodlegtosciowe-
go byto kolejng forma stuzby OjczyZznie. W kontekscie organizacji zbidrek na rzecz
Polskiego Skarbu Wojskowego wyjasniata zaréwno zasady organizacyjne jednostek
terenowych, jak i konieczno$¢ jednoczenia wysitku lokalnych inicjatyw skarbowych
(materialno-finansowych) pod jednym przywdédztwem - Departamentu Skarbu
Tymczasowej Rady Stanu. Byto to istotne dla zwiekszenia skutecznosci i wiarygod-
nosci przedsiewzie¢ ,promilitarnych”, tak bardzo istotnych w kontekscie wspierania
materialnego i finansowego Legiondw Polskich [WP, nr 40-41, WP, nr 118]. Odno-
szgc sie do réznorodnych inicjatyw lokalnych na gruncie politycznym, autorka akcen-
towata potrzebe porozumienia ponad podziatami i zjednoczenia we wspdlnej walce
o niezalezny byt Ojczyzny. Sprawy szczegdétowego okreslania zasad funkcjonowania
suwerennej Polski proponowata przenies¢ na czas p6zniejszy, gdy zwyciestwo mili-
tarne umozliwi tworzenie Panstwa Polskiego ,pod wspélnym sztandarem” [WP, nr 1,
WP, nr 86, WP, nr 118]. Podobny poglad wyrazata w odniesieniu do sprawy szkolnej,
ktora zdaniem Heleny Radlinskiej mogta zaistnie¢ jako polski i samodzielny byt tyl-
ko w wolnej Polsce, tj. w panstwie wolnym od wplywdéw rusyfikacji czy germaniza-
cji. Skuteczna walka o polska szkote byta jej zdaniem mozliwa w potaczeniu z walka
o wolng Ojczyzne, co potwierdzaty osobiste doswiadczenia autorki z 1905 . [WP,
nr 57-58]. Przywotujac kwestie infrastrukturalnej dewastacji Warszawy, rodzinnego
miasta Heleny Radlinskiej, wskazywata na konieczno$¢ przywrdcenia stolicy daw-
nego blasku i piekna. Szkodliwoscig estetyczng okreslata wszelkie symbole ruskie,
ktére byty przejawem dominacji zaborcy nie tylko wobec przestrzeni miejskiej, ale
przede wszystkim wobec Polakéw. Zdaniem Heleny Radlinskiej obeliski oraz budow-
le wzniesione przez carskich namiestnikow w Warszawie nalezato usung¢, niszczac
je na znak wyzwolenia spod obcego wptywu zaborcy [WP, nr 12-13]. P6Zniejsze
doswiadczenia potwierdzity, Zze akcentowana w 1915 roku koniecznos$¢ likwidacji
symboli zniewolenia Polakéw zostata urzeczywistniona, a pomniki i okazate bu-
dowle usunieto na znak odzyskania przez Polske suwerennoSci i niepodlegtosci pan-
stwowej. Przyktad ten potwierdza trafno$¢ oceny éwczesnej sytuacji i metodyczna
skutecznos¢ propozycji Heleny Radlinskiej zawartych w publicystyce patriotycznej
okresu [ wojny $wiatowe;j.

Zakonczenie

Przeprowadzona analiza poprzeczna wybranej publicystyki patriotycznej zamiesz-
czonej na tamach organu Naczelnego Komitetu Narodowego - ,Wiadomosci Pol-
skich” otwiera cykl dalszych poszukiwan historycznych, ktére wpisza sie w kolejne
opracowania naukowe poswiecone eksploracji tworczos$ci Heleny Radlinskiej w la-
tach 1914-1918. Wérdd pozostatych dokumentéw i zZrédet mieszczg sie teksty pu-
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blikowane na tamach takich czasopism, jak ,Kultura Polski” czy , Chtopska Sprawa”.
Beda to odrebne projekty wydawnicze, ale ponownie zwigzane z kategorig pokolenia
historycznego, ktora stanowi doskonatg okazje jednoczenia sit pedagogéw spotecz-
nych w poszukiwaniu naukowej toZsamos$ci i wzmacniania szacunku dla naukowego
oraz spotecznego dorobku tej nauki i jej pionieréw/promotoréw/patrondw.
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Izabela Kaminska-Jatczak*

Przekaz pokoleniowy. Teksty Heleny Radlinskiej
w ,PiSmie Mlodych” (1943)*

Abstrakt

Artykut prezentuje gtéwne tematy tekstow publicystycznych, napisanych prawdopo-
dobnie przez Helene Radlifiska na tamach pisma konspiracyjnego ,Pismo Mtodych”,
adresowanego do Grup Szturmowych Szarych Szeregéw. Wytonione tematy, odwotu-
jace sie do gtéwnych poje¢ pedagogiki spotecznej Radlinskiej, zostalty wyodrebnione
w efekcie przeprowadzonej jakoSciowej analizy tresci. Synteza tresci adresowanych
do mtodziezy walczacej i ich instruktoréw prowadzi do konkluzji dotyczacej przekazu
pokoleniowego, jaki Radliniska kierowata do mtodszej generacji walczacej z okupan-
tem podczas Il wojny $§wiatowej. Tekst odstania mniej znang karte tworczos$ci publicy-
stycznej uczonej z okresu wojennego.

Stowa kluczowe: Helena Radlinska, publicystyka wojenna, Grupy Szturmowe Szarych
Szeregdw, Il wojna $wiatowa, przekaz pokoleniowy.

Generational Message. Helena Radlinska’s Papers in “Pismo
Mtodych” (1943)

Abstract

The article presents the main themes of journalistic texts probably written by Helena
Radliniska, and published on the pages of the underground magazine ‘Pismo Mtodych’
addressed to the Gray Ranks Assault Groups. The selected topics, referring to the main
concepts of Radlinska’s social pedagogy, were distinguished as a result of a qualitative
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za wszelkie uwagi pomocne w przygotowaniu tekstu.
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content analysis. The synthesis of the content addressed to the fighting youth and their
instructors, leads to a conclusion regarding the generational message that Radlinska di-
rected to the younger generation fighting against the invader during World War II. The
text reveals a less known part of the journalistic work of the scientist from the war period.

Keywords: Helena Radlifiska, war journalism, Gray Ranks Assault Groups, 1I World
War, generational message.

Wstep

W okresie Il wojny $wiatowej Helena Radlinska prowadzita wzmozonga dziatalno$¢
pisarska, w tym publicystyczna, wpisujaca sie w walke piérem ku pokrzepieniu serc.
Jak sama wspomina w Listach o nauczaniu i pracy badawczej (1964), jej poczyna-
nia pisarskie z tamtego czasu miaty szczeg6lne znaczenie, byty powigzane z intencja
pisania ,testamentu”, stuzacego powojennej przysztosci, oraz z pracg myslows i na-
uczaniem, stanowigcych cze$¢ walki o byt narodu i godno$¢ cztowieka (Radlinska
1964: 461; por. Bogustawska 1971: 153; por. Theiss 1997: 31). Niniejszy artykut od-
krywa jedng z kart wojennego dorobku Radlinskiej, zwigzanego z jej publicystyka
z tamtych lat. Jest to o tyle wazne, ze duza czes$¢ z tekstow Radlinskiej z okresu wo-
jennego sptoneta w pozarach Powstania Warszawskiego. Tym bardziej jest to niepo-
wetowana strata, ze byl to bardzo ptodny okres twoérczosci uczonej, a niektoére z pro-
wadzonych prac badawczych musialy zosta¢ przerwane i nie mogtly by¢ odtworzone
Z uwagi na zniszczenie materialéw i zespotéw archiwalnych (por. Kaminska-Jatczak
2019a: 195-196; por. Radlinniska 1949).

Celem niniejszego artykutu jest jako$ciowa analiza tresci tekstow publicystycz-
nych, jakie ukazywaty sie w ,PiSmie Mtodych” (,PiM”) w 1943 r.2 i byly wydawane
anonimowo lub pod pseudonimem, co do ktérych istnieje prawdopodobienstwo, ze
zostaty napisane przez Radlinska. Teksty byly analizowane z intencjg zaprezentowa-
nia idei, ktére promieniowaty od Radlinskiej i Srodowiska ,profesorskiego”, zwiaza-
nego ze Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej Wolnej Wszechnicy Polskiej?, do mto-
dziezy walczacej podziemnego harcerstwa, stanowiacego adresatéw ,PiM”.

Podjeta tematyka wpisuje sie w szersze zagadnienie badawcze zwigzane z po-
glebieniem rozpoznania kategorii ,pokolenia historycznego”, silnie obecnego w twor-
czo$ci Radlinskiej. Zadanie to podjeto cze$¢ autoréw niniejszego numeru, ktérych
teksty na rézne sposoby nawigzuja do tego pojecia.

2 Celowo w tek$cie omawiane s3 jedynie teksty pochodzace z 1943 roku, a nie z 1944. 0d 15.02.1944 roz-
poczeto wydawanie pisma ,Brzask. Pismo Mtodych”, ktére pozornie mogtoby sie wydawac kontynuacja
,Pisma Mtodych” z 1943 r. ze wzgledu na format i objetos¢, ktore pozostaly takie same (na poczatku
korzystano nawet z tej samej drukarni) (Wisniewska 1987: 265; por. Broniewski 1983: 223). Byto to
jednak inne pismo, ktére na prosbe czytelnikéw miato mie¢ charakter bardziej wojskowy. Zrezygnowa-
no ze wspoétpracy z I. Jurgielewiczowa i wspoétpracujaca z nig ,grupa profesorska”, by na prosbe czytel-
nikéw zwiekszy¢ udziat instruktoréw harcerskich w przygotowanie tre$ci (Wisniewska 1987: 265).

8 Z uwagi na konspiracyjny charakter pisma trudno zidentyfikowa¢ autoréw publikujgcych na famach
,PiM”. Wiadomo, ze oprdcz Radlinskiej teksty zamieszczata Irena Jurgielewiczowa pod pseudonimem
,Pielgrzym”, a takze Sergiusz Hessen (Wisniewska 1987: 191, 193).
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Jak wiadomo, dla Radliniskiej pokolenie historyczne oznaczato generacje w réz-
nym wieku, Zyjace w tym samym okresie dziejowym, obfitujagcym w okre$lone wyda-
rzenia, prady spoteczne i kulturowe, wspdlne potrzeby (por. Radlinska 1936: 814).
Uczona ktadzie nacisk na przestrzen transgeneracyjna, jaka wytwarza sie pomiedzy
generacjami w réznym wieku, ktére wspéttworza pokolenie historyczne (por. Miko-
lajewicz 1994: 106-108; Marynowicz-Hetka 2019: 117-119). Owa przestrzen daje
mozliwo$¢ porozumienia — wymagajgcego sztuki zrozumienia siebie i innych, opar-
tego o sume wspdlnych wiadomosci i poje¢ (Radlinska 1936: 815). Niniejszy tekst
wpisuje sie w probe rozpoznania przekazu pokoleniowego, jaki Radlinska kierowata
do mtodszej generacji podziemnego harcerstwa. W zakonczeniu dokonano syntezy
tresSci tego przekazu i przedstawiono uwagi krytyczne, ktére stanowig tropy do dal-
szych poszukiwan, pozwalajacych zbudowa¢ przypuszczenia o porozumieniu, jakie
mogtlo istnie¢ pomiedzy autorka a jej mtodymi czytelnikami.

Zwiazki Heleny Radlinskiej z ,Pismem Mlodych” — ,,po nitce
do klebka”

Srodowisko zwigzane ze Studium Pracy Spoteczno-O$wiatowej, ktérym kierowata
Helena Radlinska, przenikato sie ze $rodowiskiem harcerskim. Wyktadowcy reali-
zujacy nauczanie w ramach Studium przed wojng — Bogdan Suchodolski, Wtady-
staw Radwan, Stanistaw Rychlifiski - i kontynuowali je w czasie okupacji — Sergiusz
Hessen (Brodowska 1958: 149-150, 157-158) - brali réwniez udzial w tajnych
akcjach o$wiatowych, w ramach ktérych nawigzywali kontakty ze Srodowiskiem
Szarych Szeregow:

Ryzykowali oni osobiste bezpieczenstwo swoje i swych rodzin, by spo-
tka¢ sie z mtodziezg i wspdlnie dyskutowac¢ nad problemami zwigzanymi
z ,urzadzeniem” $wiata juz po wojnie (Wisniewska 1987: 182).

W tajnych spotkaniach z ,grupa profesorska” brali udziat instruktorzy Szarych
Szeregdw, miedzy innymi Ryszard Zarzycki?, ktéry objat w listopadzie 1942 r. kie-
rownictwo Wydziatu Grup Szturmowych w Kwaterze Gléwnej Szarych Szeregow
(Wisniewska 1987: 181-182, por. Broniewski 1983: 150). Kierownictwo Zarzyc-
kiego dotyczyto odpowiedzialno$ci za cato$¢ programu Szarych Szeregéw (Bro-
niewski 1983: 150).

Zarzycki, poszukujgc oséb, ktére moglyby sprosta¢ wymaganiom ideowym i in-
telektualnym®, zwrdécit sie do os6b majgcych kontakt z ,grupa profesorska”. Przy po-

* Zarzycki byt przed wojna zwigzany ze Zrzeszeniem Akademickim Kregéw Starszoharcerskich w War-
szawie pod nazwa ,Kuznica”, ktére byto nastawione na prace spoteczna i wychowawcza, a w czasie
okupacji nadal kontynuowato swoja dziatalnos¢, skupiajac mtodziez studiujaca na tajnych kompletach
(Wisniewska 1987: 181-182).

5 ,Pismo Mtodych” wyrosto z dazen ,KuZnicy” i ambicji Zarzyckiego, by stworzy¢ program dla starszego
harcerstwa, ,taczacy ludzi réznych zawodoéw i zainteresowan w konkretnych dziataniach spotecznych”
(Wisniewska 1987: 182).

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 109
NUMER 2022 /2(15)



[ZABELA KAMINSKA-JATCZAK

mocy Hanki Hryniewieckiej (pseudonim ,Maryna”), ktéra pracowata w sekretariacie
Biura Informacji i Propagandy (BIP) Komendy Gléwnej AK, udato mu sie skontakto-
wac z Ireng Drozdowicz-Jurgielewiczowa, adiunktem i wyktadowca Studium Pracy
Spoteczno-0Oswiatowej Wolnej Wszechnicy Polskiej (Wisniewska 1987: 183). Jurgie-
lewiczowa (pseudonim ,Pani”), podobnie jak Hryniewiecka, pracowata w BIP, gdzie
byta szyfrantka (Antosz 2007: 65). Gtéwna Kwatera AK zaproponowata jej objecie
funkcji redaktora naczelnego ,Pisma Mtodych” (,PiM”), co spotkato sie z jej pozy-
tywnym przyjeciem. ,Pani” uzyskata wolna reke w doborze autoréw i szczegétowym
precyzowaniu tematdéw (Wisniewska 1987: 183).

Jak wiadomo, Jurgielewiczowa wspétpracowata z Radlinska w ramach Studium
Pracy Spoteczno-Oswiatowej WWP¢, od roku 1932/33 jako starszy asystent, a po-
tem od 1938/39 jako adiunkt (Brodowska 1958: 161). W latach 1932-1939 w ra-
mach Studium prowadzita takie przedmioty, jak: ,Dydaktyka i metodyka nauczania
dorostych”, ,Technika pracy umystowej” (Brodowska 1958: 157). Jurgielewiczowa
i Radlinska napisaty wspolnie ksigzeczke Wychowanie i nauczanie dorostych, wydang
w 1936 7 Jurgielewiczowa wchodzita w sktad zarzadu Zrzeszenia bytych Stuchaczy
Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej WWP (Brodowska 1958: 142). Ze wzgledu
na usytuowanie Jurgielewiczowej, utrzymujacej luzne kontakty z Kwaterg Gtéwna
(Broniewski 1983: 222-223), z boku Szarych Szeregdw, oraz wspélprace uczonych
w WWP uzasadnione wydaja sie glosy, iz Radlinska mogta wywiera¢ wptyw ideowy
na charakter publikowanych tresci (por. Wisniewska 1987: 184).

Dziatalno$¢ publicystyczna Radlinskiej w ,PiM” wpisuje sie w jej kontakty
z grupami harcerskimi w czasie wojny. Jej uczennicami w czasie tajnego nauczania
w Studium w okresie okupacji byty instruktorki i harcerki, miedzy innymi siostra
»L08ki” - Hanka Zawadzka. Radlinska zostata uhonorowana krzyzem harcerskim
(Wi$niewska 1987: 184).

Odbiorcy ,Pisma Mtodych”

»Pismo Mtodych” wydawane w 1943 r. zostato utworzone z mysla o mtodziezy star-
szoharcerskiej z ,,Grup Szturmowych” (GS). Byli to mtodzi mezczyzni, osiemnasto-,
dwudziesto-, dwudziestoparoletni, ktérzy wiaczali sie w walke z okupantem poprzez
akcje bojowe i dywersyjne w ramach najwazniejszej stuzby Szarych Szeregow -
»Wielkiej Dywersji”. W warszawskich GS stuzyto 300 mtodych mezczyzn. Oprécz tego
funkcjonowaty réwniez grupy prowincjonalne (Broniewski 1983: 149-150).
Srodowisko GS byto zréznicowane: ,Byli tam chtopcy z robotniczej Pragi i ro-
botniczej Woli, byli studenci, byli maturzysci, byli dawni wawerczycy, dawni enow-
cy, wissowcy i inni” (Broniewski 1983: 146). Broniewski opisuje kregi GS. Nalezeli

¢ Wedtug Marii Wisniewskiej wspdtpracowaty w ramach Studium od 1930 r. (Wisniewska 1987: 184).

7 Publikacja zawiera odbitke tekstu Radlinskiej zatytutowanego Wychowanie dorostych, ktéry zostat wy-
dany w Encyklopedii Wychowania, t. 1, cz. 2 Wychowanie, oraz cze$¢ napisana przez Irene Jurgielewi-
czowa zatytutowana Podstawowe zagadnienia dydaktyki dorostych. Cato$¢ obejmuje 47 stron i zostata
wydana naktadem ,Naszej Ksiegarni” Spo6tki Akcyjnej Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego w Warszawie.
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do nich dawni cztonkowie Organizacji Matego Sabotazu ,Wawer”8, ktérzy poprzez
swoje dziatania wprowadzali w Zycie propagande antyniemiecka kierowang do spo-
teczenstwa polskiego (Broniewski 1983: 120). Byli wsrdd nich uczestnicy akcji ,N”,
tak zwani ,enowcy”, ktoérzy dziatali podobnie jak ,wawerczycy” - poprzez napisy na
murach, ulotki, zrywanie flag niemieckich, antyhitlerowska prase - ale ich dziata-
nia byty adresowane do wroga, ,aby go przerazac, budzi¢ niewiare, sia¢ zwatpienie,
sktdca¢ wewnetrznie, powodowac zamieszanie, meczy¢...” (Broniewski 1983: 120)°.
GS wspottworzyli réwniez byli ,wissowcy”, czyli uczestnicy stuzby wywiadowczej
Szarych Szereg6éw (Broniewski 1983: 126). Grupy Szturmowe sktadaty sie zaréwno
z mtodziezy robotniczej, jak i inteligenckiej (Broniewski 1983: 145). Wszystkie te
kregi, w ktorych znajdowali sie p6Zniej réwniez ci, ktérzy nie byli wcze$niej zwigzani
z harcerstwem, taczyta che¢ walki czynnej i decyzja wiaczenia sie w te walke wbrew
»egoistycznemu przeczekiwaniu” (Broniewski 1983: 192).

Broniewski zwraca uwage, ze w tym $rodowisku czotéwke nadajaca ,ton cato-
$ci” w pierwszym okresie dziatalnosci GS stanowity dwie grupy - cztonkowie daw-
nych ,Pomaraniczarni” i ,Pet” (Broniewski 1983: 146, 148). ,Pomaranczarnia” byt to
klub starszych harcerzy 23 Warszawskiej Druzyny Harcerskiej - jej rdzen stanowi-
li absolwenci Panstwowego Gimnazjum im. Stefana Batorego w Warszawie, ktorzy
w 1939 r. zdawali mature (Broniewski 1983: 146). Odnosili sie do skautowych korze-
ni i od pierwszych dni wojny ,szukali czynu” (Broniewski 1983: 149). Po 3.11.1942 .
,Pomaranczarnia” w catosci zasilita GS (Broniewski 1983: 147). Druga wptywowa
grupa w Srodowisku GS byli wcze$niejsi cztonkowie ,Pet” - kota o charakterze sa-
moksztatceniowo-dyskusyjnym, ktéremu bliskie byty idee Zygmunta Mitkowskiego
(Teodora Tomasza Jeza)*. Na szlaku przemyslen odnalezli oni potrzebe czynu (Bro-
niewski 1983:147-149).

Uczestnicy Grup Szturmowych, decydujac sie na zamiane ulotek, kredek i farb
na materiaty wybuchowe, granaty i karabiny, brali udziat w akcjach zwigzanych z pa-
ralizowaniem wezléw transportu kolejowego, zwigzanych z przymusowym pozyski-
waniem informacji od Zotnierzy Gestapo, atakowaniem posterunkéw niemieckich
(Broniewski 1983: 152-167). Najstynniejsza akcja bojowa GS nosita nazwe ,Akcji
pod Arsenatem” i dotyczyta odbicia z rak Gestapo Janka Bytnara ,,Rudego”, ktéry byt
dowddca jednego z hufcéw pod nazwg ,Potudnie” (Broniewski 1983: 149-159).

Jak twierdzi Maria Wisniewska, cecha wyrézniajaca mtodziez walczaca -
gtownie inteligencka - byt idealizm, ktéry wbrew wszystkiemu i pomimo wszyst-

8 Na czele ,Wawra” stat Aleksander Kaminski i jako komendant utworzonej przez siebie organizacji przy-
jat pseudonim ,Dabrowski” (Broniewski 1983: 101).

° Dziatalno$¢ enowcé6w wymagata stwarzania ztudzenia, ze rozsiewana przez nich propaganda pochodzi
od antyhitlerowskich wolno$ciowych két niemieckich (Broniewski 1983: 120).

10 Powie$ciopisarz zyjacy w latach 1824-1915, ktérego tworczo$¢ koncentrowata sie wokét tematyki
mozliwosci odzyskania polskiej niepodlegtosci poprzez obrone czynna realizowang przez zrywy na-
rodowe (Ratajczak 2006: 8, 20). Eliza Orzeszkowa pisata o wptywie literatury Mitkowskiego na po-
stawy Polakéw: ,Kochaja Pana wszyscy ludzie zywi nie zasuszeni w mumie, nie $lepi i nie glusi na
widoki i dzwieki nowego $wiata. Czytaja Pana w kotach rodzinnych i towarzyskich takich, w ktérych
panuje wolno$¢ mysli, zadza wiedzy, lot fantazji. Masz Pan za soba cate pokolenie mtode. Méwitam
o Panu nieraz z wychowancami uniwersytetéw réznych; méwiag o Panu: dzielny, $miaty, genialny Jez!”
(za: Ratajczak 2006: 7-8).
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ko kazat im stuzy¢ ,sprawie”, bez ogladania sie na wtasne korzysci (Wisniewska
1998: 235). Egzemplifikacja ducha GS mogg by¢ stowa Ryszarda Zarzyckiego, ktore
przytacza Wisniewska:

To trzeba sobie uprzytomni¢ zawczasu, ale bez pesymizmu. Najlepsi i naj-
warto$ciowsi nie stang z kombinatorami w jednym rzedzie w walce o zyski.
Bo beda nadal oddawa¢ wszystkie sity przeksztatcaniu $wiata. Najwieksze
bohaterstwo - to najwyzsza bezinteresowno$¢ (Wisniewska 1998: 236).

Wielu nie przezyto wojny (por. Broniewski 1983: 160).

Materiat badawczy

Korpus materiatéw badawczych stanowi pietnascie celowo wybranych tekstow
z ,Pisma Mtodych”. Teksty zostaly wybrane po pierwsze na podstawie powotywa-
nia sie na inne Zrédta potwierdzajace autorstwo Radlinskiej (Bibliografia prac Hele-
ny... 1947; Wisniewska 1977; Wisniewska 1987; Kaminski 1974; Wojtczak 1974)",
po drugie — na podstawie analizy tresci wykazujgcej ich zbiezno$¢ z szerszym
dorobkiem autorki.

Istnieja rozbieznosci we wskazywaniu autorstwa Radliniskiej tekstéw publi-
kowanych na tamach ,PiM”. Aleksander Kaminski stwierdza, ze ustalatl autorstwo
jej artykutéw publicystycznych na podstawie informacji zaczerpnietych od Ireny
Jurgielewiczowej — redaktorki pisma, ktéra przekazata mu petny komplet wyda-
nych numerdéw ,PiM” (Kaminski 1974: 193-194). Kaminski positkowat sie row-
niez informacjami uzyskanymi od Marii Wisniewskiej (Kaminski 1974: 193, 197),
przygotowujacej rozprawe doktorska zatytutowana ,Prasa i wydawnictwa Szarych
Szeregéw”, ktora obronita w 1976 roku w Instytucie Historii PAN*2. Ustalenia Ka-
minskiego koresponduja bardziej ze stanowiskiem Jurgielewiczowej i Wisniewskiej
(Kaminski 1974: 197; por. Wisniewska 1977: 77) niz Janiny Wojciechowskiej'?, kto-

1 Na temat artykutéw autorstwa Heleny Radlinskiej wypowiada sie réwniez Irena Lepalczyk (2001).
Omawia bardziej szczegbtowo trzy teksty: Rzeczywistosé i terazniejszosé, nr 9(14), O mitosci bohater-
skiej, nr 12(17), O istocie pracy spotecznej, nr 3(8) (Lepalczyk 2001: 127-128).

12 Jedenascie lat po obronie doktoratu Wisniewska opublikowata ksiazke Harcerz, Zotnierz obywatel...
Szkice o prasie Szarych Szeregéw (1987), Mtodziezowa Agencja Wydawnicza, Warszawa, ktdra byta wy-
razem jej wieloletnich zainteresowan historig wojennego harcerstwa (Wisniewska 1987: 4). Jej zain-
teresowania nie byty przypadkowe: sama w czasie okupacji byta zaangazowana w dziatalnos¢ tajnego
harcerstwa. Wiaczyta sie w dziatania Harcerstwa Polskiego (kryptonim - Hufce Polskie), a nastepnie
dotaczyta do Zwiazku Harcerstwa Polskiego (kryptonim — Szare Szeregi). Dziatata tam w Oddziale do
Zadan Specjalnych Kierownictwa Dywersji Komendy Gtéwnej Armii Krajowej, w batalionie ,Parasol”.
Jako taczniczka 3 kompanii III plutonu tego batalionu brata udziat w Powstaniu Warszawskim (Wi-
$niewska 1998: 231; Wisniewska Maria... 2000: 4).

13 Janina Mackiewicz-Wojciechowska byta uczennica Heleny Radlifiskiej w Studium Pracy Spoteczno-
-O$wiatowej Wolnej Wszechnicy Polskiej. Uczeszczata na seminarium o$wiaty pozaszkolnej i przy-
gotowywata prace dyplomowa, ktéra pézniej ukazata sie drukiem: Uniwersytet , Latajgcy’. Karta z dzie-
Jow tajnej pracy oswiatowej, Odbitka z wydawnictwa , Zagadnienia pracy kulturalnej”, Warszawa 1933
(Hulewicz 1964: XVI-XVII, por. Miaso 1990: 62). Wojciechowska po $mierci Radlinskiej wiaczata sie
w organizacje wydarzen zwigzanych z upamietnianiem zycia i dzieta Heleny Radlinskiej. Brata mie-
dzy innymi udziat w konwersatorium pt. ,Realizacja teorii pedagogiki spotecznej Heleny Radliniskiej
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ra w roku 1947 uzupenita Bibliografie prac Heleny Radliriskiej 1897-1947. Pomie-
dzy tymi stanowiskami istnieje réznica, gdyz Wojciechowska nie uwzglednia tekstu
Prawo do twérczosci, ktory ukazat sie w ostatnim numerze ,PiM” z 21.12.1943 r.
Réwniez Maria Wisniewska, wbrew pozostatym Zrédtom, przypisuje Radliniskiej au-
torstwo tekstu Fachowiec czy amator, ktéry ukazat sie 16.01.1943 r. w pierwszym
numerze ,PiM”, oznaczonym omytkowo 6(1) (Wisniewska 1987: 184). Wisniew-
ska stwierdza, ze artykul stanowit ,wyraZne dopelnienie” tekstu Radliniskiej pisa-
nego pod pseudonimem Z. Rudnicki w tym samym, styczniowym numerze ,PiM”
(Wisniewska 1977: 78).

Tab. 1 Ustalenie autorstwa tekstéw Heleny Radlinskiej w ,PiM”

B;zlét;:lger;f; a Wisniewska
I%a dliriskie¥ 1977; Kaminski Wojtczak
J Wisniewska 1974 1974
1897-1947 1987
[1947]
Podp. Z. Rudnicki
(1943) Odbudowa Bibliografia Wiéniewska Kamifski
i przebudowa, prac Heleny 1977:77 1974: Wojtczak
,Pismo Mtodych”, Radlinskiej Wisniewska 193_'194 1974: 148
nr 6(1), s. 1-4. 1897-1947:24 | 1987:185
Opublikowany: 16.01.
Wisniewska
Anonimowy (1943) i977: .72? .
) podaje jedynie
Fachowiec czy amator, . g . .
. ” . . jako dopeknie- Nie Nie
»Pismo Mtodych”, Nie wskazuje . . .
nie tekstu Ra- wskazuje wskazuje
nr 1(6),s.5-7. N
Opublikowany: 16.01 dliiskiej
p y: 2684 Wisniewska
1987: 185-186
sAtnggrler'rtlJOlV;Z 3(1943) 22 Bibliografia Wisniewska
P);smo Miod ‘ch" prac Heleny 1977:80-81 Kaminski Wojtczak
;1r 207), s 1_}21 ’ Radliniskiej Wisniewska 1974: 194 1974: 148
Opublikowany: 1.02. 1897-1947:24 | 1987:188
Anonimowy (1943)
O istocie pracy spotecz- | Bibliografia Wiéniewska s
nej, prac Heleny 1977:79 Il(;r7n41-nsk1 Wojtczak
,Pismo Mtodych”, Radliniskiej Wiéniewska 194_'195 1974: 148
nr 3(8),s. 1-2. 1897-1947:24 | 1987:186
Opublikowany: 1.03.

w okresie XXX-lecia Polski Ludowej” zorganizowanym 13.10.1974 r. w Lowiczu dla uczczenia 20.
rocznicy $mierci Radlinskiej. Obok Mackiewicz-Wojciechowskiej konferencje wspoétorganizowali Wan-
da Wyrobkowa-Pawtowska, Aleksander Kaminski, Bronistaw Kowalczyk oraz Henryk Swietkowski
(Theiss 2017: 76).

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE
NUMER 2022 /2(15)

113



[ZABELA KAMINSKA-JATCZAK

szIu;Ingaﬁ a Wisniewska
i | 1977 Kamifiski | Wojtczak
J Wisniewska 1974 1974
1897-1947 1987
[1947]
Anonimowy (1943)
Rzeczywistos¢ i teraz- Bibliografia Wisniewska
niejszos¢, prac Heleny 1977:79 Kaminski Wojtczak
»Pismo Mtodych”, Radliniskiej Wisniewska 1974:195 1974: 148
nr 9(14), s. 1-2. 1897-1947:24 | 1987:187
Opublikowany 6.06.
Anopm,lc?wy (1943). . Bibliografia Wisniewska s
0 mitosci bohaterskiej, Kaminski .
- " prac Heleny 1977:79-80 Wojtczak
,Pismo Mtodych”, P o 1974:
nr12(17), s. 1 Radlinskiej Wisniewska 195-196 1974: 148
Opublikowany: 18.07. 1897-1947:24 | 1987:187
122;:;1?;“;},952943) Bibliografia Wisniewska
PismIZ) Mtod Cf’l" prac Heleny 1977: 81 Kaminski Wojtczak
;1r 13(18), s 31—2, Radliniskiej Wisniewska 1974: 196 1974: 148
Opublikowany: 1.08. 1897-1947:24 | 1987:188
Anonimowy (1943)
Co sie wigze z reformq Bibliografia Wisniewska Kamifski '
rolng, prac Heleny 1977: 1974 Wojtczak
,Pismo Mtodych”, Radlinskiej Wisniewska 196—.197 1974: 148
nr 14(19), s. 5-6. 1897-1947:24 | 1987: 187
Opublikowany: 1.09.
Anonimowy §19431 h) Wiéniewska
Prawo do twdrczosci, A .
. B . . 1977: 80 Kaminski Nie
,Pismo Mtodych”, Nie wskazuje - .
Wiéniewska 1974: 197 wskazuje
nr 22(27),s.3-4. 1987: 188
Opublikowany: 21.12. '

Zrédto: oprac. wtasne.

Poza tekstami, ktérych autorstwo Radlinskiej potwierdzane jest w innych Zré-
dtach, wzieto rowniez pod uwage sze$¢ dodatkowych artykutéw wpisujacych sie
w tematyke samoksztatcenia: O samoksztatceniu, nr 3(8); O czytaniu, nr 6(11); O do-
borze ksigzek, nr 7(12); Jak i co notowac?, nr 8(13); Jak sie uczy¢, nr 10(15); Rola
obserwacji w dniu dzisiejszym, nr 11(16). Teksty te wiaczono do korpusu materiatow
badawczych z uwagi na zbiezno$¢ tematyki z szerszym dorobkiem Radlinskiej. Ka-
minski (1974: 206-207) stwierdza, ze w czasie okupacji byt popularny tekst uczonej
pod tytutem Samoksztatcenie'*. Wziecie pod uwage wymienionych tekstow umacnia

14 Brakuje bardziej szczegétowych informacji na temat tej pracy. Wiadomo jedynie, ze artykut ukazat sie
w 1941 roku jako o$miostronicowy druk oraz w 1942 i 1943 byt powielany nielegalnie (Kaminski 1974:
206). Kaminski, za sprawg Heleny Brodowskiej, miat dostep do maszynopisu tego tekstu, w ktorym
znalazty sie nastepujace tresci: cele i zasady samoksztatcenia, technika pracy umystowej, rola ksigzki
w pracy nad sobg, przeszkody w samoksztatceniu, samoksztatcenie w zespole, technika sporzadzania
notatek (Kaminski 1974: 207).
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takze poglad Ireny Lepalczyk, ktéra nadmienia, Ze Radlinska zaraz po wojnie przy-
gotowywata do druku artykuty poswiecone tematyce ,tworzenia nowego cztowieka”,
wsradd ktdérych znajdywat sie tekst o celach i sposobach samoksztatcenia (Lepalczyk
2001:128).

Tej problematyce byly poswiecone teksty autorki w réznych okresach jej twor-
czoSci (m.in.: Radlinska 1927; Radlinska 1928; Radlinska 1947; Radlinska 1961:
388; Radlinska 1979; Podp. W.0. 1947). Na tamach pisma publikowali wyktadowcy
i wspotpracownicy Wolnej Wszechnicy Polskiej (Wisniewska 1987: 193). Zatem jesli
nawet nie wszystkie z tekstow dotyczacych tematyki samoksztatcenia byly autor-
stwa samej Radlinskiej, to idee przez nig gtoszone krazyty wsrdd niektoérych twor-
coéw ,PiM” i mogty by¢ przez nich przekazywane.

Jakos$ciowa analiza tresci

Artykuty publicystyczne publikowane na tamach ,PiM” przez Helene Radlinska byty
juz omawiane przez Aleksandra Kaminskiego (1974) i Marie Wisniewska (1977).
Ponowne podjecie tego tematu wynikato z zamystu przeprowadzenia jakoSciowej
analizy tresci tych tekstéw, ktora pozwolitaby uchwyci¢ zawarty w nich przekaz po-
koleniowy. Prowadzona analiza, nawigzujgca z pewnymi modyfikacjami do podejscia
Graneheima i Lundmana (2004), pozwolita wyj$¢é poza analize podtuzng, skupiong na
omawianiu kazdego z tekstdw z osobna, i przej$¢ do analizy poprzecznej, polegajacej
na dostrzezeniu tematéw wiodacych, przewijajgcych sie przez te teksty. Finalnie ana-
liza doprowadzita do wytonienia tematu gtéwnego (Graneheim, Lundman 2004: 108).

Analiza tresci obejmowata kodowanie jednostek znaczeniowych (tj. odpowied-
nich konstelacji stéw lub wypowiedzi), z ktérych wyloniono skondensowane zna-
czenie, a nastepnie kod (Graneheim, Lundman 2004: 106-107). Przyktad takiego
postepowania analitycznego jest nastepujacy: jednostka znaczeniowa — ,idee wiaza
nas z tradycjq i kieruja dazeniami” (Anonimowy 1943b: 2), skondensowane znacze-
nie — idee orientuja dziatanie, kod — wplyw idei. W ten sposéb zakodowano teksty
wchodzace w sktad korpusu badawczego. Nastepnie zestawiono ze sobg wszystkie
wytonione kody, tak by zorganizowa¢ je w powigzane ze sobg kategorie tematyczne
(Graneheim, Lundman 2004: 107). W ostatnim kroku wytoniono tematy zawierajace
w sobie poszczegdblne grupy kategorii (Graneheim, Lundman 2004: 107). Poszczegdl-
ne paragrafy artykutu odzwierciedlajg wylonione tematy: samoksztatcenie, stosunek
do ideatu, wspétdziatanie i wspotodpowiedzialnos¢, tworczosé powszechna, lekcja (z)
historii. Efekt jako$ciowej analizy tresci zostat ujety w postaci mapy tematycznej za-
mieszczonej ponizej.
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Rys. 1 Mapa tematyczna

Zrodto: opracowanie wilasne.

Wytonione tematy, wokot ktérych zbudowane zostaty wyszczegélnione katego-
rie, nawigzuja do poje¢ wpisanych w pedagogike spoteczng Radliniskiej, ktéra staje
sie wyktadanym punktem widzenia i jednocze$nie gtéwnym tematem wytonionym
w toku analizy. By lepiej zrozumie¢ tresci analizowanych tekstéw, rozpoznawano
uzywane w nich pojecia/zagadnienia (takie jak: samoksztalcenie, tworczosé, ide-
al, wspétdziatanie, znaczenie historii w ksztattowaniu Swiadomosci pokoleniowej)
w odniesieniu do szerszych tematycznych catosci. Przyjeto, iz dyskurs Radlinskiej
mozna analizowa¢ jako konstrukt, w ktérym da sie wyodrebnic¢ linie twérczosci -
wieksze tematyczne cato$ci, ktére mozna odnosi¢ do analizowanych tresci, aby od-
stoni¢ ich horyzont znaczeniowy (por. Kaminska-Jatczak 2019b: 226-227). Z tego
wzgledu przeprowadzona analiza zawiera odwotania do szerszego dorobku uczone;j.

Samoksztalcenie

Jest to zagadnienie wpisujace sie w profil merytoryczny czasopisma, ktdre, jak czy-
tamy w sprawozdaniu z dziatalno$ci Wydziatu Grup Szturmowych, byto pismem
,0 charakterze samoksztatceniowym”, dajagcym do myslenia, adresowanym dla ogétu
starszej mtodziezy ,pobudzajagcym do myslenia” (za: Wisniewska 1977: 75). Od nu-
meru 7(12), wydanego 25.04.1943 r,, zamieszczano osobna rubryke nazwang ,Sa-
moksztatcenie”, cho¢ juz wcze$niej na tamach pisma pojawiaty sie artykuty o tej te-
matyce, jak chociazby tekst O samoksztatceniu, wydany w numerze 3(8) 1.03.1943 r.
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W ,PiSmie Mtodych” obecne sa rozwazania dotyczace sensu samoksztal-
cenia, ktére odnosza sie do tego co stanowi jego istote i cel. Jak czytamy w wyzej
wspomnianym teks$cie:

Totez samoksztalcenie to nie tylko sprawa wiedzy i pogladow. Jest
to takze sprawa zycia na wyzszym poziomie, uczestnictwa w pracy
i walce o lepsze bytowanie dla wszystkich (Anonimowy 1943a: 6; por.
Podp. W.0. 1947: 275).

Radliniska rozpatrywata samoksztatcenie jako nieodigcznie powigzane z prze-
budowa, przemiang zycia jednostki i zycia spotecznego, jako sprzegniete z dobrem
jednostki i dobrem og6tu (por. Anonimowy 1943a: 1; por. Radlinska 1947). W takiej
optyce nie chodzi o to, by cztowiek sie samoksztatcit jedynie dla checi uzyskania for-
malnego potwierdzenia kwalifikacji czy wyksztatcenia (Radlinska 1979: 250; Podp.
W.0. 1947: 275), ale by rozwijat swoja wiedze, poglady i umiejetnosci, po to by sie
ksztattowaé — ,tworzy¢ z siebie nowego cztowieka” i ,bra¢ swiadomy udziat w prze-
twarzaniu zycia spotecznego” (Radlinska 1947: 1; Radlinska 1928: 79).

W odniesieniu do realiow wojennych, w ktdrych wybrzmiewajg stowa z ,Pisma
Mtodych”, mtodzi czytelnicy sa zachecani do samoksztatcenia stanowiacego przy-
gotowanie do stuzby panstwu i narodowi, ktére trzeba bedzie odbudowac z ruin -
w mysl stéw Cypriana Kamila Norwida: ,Przez sie stuzy narodowi, kto sie doskonali,
a przez narédd - cztowiekowi, kto naréd ocalit” (za: Anonimowy 1943b: 1, por. Radlin-
ska 1947: 5). Autorka tak oto pisze w tekscie O samoksztatceniu:

Wszyscy pragniemy zwyciestwa. Ale zwyciezaja ludzie silni. Sita rak to nie
tylko zapora meznych piersi, lecz takze bataliony madrych gtéw, goracych
serc i niegasnacej silnej woli. Sa one potrzebne w czasie walki, konieczne
rowniez po zwyciestwie dla wypracowania nowego fadu i dokonania odbu-
dowy (Anonimowy 1943a: 5).

Samoksztatcenie to proces nie tyle prowadzacy do uczonosci, ile do madrosci,
a wiec zdolnos$ci wykorzystywania wiedzy zdobytej poprzez nauke i do$wiadczenie
w rozwigzywaniu biezgcych spraw zycia codziennego, ktore dotycza wielu dziedzin
(Anonimowy 1943a: 5-6). Samoksztatcenie, wobec tego, powinno toczy¢ sie w od-
niesieniu do réznych sfer zycia, w ktérych uczestniczy cztowiek, nie tylko w odnie-
sieniu do spraw zwigzanych z wykonywanym zawodem:

Zycie to nie tylko zawdd. To jeszcze udziat w poczynaniach ogétu, to
obowigzki i prawa, polityka, gospodarka narodu, moralno$¢ i sztuka,
wychowanie. O tym wszystkim $wiatly obywatel musi wiedzie¢: nie-
raz przychodzi mu zabiera¢ gtos, czy glosem swoim wazy¢ losy kraju
(Anonimowy 1943a: 5).

Szeroki zakres spraw, do ktérych odnosza sie teksty poruszajgce problematyke
samoksztatcenia na tamach ,PiM”, tgczy sie z punktem widzenia Radlinskiej, z kto-
rego winno by¢ ono traktowane jako dazenie do przetwarzania zycia w imie wyzna-
wanych wartos$ci i ideatéw. Tak rozumiane samoksztatcenie stuzy samorozwojowi
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i przetwarzaniu $rodowiska, w ktérym zyjemy (por. Radlinska 1928: 79; Radlinska
1947: 1; Podp. W.0. 1947: 275;). Proces pracy nad sobg powinien nas prowadzi¢
do poszukiwania mozliwie najpeiniejszych odpowiedzi z wszechstronnych zZrédet
wiedzy, przy czym jedna dziedzine nalezy zgtebi¢ szczegblnie dobrze (Anonimowy
1943a: 5). Wiedza powinna by¢ taczona z obserwacja zycia codziennego i spozyt-
kowywana do wyrabiania wtasnych pogladéw (Anonimowy 1943c), sposobow
dziatania, czy tez radzenia sobie w Srodowisku, w ktérym funkcjonujemy na co
dzien. Samoksztatcenie zatem powinno nas prowadzi¢ do przezywania wiedzy,
ktdra taczymy z doswiadczeniami zyciowymi, kiedy poszukujemy odpowiedzi na
nurtujgce nas pytania:

Kocham dziecko. Méwig, ze matka kocha dziecko ,nad zycie”. Ale, co wiem
o zyciu dziecka, o jego potrzebach, o jego rozwoju? Jak przyczynie sie do
jego szczesScia? Jak stuzy¢ bede jego zyciu swoja mito$cig ,nad zycie”.

Samoksztatcenie ma odpowiedzieé na takie pytania. Na wiele, wiele pytan,
ktére niesie zycie. Co wiecej — ma przyzwyczaja¢ do odnajdywania w zyciu
codziennym takich pytan i wzmaga¢ sztuke szukania odpowiedzi (Radlin-
ska 1979: 251).

Radlinska zauwaza tez, Ze horyzont naszego mys$lenia w toku samoksztatcenia
ulega przeksztatceniu, co sprawia, ze stajemy sie zdolni do zadawania wtasciwych
pytan i znajdywania nan odpowiedzi (Radlinska 1979: 251; Podp. W.0. 1947: 275).

Natamach , Pisma Mtodych” omawiane sg kwestie szczegétowe dotyczace samo-
ksztalcenia i prowadzenia pracy umystowej, zwigzane z prawidtowym sporzadza-
niem notatek (Anonimowy 1943d), prowadzeniem wnikliwej obserwacji (Anonimo-
wy 1943c), wybieraniem warto$ciowych ksigzek (Anonimowy 1943e), krytycznym,
rozumiejgcym czytaniem wpisujgcym sie w prace mysli i sztuke myslenia (Anonimo-
wy 1943f), techniki uczenia sie, gdzie omawiane sg zasady i wymogi sprzyjajace na-
uce prowadzacej do zdobycia prawdziwego wyksztalcenia, czyli takiego opanowania
tresci, by umie¢ je dobrze wyrazi¢ (Anonimowy 1943g). Niektore z wymienionych
watkow s3 explicite odnoszone do realiow wojennych. Podkresla sie szczeg6lng role
obserwacji, a takze sporzadzania notatek, co ma znaczenie dla obrony przed atakiem
wroga, przewidzenia jego zamiaréw, czy tez unikniecia demaskacji w przypadku
akcji konspiracyjnej:

W chwili obecnej umiejetno$¢ obserwacji zdobyta jednak sens odmienny,
specjalny i bardzo wielki. Stata sie po prostu jedng z metod obrony przed
wrogiem. [...] W tych zmaganiach wtasciwe rozeznanie wroga, jego sily,
zaopatrzenia, roztozenia, zdemaskowanie planéw odegra olbrzymig role
(Anonimowy 1943c: 6-7).

W czasie wojny musimy by¢ ostrozni. Spis nazwisk, notatka z tajnego wy-
ktadu moze spowodowac nieszczescie osobiste i grupy. W takich razach sto-
sujemy tylko pamie¢ (Anonimowy 1943d: 7).
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W realiach wojennych dobrze wyéwiczona pamie¢ i technika systematycznej,
racjonalnej obserwacji w warunkach trudnych, nerwowych i nieprzewidywalnych,
zyskuje nowe znaczenie, staje sie orezem walki z wrogiem.

Przekaz kierowany do czytelnikéw ,Pisma Mtodych” ma wymiar moralny, zwig-
zany z podtrzymaniem ducha walki, wytrwatosci i podgzaniem za lepszym jutrem.
Mtodziez walczgca, do ktorej adresowane byty tresci o samoksztatceniu, byta zache-
cana do tego, by pomimo wojny nie rezygnowac z rozwoju umystowego, aby ksztat-
towa¢ umiejetnosci, ktére w czasie p6zniejszej odbudowy kraju okaza sie bezcenne.
W mysl Radlinskiej, to wlasnie praca nad sobg wyzwala sily utajone, ktdre prze-
zwyciezaja trudnosci i wykuwaja nowga terazZniejszo$¢ (por. Radlinska 1979: 252;
Radlinska 1947: 1).

Stosunek do ideatu

[...] najstraszliwsze kleski nie zabijajg dazen do przebudowy $wiata,
nowy zas $wiat ,ze zbudowania w duchu sie buduje”

(Radlinska 1938: 84).

Teksty Radlinskiej wydajg sie odwraca¢ uwage czytelnikoéw od bolesnych wydarzen
wojennych. Autorka wzmacnia walczacych w znalezieniu mocy wytrwania we wtia-
snej rzeczywisto$ci wewnetrznej (por. Bogustawska 1971: 152), wskazujgc na moz-
liwosci, jakie powstang po wojnie, ktora, jako globalny reset, zapoczatkuje dzieto
odbudowy i przebudowy, bedzie szansa na zorganizowanie nowych instytucji i urza-
dzen, na stworzenie lepszego ustroju polityczno-spotecznego. Radlinska postuluje,
by to dzieto odbywato sie w duchu wyciggania wnioskéw z wcze$niej popetnionych
btedéw oraz poprzez spozytkowanie dotychczasowego dorobku mysli technicznej,
spotecznej, higienicznej etc.:

Nie bedziemy wznosili domoéw, szkél, Swiatyn, takich jakie byty. Gdzienie-
gdzie dlatego, Ze nie znajdzie sie od razu do$¢ grosza, ze nie bedzie belek
modrzewiowych i gorskiego granitu. CzeSciej - aby nie powtarza¢ ztego
wyboru miejsca, ciasnoty, beztadu, szpetoty. Odbudowa taczy¢ sie musi
z przebudowg, pomys$lang w imie wyraznego celu, uwzgledniajaca wszech-
stronne potrzeby ludzkie (Podp. Z. Rudnicki 1943: 3).

Radlinska snuje wizje nie tylko odbudowy zniszczonego kraju, ale réwniez jego
przebudowy. W tym wielkim zbiorowym dziele, jak twierdzi, znaczaca role odegraja
mtodzi budowniczowie, ktdrzy site do wytezonej pracy moga czerpac z tego, w co
wierza i do czego daza:

Bedzie dzietem mtodych [odbudowa i przebudowa]. Bystrego trzeba wzro-
ku i silnych ramion, zeby zbudowa¢ nowe osiedla, urzadzenia spoteczne
i stosunki miedzy ludZmi. Przewodniczy¢é w tym musi obraz nieznanego
jeszcze ustroju, ktory istnieje w rzeczywistosci dazen, jest czynnikiem sity
nowego pokolenia (Podp. Z. Rudnicki 1943: 1).
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Uczona sytuuje obmys$lanie celéw dziatan powojennej odbudowy i przebudowy
w wymiarze moralnym. Zacheca do wyobrazenia sobie obrazu pozadanego przyszte-
go ustroju, w ktérym mtode pokolenie chciatoby zy¢ (Podp. Z. Rudnicki 1943: 1). Jest
to o tyle wazne, Ze wspdlna wizja przysztosci jednoczy tych, ktérzy w nig wierza,
i stanowi dla nich Zro6dto sity (Anonimowy 1943h: 4).

Rozwazania autorki na temat dzieta powojennej przebudowy wpisuja sie w jej
poglady dotyczace pojecia ideatu, ktéry rozumiata jako ,idealne wzory Zycia”, oparte
na wszechstronnych potrzebach, pragnieniach i wyobrazeniach wartosci (por. Ra-
dlinska 1936: 816; Radlinska 1935: 19; Radlinska 1961: 24). Ideat orientuje dazenie
do urzeczywistnienia warto$ci, z ktérymi sie identyfikujemy, w ktére wierzymy i kto-
rym nadajemy osobisty sens. Radlinska w tekstach do starszego harcerstwa Szarych
Szeregow odwotuje sie do pojeé wartosci, takich jak: ,wolnos¢ jednostki”, ,twdrczos¢”,
»Sprawiedliwos$¢ spoteczna” (Anonimowy 1943h), ,samorozw6j”, ,madros$¢” (Anoni-
mowy 1943a), ,wspomaganie rozwoju”, ,uspotecznienie”, ,stuzba idei, instytucji, naj-
stabszym” (Anonimowy 1943b), ,wspétodpowiedzialno$¢” (Podp. Z. Rudnicki 1943),
,bohaterstwo”, ,mito$¢ bliZniego”, ,godnos¢ ludzka”, ,dobro” (Anonimowy 1943i).
Z tych wartosci (por. Cyranski 2012) moze by¢ spleciony ideat nowego ustroju, do
ktérego wyobrazenia - poprzez okreslenie celéw, dazen i sposobdw ich osiagniecia
- zacheca swoich czytelnikéw. W pogladach Radlinskiej rozpoznanie sensu wartoSci
i ich pomnazanie ma moc przemiany teraZniejszo$ci (Radlifiska 1938: 84): ,Kazda
warto$¢ uszanowana i uruchomiona buduje nowe wartosci, przez nie nowy ksztatt
zycia” (Radlinska 1938: 88).

Wypowiedzi na tamach ,Pisma Mtodych” warto odnies¢ do innych publikacji
uczonej, w ktorych wypowiada sie ona o znaczeniu ideatu dla wydobywania sit ludz-
kich. W tekscie Wychowanie dorostych (Radlinska 1936: 816) autorka podkresla, ze
proces wychowania zawierajacy ksztatcenie umystowe oraz rozbudzajacy przezycia,
uswiadamiajacy wage preferencji wyboréw aksjologicznych, na bazie ktérych doko-
nujemy warto$ciowania, wprowadzajacy w dorobek kulturowy i dziejowy, uswiada-
miajacy i wydobywajacy sity, ukazujacy sposoby zaspokajania potrzeb oraz mobilizu-
jacy do zdobywania osobistej sprawnosci, oparty jest o stosunek jednostki do ideatu:

Jest to mozliwe tylko w imie idealnego wzoru, ktéry jednostkii grupy zapra-
gng wprowadza¢ w zycie. Na wyzynach ideatu bije Zrédto sit duchowych,
wzniesie sie ku temu, co przekracza interesy dnia dzisiejszego, rozstrzy-
ga rownoczes$nie o wzmaganiu sie sit i o postawie wobec spraw biezacych.
Stosunek do ideatu jest dlatego gtbwnym tematem oddziatywan wy-
chowawczych (Radlinska 1936: 816).

Teksty publicystyczne skierowane do mtodych walczacych sg zorientowane na
wywotanie refleksji nad ich stosunkiem do ideatu, nad tym, w co wierzg, jaki nadaja
temu sens, w imie czego sa w stanie sie poswieci¢ w stuzbie narodowi, jak wyobra-
Zaja sobie Swiat urzeczywistniajacy ,lepsze jutro”, jakimi sposobami chca dazy¢ do
urzeczywistnienia swoich wyobrazen. Odpowiedzi na te pytania pozwalajg uswiado-
mic sobie osobisty stosunek do ideatu, ktdry staje sie bliski temu, kto w niego wierzy.
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Uwewnetrzniony sens ideatu stanowi Zrédto sity w dazeniach i trudach walki i prze-
budowy:

Obraz nowego Zycia zarysuje sie wyraznie, rozpali pragnienie: ,niech dnie
co wiecznych ida drég zluzowac czaséw warte, przez nasze odrzwia, przez
nasz prog wstapia na dziejow karte” [cyt. wiersz Marii Konopnickiej pt.
Budujmy mitej ojczyznie dom]. To pragnienie uwielokrotni sity, dopomo-
ze odnalez¢ $rodki, zapewni zwyciestwo w niejednej walce z trudnoscia-
mi zewnetrznymi, z sobkostwem i ciemnota, ubarwi trud przebudowy
(Podp. Z. Rudnicki 1943: 4).

Spogladanie w strone wizji lepszej przysztosci mozna tgczy¢ z prospektywi-
stycznym punktem widzenia, zauwazalnym w pogladach Radlinskiej, do ktérego
sama sie przyznaje w Liscie dwunastym ,do Ireny”?®, gdzie pisze:

Musze jednakze pokaza¢ wyraZniej role prospektywizmu.

Wpatrywanie sie w jutro rodzace sie i rozrastajace dzisiaj taczy sie nie tyl-
ko z odnajdywaniem sit, juz zaznaczajacych sie, a jeszcze utajonych. Budzi
zainteresowanie przeszkodami, ktére hamuja rozwd;j. [...] Prospektywizm
sktania w kazdej terazniejszosci do przeciwstawienia sie temu, co ograni-
cza dziatanie, zweZa zasieg zainteresowan, niweczy poczynania kulturalne.
Réwnoczesnie jednak wywotuje postawe czynna, ukazuje zadania koniecz-
ne i wykonalne we wszelkich warunkach (Radlinska1964: 474).

Idea prospektywizmu zaznacza sie wyraznie w tekscie opublikowanym na ta-
mach ,Pisma Mlodych” pod znamiennym tytutem Rzeczywistos¢ i teraZniejszosé¢
(Anonimowy 1943j). W tym artykule Radlinska rozréznia pojmowanie ,terazniej-
szo$ci” od ,rzeczywistosci”. Terazniejszo$¢ stanowi przezywang chwile obecng, na
ktorg jednakze oddziatujg sktadniki rzeczywistosci zwigzane z sitami wytworzonymi
w przeszlo$ci oraz dazeniami orientujagcymi mysl i czyn ku przysztosci. Z jej pogla-
doéw wytania sie idea oddzialywania rzeczywisto$ci na teraZzniejszo$¢, ktéra jg prze-
kracza, gdyz zawiera nie tylko ,pamie¢ wczoraj”, ale tez ,nadzieje jutra” (Anonimowy
1943j: 1). Watek ten jest poruszany przez Radliniska rowniez w jej innych tekstach
(m.in.: Radlinska 1948: 175; Radliniska 1961: 363). Istotg prospektywistycznego
punktu widzenia jest wizja cztowieka, ktéry ma poczucie wptywu na to, co mu sie
zdarza. Dzieki temu uosabia postawe czynnego, nieztlomnego przeciwstawiania
sie trudnos$ciom, nieulegania warunkom terazniejszym w poczuciu sity wprowadza-
nia przemian, tworzenia ,nowej terazniejszosci”:

Praca wykuwa przyszto$¢ - w walce, mece i radosci tworzenia. Mierzch-
naca teraZzniejszo$¢ ustepuje miejsca nie pustce, ale nowej teraZniejszosci,
wytwarzanej w chwili biezacej. ZapowiedzZ jutra - to najcenniejsza czes¢
rzeczywisto$ci (Anonimowy 1943j: 2).

Radliiska na tamach ,PiM” wskazuje na site sprawcza mtodego pokolenia
w tworzeniu przysztego powojennego ksztattu $wiata:

15 List ten zostat zamieszczony w Listach o nauczaniu i pracy badawczej, ktére Radlinska adresowata do
swojej uczennicy Ireny Lepalczyk (Radlinska 1964: 329).

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 121
NUMER 2022 /2(15)



[ZABELA KAMINSKA-JATCZAK

Jesli nie wiemy jak postepowac co dzien, co chwila, moZemy nieSwiadomie
zdradzi¢ te najwyzsze dla nas warto$ci, w imie ktérych pragnelisSmy, aby
$wiat byt przebudowany. Nikt go za nas nie urzadzi: bedzie takim, jakim go
zdotamy uczyni¢ (Podp. Z. Rudnicki 1943: 2).

Podczas walki i trudu odbudowy stosunek do ideatu staje sie busolg etyczng,
sktania do refleksji nad tym, na ile w podejmowanych decyzjach i czynach zacho-
wujemy wierno$¢ temu, w co wierzymy i jaki nadajemy temu sens, by nie zboczy¢
z obranej drogi naszych dazen.

Wspotdziatanie i wspotodpowiedzialnosé

Przebieg dzieta przebudowy wymaga wspotdziatania i wspdétodpowiedzialnosci za
sprawy wspolne. Radlinska upomina sie by zamiast sobkostwa i krétkowzrocznosci
rozszerzy¢ swoj horyzont widzenia wlasnej aktywnosci jako potaczonej z dziataniem
innych. Trud spoteczny winien by¢ zharmonizowany, uwzgledniajacy wielorakie po-
trzeby, oparty o przemys$lany plan i wizje catosci dazen. Zdaniem Radlinskiej tylko
w ten sposéb osiagniete efekty beda miaty trwaty i warto$ciowy wymiar uwzglednia-
jacy sprawy wspoélne (Podp. Z. Rudnicki 1943: 2).

Wspoétdziatanie rozumiane jest jako oparte o zasade poszanowania réznorodno-
$ci, ale w poczuciu wspélnoty zbudowanej poprzez tgcznos¢ z warto$ciami, ideami,
ideatami. Radlinska przywotuje filozoficzng idee ,r6znojedni” Bronistawa Ferdynan-
da Trentowskiego (1844: 91-106; por. Anonimowy 1943h: 4), w ktérej nie znika
przeciwienstwo, lecz przestaje by¢ sobie wrogie, pojawia sie natomiast §wiadomos$¢
réznicy i jednosci zarazem (por. Andrukowicz 2009). Wspoétdziatanie w takiej wizji
rodzi sie poprzez skupianie sie ludzi wolnych, ,z ktérych kazdy jest sobg” (Anoni-
mowy 1943h: 4), potaczonych wspdlng sprawa, ideg, celem, zjednoczonych w zbio-
rowym zadaniu, ktérych taczy wiez moralna (por. Radlinska 1936: 814). Wspétdzia-
lanie jest splecione ze wspoétodpowiedzialno$cig za sprawy wspdlne, co dzieje sie
wespo6t z rozbudzona wyobraznig spoteczng, pozwalajaca dostrzec znaczenie wia-
snego wysitku jako bedgcego czescig wiekszej catosci poczynan zbiorowych:

Najwazniejszym bodaj zagadnieniem przebudowy jest wytworzenie wspoét-
odpowiedzialno$ci wszystkich za sprawy wspdlne, takie wyksztatcenie wy-
obrazni spotecznej, zeby ujmowata cato$¢, zeby doceniata znaczenie woli
i wktadu kazdej jednostki i kazdej placowki. Cztowiek wolny, Zyjacy peinia
tego co ludzkie, nie zamyka sie w waskich ramkach specjalnosci, nie daje sie
uzy¢ jako bezduszne narzedzie (Podp. Z. Rudnicki 1943: 1-2).

Wspobtdziatanie z tego punktu widzenia toczy sie w poczuciu troski o zharmoni-
zowanie sie z cato$cig dazen, by jak najlepiej stuzy¢ wspolnej sprawie.

Zdaniem Radlinskiej w duchu wspétdziatania powinien przebiegac¢ plan odbudo-
wy kraju. Nalezy w nim uwzgledni¢: powstawanie poradni budowlanych dostarcza-
jacych niezbednej wiedzy dotyczacej wyboru miejsca budowy, korzystania z planéw
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budowy, prowadzenia prac budowlanych, uwzgledniania najnowszych standardéw
higienicznych i fachowych; rozwijanie spétdzielczych form produkcji budulca ztozo-
nych z réznych dzialéw produkcji; wyrobnictwo chatupnicze nawigzujace do polskiej
tradycji produkcyjnej. Trzeba pomysle¢ o spozytkowaniu bogatych zasobow ziem.
Powinny powstawa¢ wspdlnoty wykwalifikowanych robotnikéw réznych zawodow
podejmujgce roboty zespotowe w ramach spétdzielni budowlanych i mieszkanio-
wych. Wazne jest, by poprzez specjalne druzyny fachowcéw byta upowszechniana
poprawna technika pracy. Winny powstawac stacje pomocy $wiadczace wsparcie dla
budowniczych i ich rodzin, zawierajgce pomieszczenia sypialne, kuchenne, warsz-
tatowe, Swietlicowe, w ktérych pracujag wychowawcy-ochotnicy. Jest to wizja spraw
niedalekiej powojennej przysztosci, jaka snuje Radliniska, by ukaza¢ spektrum zadan
wielkiego wysitku i pracy, jaka bedzie do wykonania (Podp. Z. Rudnicki 1943: 3-4;
por. Radlinska 1939). Ten przeglad spraw odnosi sie do najwczes$niejszych powo-
jennych wyzwan, zapoczatkowujacych dtugotrwaty progres w zakresie tworzenia in-
stytucji i ustroju spoteczno-polityczno-gospodarczego, w ktéorym one beda funkcjo-
nowacé (Podp. Z. Rudnicki 1943: 1). Mtodzi budowniczowie - silni, czynni, sprawni,
posiadajacy umiejetnosci, dobrzy fachowcy, czy tez zapaleni pasjonaci-mito$nicy - sa
do tego zadania bardzo potrzebni (Anonimowy 1943Kk).

Tak szeroka wizja spraw budowy i przebudowy przywotana w ,PiM” nie jest
przypadkowa. Wynika ona z idei pracy spotecznej'¢, ktéra ma sie toczy¢ we wszyst-
kich obszarach zycia spotecznego i stuzy¢ wydobywaniu, potegowaniu i pomnazaniu
sit ludzkich:

Praca spoteczna polega nie tylko na tym. Jest wysitkiem twérczym, potegu-
jacym sity innych. Aby ja prowadzi¢ trzeba mie¢ poczucie pewnego postan-
nictwa, zdoby¢ umiejetnosci pozyteczne we wspétzyciu spotecznym i wyro-
bi¢ w sobie cechy charakteru, utatwiajace wspotdziatanie. [...] Dziatalno$¢
spoteczna tgczy sie z zawodem nauczyciela, lekarza, rolnika,
rzemie$lnika, z wielu innymi [wyréznienie I.K.-].]. We wszystkich
dziedzinach ma ceche wspdélng: stuzy wzmaganiu sit spotecznych. Dobry
rolnik jako producent jest pozyteczny, jesli hoduje ziarno siewne i wptywa
w ten sposo6b na podniesienie rolnictwa. Pracownikiem spotecznym staje sie
jednak dopiero woéwczas, gdy dziata jako instruktor, gdy stara sie pobudzac
wytwarzanie sity zbiorowej (Anonimowy 1943b: 1-2; por. Radliniska 1948:
183- 184; Podp. Orsza-Radlinska 1927: 100; Radlinska 1961: 60-61).

16 Radlinska widziata wiele zawoddéw, w ktorych ramach moze by¢ realizowana praca spoteczna, rozu-
miana jako dziatanie zorientowane na przetwarzanie $rodowiska poprzez wydobywanie i pomnazanie
sit ludzkich (Radlinska 1948: 175). Oto fragment jej odczytu wygtoszonego na Uniwersytecie Lodzkim
z cyklu , Zawody”, ktory ukazat sie w druku w 1948 roku: ,Studia w zakresie przedmiotéw wchodzacych
do programu magisterium pedagogiki spotecznej sa potrzebne dla wielu zawoddéw, w ktérych praca
zarobkowa 1gczy sie ze spoteczna. Sa wsréd nich lekarze pracujacy w ubezpieczalniach, zajmujacy sie
medycyna zapobiegawcza, higiena szkolng i fabryczna. Sa nauczyciele i administratorzy szkolnictwa,
obejmujacy dzi$ powazne obowiazki w zakresie pomocy dzieciom i mtodziezy. I technicy kierujacy w fa-
bryce, w kopalni, czy na roli praca ludzka, obowiazani do czuwania nad wysitkiem i nad losem pracow-
nikéw. Sa sedziowie, ktorzy pragneliby nie tylko kara¢, lecz réwniez — rozumie¢ i wie$¢ ku poprawie”
(Radlinska 1948: 184).
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We wspoétdziataniu na rzecz odbudowy kraju niezbedni s3g ludzie orientujacy
swoje dziatania, w réznych zawodach i robotach, na prace spoteczng zwigzang z my-
$leniem o innych w kategoriach wspomagania i spozytkowania ich sit dla dobra jed-
nostkowego i zbiorowego zarazem.

Tworczos¢ powszechna

Radlinska okresla cztowieka jako wspéttworce zycia zbiorowego, ktory poprzez
swoja prace i sposob korzystania z ogdlnego dorobku, wiacza sie w jego nurt
(Radliniska 1936: 815).

Kazdy cztowiek, kimkolwiek bedzie odpowiednio do swych sit cielesnych
i duchowych, czy przodownikiem postepu, czy tylko codziennym pracow-
nikiem na utartej drodze — powinien sta¢ sie Swiadomym wspdtpracow-
nikiem we wspélnym dziele. ,Cztowiek jest czastka wiekszej, poteznej
catosci: narodu i przez niego - ludzkosci, jest falg jedng w wiecznym ru-
chu oceanu wszechzycia, z niego sie wznosi, z nig ptynie, w nim sie po-
graza. Fala bytaby niczym bez morza, jednostka niczem bez spotecznosci”
(Radlinska 1935: 10).

Mozna na rézne sposoby uczestniczy¢ w tym zbiorowym nurcie zycia: biernie
mu sie poddawaé, przeciwstawiac lub tez Swiadomie przetwarzaé srodowisko, po-
przez ktére jest sie wen wigczonym. Kazdy ma prawo by¢ czynnym cztowiekiem, kto-
ry moze $wiadomie wigczac¢ sie w rézne dziedziny tworczosci, cho¢ niektore z nich s
mniej osiggalne dla wszystkich (Anonimowy 1943i). Kazdy na miare swoich mozli-
wosci, moze ksztaltowac warto$ciowe zycie i urzeczywistnia¢ ideaty, do ktérych dazy.

Nie kazdy cztowiek posiada uzdolnienia i moc duchowsg wystarczajaca, by
sie mogt sta¢ tworca nowych wartos$ci, cenionych bardzo szeroko. Niewie-
lu jest takich, — przynajmniej w dzisiejszych warunkach, — ktérzy wnosza
przyczynki do tworczosci naukowej, artystycznej, technicznej. Kazdy jed-
nak jest wspottworca zycia wiasnego i gromadnego. | - Zycia nowej genera-
cji. Kazdy musi zdoby¢ najtrudniejsza ze sztuk - sztuke ksztattowania zycia
(Radlinska 1935: 35).

Sztuka ksztaltowania zycia, wedtug Radlinskiej, jest $cisle spleciona z rozwojem
duchowym, w ktérym znaczace miejsce zajmuje wola ludzka, siegajaca po duchowe
dobra, a takze urzeczywistniajaca warto$ci w czynie. Stwierdza ona, ze ,akt woli ma
znaczenie twércze w ksztattowaniu osobowoscii Srodowiska” (Radlinska 1936: 815).
Dlatego tak wazne miejsce w jej pogladach zajmuje oddzialywanie wychowawcze na
srodowisko niewidzialne cztowieka, ktére przynalezy do jego zycia duchowego.

Istotny jest jednostkowy stosunek do twdérczosci — zardwno wtasnejjaki,innych
«ja»” (Anonimowy 1943h: 3). Wynika on ze zrozumienia swojego miejsca posréod in-
nych ludzi oraz uznania ludzkich praw i wynikajgcych z nich obowigzkéw. Radlinska
(Anonomowy 1943h: 3) postuluje prawo do twoérczo$ci powszechnej, ktére moze
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nabieraé¢ mocy sprawczej tylko jesli jest realizowane wespét z uznaniem nadrzednej
ludzkiej warto$ci jaka jest wolnos¢:

Uznanie prawa do twdrczo$ci wywotuje ducha swobody. Twoérczos¢ po-
wszechna wymaga wolno$ci narodowej i - w panstwie narodowym - wol-
nosci polityczne;j.

Wolnos¢ - to nie tylko brak przymusu. To sztuka opanowywania siebie,
wyzwalania sie z przypadkowych okolicznos$ci, wybierania (Anonimowy
1943h: 4).

Charakter tworczosci powszechnej jest, z perspektywy Radlinskiej, splecio-
ny z wizjg panstwa, jak i wtgczonej w nie jednostki. Panistwo, ktére wspiera rozwdj
twdrczosci, nie traktuje cztowieka jak ,materiat, ktory mozna zniszczy¢”, lub tez ,try-
bik w machinie terroru” (Anonimowy1943h: 4; Podp. Z. Rudnicki: 2; por. Radlinska
1946: 557), ale jako zywiot, czynnik ludzki, ktéry mozna wzmacniac¢ i roznieca¢ po-
przez jego ducha. Radlinska postuluje, by powojenny uktad spoteczny i gospodarczy,
wespot z ustawowymi gwarancjami wolnosci, stwarzaty odpowiednie warunki dla
tworczosci. Przemiany ustrojowe powinny zmierza¢ w kierunku stworzenia klima-
tu spotecznego, w ktérym stanie sie mozliwe ,odczuwanie wolno$ci od nadmiernej
troski”, ,wyzwolenie z uczucia strachu przed mozniejszym” (Anonimowy 1943h: 4).
Upomina sie ona o zniesienie ucisku ekonomicznego (Anonimowy 1943h: 4). Odnosi
sie takze do stworzenia warunkéw spotecznych pozwalajacych na zréwnowazenie
czasu pracy zawodowej z tworczoscig mitos$niczg, by uwzgledni¢ w panujacych sto-
sunkach spotecznych réwniez potrzeby duchowe i da¢ ludziom sposobno$¢ do posia-
dania czasu na kontemplowanie nad skarbami kultury, obcowanie z naturg, ,,wnika-
nie w najglebsze tajemnice bytu i siebie” (Anonimowy 1943h: 4).

Cztowiek moze sta¢ sie Sswiadomym twércy stanowigcym ,site ksztattujaca
dzien dzisiejszy i budujaca jutro” (Radlinska 1936: 816). By tak sie stato musi mie¢
rozbudzone sumienie!’, za sprawg ktérego dokonuje wybordéw moralnych. Powinien
posiada¢ poczucie odpowiedzialnosci za sprawy wspélne. Cztowiek twoérczy, wy-
wierajacy wptyw na dzien jutrzejszy, dazy do rozwoju wtasnego i praca nad soba
przezwycieza swoje stabosSci oraz ograniczenia. Przy tym zdobywa sie na odwage
,burzenia w wlasnym domu tego, co mysl i uczucie potepia” (Anonimowy 1943i: 1),
o$miela sie wywiera¢ wptyw na przemiane stosunkéw w zasiegu wilasnego zycia.
W sprzezeniu wplywoéw cztowieka i sSrodowiska, w ktéorym on Zyje, tworza sie wa-
runki dla twoérczosci powszechne;.

17 W pogladach Radlinskiej wida¢ wptywy idei Edwarda Abramowskiego, szczegdlnie jego koncepcji su-
mienia jako ,rodnika §wiata spotecznego” (Wroczynski 1961: VIII).
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Lekcja (z) historii

W dziejach nic sie nie powtarza tak jak w doswiadczeniu,
w ktérem uzywamy tych samych wspotczynnikow,

ale podobne uksztattowanie stosunkdw

moze wywota¢ nastepstwa pokrewne

(Podp. H. Orsza 1913: 166).

Wsrdd tekstow publikowanych w ,,PiM”, ktérych autorstwo przypisuje sie Helenie Ra-
dlinskiej znajduja sie dwa artykuty przywotujace wydarzenia historyczne. Pierwszy
zZ nich, zatytutowany 22 stycznia 1863, omawia wydarzenia zwigzane z powstaniem
styczniowym, drugi - pod tytutem 6 sierpnia 1914 - odwotuje sie do legendy pierw-
szej kompanii kadrowej, stanowiacej zalgzek Legion6éw Polskich, na ktorej czele stat
Jézef Pitsudski. Wydarzenia historyczne, jakie przywotuje Radlinska, wpisywaty sie
w tradycje polskich ruchéw niepodleglo$ciowo-wyzwolenczych i stanowity pretekst
do pobudzenia patriotycznych uczu¢ mtodziezy (Kaminski 1974: 194, 196; Wisniew-
ska 1987: 187-188).

Autorka przypomina dzieje powstania styczniowego (1863-1864), zrywu nie-
podlegtosciowego trwajacego niespetna dwa lata, w ktérym mata grupa rewolucjo-
nistéw, zapalencéw z zaboru rosyjskiego, pociagneta za sobg duze rzesze narodu
z pozostatych zaboréw, pomagajacych powstancom w stuzbie cywilnej. Rocznica
wybuchu powstania styczniowego miata dla generacji autorki wielka moc patrio-
tycznych inspiracji, pragnie wiec te sity moralne i intelektualne przekaza¢ mtodym
walczacym (Kaminski 1974: 194).

Radlinska odwotuje sie do historii jako do spuscizny pamieci narodowej, w kto-
rej zapisane jest poSwiecenie minionych pokolen. Znajomos¢ tej spuscizny taczy sie,
z jej punktu widzenia, z moralnym poczuciem obowigzku wtaczenia sie w stuzbe oj-
czyznie poprzez rdzne formy twoérczosci.

Wam, pradziadowie, i ojcom naszym zawdzieczamy, ze sprawa Polski nie
jest, jak za waszych czaséw, upiorem, wywlekanym z grobu. Polska w szere-
gu walczacych jest rowna w prawach. Walczy nie o uznanie bytu, jak wtedy,
lecz o zwyciestwo.

Ze spuscizny Waszej przejmujemy obowigzek stuzby Ojczyznie i Ludowi.
Peti¢ go bedziemy za Waszg zastuga, nie dla Ludu lecz wéréd Ludu,
pospdlna wszystkich twdrczosciag (Anonimowy 1943l: 2).

Tekst zatytutowany 6 sierpnia 1914 odnosi sie do dziatalno$ci J6zefa Pitsudskie-
go i sSrodowiska, jakie zbudowat w ramach Organizacji Bojowej PPS, ktore wiaczyto
sie w walke czynna z zaborcg, wykorzystujac wojne rosyjsko-japonska jako dogodna
okoliczno$¢ wystapienia zbrojnie przeciw Rosji. Trzynastego listopada 1904 roku
bojowy ruch PPS zorganizowat na Placu Grzybowskim w Warszawie demonstracje,
w czasie ktérej doszto do walk z rosyjska policja i wojskiem. Po obu stronach konflik-
tu byli zabici i ranni. ,Wydarzenia te byty pierwszym, od czasu Powstania Stycznio-
wego, zbrojnym wystgpieniem polskiej organizacji przeciwko wtadzy carskiej” (Ja-
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rosinski 2009). Organizacja Bojowa przeprowadzata pézniej akcje zbrojne przeciw
zaborcy i reprezentowata frakcje Polskiej Partii Socjalistycznej (PPS), opowiadajaca
sie zdecydowanie za walkg czynna, co spowodowato pdzniejszy roztam w szeregach
partii i odsuniecie Pitsudskiego od wtadzy, kt6ry mimo to nie zrezygnowat z obranej
drogi i organizowat kolejne akcje o charakterze zbrojnym.

Posta¢ Pitsudskiego reprezentuje w tekscie Radlinskiej wzorzec bohatera naro-
dowego, przodownika w walkach wyzwoleniczych. Czytamy, Ze ,wyzwalat z jarzma
wtasng wola, wielkg mocg oddziatywania na wole mtodych” (Anonimowy 1943t: 1).

Dalsze wydarzenia historyczne, ktére przytacza Radliniska, opisuja nieuste-
pliwos¢ w walce o niepodlegtosé. Egzemplifikacja postawy nieztomnej walki jest
dziatalno$¢ srodowiska PPS Frakcji Rewolucyjnej na czele z Kazimierzem Sosnkow-
skim, ktére w porozumieniu z Pitsudskim powotato w Galicji Zwigzek Walki Czynnej
(ZWC). Byta to organizacja wojskowa wychowujaca oficeréw dla przysztego powsta-
nia zbrojnego przeciw Rosji, zaczatek ogélnopolskiego ruchu wojskowego (Kirszak
2008: 30-31). Wymieniony jest rowniez przyktad Zwigzkéw Strzeleckich, ktore wy-
onity sie z dziatalnosci ZWC, a pézniej ich uczestnicy wraz z Druzynami Strzelecki-
mi zasilili utworzona przez J6zefa Pitsudskiego Pierwsza Kompanie Kadrowg, ktéra
wymaszerowata z Oleandréow pod Krakowem w kierunku Miechowa i przekroczyta
granice zaboru rosyjskiego 6 sierpnia 1914 roku'®. Marsz niewielkiego (okoto 160
osobowego) oddziatu mial wywota¢ powstanie antyrosyjskie na terenie Krélestwa
Polskiego: ,Rozkaz pogotowia obejmowat garsteczke, Zle uzbrojong, marnie wyposa-
zong” (Anonimowy 1943t: 2).

Opisywane s3 niesprzyjajace okoliczno$ci, w jakich bojownicy o niepodlegly
Polske na czele z Pitsudskim postanowili wykorzysta¢ wybuch konfliktu zbrojnego
pomiedzy zaborcami:

Spoteczenstwo polskie nie miato woli walki. Biernos¢ odbierata znaczenie
bezwolnym oficerom, ktére narzucata wojna toczaca sie na naszej ziemi,
bez nas. Zaprzepaszczata jutro Polski (Anonimowy 1943t: 2).

W takich warunkach liczyli sie ci, ktérzy swoja sita woli posuwali sie naprzod,
na przekor biernosci i niecheci do pomocy we wspoélnej walce, gotowi iS¢ ,przeciw
wichurze, w wierze w utajone sity narodu” (Anonimowy 1943t: 2).

Autorka przywotuje dziatania tajnej Polskiej Organizacji Wojskowej, ktéra pro-
wadzita akcje dywersyjne i wywiadowcze przeciw Rosji. Rekonstrukcje ciggu zdarzen
historycznych, ktérych osig staje sie Pitsudski i Srodowisko z nim zwigzane, opowia-
dajace sie za irredentg polska, Radlinska kwituje w nastepujacy sposéb —,,11 listopa-
da nie bytby jednak mozliwy bez 6 sierpnia” (Anonimowy 1943t: 2).

Jak zauwaza Maria Wisniewska, Radliniska w tekscie 6 sierpnia 1914 nie ukrywa
swoich sympatii do Jézefa Pitsudskiego (Wisniewska 1987: 188). Jest to zrozumiate,

18 Radlinska w swoich wspomnieniach podkresla wage tej daty: ,Dla 6wczesnego pokolenia czyn 6 sierp-
nia 1914 — wypowiedzenie wojny Rosji przez Polske — przerwat godzenie sie z niewolg. Wskazat ko-
nieczno$¢ postawy czynnej, chocby po to, aby po wojnie rozgrywanej przez zaborcéw na ziemiach pol-
skich nieuniknione cierpienia i straty nie poszty na marne” (Radlinska 1964: 360).
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biorac pod uwage jej zwiazki ze Srodowiskiem tworzonym wokét ,Ziuka”?. Z drugiej
strony nalezy odnotowaé, Ze uczona pozostawata pod ideowym wptywem frakcji pit-
sudczykowskiej, co mogto odcisna¢ swéj $lad na jej pogladach:

Fakt czynnego udziatu H. Radlinskiej w pracach obozu niepodlegto$ciowego
w 1. 1914-1918 wptynatl w pewnej mierze na jednostronne uksztattowanie
pogladu Autorki na role tego obozu w dziele odbudowy Polski, przypisanie
mu wagi decydujacego czynnika (przypis 10 w: Radlinska 1964: 360 ).

Interpretacja tekstu 6 sierpnia 1914 dokonana przez Aleksandra Kaminskiego
zaktada, ze Radlinska przywotywata historie odzyskiwania polskiej niepodlegto-
$ci, by stworzy¢ w wyobrazni czytelnikow ,PiM” ,analogie do sytuacji okupacyjnej
7 1943 roku” i ,utwierdzi¢ wiare w stuszng droge antyhitlerowskich konspiracyjnych
poczynan wojskowych” (Kaminski 1974: 196). Taki poglad wzmacnia punkt widze-
nia Radlinskiej na nauczanie historii, ktéra twierdzita, Ze powinna by¢ ona ukazywa-
na w taki sposob, by dawata sie powigzac z terazniejszos$cia:

przeszto$¢ musi by¢ ukazywana w zwigzku z terazniejszoscig. Na Po-
wszechnym Zjezdzie Historykdw Polskich byt juz omawiany fakt, ze czto-
wiek dorosty interesuje sie przedewszystkiem tem, co ma bezposredni
zwigzek z jego twdrczoscia. Szuka tajemnicy powodzenia lub kleski spraw
podobnych do tych, ktdorym stuzy (Radlinska 1933: 136).

Radlinska w swoich pogladach akcentowata znaczenie historii widzianej nie
jako archiwum przesztosci, ale jako spu$cizny majacej potencjat ksztattowania swia-
domosci dorostego pokolenia historycznego. Uwazata, ze zyskanie $wiadomosci
historycznej, pozwalajacej wycigga¢ wnioski z dawnego uktadu stosunkow, wspoét-
zalezno$ci oraz znajomo$¢ idei oddziatujacych na poprzednie pokolenia, moze by¢
zrodtem sity w pracy dla przysztosci (por. Radlinska 1933: 136-137); por. Lepalczyk
1994 /95: 38-39).

19 Radlinska jeszcze przed wybuchem pierwszej wojny $wiatowej byta cztonkinig Frakcji Rewolucyjnej
PPS. Nalezata do Zwiagzku Walki Czynnej (ZWC). Laczyta jg przyjazn z Kazimierzem Sosnkowskim, bli-
sko zwigzanym z Pitsudskim, ktéry kierowat ZWC (Petczyniska 1971:135). W czasie pierwszej wojny
Swiatowej, Radlinska byta cztonkinig Departamentu Wojskowego Naczelnego Komitetu Narodowego
(NKN). Z powodu braku zdecydowanej polityki NKN w kwestii wysuwania polskich roszczen niepodle-
gltosciowych wobec Austrii, dochodzi do tar¢ z Pitsudskim. W 1916 nawotuje on do wystapienia z De-
partamentu Wojskowego NKN tych, ktdrzy chca podazac za jego wizja ,rozgrywania sprawy polskiej”.
Jak dowiadujemy sie od Wandy Petczynskiej: ,Helena Radlinska, ktéra jest w statej korespondencji
z Jozefem Pitsudskim, wystepuje z Departamentu Wojskowego i wyjezdza do Krakowa” (Petczynska
1971:136). W Krakowie Radlinska wtacza sie w dziatania Polskiej Organizacji Wojskowej (POW), ktéra
kieruje Pitsudski, a jej dom staje sie centrala tajnej pracy niepodlegtosciowej (Petczynska 1971:136).

20 Prawdopodobnie autorkg przypisu mogta by¢ Wanda Wyrobkowa-Pawtowska, ktéra odpowiadata za
wybor i opracowanie tekstéw oraz komentarz, lub Janina Wojciechowska, ktéra odpowiadata za komen-
tarz, w ramach pracy ,Z dziejow Pracy Spotecznej i O$wiatowej”, w ktérej znajdujg sie Listy o naucza-
niu i pracy badawczej, a konkretnie List czwarty, z ktérego pochodzi przywotany przypis. Dodatkowo
cytowang wypowiedz nalezy rozpatrywac w kontekscie politycznym w jakim powstata. Jak wiadomo
w okresie komunizmu mys$l Radlinskiej byta krytykowana i zwalczana (por. Smolinska-Theiss 2015: 43).
W 1952 roku ostatecznie zamknieto Katedre Pedagogiki Spotecznej UL, ktéra reaktywowano w roku
akad. 1961/1962.
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Zakonczenie

Analiza tematéw, jakie wytaniajg sie z tresci tekstow prawdopodobnie napisanych
przez Radlinska na famach ,PiM”, prowadzi do syntezy zawartego w nich przekazu
pokoleniowego. Ow przekaz odnosi sie do wizji cztowieka $wiadomego swojego ak-
tywnego wplywu na terazniejszo$¢, nieustannie dazacego do samorozwoju poprzez
prace nad sobg, uwrazliwionego na sprawy ogétu (spotecznosci, narodu, panstwa),
podejmujacego $wiadomy trud przebudowy zycia i umiejgcego wspétdziatac z inny-
mi. Poszukujacego wiedzy z przesziego dorobku dziejowego i kulturowego, co prze-
ktada sie na jego $wiadomo$¢ dostrzegania przebiegu proceséw w ich dtugim trwa-
niu. Radlinniska kresli obraz cztowieka meznego, a wrecz bohaterskiego w toczonej
walce, ktdry ja wtasnie wybiera jako postawe wobec Zycia, zamiast bierno$ci i niemo-
cy. Ideal osobowy opisywany przez uczong charakteryzuje sie madro$cia, umiejet-
noscig taczenia wiedzy z doswiadczeniem, jest czujacy, dostrzegajacy niesprawie-
dliwo$¢ spoteczna i wszelkie odstepstwa od wyznawanych wartosci najwyzszych,
jakimi sg wolno$¢, sprawiedliwo$¢ i twdrczy rozwoj pomnazajacy sity jednostkowe.
Silna wola i niezachwiana postawa etyczna - oto zrédta sity, ktére nie pozwalajg za-
tracic¢ sie w chaosie i beztadzie.

Wedtug Marii Wisniewskiej przekaz Radlinskiej miejscami wchodzit w kolizje
z wymaganiami stawianymi mtodym bojownikom:

Wchodzity tu w kolizje dwie postawy: dowddcy dazacego do doskonate-
go wykonywania zadan bojowych, za co oczekiwat go awans, czyli wiadza,
i wychowawcy przepojonego ideg bezinteresownej stuzby dla innych. Tylko
w wyjatkowych wypadkach te dwie postawy mogty sie na siebie naktadac.
(Wi$niewska 1977: 79).

Wizji Radlinskiej mogto sprostaé niewielu uczestnikéw GS, obdarzonych wyjat-
kowym ,instynktem spotecznym” (Wisniewska 1977: 79).

Pojawia sie rowniez gtos krytyczny, odnoszacy sie do ostatniej wypowiedzi Ra-
dlinskiej na tamach ,PiM” z grudnia 1943 roku, ktéry dotyczy nazbyt duzego ide-
alizowania powojennej przysziosci oraz sktonnosci do utopijnego rozwigzywania
konfliktow spotecznych (Wisniewska 1977: 80). Glos Wisniewskiej jest poparty
przypuszczeniami, iz lata okupacji spowodowaty u wielu autoréw publikujacych
w prasie Szarych Szeregéw postawe ,odrealnienia” — ucieczki w sfere marzen (Wi-
$niewska 1977: 80).

Kaminski, analizujac teksty Radlinskiej na tamach ,PiM”, stwierdza, ze byly
one kierowane nie tylko do mtodziezy walczacej GS, ale réwniez do ich kierowni-
kéw i przywodcow (1974: 197). Wedtug Kaminskiego (1974) w tych tekstach, ktore
z uwagi na wymogi prasy konspiracyjnej, musiaty by¢ pisane w sposob lapidarny,
uczona przekazuje fundamentalne dyrektywy ,swojej pasji zyciowej” — pedagogiki
spotecznej i wyjasnia podstawowe pojecia bedgce fundamentem tych pogladéw.

Kaminski (1974: 198) stwierdza, ze nie bytly to teksty tatwe w odbiorze, jednak
dla czesci bojownikéw iich przywddcéw komunikatywne oraz emocjonalnie wiazace.
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Poziom trudnosci artykutéw pisanych przez Radlifiska na tamach ,PiM” nie odbiegat
od pozostatych tekstow wydawanych w 1943 roku. Dla wielu przecietnych harcerzy,
byto to pismo na wyrost ich mozliwosci intelektualnych (Wisniewska 1987: 202).
We fragmencie listu druzynowego z choragwi mazowieckiej, oceniajgcego numery
pisma ukazujace sie do marca 1943 roku. Czytamy, Ze harcerze chca mniej filozofii,
a wiecej tekstow szkoleniowych dotyczacych sposobdw walki i postugiwania sie bro-
nig (Wisniewska 1987). Wisniewska (1987: 203) przytacza wypowiedZ Zarzyckiego,
w ktdrej zauwaza, ze pismo byto nieco za trudne dla mtodziezy i rozchodzito sie ,ra-
czej stabo”, rzadko wykraczato poza szeregi GS. Z drugiej strony pomimo wysokiego
poziomu, mogacego by¢ dla niektérych mtodych czytelnikéw przeszkoda w odbiorze
pisma, nie pozostato ono bez echa w srodowisku harcerskim:

Jego wplyw wida¢ w artykutach pinczowskiej mtodziezy harcerskiej. Za-

uwazyta ,PiM” réwniez mtodziez Krakowa (co prawda w wierszyku saty-

rycznym w ,Na ucho”). Miesiecznik ,Biel i czernt”, ktory zaczat sie ukazywac

na powielaczu w potowie 1944 r. w MoS$cicach przedrukowat kilkanascie

artykutéw z ,Pisma Mtodych” (Wisniewska 1987).

Ze wzgledu na swoj poziom merytoryczny teksty Radlinskiej, podobnie jak inne
artykuty publikowane w ,PiM”, byly miarg poziomu intelektualnego grona instruk-
torskiego Grup Szturmowych.
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Dzialalnos$¢ oswiatowa Heleny Radlinskiej
w Swietle ,,Ruchu Pedagogicznego” (1912-1933)

Abstrakt

Celem prowadzonych badan historyczno-pedagogicznych byto ustalenie wspoélnej
przestrzeni dziatania Heleny Radlinskiej i jej pokolenia historycznego na poczatku XX
wieku w Krakowie. Prace o§wiatowa Radlinskiej analizowano w $wietle tre$ci zamiesz-
czanych przez nig na tamach ,Ruchu Pedagogicznego”, a takze informacji o jej dzia-
talnosci publikowanych w tym czasopi$mie. Stwierdzono, Ze relacje Radliniskiej z oso-
bami z Kroélestwa Polskiego i Galicji zajmujacymi sie pedagogika, psychologia mogty
pobudza¢ nauczycieli w Galicji do podejmowania préb zmiany ich pracy pedagogiczne;.
Pokolenie Radlinskiej przenosito na grunt galicyjskiego szkolnictwa posiadang wiedze,
doswiadczenie, umiejetnosci. Uczestniczyto w procesie tworzenia szkoty na podwali-
nach nowoczesnej pedagogiki, tworzyto warsztat pracy nauczycielom dostrzegajacym
potrzebe wprowadzenia zmian.

Stowa Kkluczowe: Helena Radlinska, dziatalno$¢ o$wiatowa, nauczyciel, ,Ruch
Pedagogiczny”, Henryk Rowid.

Helena Radlinska’s Educational Activity in the Light of
»~Ruch Pedagogiczny” (1912-1933)

Abstract

The aim of the conducted research was to show the educational activity of Helena
Radlinska presented in ,,Ruch Pedagogiczny” in the years 1912-1933. Radlinska’s edu-
cational activity was analysed in the light of the content she included in ,Ruch Pedagog-
iczny”, as well as information about her activities published in this periodical. The re-
search concluded that the common relations between Radlifiska and persons involved
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in pedagogy and psychology from the Kingdom of Poland and Galicia could prompt
teachers in Galicia to make attempts to change their pedagogical work. Radlinska’s
generation transferred its knowledge, experience and skills to the Galician school sys-
tem. This generation participated in the process of creating a school on the foundations
of modern pedagogy, it created a workshop for teachers who saw the need for changes.

Keywords: Helena Radlinska, educational activity, teacher, ,Ruch Pedagogiczny”,
Henryk Rowid.

Wstep

WypowiedZ, ktérag zamiescili Redaktorzy w przedmowie publikacji poswieconej
badaniom w pedagogice spotecznej, podnosi znaczenie podejmowania wspo6lnych
dziatan narzecz nauki. Wich opinii: ,Nauka wspotczesna to efekt dziatania zbiorowe-
go, kumulacji wiedzy przekazywanej od pokolen. Ale i wymiany informacji pomiedzy
réznymi o$rodkami badawczymi” (Marynowicz-Hetka, Granosik, Wolska-Prylinska
2007: 13). Takie pojmowanie nauki dostrzec mozna podczas analizy faktéw z zycia
i dziatalno$ci Heleny Radlinskiej (1879-1954), uznawanej za twoérczynie pedagogiki
spotecznej. Aktywnos$¢ naukowa, spoteczno-wychowawcza i o§wiatowa niemal cat-
kowicie wypetnita przestrzen 75 lat jej zycia.

Helena z Rajchmanéw Radlifiska byta jedna z oséb, ktére po przybyciu do Kra-
kowa w 1906 r. zaangazowaly sie w walke o niezalezng, wolng o$wiate, wigczyly
sie w dziatania niepodlegtosciowe. Wiedze zdobytg na Uniwersytecie Jagielloniskim
i doswiadczenie uzytkowata na potrzeby nauczycieli i uczniéw. Ta zmiana potrzebna
byta zwtaszcza nauczycielom w Galicji. Radlinska i jej pokolenie dostrzegato potrze-
by tej grupy, zwtaszcza w zakresie koniecznych przemian oswiatowych. Miata tak-
ze Swiadomo$¢, Ze zaproszenie do zmiany myslenia i dziatania kierowata do jednej
z tych grup, ktére doswiadczaty powaznych trudnosci socjalno-bytowych, powodo-
wanych niskim uposazeniem, wobec czego zmuszone byty walczy¢ o codzienny byt
wtasny i rodziny. Dorota Grabowska-Pierikosz, w publikacji po$wieconej galicyjskim
nauczycielom, przywotata stowa jednego z nich, pracujacego w szkole najnizszego
szczebla. Wypowiedz ta daje obraz warunkéw zycia tej grupy: ,Miat za duzo, zeby
z gtodu umrze¢, a za mato, by zy¢” (Grabowska-Pienikkosz 2016: 308).

Irena Lepalczyk (2001) zaznaczyta, ze Radlinska wymieniajac stowarzyszenia,
z ktdrymi wspotpracowata w czasie pobytu w Krakowie, podata przede wszyst-
kim Towarzystwo Nauczycieli Szkét Srednich i Wyzszych oraz Zwigzek Polskie-
go Nauczycielstwa Ludowego. Watki badawcze, ktére tam podjeta, kontynuowa-
fa - zdaniem I. Lepalczyk - w Warszawie i Lodzi (Lepalczyk 2001: 45, 50). Wazna
data byt rok 1909, w ktérym uczestniczyta w Zjezdzie Delegatow Zwigzku Nauczy-
cielstwa Ludowego, odbywajacym sie w Krakowie. Istotnym watkiem éwczesnych
obrad byl temat seminariow nauczycielskich, a efektem dyskusji — przekona-
nie, Ze dla nauczycieli ludowych nalezy organizowa¢ wyksztatcenie na poziomie
uniwersyteckim. Dostrzegajac potrzeby oswiatowe tej grupy, Radlifiska szukata
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rozwiazania, jak dziata¢ skutecznie. Prawdopodobnie uznata, Ze najkorzystniejsza
forma byt bezposredni kontakt i z niego korzystata podczas odczytow, spotkan,
zjazdoéw. Wybrata réwniez przekaz za pomocg stowa drukowanego. Do pracy nauko-
wej, ktérej efektem byty wydane publikacje, dotaczyta aktywnos$¢ pisarska na tamach
ukazujacych sie wéwczas czasopism pedagogicznych. Jednym z nich byt wydawa-
ny od 1912 r. ,Ruch Pedagogiczny”, ktérego redaktorem byt Naftali Hertz Kanarek
(H. Rowid) (1877-1944). Deklaracja redaktora ,Ruchu Pedagogicznego”, iz pismo
bedzie dociera¢ do nauczycieli i przybliza¢ im nowinki pedagogiczne, zwtaszcza no-
watorskie zalozenia teoretyczne i praktyczne rozwigzania nurtu nowego wychowa-
nia, mogta by¢ wystarczajagcym argumentem do zaangazowania sie przez Radlinska
w przygotowywanie materiatéw do druku.

Henryk Rowid urodzit sie w Rzeszowie, w prowincjonalnym woéwczas miescie
galicyjskim, w rodzinie zydowskiej. Po ukoniczeniu w 1898 r. Seminarium Nauczy-
cielskiego Meskiego w Rzeszowie pracowat w nastepnych latach w zydowskim i pol-
skim szkolnictwie ludowym w Rawie Ruskiej, Tarnowie, Krakowie. Pogtebiat swoja
wiedze, ukoniczyt studia na Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu Jagielloniskiego,
uzyskujac w 1911 r. tytut doktora (Meissner 2000: 91-92). W 1908 r. wystapit ze
wspolnoty mojzeszowej, a w 1918 r. zmienit nazwisko na Henryk Rowid (Meissner
2000: 92). Podkreslat, ze praca w szkotach, ale tez zetkniecie sie ze §wiatem pedago-
gicznym (m.in. udziat w 1911 r. w Miedzynarodowym Kongresie Wychowania Moral-
nego w Brukseli, czy pobyt w Lipsku i zapoznanie sie z pracg Instytutu Psychologii
i Pedagogiki Eksperymentalnej, szkét eksperymentalnych w Lipsku) dato mu bardzo
wiele (Rowid 1913: 199). Dostrzegat potrzebe przygotowywania dla nauczycieli ma-
teriatow, ktore umozliwiatyby proces ich samoksztatcenia. Zadanie to miato reali-
zowac¢ czasopismo ,Ruch Pedagogiczny”, powotane na mocy uchwaty V Zjazdu De-
legatéw Krajowego Zwigzku Nauczycielstwa Ludowego, ktéry odbyt sie 9.09.1911 .
w Krakowie. Byto miesiecznym dodatkiem do , Gtosu Nauczycielstwa Ludowego” (Od
redakcji... 1912: 1). Do wspélpracy pozyskal znakomity zespét ludzi, ktéry repre-
zentowat Galicje, a takze Krélestwo Polskie; byta wsrod nich réwniez H. Radlinska.
Po dziesieciu latach wydawania czasopisma Rowid napisat w 1922 r,, Ze byto wiele
przyczyn zastoju zycia pedagogicznego w Galicji. Zaliczyt do nich niewole politycz-
ng, zalezno$¢ od zaborcy narzucajacego gotowe formy wychowania, programy i pod-
reczniki szkolne, zerwanie z kulturg pedagogiczng krajéw zachodnich, zte warunki
ekonomiczne nauczycieli zwtaszcza w szkotach ludowych (Rowid 1922: 1). ,Ruch
Pedagogiczny” utatwiat dostep do informacji, umozliwiat prezentacje osiggnie¢ na-
ukowych, oswiatowych. Na tamach czasopisma wspéiczesne prady pedagogiczne
byty rozpatrywane z punktu widzenia ich rozwoju dziejowego. Rowid stwierdzit,
iz: ,Przekonujemy sie, ze niejedna ,nowa” idea reformatorska znana byta i gtoszona
w pismach pedagogéw ubiegtych stuleci” (Rowid 1922: 1). TresSci czasopisma miaty
umozliwiaé¢ nauczycielom poznanie tak dorobku minionych stuleci, ktéry nadal byt
aktualny, jak i najnowszych osiggnie¢ w nauczaniu, wychowaniu, opiece. Na poczatku
lat 30. XX w. redaktor wyrazat nadzieje, ze czasopismo stato sie juz swoistym tgczni-
kiem pomiedzy nauka, ukierunkowana na badania zagadnienn wychowawczych, a na-
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uczycielami. Wér6d autoré6w zamieszczanych na jego tamach artykutéw wymienit H.
Radlinska, przypominajac tytut jej artykutu, ktéry zostat poswiecony tradycjom pol-
skiego szkolnictwa elementarnego, jej uwagi dotyczace metodyki nauczania historii
w szkole (Rowid 1932: 3, 4). Jego zdaniem warto$cig czasopisma byto to, iz czytelni-
cy mogli czerpa¢ wiedze pedagogiczng ,u zrodet i utrzymywac bezposrednia stycz-
nos$¢ z twércami wspotczesnej kultury pedagogicznej” (Rowid 1932: 5). Wymienit
ich nazwiska: ,Dawid, Dyakowski, Dyboski, Falski, Grzegorzewska, Librachowa, Mir-
ski, Nawroczynski, Niemcéwna, Odrzywolski, Radlinska, Szuman, Szycéwna, Tync,
Witkowska, Ziemnowicz, Znaniecki” (Rowid 1932: 5).

W 1933 r. zamieszczono w czasopi$mie notatke, Ze w zwiazku z reorganizacja
wydawnictw zwigzkowych, dokonang na mocy uchwaty Zarzadu Gtéwnego Zwigz-
ku Nauczycielstwa Polskiego, redakcja ,Ruchu Pedagogicznego” zostata przeniesio-
na z Krakowa do Warszawy. Dr H. Rowid nadal pozostawat jego wspétredaktorem.
Redaktorem odpowiedzialnym byt Benedykt Kupski. Z dniem 31.12.1933 r. Rowid
zrzekt sie stanowiska wspétredaktora i cztonka Komitetu Redakcyjnego ,Ruchu Pe-
dagogicznego” (Od Redakcji... 1933: 36; Od Redakcji... 1933 /34: 188).

W artykule podjeto analize, z perspektywy historyczno-pedagogicznej, zawar-
tosci czasopisma ,Ruch Pedagogiczny” w latach 1912-1933% W tym okresie jego
redaktorem byt Henryk Rowid. W spisach autoréw podejmujacych wspoétprace z wy-
mienionym czasopismem wymieniana byta réwniez Radlinska. Pod uwage wzieto
artykuty jej autorstwa, analizowano réwniez dziat kronikarski, w ktérym odnotowy-
wana byta aktywno$¢ oSwiatowa Radlinskiej. Wybrano czasopismo, ktérego redakcja
od poczatku istnienia zaktadata, ze beda na jego tamach prezentowane rezultaty po-
dejmowanych wysitkéw ukierunkowanych na zmiane galicyjskiej szkoty, nauczania
i wychowania. Celem przeprowadzonych badan byto ukazanie dziatalno$ci os§wiato-
wej Radlinskiej w $wietle ,Ruchu Pedagogicznego w latach 1912-1933. Dziatalno$¢
ta byta prowadzona w Galicji, gdzie zaborca w XIX w. i na poczatku XX w. utrwalat
w mieszkancach poczucie odrebnosci, az do przekonania o braku przynaleznosci do
Polski (Sroka 2015: 18-19). Byta to réwniez Galicja i Krakéw, ktére otwieraty prze-
strzen na wspoétprace na wielu plaszczyznach i poziomach, stanowity cel ucieczki
wielu os6b przed przesladowaniami z terenéw pozostatych zaboréw. W tym mieScie
pod koniec XIX i na poczatku XX w. coraz aktywniej kobiety inicjowaly przemiany
w zyciu spotecznym, oSwiatowym (Jamrozek 2003: 30). Doda¢ nalezy, ze po wyjez-
dzie z Krakowa w 1918 r. oraz po podjeciu licznych zadan i obowigzkéw, jakie podjeta
w odrodzonej Polsce, Radlinska nie zerwata wspotpracy z ,Ruchem Pedagogicznym”
ani z Rowidem?. Podstawowym materiatem zrédtowym byly poszczegélne tomy ,Ru-

1 0d 1914 r. az do 1918, ze wzgledu na | wojne $wiatowa i dzialania wojenne, ktére objety twierdze
Krakéw wydawanie czasopisma zostato zawieszone.

2 0d 1922 r. byla redaktorky ,Rocznika Pedagogicznego”, w ktéorym w 1928 r. opublikowata razem
z Rowidem artykut pt. Realizacja szkoty twdrczej, ,Rocznik Pedagogiczny”, t. 3, s. 83-102. Ukazano
w nim nie tylko przyktady innowacyjnych rozwigzan proponowanych, czy stosowanych w szkolnictwie
w latach 20. XX w. w Polsce (np. szkota twoércza Rowida) i za granica, czytelnik mégt skorzystac ze
wskazanej literatury, w celu poglebienia wiedzy. Zdaniem autoré6w w m.in. Austria byta krajem,
w ktéorym dokonano wiele zmian i wprowadzono szkoty do$wiadczalne, w ktérych nauka odbywata sie
na podstawie znajomo$ci $Srodowiska (s. 91).
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chu Pedagogicznego”; uzupetniajgce znaczenie miata kwerenda Zrédtowa publikacji
Radlinskiej wydawanych w tzw. okresie krakowskim, jak réwniez po 1918 r. Ich po-
znanie byto pomocne dla potwierdzenia tematyki jej zainteresowan badawczych, czy
préb ustalania autorstwa tekstéw zamieszczanych w ,,Ruchu Pedagogicznym”, badz
tez wlasciwego przypisania aktywnosci oswiatowej prezentowanej w formie kroni-
karskich notek w czasopi$mie.

Pobyt w ,duchowej stolicy Polski” w latach 1906-1918 i wyjazd
do Warszawy

Jak przedstawiat sie zatem czas pobytu Radlinskiej w Krakowie, ktéry sama nazwata
najszczesliwszym (Lepalczyk 2001: 35)? Przybyta tam po ucieczce z Syberii, gdzie
przebywata z mezem w 1906 r. na zestaniu. Byla to konsekwencja zaangazowania
sie w walke o szkote polska w 1905 r. W 1907 r. podjeta studia historyczne na Wy-
dziale Filozoficznym Uniwersytetu Jagiellonskiego. Na Uniwersytecie Jagiellonskim
w okresie autonomicznym studentki byty nowa grupg; od 1897 r. mogty studiowac
na Wydziale Filozoficznym, a od 1900 r. réwniez na Wydziale Lekarskim. Pod koniec
lat 90. XIX w. stanowily one, zgodnie z obliczeniem Marii Stini, 8,9% og6tu studen-
tow, przed rokiem 1918 ich udziat wynosit 24,8%. Mtodziez pochodzaca z Galicji
stanowita wiekszos¢, po 1905 r. narastata liczba studentéw z Krélestwa Polskiego
(Stinia 2014: 144). W pamieci Radlinskiej utrwality sie postacie profesoréw, ktérzy
wywierali znaczacy wptyw na studentéw, réwniez na nig samg. Do tej grupy zali-
czyta prof. Wiktora Czermaka, doc. Stanistawa Kutrzebe, doc. Wactawa Tokarza, doc.
Kopere, dra Wincentego Zakrzewskiego, prof. Franciszka Bujaka, dra Jana Rozwa-
dowskiego, dra Wtadystawa Heinricha. Osobg, ktéra ksztattowata jg naukowo na
seminarium z historii redniowiecznej, byt prof. Stanistaw Krzyzanowski. Radlinska
uczeszczata ponadto na seminarium prawa polskiego S. Kutrzeby, seminarium histo-
rii gospodarczej F. Bujaka. Podkreslata znaczenie wybitnych wyktadowcow z U] i ich
wplyw na jej przygotowanie do pracy naukowej i pedagogicznej. Walorami, ktére do-
strzegata, byty skrupulatnos¢ i rzetelno$¢ w badaniach naukowych, troska o zaplecze
naukowe i dydaktyczne.

Kadra U] podejmowata rowniez dziatania na rzecz podniesienia poziomu eduka-
cji dzieci i mtodziezy w Galicji. Wyktadowcy powigzani byli z systemem szkolnictwa
$redniego, wspoétpracowali z kierujaca szkolnictwem Srednim Radg Szkolng Krajowa.
W 1901 r. wyktadowcy U] poparli inicjatywe Towarzystwa Nauczycieli Szkot Wyz-
szych (TNSW) przeprowadzenia kurséw uzupetniajacych nauczycieli na uczelni, po-
dobnie jak we Lwowie?. Skierowane byty one gldwnie do nauczycieli z mniejszych
miejscowosci, ktérzy uzupetniali i poszerzali posiadane wiadomosci. Krakowskie
koto TNSW przygotowato i opublikowato w 1906 r. referat, w ktérym poddano ana-

3 Koto Krakowskie Towarzystwa Nauczycieli Szkét Wyzszych (TNSW) powotane w 1874 r., stanowigce
cze$¢ ogoblnogalicyjskiej organizacji zrzeszajacej nauczycieli, byto istotnym forum wymiany pogladéw.
Kierowatl nim przez pierwsze lata Michat Bobrzynski.
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lizie funkcjonowanie, a zwlaszcza braki w prawidtowej pracy edukacyjnej szkoty
$redniej. Pod kierunkiem éwczesnego rektora U], Kazimierza Morawskiego, powota-
no krakowska Komisje Reformy Szkét Srednich. Pierwsze wystapienie Radlinskiej na
zebraniu krakowskiego Kota odbyto sie 25.04.1908 r. Przedstawita wéwczas temat
,Z zagadnien pedagogiki spotecznej”. Stuchata go réwniez Maria Ramuttowa, kie-
rowniczka polskiej szkoly nowego typu, w ktorej pracowata Radlinska. Doceniano
aktywny udziatl Radlinskiej, wygtaszane odczyty nagradzano oklaskami. Cztonkinie
Kota zaangazowane byly w zbieranie danych statystycznych, obrazujacych funk-
cjonowanie szkolnictwa Sredniego Zenskiego w Krakowie (Luczynska 1991: 71).
W 1909 r. Radlinnska wzieta udziat w II Polskim Kongresie Pedagogicznym we Lwo-
wie, wyglaszajac referat poSwiecony wychowaniu narodowemu. Nalezy doda¢, ze
w czasie studiéw zajmowata sie takze zagadnieniami czytelnictwa i bibliotekarstwa.
Studia ukonczyta w 1911 r. Przed rozpoczeciem I wojny Swiatowej uczestniczyta
w Kongresie Skonfederowanych Stronnictw Niepodlegto$ciowych, wchodzita row-
niez w sktad kierownictwa Komisji Tymczasowej. W latach 1915-1919 prowadzita
wyktady na Wydziale Spotecznym Wyzszych Kurséw dla Kobiet im. A. Baranieckiego,
byta wydawcg i redaktorem wychodzacego w Krakowie czasopisma ,Kultura Polska”
w latach 1917-1918 (Gumuta 2008: 690, 691). Wyzsze Kursy dla Kobiet, na ktérych
wyktadata Radlifiska, zorganizowat jeszcze w 1868 r. przy Muzeum Techniczno-
-Przemystowym Adrian Baraniecki. Na kursy uczeszczaty kobiety, ktérym przyswie-
caty cele naukowe badz tez wytgcznie praktyczne. Uczestniczki kurséw zyskiwaty
mozliwo$¢ narodowego ksztatcenia (wyktady odbywaty sie w jezyku polskim), a tak-
ze zdobycia dyplomu umozliwiajacego podjecie pracy guwernantki prywatnej i na-
uczycielki w rodzinach ziemianskich (Wyzsze kursa dla kobiet...: 8). Podsumowujac
dziatalno$¢ kurséw po uptywie 20 lat, podkreslano wage szerzenia o$wiaty:

Nie, prawdziwa i gruntowna nauka jeszcze nikomu nie zaszkodzita: nie,
osSwiata pod zadnym wzgledem nie jest trucizng, o hyperprodykcyi in-
teligencyi méwia tylko zacofancy, dla wszystkich $wiatto wiedzy jest
potrzebne, bo za nim idzie poznanie prawdy” (Gtos w sprawie kurséw...: 8).

Nalezy wspomnie¢, ze na kursach odbywatly sie zajecia higieny, pedagogiki
i psychologii (Sprawozdanie dyrekcyi kurséw...: 16, 17, 30). W 1918 r. H. Radlinska
wyjechata z Krakowa wraz z mezem do Warszawy. Podjeta tam prace w Minister-
stwie Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego. Nawigzata wspotprace z Wolng
Wszechnica Polska (WWP), wyktadata historie wychowania na Wyzszych Kursach
im. J. Mitkowskiego, a takze historie i pedagogike na Panstwowych Kursach Nauczy-
cielskich im. W. Natkowskiego. W 1925 r. przygotowata habilitacje z historii pracy
spotecznej. Podjeta funkcje kierownika Studium Pracy Spoteczno-Os$wiatowej na
Wydziale Pedagogicznym WWP. W 1927 r. uzyskata stanowisko profesora nadzwy-
czajnego historii i teorii o§wiaty pozaszkolnej, w latach 1928-1930 byta dziekanem
Wydziatu Pedagogicznego WWP. Wiestaw Theiss tzw. okres warszawski w zyciu
Radlinskiej, obejmujacy lata 1918-1939, uznat za czas, w ktérym wcze$niejsze do-
Swiadczenia uzupetnione zostaty ,celowo podejmowanymi badaniami i ekspery-
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mentami” (Theiss 1984: 41), czas, w ktérym doszto do uksztattowania i rozwiniecia
pedagogiki spotecznej. Zaznaczyt, Ze dominowaty w nim kwestie pracy oswiatowej
oraz pracy spotecznej (Theiss 1984: 41).

W pracach Radlinskiej dostrzec mozna wiele punktéw wspélnych z przekona-
niami tej czesci pokolenia, ktére poprzez oswiate podazato do wolnosci. Jej namyst
nad zadaniami pracy oswiatowej przeanalizowa¢ mozna, czytajac publikacje, ktore
wydata na poczatku XX w. Wskazywata w nich wtasciwy kierunek rozwoju oswia-
ty pozaszkolnej, formutowata wytyczne do jej organizacji, zaznaczata, jak wazng
role odgrywa praca o$wiatowa w wychowaniu narodowym. Wiaczyta sie w przygo-
towanie podrecznika do pracy oSwiatowej pt. Praca oswiatowa, jej zadania, meto-
dy, organizacja, ktéry w 1913 r. zostat wydany staraniem Uniwersytetu Ludowego
im. A. Mickiewicza. Publikacja ta byta dzietem oczekiwanym, potrzebnym i stanowita
obszerny, ponad 500-stronicowy zbiér wskazéwek, w jaki sposdb nalezy organizo-
wac dziatalno$¢ o$§wiatowg, a takze jakie formy tej pracy umozliwiaja dotarcie do
jak najwiekszego grona odbiorcéw. Radlinska zapoznawata czytelnika z tradycjami
pracy o$wiatowej w Polsce, wskazywata na zalezno$¢ pomiedzy ta praca a wycho-
waniem narodowym, zabierata gtos na temat organizacji czytelnictwa. Autorzy tego
opracowania wiedzieli, Ze najpilniejsze potrzeby Zycia zbiorowego niemal nie mogty
by¢ zaspokajane sitami fachowymi, dlatego tak waznym byto przygotowanie wytycz-
nych utatwiajacych to dziatanie. Wskazali obszary tej pracy, formy jej realizacji, dazac
do jej usystematyzowania czy ujecia w pewne normy. Jan Hempel w rok po wydaniu
tego dzieta nazwat je na tamach ,Codziennego Kuriera Lubelskiego” ,encyklopedia
pracy o$wiatowej na ziemiach polskich” (Hempel 1914: 1).

Na tamach czasopism pedagogicznych, w tym ,,Ruchu Pedagogicznego”, dostrze-
gano jej zaangazowanie, drukowano artykuty, odnotowywano wystgpienia i gtos
w dyskusjach.

Wspélpraca z ,Ruchem Pedagogicznym”

Analiza zawartoSci poszczegdlnych numeréw miesiecznika ,Ruch Pedagogiczny”
z lat 1912-1933 pozwolita na ustalenie, jakie materialy na jego tamach zamieszcza-
ta Radlinska. Istotnym wydaje sie réwniez to, Ze w czasopi$mie upowszechniano jej
aktywnos$¢ oswiatowg, podejmowane wysitki na rzecz poprawy stanu szKkolnictwa.
Pierwsza grupe materiatéw stanowig teksty jej autorstwa, natomiast druga obejmuje
notki kronikarskie, relacje ze spotkan, odczytéw.

W dziale zatytutowanym Artykuty zamieszczano artykuty autorstwa Radlinskiej,
ktore podpisane byty H. Orsza, Helena Orsza, Orsza, Helena Orsza Radlinska, H. Ra-
dlinska; w pozostatych dziatach czasopisma podpisana byta takze inicjatami H. 0.
Podjeta przed [ wojng Swiatowa wspotpraca z Rowidem byta kontynuowana w okre-
sie miedzywojennym (wyjazdy Rowida do Niemiec, Belgii i Francji, udziat wspélnie

* W Spisach wspétpracownikéw czasopisma odnotowano, Ze autorem artykuléw podpisanych inicjatami
H. R. oraz h. r. byt Henryk Rowid.
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m.in. z Radlifiskg w obradach IV Kongresu Miedzynarodowej Ligii Nowego Wycho-
wania w Locarno w 1927 r). Pola ich aktywnoSci i zainteresowan pedagogicznych
zachodzity na siebie. Nie mozna zaprzeczy¢, ze dyskusje nad potrzebg reformy szkol-
nictwa ludowego oraz przygotowania do pracy absolwentéw seminariéw nauczy-
cielskich, a zwtaszcza przekonanie o konieczno$ci podjecia dziatan w tym zakresie,
Radlinska dzielita z Rowidem.

W pierwszym numerze ,Ruchu Pedagogicznego” podano, Ze: ,Konieczng jest
jednak rzecza, aby reforma dokonata sie wprzéd w umystach catego nauczyciel-
stwa, aby zajeto sie ono goraco praca pedagogiczna stojaca na poziomie wspotcze-
snej nauki” (Od redakgji... 1912: 1). Waznym zadaniem, jakie sobie postawit zesp6t
redakcyjny, byto utrzymywanie kontaktu z osobami dazacymi do reformy o$wiaty
z Krélestwa Polskiego i wspo6lnymi sitami rozbudzanie ruchu pedagogicznego, ktory
obja¢ miat cate nauczycielstwo. Pierwszy rok wspoétpracy z czasopismem Radlinskiej
pokazuje jej dotychczasowe zainteresowania i wiedze na gruncie historii i historii
oSwiaty. Zapoznata czytelnikow z wybranymi pogladami i koncepcjami ksztatcenia
elementarnego, ukazujgc i oceniajac préby reform tego typu szkét. Artykut pt. Trady-
cje polskiego szkolnictwa elementarnego wydany zostat w czterech cze$ciach w 1912
i 1913 r. Radlinska przedstawita tam rozwoj szkolnictwa elementarnego, ukazujac je
w $cistym zwiazku z catoksztattem Zycia narodowego. Zawarta opis o$wiaty i pogla-
dy na jej rozwdéj w koncu XVIII w. oraz powotanie i rozwoj szkét parafialnych Komisji
Edukacji Narodowej. Zwracata uwage, iz rozw6j nauki i rozwoj spoteczny wpltywa-
ty na zmiany w funkcjonowaniu szkoty ludowej na przestrzeni dziejéw. Zaznaczata,
Ze powinno sie prowadzi¢ badania naukowe, siega¢ przy tym do tradycji, korzystaé
z dobrych wzorcéw, a przede wszystkim unika¢ juz popetnionych btedéw. W jej oce-
nie reformatorzy szkolnictwa w XVIII w. zwracali uwage na potrzebe tworzenia szko6t
ludowych, opracowali ich program oraz podjeli dziatania majace na celu rozbudze-
nie ,duchowe wtoscian”. Przywotata stwierdzenie z XVIII w,, ze ,ciemnota rozumu
jest szkodliwg spotecznos$ci” (Orsza 1912a: 6). Apelowata: ,Trzeba ludzi ksztatci¢
tak, by czuli sie cze$cig catosci spotecznej” (Orsza 1912a, 5-9). Przypominata, Ze
Polska miata bogatg tradycje pracy wychowawczej. Na potrzeby dalszego rozwoju
nalezato ja poznaé. Pisata: ,W tradycji znaleZ¢ mozna i gnusng opieszato$¢ i czyny
ofiarne: odwotywanie sie do niej bezkrytyczne powieksza nieraz zamet w pogladach
na narodowy charakter szkolnictwa” (Orsza 1912a: 5). Przytaczata stanowisko ks.
Poptawskiego, ze edukacja nizszych warstw spotecznych nie mogta zaszkodzi¢ niko-
mu, w tym szlachcie. Ale tez waznym byto, Zeby do nauki zachecaé¢, a nie przymuszac.
Narzedzia tej nauki, czyli ksiagzki, aby byly pozyteczne i cenione, powinny zawierac
potrzebne uczniom informacje. Takie, ktére mogliby wykorzysta¢ w swoim zyciu. Re-
zultatem ksztalcenia powinno by¢ wychowanie ludzi cnotliwych, o§wieconych, ale
przede wszystkim dobrych obywateli, $wiadomych swych praw i potrafigcych ich
bronié. W jej opinii problemem w postrzeganiu ojczyzny przez 6wczesne dzieci byto
to, ze miaty one zawezony jej obraz do granic swojej miejscowosci. Zwracata uwage
na istotng zalezno$c¢ dziatalnosci oswiatowej i koniecznosci przeprowadzenia refor-
my stosunkéw agrarnych (Orsza 1912a: 8). Koniecznym byta poprawa warunkéw
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bytowych ludu, a dopiero wéwczas ,08wiata, céra wolnosci” wkroczyé mogta pod
strzechy. Przypominata, Ze jeszcze przed powotaniem KEN dziatalno$¢ oswiatowa na
wsiach prowadzili ks. Brzostowski w Pawlowie, biskup wilenski Massalski, biskup
ptocki Poniatowski inicjujacy zaktadanie szkétek elementarnych (Orsza 1912a: 8).

Piszac o organizacji szkolnictwa ludowego w pierwszej ¢wierci XIX w. zwrocita
uwage, ze na o$wiate ludu miaty wptyw stosunki polityczno-spoteczne. Podata przy-
ktad Rzeczpospolitej Krakowskiej, gdzie dla chtopéw uwolnionych od poddanstwa
i pafiszczyzny przed 1817 r. organizowano szkoty ludowe. Przytoczyta dane ukazuja-
ce liczbe szkét. W Rzeczpospolitej w 1819 r. jedna szkota przypadata na 1593 miesz-
kancow, a w Kroélestwie - na 2601 (Orsza 1912b: 71, 74). Przypomniata nazwiska
wybitnych postaci podejmujacych wysitek na rzecz upowszechnienia oswiaty, wy-
mienita Tadeusza Czackiego i Hugona Kotataja. Jej zdaniem na podkreslenie zastugi-
waty zwtaszcza wysitki Kotataja, zmierzajace do podniesienia stanu wyksztatcenia
nauczyciela szkdt ludowych oraz zapewnienia mu szacunku dla jego pracy i wspar-
cia. Podkreslita, Zze o odpowiednie przygotowanie nauczycieli do pracy w szkotach
ludowych dbat Uniwersytet Wileniski. Stwierdzita, Zze w pierwszym dwudziestoleciu
XIX w. zostato stworzone polskie szkolnictwo ludowe. Korzystato ono z zachodnich
wzorcow organizacyjnych, a dalszy rozwdj byt wedtug niej mozliwy dzieki tym pod-
stawom. Jej zdaniem, ukazujac dzieje rozwoju szkét ludowych, powinno sie wiek-
szg uwage przywiazywaé do prezentacji osiggnie¢ niektérych postaci. Przypomnia-
ta posta¢ Borgiasza Piekarskiego, cztonka Dozoru Gtéwnego, ktéry w czasach Izby
Edukacyjnej pisat, Ze lud ma nie tylko obowiazki, ale réwniez prawa. Wskazata na
nauczyciela ludowego Jana Libere, ktory zdobyt wyksztatcenie, poznat organizacje
szkolnictwa na zachodzie, podr6zujgc w 1817 r.i po$wiecit sie pracy w szkole elemen-
tarnej. Uzyczyt swoja biblioteczke i dzieki temu stworzyt pierwsza lub jedna z pierw-
szych w kraju bezptatng wypozyczalnie (Orsza 1912c: 145-146). Dodata, Ze rektor
Uniwersytetu Jagiellonskiego Michat Brodowicz u§wiadamiatl warstwom wyzszym,
Ze ponosza wine, za zaniedbang kulture prostego ludu. Podsumowujac, stwierdzita,
ze reforma szkolnictwa przeprowadzona w Rzeczpospolitej Krakowskiej w 1834 r.
nawigzata do tradycji Izby Edukacyjnej. Zaktadano wéwczas biblioteczki szkolne:
byty one stabo uposazone, czasami ograniczaly sie do kilku pozycji, ale stanowity
pewien wazny etap w rozwoju szkolnictwa ludowego.

Jej zainteresowanie osiggnieciami Hugona Kotataja, wydana publikacja poswie-
cona temu reformatorowi, sktania do przyjecia zatozenia, Ze mogta przygotowac wy-
brane sentencje z dorobku osiemnastowiecznych reformatoréw wychowania Kota-
taja zamieszczone w 1912 r. w czasopi$mie (Mysli Hugona KoHgtaja...: 25-29), by¢
moze réwniez Jana Jakuba Rousseau (Mysli pedagogiczne...: 129-131). TreSci te nie
zostaly podpisane nazwiskiem Radlinskiej, ale mozna wnioskowac jej autorstwo wy-
mienionego wyboru mysli dotyczgcych wychowania na podstawie jej zainteresowan
i dorobku w zakresie popularyzacji historii (Zukiewicz 2019: 27). Wiemy natomiast,
ze jesienig 1927 r. Rowid zwiedzat Instytut J. ]. Rousseau w Genewie.

W odrodzonej Polsce Radliniska opublikowata w 1924 r. na tamach ,Ruchu Pe-
dagogicznego” artykut poruszajacy problem nauczania historii (0.-R. [Radlinska]
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1924: 77-78), dwa lata wcze$niej, piszac na temat nauki o Polsce wspéiczesnej,
przypomniata o poczatkowym okresie zainteresowania tematyka nauczania rzeczy
ojczystych (Orsza 1922: 105-109). Wskazata na tresci przygotowane przez Marie
Rowidowa (nauka rzeczy ojczystych), Wande Bobrowska, Bergriinéwne, Mtodowska
(pogadanki krajoznawcze). Podjeta kwestie odrebnego przedmiotu, jakim powinna
by¢ ,Nauka o Polsce wspoétczesnej” oraz przygotowania odpowiedniego programu do
jego nauczania, a w jej przekonaniu nauka obywatelska najwieksze znaczenie miata
na etapie nauczania mtodziezy powyzej 16 roku zycia, korzystajacej z kurséw uzu-
pelniajacych badz zawodowych, uczniéw szkét Srednich, a przede wszystkim uczest-
nikéw kurséw nauczycielskich. Uwazata, Ze:

Nauka o Polsce wspotczesnej ma im wskazac¢ warsztat, na ktérym splata
sie dzien wczorajszy z jutrem z przedzy sit spoteczenstwa, wedle wzoréw
w duszy wyrytych. Ma wiec zaznajomi¢ z bogactwami duchowemi i mate-
rialnymi Polski i z organizacjg zycia zbiorowego. Powinna przygotowywac
do czynnego obywatelstwa przez wskazanie celowosci i obowigzku udziatu
kazdej jednostki w pracy spotecznej, zwiazku zycia poszczegoélnego obywa-
tela z bytem i ustrojem panstwa, podanie przegladu najwazniejszych po-
trzeb spotecznych (Orsza 1922: 108).

Przestrzegata nauczycieli, ze liczby szybko sie starzejg, a fakty rownie szybko
ulegajg zmianie - powinno sie w zwigzku z tym uczy¢ oceny materiatow, zwigzkow
pomiedzy informacjami, umiejetno$ci poszukiwania przyczyn i skutkéw, ale réow-
niez oceny przeszkod i utatwien w rozwoju. Badanie zycia - to cel nauczania w tym
zakresie. Wskazywata nauczycielom, ze wiedza o wspotczesnym obszarze i grani-
cach Polski daje mozliwo$¢ dyskusji z uczniami na temat wydarzen historycznych,
podejmowanych decyzji przez osoby rzadzace krajem. Byta przekonana, ze ttuma-
czy¢ powinno sie im, co oznacza granica polityczna. Pisata: ,Zycie biezace nasuwa
wiele kwestyj, uzmystawiajacych, czem jest linja graniczna, jakie posiada znaczenie
w polityce gospodarczej, sanitarnej, emigracyjnej” (Orsza 1922: 107). Wyjasniac sie
powinno po 1918 r. znaczenie §wiadomo$ci narodowej, narodowosci, przynaleznosci
panstwowej. Wiedza o narodzie polskim to dane o liczebnosci Polakéw, w tym Po-
lakéw niemieszkajacych juz w graniach panstwa polskiego, ,Polakéw nie bedacych
obywatelami polskimi” (Orsza 1922: 107). Uczen powinien mie¢ wiedze z obszaru
historycznego, geograficznego, przyrodniczego, demograficznego, gospodarczego
i potrafi¢ umiejetnie sie nig postugiwac dla wiasnego rozwoju, funkcjonowania w roli
wytworcy i korzystajacego (Orsza 1922: 107). Powinien zna, jej zdaniem, zagadnie-
nia dotyczace ,przyrostu ludno$ci, emigracji i immigracji, $miertelnosci, walki z za-
razami i zwyrodnieniami rasy, opieki spotecznej i ochrony pracy” (Orsza 1922: 108).
Jej zdaniem warto$¢ cztowieka ,zwigza¢ nalezy z o$wiatg i stanem kultury, przed-
stawiajgc nie tylko stan o$wiaty, szkolnictwa, instytucyj kulturalnych i tendencje ich
rozwoju - lecz akcentujgc znaczenie tworczej, radosnej pracy” (Orsza 1922: 108).

W 1924 r. H. Radlinska napisata w ,Ruchu Pedagogicznym”, Ze po zakonczeniu
wojny wazna role przypisywano kwestii nauczania historii. Krytycznie wypowiada-
no sie w literaturze pedagogicznej na temat dotychczasowego sposobu nauczania

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 144
NUMER 2022/2(15)



DZIALALNOSC 0SWIATOWA HELENY RADLINSKIE] W SWIETLE ,,RUCHU PEDAGOGICZNEGO” (1912-1933)

tego przedmiotu, zaréwno w Polsce, jak i poza jej granicami. Przypomniata, Ze juz
w 1922 r. na trzecim Miedzynarodowym Kongresie Wychowania Moralnego w Ge-
newie podkres$lano warto$¢ nauczania historii w wychowaniu moralnym. Odniosta
sie w treSci materiatu zamieszczonego w czasopi$mie do sprawozdania z wymie-
nionego kongresu. Zaznaczyta, Ze podkreslono w nim warto$¢ nauczania historii
w perspektywie doskonalenia relacji pomiedzy ludzmi, opartych na rozumieniu
sie i szacunku. Wskazywata kierunek, piszac: ,Wytworzenie sie SwiadomoSci
narodowej i potegowanie cech narodowych przyczyni sie do wzbogacenia ludzkosci;
nalezy studiowac czynniki wywarzania i wzrostu narodowosci, ukazywac rézne
motywy czyndéw i wykrywa¢ dobro w polityce nawet przeciwstawnej” (0.-R. 1924:
78). Zaznaczata, ze nalezy z jednakowg bezstronnos$cig odnosi¢ sie do wszystkich
narodéw. Ludzie zawsze, jej zdaniem, powinni szanowac bohaterstwo i poswiecenie,
tak samo, jak zawsze powinni potepia¢ wojne zaborcza oraz krzywdzenie innych.
Nauczajac historii powinno sie zwraca¢ uwage na warto$ci moralne, intelektualne,
duchowe. Najmtodsze dzieci poprzez ,nauke o historii rzeczy i zycia codziennego,
potaczong z odtwarzaniem” powinny zostaé przygotowane do rozumienia przebiegu
dziejow (0.-R. 1924: 78). Informowata czytelnikow, ze wydziat wykonawczy
Miedzynarodowych Kongreséw Wychowania Moralnego, ktérego byta cztonkiem
reprezentujac Polske, podjal sie wykonania uchwat kongresu w Genewie
(O.-R. 1924: 78). Powotano w tym celu w drugiej potowie 1923 r. zwigzek komitetu
miedzynarodowego dla spraw nauczania historii, w jego sktad wchodzili wybitni
historycy z Anglii, Belgii, Chin, Czech, Francji, Holandii, Indii, Niemiec, Norwegii,
Szwajcarii, Wegier, Wtoch, a takze z Polski, ktora reprezentowat profesor O. Halecki.
Planowano utworzenie w poszczegélnych krajach komitetdw narodowych, ktére
mialy podja¢ badania nad stanem nauczania historii, przygotowywac¢ zagadnienia
do prezentacji, wymienia¢ sie wynikami podjetych badan. Pierwszy taki komitet
powotano w Anglii, jego zadaniem bylo wydanie planu zarysu dziejow krajow
brytyjskich. Radliiska informowata takze, Ze projektowano urzadzanie szeregu
konferencji po§wieconych nauczaniu historii, ktére zapowiedziane juz byty w Anglii,
Niemczech, Holandii (0.-R. 1924: 78).

Redaktor ,Ruchu Pedagogicznego” umozliwit jego czytelnikom zapoznanie sie
w 1925 r. z tre$cig wyktadu wygloszonego przez H. Radlifiska w dniu 2.01.1925 r,,
na Kursach swigtecznych Wolnej Wszechnicy Polskiej w Warszawie. Ideaty nowej
szkoty to zdaniem Radlinskiej ,przystosowywanie czynno$ci wychowawczych do
wymagan zycia, zalezne zaréwno od warunkéw, jak i od biegu prac uprzednich”
(Orsza-Radlinska 1925: 181). Nauczyciele, jej zdaniem, aby mogli wprowadza¢ zmia-
ny w funkcjonowaniu szkét, odchodzi¢ od skostniatych schematéw postepowania
z uczniami, potrzebowali informacji o podejmowanych prébach, doswiadczeniach
innych placowek. Byta przekonana, ze szukajgc genezy nowego ruchu, nalezato przy-
pomnieé dzieje szkolnictwa galicyjskiego. Przywotywata Zadania Stefana Szczepa-
nowskiego z konca XIX w. - autonomii edukacyjnej. Nauczyciel powinien wymagaé
minimum gruntownej nauki, a mie¢ mozliwo$¢ pozwolenia uczniowi na nieograni-
czona wolno$¢ doksztatcania sie zgodnie ze swoimi potrzebami. Przypominata, ze
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na pierwszym planie Szczepanowski stawiat ksztatcenie charakteru, a za podstawe
wyksztatcenia umystowego uwazal wyksztatcenie zyciowe oraz autodydaktyzm. Po-
czatek XX w. uwazata za czas, w ktérym pojawity sie bardzo wartosciowe doswiad-
czenia, takie jak: pismo ]. B. Dobrowolskiej ,Szkota Przysztosci”, Polskie Ognisko
Wychowawcze Wiejskie w Starej Wsi pod Warszawa, Ognisko w Prokocimiu pod
Krakowem, Szkota Marii Ramuttowej, Szkota Ksawerego Praussa potgczona z inter-
natem, Szkota Stanistawy Okotowiczéwny w Krakowie. Stwierdzita jednak, ze brak
sprawozdan z pracy wymienionych placéwek niemal uniemozliwial popularyzacje
ich pracy, osiggnie¢ wychowawczych i dydaktycznych (Orsza-Radlinska 1925: 183).
Rowid, piszac o ustroju szkolnictwa w Polsce, dodawat, Ze spoteczenistwo mogto by¢
zasilane nie tylko przez wyksztatconych ludzi w szkotach réznych typow, ale takze
przez osoby, ktére ukonczyty ,,dobrze zorganizowane instytucje oswiaty pozaszkol-
nej, jak uniwersytety wtoscianskie i robotnicze” (Rowid 1925: 257). Przypomniat za
J. W. Dawidem, Ze szkota dawata przygotowanie skrécone, przyspieszone, intensyw-
ne, przygotowywata do bardziej ztoZonych zadan zyciowych. Uniwersytety miaty by¢
Zréditem kultury pedagogicznej, totez pilng kwestig byto powotywanie na nich ka-
tedr psychologii pedagogicznej, historii wychowania, socjologii. Uwazat, ze cennym
byt fakt dostrzegania przez wtadze szkolne w Il Rzeczpospolitej potrzeby reformy
ksztalcenia przysztych nauczycieli. Uznat funkcjonujgce seminaria nauczycielskie
za ,przezytek odziedziczony po minionej epoce kulturalnej, kiedy to urabiano na-
uczyciela ,ludowego”, a nie ksztatcono nauczyciela szkoty powszechnej (Rowid 1925:
257-258). Nauczyciel powinien by¢ przygotowany do pracy nie tylko w szkole po-
wszechnej, ale i w instytucjach o$wiaty pozaszkolnej, petigc funkcje popularyza-
tora nauki i krzewiciela kultury etycznej i artystycznej. Jego zdaniem do takiej roli
powinny przygotowac go odpowiednio zorganizowane studia pedagogiczne (Rowid
1925: 258). Juz od poczatku wydawania ,Ruchu Pedagogicznego” pisat o tym, ze
funkcjonowanie o$wiaty na poziomie elementarnym mogto poprawi¢ odpowiednie
przygotowanie nauczycieli. Byt przekonany, iZ nauczyciele powinni posiada¢ przede
wszystkim wiedze z pedagogiki eksperymentalnej, psychologii dziecka i historii pe-
dagogiki (H. R. [Rowid] 1912: 103). Od 1912 r. przypominal, Ze pedagogiki powinny
uczy¢ w seminariach nauczycielskich osoby fachowo przygotowane do prowadzenia
tych zaje¢ (Rowid 1912a: 115).

Okres pelnienia przez H. Rowida funkcji redaktora czasopisma zamyka artykut
H. Radlinskiej poswiecony planowaniu pracy wychowawczej. W 1933 r. napisala, ze
jej zdaniem pokolenie zajmujace sie wychowaniem dazyto do tego, aby ,byto lepiej”.
,Dla pedagogéw ,lepiej” - pisata - oznaczato petniejsze, szczesliwsze zycie, dla ro-
dzicow ,lepiej” wyrazato sie inaczej: 1zej, wygodniej, oznaczato Zycie na wyzszym
poziomie materialnym, zdobycie wyksztatcenia, zawodu zapewniajacego dziecku
w przysztosci dobrostan materialny” (Radlinska 1933/34: 160). Zwracata uwage, iz
zachodzita ogromna réznica pomiedzy tym, co miato znaczenie dla jednostek, a tym
co liczyto sie dla grupy. Podejmujac rozwazania o pracy wychowawczej, zaznaczata,
ze nie bylo ono jedynie ,inicjowaniem, wprowadzajgcem w $wiat istniejgcych war-
toSci, lecz réwniez w pewnym sensie - stuzbg niewidomym wynikom nowej twér-
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czoSci” (Radlinska 1933/34: s. 161). Zwracala sie do czytelnikéw, zwtaszcza do na-
uczycieli, nastepujacymi stowami:

Nie wolno zabija¢ i upokarzac¢ zadnej istniejgcej wartosci, trzeba jg odszu-
kiwa¢, nieraz odczyszczac i ukazywac. Nowe wartosSci nalezy wnosi¢ tak,
aby wzmacniaty, rozpalaty dusze mtodziezy. Strzec sie narzucania sztucz-
nych Swiecidel, oniesSmielajgcego ciezaru dalekich doskonatosci (Radlinska
1933/34:168).

Jej zdaniem sztuka tworzenia zycia to umiejetno$¢ Korzystania ze spuscizny
wielkich twércéw i wspoétdziatania w twérczosci zbiorowej. Nie mozna byto tego
osiggnac¢ bez poznania siebie, bez poczucia przynaleznosci do gromady i wspotod-
powiedzialno$ci za nia.

Na tamach ,Ruchu Pedagogicznego” relacjonowano czytelnikom, a zwlaszcza
nauczycielom, sprawy biezgce w dziedzinie nowatorstwa pedagogicznego, prowa-
dzonych badan za granica oraz na ziemiach polskich czy w odrodzonej Polsce po
1918 r. Pisano takze o waznych wydarzeniach, spotkaniach, zjazdach. W artykule
ukazano, na wybranych przyktadach, jakie dziatania H. Radliniskiej popularyzowano
na tamach ,Ruchu Pedagogicznego”.

W 1912 r. Rowid przedstawiat czytelnikom wyniki badan poswieconych ideatom
uczniéw i zaznaczyl, ze wiedza ta byta potrzebna do uzyskania danych na temat stop-
nia ich uspotecznienia, ale tez zainteresowan, celéw (Rowid 1912b: 191). W tym sa-
mym numerze wypowiada sie H. Radlinska na temat ksigzek dla dzieci i mtodziezy,
ktére powinny mie¢ najwyzsza jakos¢, poniewaz to dzieki nim rozbudzano zainte-
resowania mtodych czytelnikéw, ukazywano wzory i wartosci, do ktérych nalezato
dazy¢. Tym pilniejszym zadaniem byto podjecie pracy ukierunkowanej na nauczenie
przemyslanego wyboru ksigzki. Zaznaczyta, ze umiejetno$c ta byta fundamentem dla
przysztego czytelnictwa. Pomdc miaty w tym recenzje zamieszczane w statej rubryce
w ,Ruchu Pedagogicznym” (Barnas-Baran 2018: 47-71). Autorka wielu z nich byta
Jadwiga Mtodowska, przedstawicielka grupy nauczycielek pracujacych w zenskich
szkotach $rednich, ktére do 1914 r. uzyskaty stopien doktora (Orsza 1912c: 192-193).
W 1928 r. Radlinska apelowata o podjecie badan nad czytelnictwem (Radlifiska
1928: 246). Uwazata, Ze powinny one objg¢ zagadnienia fizjologiczne, psychologiczne,
wychowawcze, organizacyjne. Realizowac je powinni nauczyciele, psycholodzy szkol-
ni oraz bibliotekarze. Dostarczylyby one cennego materialu do poznania psychiki
mtodziezy, jak i wptywu na nig nauczania szkolnego, a takze otaczajacego srodowiska.
Badania stanowi¢ mogly wazny krok na drodze do zapewnienia ksigzce roli narzedzia
w samodzielnej, twérczej pracy mtodego czltowieka. Zdaniem Radliiskiej powinna
zosta¢ wprowadzona nauka o czytelnictwie w instytucjach ksztatcacych nauczycieli
(Radlinska 1928: 246). Waznym byto, aby przeanalizowa¢ dotychczasowe kryteria
oceny ksigzek szkolnych, ksigzek dla mlodziezy, stan literatury dla mtodziezy. Biblio-
teki szkolne powinny sie stawa¢ pracowniami szkolnymi, ponadto przy bibliotekach
publicznych nalezato tworzy¢ sie¢ bibliotek dla mtodziezy, w ktdrych zatrudniony po-
winien by¢ odpowiednio przygotowany personel (Radlinskal928: 244, 246).
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Radliniska oraz Rowid wspétpracowali z wybitng postacia, jaka byt Jan Wiady-
staw Dawid. Po jego $mierci redaktor czasopisma przypominat czytelnikom ,Ruchu
Pedagogicznego” znakomity dorobek Dawida, zwtaszcza w zakresie badan nauko-
wych wspomagajacych rozwoj pedagogiki (Rowid 1914: 5). Nauczyciele w Galicji
mieli mozliwo$¢ wspoétuczestniczy¢ w jego intensywnej dziatalno$ci pedagogicznej
wlatach 1910-1913. W dniu 24.03.1914 r. w Sali Uniwersytetu Jagiellonskiego zegna-
ta Dawida m.in. Radlinska. Zgromadzeni tam profesorowie, przedstawiciele nauki,
nauczyciele szkdt srednich i ludowych, mtodziez szkolna sktadali hotd przedwcze-
$nie zmartemu J. W. Dawidowi. Uroczysto$¢ otwieral profesor Maurycy Straszew-
ski, a w imieniu cztonkéw Towarzystwa Polskiego Instytutu Pedagogicznego mowe
wygtosita Radlinska. Inicjator i zatozyciel tej instytucji, oraz jego przestanie, ktére
zostawit potomnym, opisane zostaty przez nig w nastepujacych stowach: ,»Mitos¢
dusz ludzkich« - to wedtug Dawida istota nauczycielskiego powotania. Powotany
»wychodzi poza siebie« - ,praca nad innymi jest dlan konieczno$cia, rozszerzeniem
wtasnej jazni” (Uroczyste posiedzenie...1914: 43). Jego zycie, stwierdzita, to ciagte po-
szukiwanie prawdy, ktéra upowszechniat. Wyjasniajac zagadnienia og6lne, istotne
dla praktyki, otwieral przestrzen do wypetniania szczegétami dziatalnosci o$wia-
towej, pedagogicznej. ,Bedac uczonym i popularyzatorem, zarazem posiadat sztuke
najtrudniejsza: podniesienia twoérczosci ogétu, kierowania samouctwem” (Uroczyste
posiedzenie... 1914: 43). W przekonaniu H. Rowida, ktéry wygtosit na tym spotka-
niu dtuzszy odczyt na temat dziatalnosci pedagogicznej J. W. Dawida, byt on przed-
stawicielem okresu w rozwoju pedagogiki, ktéry nazwat okresem przygotowania,
gromadzenia materiatéw, na ktérych zbudowana zostanie w przysztosci pedagogika
narodowa. Potrzeba upamietnienia dorobku Dawida, a takze osobiste do$wiadczenia
zawodowe Rowida, przyczynity sie do kolejnych jego wypowiedzi na tamach ,Ruchu
Pedagogicznego” w kwestii nauczania, ktére wiaczyé miato najnowsze osiagniecia
psychologii i pedagogiki (H. R. [Rowid] 1914: 59; h. r. [Rowid] 1914: 101-104).

Na tamach ,Ruchu Pedagogicznego” upowszechniano inicjatywe powotywania
sekcji badan nad dzieémi, ktére miaty istnie¢ przy funkcjonujacych ,Ogniskach na-
uczycielskich”. Zamieszczano wytyczne i praktyczne wskazdwki na tamach czasopi-
sma, stuzgce nauczycielom do zatozenia ,kétek pedagogicznych” a takze wskazywano
na miejscowosci, w ktérych juz taka inicjatywa byta podjeta. Apelowano o zaktada-
nie bibliotek przy Ogniskach, ktoérych zbiory stuzyé miaty doskonaleniu nauczycieli
i umozliwia¢ przygotowywanie warto$ciowych odczytéw, bogatych w nowatorskie
tre$ci. Rozumiano trudng sytuacje finansowg nauczycielstwa i problem finansowy
zakupu ksigzek, w zwigzku z tym doradzano, aby kilka ,0gnisk” wspdlnie zakupi-
to ksigzki potrzebne do samoksztatcenia i przygotowywania referatéw i zatozyto
wspolng biblioteke (H. R. [Rowid] 1912: 18-19). Dziat ,Ruchu Pedagogicznego” na-
zwany ,Z ruchu pedagogicznego w Polsce i za granicg”, ktérego nazwa brzmiata row-
niez ,Z ruchu pedagogicznego”, ,Kronika pedagogiczna”, dostarczat czytelnikom in-
formacji na temat inicjatyw w zakresie pedologii na ziemiach polskich. Sporo miejsca
poswiecano pracy pedagogicznej w szkole Marii Ramuttowej w Krakowie i spotkan
sekcji pedologicznej ,,Ogniska nauczycielskiego” w Krakowie, na ktérym Ramuttowa
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miata prelekcje. W szkole tej, jak juz wspomniano, nauczycielka byta Radlinska. Za-
mieszczano ponadto materiaty, ktére ukazywaty dziatalnos¢ Polskiego Towarzystwa
Badan nad Dzieémi, czy tez o planowanych inicjatywach, jak np. otwarciu Miedzy-
narodowego Fakultetu Pedologii w 1912 r. przez dr med. J6zefe Joteyko w Brukseli.
Podano takze informacje, ze w dniu 11.02.1912 r. otwarto w Lodzi z inicjatywy tam-
tejszych nauczycieli I oddziat Polskiego Towarzystwa Badan nad Dzieémi (Z ruchu
pedagogicznego... 1912a: 61-64). Dostrzegano aktywnos$¢ H. Radlinskiej na forum
TNSW. Notatka zmieszczona w maju 1912 r. potwierdzata, Ze na posiedzeniu sekgcji
pedagogicznej Towarzystwa Nauczycieli Szkét Wyzszych wygtosita ona 4.05.1912
r. referat poswiecony pedagogice wielkomiejskiej. Oméwita w nim warunki, w ja-
kich zyta mtodziez w wielkich miastach i ich wptyw na jej rozwo6j. W analizie odwo-
fata sie do publikacji I. Tewsa, wybitnego dziatacza w obszarze badan pedagogiki
wielkomiejskiej w Niemczech pt. ,Grossstadpadagogik” (Z ruchu pedagogicznego...
1912b: 103). W czasie obrad sekcji pedologicznej Ogniska nauczycielskiego w Kra-
kowie 12.04.1912 r. wazne wnioski dotyczace nauczania historii wygtosita Radlin-
ska. Przedstawita wyniki badan ankietowych i na ich podstawie przygotowata refe-
rat pt. ,0 metodzie nauczania historii na stopniu elementarnym”. Podsumowata go
stwierdzeniem, Ze uczniowie nie majg odpowiednich wiadomosci z zakresu histo-
rii ojczystej, co wiecej - brakowato im nawet wiadomosci podstawowych. W relacji
podkreslono, ze prelegentka poproszona o przygotowanie metodycznych wskazo-
wek do zmiany kursu nauczania historii chetnie zgodzita sie na realizacje tego za-
dania. Zaprosita réwniez do wspétpracy z sekcja pedagogiczng szkét Srednich sekcje
pedologiczng (Z ruchu pedagogicznego... 1912c: 85). Nazwisko Radlinskiej zostato
wymienione w materiale prezentujagcym inicjatywe powotania Polskiego Instytu-
tu Pedagogicznego. Napisano, ze byta jedna z postaci-zatozycieli, reprezentujacych
»grono wybitnych dziataczy z Krélestwa Polskiego” (Z ruchu pedagogicznego... 1913:
211-212). Podczas obrad zglosita projekt zatozenia biblioteki pedagogicznej i pra-
cowni psychologicznej, stanowiagcych ognisko pracy oséb studiujacych kwestie pe-
dagogiczne. Inicjatywa ta spotkata sie ze zrozumieniem i poparciem. Wybrany zostat
rowniez sktad zarzadu, w sktad ktérego weszta Radlinska.

W 1914 r. zamieszczono informacje na temat kursu o$§wiatowego (techniki pra-
cy o$wiatowej) orgaznizowanego w Krakowie w Uniwersytecie Ludowym im. A. Mic-
kiewicza, w ktérym brata udziat Radlinska. Podjeta wéwczas wyktady w ramach
trzech blokéw tematycznych, tj. poSwieconym organizacji i zarzadzaniu towarzy-
stwami o§wiatowymi, bloku zaje¢ dedykowanych bibliotekarstwu, a takze zadaniom
popularyzacji i organizacji wyktadéw. W tym ostatnim moéwita na temat populary-
zacji historii (Kronika pedagogiczna 1914a: 111). W tym samym numerze informo-
wano o Wakacyjnym Kursie Uniwersyteckim, podczas ktérego Radlinska wchodzita
w sktad grona wyktadowcéw. Prowadzono tam zajecia wedtug programu podzielo-
nego na cztery dziaty. Jej zadaniem byto referowanie kwestii dotyczacych dziejow
dziatalnosci o$wiatowej w Polsce w latach 1864-1900, w ramach dziatu obejmuja-
cego zagadnienia ekonomiczno-spoteczne (Kronika pedagogiczna 1914b: 107). Na
progu odzyskania niepodlegtosci przez Polske na tamach ,Ruchu Pedagogicznego”
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dostrzegano zaangazowanie Radlinskiej w dyskusje nad organizacjg szkolnictwa
panstwowego. Staraniem Kota krakowskiego TNSW odbyt sie 29.12.1917 r. odczyt
Tadeusza Lopuszanskiego, podczas ktdrego prelegent wskazywat na koniecznosé¢
kierowania sie zasada indywidualizacji w nauczaniu. Podczas ozywionej dyskusji
glos zabierali rowniez prof. Heinrich, prof. Zaremba, dr Rowid oraz H. Radlinska
(Kronika pedagogiczna 1918: 23).

Radlinska nalezata do grona wybitnych naukowcéw zapraszanych przez Ro-
wida do wygtaszania wyktadéw w ramach Wakacyjnych Kurséw Uniwersyteckich.
Realizowano je od 1913 r,, a po 10 latach Rowid napisat, ze ,wyktady na kursach
byty elementem procesu zcalania nauki i kultury rodzimej” (Rowid 1923: 175).
Podjeta decyzjg 30.12.1913 r. na posiedzeniu éwczesnego Zwigzku Polskiego
Nauczycielstwa Ludowego w Galicji nie tylko organizowano kurs, zdecydowa-
no réwniez, Ze na prelegentéw powotywani beda wybitni uczeni, ktérzy zapew-
ni¢ mieli odpowiedni poziom naukowy tych spotkan. Powotano réwniez komitet,
ktéry miatl sie zaja¢ realizacja podjetych uchwat. W jego sktad weszli: H. Rowid
jako przewodniczacy, J. W. Dawid, Z. Daszynska-Golifiska, H. Radliniska, ]. Robak, J.
Smulikowski, J. Szado, Z. Mayer (sekretarz), R. Sowa (skarbnik) (Rowid 1923: 175,
176). Realizowano te spotkania w lipcu w Pucku (po raz pierwszy w 1921 r.) oraz
w sierpniu w Zakopanem. Przyktadowo w 1921 r. w Pucku wyktady w grupie te-
matycznej filozofia-psychologia-pedagogika prowadzili prof. Stanistaw Kot (,Ko-
misja Edukacji Narodowej”), dr Rowid (,Najwazniejsze prady pedagogiczne doby
obecnej”, ,Rozwoj historyczny szkoty pracy i podstawy psychologiczne”), Helena
Witkowska (,0 wychowaniu obywatelskiem”), dr Jézefa Joteyko (,Antropometria
szkolna”, ,Rozwdj fizyczny dziecka”), dr Marian Odrzywolski (,Praca intelektualna
mlodziezy a szkota. Zagadnienia indywidualnos$ci w pedagogice”). W Zakopanem
wyktad po$wiecony zagadnieniom historyczno-pedagogicznym prowadzita Radlin-
ska. Podjeta kwestie dotyczace zakresu i sposobu ujmowania dziejéw wychowania.
Analizowata réwniez, podczas kolejnego wyktadu, funkcjonowanie bibliotek szkol-
nych na tle czytelnictwa mtodziezy (Wakacyjne Kursy Uniwersyteckie... 1921: 65).
W lipcu 1924 r. brata udziat w kursie na Pomorzu, w Wejherowie. W ramach wy-
ktad6éw podjac¢ miata temat ,O$wiata dorostych, jej istota, zdania, instytucje i meto-
dy”. Natomiast Rowid miat przedstawi¢ temat ,Wspo6tczesne prady w pedagogice”
(Program wakacyjnych... 1924: 142, 143).

Wspomnie¢ nalezy, ze czytelnicy ,Ruchu Pedagogicznego” czytali rowniez rela-
cje z podrdzy zagranicznych, w ktoérych brali udziat polscy uczeni, w tym Radliniska.
W 1922 r. Helena Witkowska napisata, ze w celu wzajemnej wymiany informacji
o dokonaniach w dziedzinie wychowania, nauczania, porozumiewania sie, ,zespo-
lenia mozliwie najwiekszej sumy indywidualnych usitowan” (H. W. [Wiktowska]
1922: 122) organizowano miedzynarodowe kongresy dla spraw wychowania mo-
ralnego. Pierwszy z nich odbyt sie w Londynie w 1908 r., drugi w Hadze w 1912 r,,
trzeci kongres zaplanowany byt w Genewie w 1922 r. Tematyka kongresu miata do-
tyczy¢ miedzy innymi nauczania historii w ujeciu miedzynarodowym (H. W. [Wit-
kowska] 1922: 122). W Warszawie zorganizowano komitet polski, ktéry miat
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wzig¢ udziat w pracach genewskiego kongresu. Przewodniczaca zostata dr Joteyko,
sekretarka - Radlinska. Z inicjatywy Komitetu w Warszawie tworzono Komitety
miejscowe. W Krakowie ich organizacji podjat sie Rowid.

Zakonczenie

Posumowanie powyzszych tresci moga stanowi¢ stowa 1. Lepalczyk: ,W pracach kra-
kowskich tkwi geneza pedagogiki spotecznej” (Lepalczyk 2001: 51). MozZna przyjac,
ze Galicja, do ktérej przybyta Radliniska byta terenem, ktéry oczekiwat i potrzebo-
wat inicjatoréw przemian. Wsréd osdb, ktére poznata i z ktérymi wspoétpracowata,
byto wiele postaci otwartych na nowatorstwo pedagogiczne. Niewatpliwie recepcje
nowych pradéw pedagogicznych utrudniat zastany, herbartowski porzadek eduka-
cyjny, ktéry na tych ziemiach trwale i dtugodystansowo wpisat sie w system szkolny.
Zaborca utrwalat przekonanie o jego stusznosci, a przepisami i instrukcjami zmuszat
nauczycieli do podporzadkowania sie wytycznym pod grozba utraty pracy. Obraz ten
opisat Rowid nastepujgco:

»Zgubne wptywy” Zachodu omijaty Galicje. Jesli tu i dwdzie pojawia sie u nas
mys$l pedagogiczna, stojgca na poziomie nowoczesnej nauki, budzi sie ona
gtéwnie pod wptywem ruchu pedagogicznego w Kroélestwie Polskiem, albo
tez dzieki temu, Ze uczeni polscy z pod zaboru rosyjskiego, znani w literatu-
rze pedagogicznej, zmuszeni sg z ré6znych powoddw przebywac krétszy lub
dtuzszy czas w Galicyi (Rowid 1912: 96).

Podat, ze z dziedziny psychologii dziecka i pedagogiki eksperymentalnej arty-
kuty drukowane byly juz od lat 80. XIX w. na tamach ,Przegladu Pedagogicznego”,
czasopisma, ktére jego zdaniem w warunkach trudnych szerzyto gruntowna wie-
dze, opierajaca sie na osiaggnieciach psychologii i badaniach nad dzie¢mi. Inicjatywy
oswiatowe Radlinskiejijej pokolenia sprawiaty, ze ulegato zmianie Srodowisko szkol-
ne. Zmieniat sie dzieki ich pracy oswiatowej wizerunek nauczyciela, ktéry jeszcze na
poczatku lat 90. XIX w. Rowid oddat w nastepujacych stowach: ,Mys$l nauczyciela gali-
cyjskiego wychowanego w seminariach, wykarmionego przepisami instrukcyi R.S.K.
nie wybiega poza ramy szablonowych przepiséw urzedowych” (Rowid 1912: 94).
Przyczyny takiego stanu upatrywat w systematycznym zabijaniu mysli tworczej na-
uczyciela przepisami, instrukcjami, ramami, poza ktére nie mégt wykroczyé. W 1912
r. Rowid pytal, jak mozna byto zmieni¢ te sytuacje, skoro na uniwersytetach w Galicji
»pedagogika nie cieszy sie dotychczas wielkimi wzgledami” (Rowid 1912c: 94-95).
Przypominat, ze w zaborze rosyjskim nie wolno byto krytykowaé rzagdowego sytemu
szkolnego ani zamieszcza¢ informacji o szkolnictwie galicyjskim. Niemniej jednak
ukazywaty sie wartosciowe prace na tamach ,Przegladu Pedagogicznego” z zakresu
teorii pedagogiczno-psychologicznej, m.in. prace Jana Wtadystawa Dawida (Rowid
1912 d: 109). Radlinska, podejmujgc prace oswiatowa w Krakowie, tworzyta warsz-
tat, ktory umozliwial nauczycielom podjecie dziatann w réznych dziedzinach zycia
spotecznego. Poza waznym celem ksztattowania §wiadomos$ci narodowej postawita
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sobie zadanie popularyzowanie o$wiaty, agitowanie do walki o o$wiate, a ta drogg -
osiggniecie wyzwolenia narodowego. Dostrzegata dwie wazne przyczyny utrudniaja-
ce realizacje idei wolnego spoteczenstwa. Pierwsza z nich to utrata wolnosci i swobo-
dy spowodowana przez wtadze zaborcze, druga natomiast zwigzana byta z brakiem
réwnego dostepu do o$wiaty wszystkich oséb zamieszkujacych ziemie polskie. Jej
dziatania w Krakowie i Galicji miaty zmniejsza¢ dystans dzielgcy postepowych ludzi
od wolnej ojczyzny. Wiedza, czytelnictwo, badania naukowe i gromadzenie materiatu
- to Srodki do tego celu. W odrodzonej ojczyznie nadal apelowata o aktywizowanie
sie nauczycieli i podejmowanie samoksztalcenia, zapoznawanie sie z nowinami pe-
dagogicznymi, podejmowanie préb wdrazania nowatorskich rozwigzan. W latach 20.
oraz 30. XX w. nadal pisata o potrzebie pracy wychowawczo-o$wiatowe;j. Jej aktyw-
nos$¢ przed 1918, a takze po odzyskaniu niepodlegto$ci mozna przesledzi¢, czytajac
»Ruch Pedagogiczny”. Zesp6t ludzi, z ktérymi pracowata, w tym redakcja ,,Ruchu Pe-
dagogicznego” i autorzy tekstéw zamieszczanych na tamach czasopisma, byli pokole-
niem, ktére oczekiwato zmian i otwarte byto na nowosci mogace zmieni¢ dotychcza-
sowy system ksztatcenia i wychowania.
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O Autorce

Ewa Barnas-Baran - historyk wychowania, adiunkt w Katedrze Historii i Teorii Wycho-
wania Uniwersytetu Rzeszowskiego. Jej zainteresowania badawcze dotycza: ksztat-
towania sie i rozwoju opieki dobroczynnej, zmiany w funkcjonowaniu szkoty i placd-
wek opiekuniczych pod wplywem idei nowego wychowania, rozpoznawania wyzwan
edukacyjno-opiekunczych stojacych przed spoteczenistwem XIX, XX, XXI wieku zwigzanych
z przeobrazeniami spotecznymi, cywilizacyjnymi i kulturowymi.

Ewa Barnas-Baran - historian of education, assistant professor at the Department of Histo-
ry and Theory of Education at the University of Rzeszow. Her research interests concern:
the shaping and development of charity care, changes in the functioning of schools and
care facilities based on the idea of new education, recognition of educational and care chal-
lenges facing the society of the 19th, 20th and 21st century related to social, civilization
and cultural transformations.
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Helena Radlinska w (0) miedzywojennej Lodzi.
Ludzie i miejsca

Abstrakt

Przedmiotem artykutu jest préba odtworzenia i ukazania zwigzkéw, jakie iaczyty
Helene Radlinska z pokoleniem historycznym miedzywojennej Lodzi - pokoleniem
reprezentujacym S$rodowisko naukowe/akademickie, o$wiatowe i samorzadowe.
W kregu moich zainteresowan pozostawata istota wzajemnych relacji, ich kontekst,
intensywnos¢, okoliczno$ci nawigzania znajomosci/przyjazni, ale rowniez - z punktu
widzenia procesu uwspélniania doSwiadczen - rezultaty wspoélnych spotkan, rozmdéw,
projektéw. Poszukujac takich zwigzkéw, majgc na uwadze historyczno-pedagogiczny
charakter badan, przeprowadzitam kwerende Zrédtowa wybranych prac zwartych i ar-
tykutéow Radlinskiej, t6dzkich archiwaliéw i prasy z okresu 1918-1939, wydawnictw
periodycznych o profilu spoteczno-pedagogicznym oraz publikacji analizujgcych realia
polityczno-ekonomiczne i spoteczne tamtego okresu.

Stowa Kkluczowe: miedzywojenna L6dz, kultura, o$wiata, opieka, uwspdlnione
do$wiadczenie, pokolenie historyczne.

Helena Radlinska in (about) Pre-war L6dz. People and Places

Abstract

The purpose of this paper is to attempt to re-create and present the relationships be-
tween Helena Radlifiska and the historical generation of pre-war L6dz, i.e. the genera-
tion representing the scientific/academic, educational, and local government environ-
ments. My interests are focused on the nature of mutual relationships, their context,
intensity, the circumstances of forming an acquaintance/friendship, but also on the
results of meetings, discussions, and projects analyzed from the perspective of sharing

* Uniwersytet Lodzki.
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experiences. When searching for such relationships, and considering the historical and
pedagogical nature of the research, I conducted an archival study of the selected works
and papers of Helena Radlinska, as well as materials collected in archives in L6dz, in-
cluding press from 1918-1939, social-pedagogical periodicals, and publications ana-
lysing the political, economic, and social reality of that period.

Keywords: interwar L6dz, culture, education, care, shared experience, historical
generation.

Uwagi wstepne

W interdyscyplinarnym zespole badawczym ,Radliniska w pokoleniu historycznym™?,
pracujacym w Lédzkim Towarzystwie Naukowym pod kierunkiem Profesor dr hab.
Ewy Marynowicz-Hetki (Marynowicz-Hetka 2019a: 111-120), podjetam - w zwigz-
ku z zainteresowaniami naukowymi dotyczacymi zagadnien opieki i wychowania
w todzilat 1918-1939 - prace badawcza nad odtworzeniem zwigzkdw, jakie w tam-
tym czasie zawigzaty sie pomiedzy Heleng Radlinska (1879-1954) i fodzianami/
todziankami reprezentujacymi rézne kregi spoteczno-zawodowe, w szczegélnosci -
Srodowisko o$§wiatowe. Wsrdd nich byli samorzadowcy, politycy, dziataczki i dziata-
cze spoteczno-o$wiatowi, pedagodzy, akademicy. Interesowata mnie istota wzajem-
nych relacji, ich kontekst, intensywnos$¢ czy okoliczno$ci nawigzania znajomosci/
przyjazni, ale rowniez rezultaty wspdlnych spotkan, rozmdw, projektow. Pytanie
postawione przez wspomniany zespot badawczy: ,0 mechanizmy konstruowania
wokot/z i dla Radlinskiej uwspdlnionego doswiadczenia” (Dewey 1968[1947]: 91,
Marynowicz-Hetka 2019b: 62-64, 81), ktdére ,poprzez rekonstrukcje i reorganiza-
cje, mogto stanowi¢ dla Radlinskiej inspiracje i Zzrédta konstruowania swej koncep-
cji pedagogiki spotecznej” (Marynowicz-Hetka 2019a: 111), uwazam za istotne. Bez
watpienia to uczona uswietniata swojg obecnos$cia tédzkie srodowisko naukowe/
oswiatowe (dodajmy, Ze lata miedzywojenne to najptodniejszy okres w jej dorobku
naukowo-badawczym?), ale kontakt z mieszkancami, co zreszta sama podkreslata,
cenny byt réwniez dla niej. W artykule starano sie przesledzi¢ wzajemnos$¢ oddzia-
tywan - wspdlne pola - miedzy przestaniem Radlinskiej w jej dorobku pisarskim
oraz w aktywno$ci spoteczno-pedagogicznej i organizatorskiej, ale takze uczestnic-
twem uczonej, w sposob fizyczny lub ,bezszelestnie” (Marynowicz-Hetka 2019b:
168-171), w Srodowisku zycia tamtego pokolenia todzian.

Nalezy postawi¢ pytanie, czy jednostkowe, sporadyczne spotkania Radlifiskiej
(i z Radlinska) mieszcza sie w koncepcji pokolenia historycznego, obejmujacego
jednostki w réznym wieku biologicznym, przebywajgce w wyodrebnionej prze-
strzeni w danym czasie historycznym (Radlifiska 1935: 20-21, Marynowicz-Hetka
2019b: 66). Jest to jednoczesnie pytanie o mechanizmy tworzenia (sie) / organizo-

1 Aktywno$¢ organizacyjna i badawcza zespotu przedstawiono w tym numerze w Aktualiach.
2 Wykaz dorobku bibliograficznego Radlinskiej, w tym publikacji powstatych w latach miedzywojennych,
znajduje sie w nastepujacej pracy: Marynowicz-Hetka, Theiss 2004: 31-56.
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wania (sie) takiego pokolenia. Jak wynika z badan podjetych nad problematyka tego
artykutu, bliska relacja, a nawet tylko znajomo$¢ uczonej z wymienionymi wczesniej
przedstawicielami t6dzkiego srodowiska spoteczno-oswiatowego pozwolita na zbu-
dowanie takiej przestrzeni, w ktérej niewatpliwie nastapity procesy sprzyjajace
formowaniu sie uwspdlnionego do$wiadczenia w pokoleniu historycznym (Maryno-
wicz-Hetka 2019b: 70). Moze o tym $wiadczy¢ nie tylko podzielanie wartosci i ide-
aléw, ale réwniez, a z punktu widzenia pola praktyki - przede wszystkim: kierunek,
zasieg i znaczenie prac podejmowanych w Lodzi w latach miedzywojennych w ob-
szarze szeroko ujmowanej o$wiaty i opieki. Jak natomiast postrzega¢ krag stuchaczy
- uczestnikéw wyktadéw organizowanych w Lodzi w ramach Collegium Publicum?,
ktdrzy raz (kilka razy?) pojawili sie na spotkaniu z uczong (,,ocierali sie” o Radlinska
(Kafar, Kaminska-Jatczak 2017: 178-179))? Czy mozemy wtaczy¢ ich do ,pokolenia
historycznego”? W zasadzie nie jesteSmy w stanie stwierdzi¢ (zbada¢) czy w ogéle
- a jesli tak, to w jakim stopniu - w stuchaczach zakietkowata przekazana przez Ra-
dlinska tre$¢, mysl, idea - ale z pewnoscia mozemy powiedzie¢, ze uczona gromadzi-
ta wéwczas wokot siebie krag ludzi zainteresowanych problematyka jej wystapien,
a wiec 0s6b tworzacych wspolnote wartosci.

Mozna podda¢ dyskusji zbytnie uwypuklenie w niniejszym tekscie dokonan
pierwszego (i kolejnych) w dziejach miasta samorzadu, z ktérym, ujmujac ogoélnie,
Radlinska wspétpracowata na wielu ptaszczyznach i poziomach. Nalezy mie¢ jednak
na uwadze, ze to dzieki decyzjom os6b reprezentujgcych wtadze miejskie tak istotne
obszary zycia publicznego jak o$§wiata, opieka, zdrowie zostaty sprecyzowane i ujete
(réwniez na poziomie lokalnym) w ramy prawno-organizacyjne*, a wiedza meryto-
ryczna ekipy zarzadzajacej miastem, wyksztatcenie tych oséb, zapat do pracy, umie-
jetno$¢ dziatania i Swiadomos¢ efektéw dofinansowania zadan spotecznych niosty
powodzenie w realizacji takich przedsiewzie¢ jak programy socjalne, profilaktyczne
i opiekunczo-wychowawcze, powszechna edukacja czy rozwdj miejskich instytucji
kultury i nauki.

Poszukujgc zwigzkdéw i relacji Heleny Radlinskiej ze sSrodowiskiem spoteczno-
-o$wiatowym miedzywojennej L.odzi, przeprowadzono kwerende zr6dtowa wybra-
nych prac zwartych i artykutéw uczonej, ¥6dzkich archiwaliéw i prasy z okresu 1918-
1939, wydawnictw periodycznych (gléwnie o profilu spoteczno-pedagogicznym)
oraz publikacji analizujacych realia polityczno-ekonomiczne i spoteczne w tamtym
czasie. Badania miaty charakter historyczno-pedagogiczny. W opracowaniu mate-
riatu badawczego zastosowano metode wyja$niania historycznego, wykorzystujac
jej podtypy (Topolski 1984: 445-448)°5 by mozliwe byto sformutowanie syntezy
poprzez analize nastepstw poszczegélnych faktéw w czasie oraz ujecie zdarzen hi-

¥ 0d 1919 r. Wolna Wszechnica Polska w Warszawie organizowata ogélnodostepne wyktady niedzielne,
tzw. Collegium Publicum. Oddziat Wolnej Wszechnicy Polskiej w Lodzi przejat te idee, organizujac od
1928 r. bezptatne wyktady dla zainteresowanych mieszkancéow.

* Opieka spoteczna, o$wiata i kultura oraz ochrona zdrowia mieszkancéw, obok spraw aprowizacyjnych,
budowy i utrzymywania drdég i mostéw czy zarzadzania majatkiem gminy, znalazty sie wsréd zadan
podstawowych (,wtasnych”), petnionych przez lokalne samorzady w Drugiej Rzeczypospolitej
(Szczepanska 2002: 14).

5 Tj. metode deskrypcyjng, definicyjna, genetyczng, strukturalng i kauzalng (Topolski 1984: 445-448).
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storycznych (w tym réznych aspektéw zycia zbiorowego ludzi) we wzajemnej tacz-
nosci i w powigzaniu z konkretng rzeczywistoscia historyczng, na tle uwarunkowan
polityczno-ekonomicznych, spoteczno-kulturowych i oswiatowo-wychowawczych
(Miskiewicz 1988: 221-234, Luczynska 1998: 122-124, Majorek 1995: 56-58, 60).

Miejsca i ludzie

,£.0dZ znatam i bytam z nig zwigzana szeregiem rob6t” - napisata Helena Radlinska
w jednym z listow (Radlinska 1964b: 465), wspominajac swoje zwigzki z miastem
z okresu miedzywojennego: kontakty z todzianami, spos6b wdrazania przez nich do
praktyki idei spoteczno-o$wiatowych, przedsiewziecia w obszarze kultury, opieki,
zdrowia, wychowania, szkolnictwa, oSwiaty pozaszkolnej czy wreszcie — konkretne
dokonania polegajace na zorganizowaniu wielu waznych, stuzacych tamtemu poko-
leniy, instytucji i placéwek czy form pomocy i wsparcia. Tak pisata na ten temat:

W latach 1927-1932 dojezdzatam na wyktady Oddziatu WWP [Oddziat
Wolnej Wszechnicy Polskiej w Lodzi]®. W seminarium moim dokonano sze-
regu prac badawczych nad warunkami rozwoju dzieci 16dzkich. Dla Lodzi
przygotowywatam dziataczy w Warszawie. Jako dziekan organizowatam
przy Wydziale Pedagogicznym [Oddziatu Wolnej Wszechnicy Polskiej w L.o-
dzi] kursy nauczycielskie. Wyktadatam na kursach dla nauczycieli szkét
doksztatcajgcych, na Collegium Publicum, bratam udziat w niejednym po-
czynaniu opieki nad dzie¢mi i oSwiaty robotniczej we wspoétpracy ze S. [Ste-
fanem] Kopcinskim (Radlinska 1964b: 465).

Autorka Listéw o nauczaniu i pracy badawczej [List jedenasty: W t.odzi] wskazata
miejsca oraz tych, ktérych zapamietata, wymienita wspdlne przedsiewziecia i ich re-
zultaty. List ten i dwie inne publikacje: artykut £odzianie na Sekcji Spoteczno-Oswia-
towej Wolnej Wszechnicy Polskiej w Warszawie (Radlinska 1981 [1952]: 47-48) oraz
ksiazka Rodziny zastepcze t.odzi (Majewska 1948) sg pozycjami, w ktérych na temat
swoich zwigzkéw z miastem/mieszkancami i o samym mie$cie/mieszkancach z lat
1918-1939 uczona przekazata nam najwiecej. Do wymienionej ksigzki napisata kil-
kustronicowe Wiadomosci wstepne (Radliniska 1948b: 7-15) oraz uzupetnienia w po-

¢ Prace w Oddziale L.6dzkim Wolnej Wszechnicy Polskiej Radlinska rozpoczeta w 1929 r.,, natomiast od
1926, z ramienia tej warszawskiej uczelni, zaangazowata sie w projekt reaktywowania w Lodzi, przez
owczesne wtadze o$wiatowe, Miejskiego Uniwersytetu Powszechnego. W ramach wspétpracy Zarzadu
miasta Lodzi z Wolng Wszechnica Polska w Warszawie, w poczatkowym etapie dziatan przewidywano
wyktady dla studentéw. By¢ moze uczona wtasnie w 1927 r. wygtosita zaplanowany wyktad: ,Kongresy
wychowania moralnego i ich wydawnictwa” (Proponowane wyktady i prelegenci [luty 1926]: 267).
Realizacja tego przedsiewziecia nie powiodta sie z przyczyn ekonomicznych, podobnie jak powotanie
kolejnej instytucji, Uniwersytetu Pracy, planowanego w 1929 r. W kwietniu, podczas spotkania w Lodzi
przedstawicieli wtadz o$wiatowych z reprezentantem Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia
Publicznego, Radlinska (cztonek komisji majacej opracowac statut) wygtosita referat ,0 celach,
zadaniach i organizacji” Uniwersytetu Pracy. Przypuszczalnie, nadciagajacy kryzys gospodarczy lat 30.
uniemozliwit realizacje tego przedsiewziecia, tym bardziej, ze Zarzad miasta Lodzi dotowat juz t6dzka
filie Wolnej Wszechnicy Polskiej (szerzej: ,Uniwersytet pracy” w todzi... 1929: 5, Szczepanska 2002: 39,
215-221). Por. tez przypis 25.
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staci Odsytaczy (Radliniska 1948a: 204-206), $wiadczace o autentycznej znajomoSci
realiéw miedzywojennej Lodzi. W konstruowaniu przekazu korzystata ze sprawoz-
dan i dokumentéw Zarzadu miasta Lodzi z tamtego okresu, ale ,niematg role - jak
wspominata - odegraty relacje poszczego6lnych dziataczy i osobiste zapoznawanie sie
ze stosunkami i instytucjami todzi” (Radlinska 1948a: 204).

Badania zrddet i opracowan pomocnych w przygotowaniu tego artykutu daja
podstawe do twierdzenia, Ze szerszy krag mieszkancow znat Helene Radlifiska od
konca lat 20. - miedzy innymi za sprawa doniesien prasowych - jako osobe zwigzang
z oddziatem Wolnej Wszechnicy Polskiej uruchomionym w todzi w roku 1928, a tak-
ze dzieki wspomnianym systematycznym wyktadom gtoszonym w ramach Collegium
Publicum. Wezszy krag fodzian - os6b zwigzanych zawodowo i ideowo z szeroko ujeta
kulturg i o$wiatg (studenci i stuchacze Wolnej Wszechnicy Polskiej, pedagodzy, hi-
storycy, nauczyciele, spotecznicy) oraz t6dzcy samorzadowcy, reprezentujacy przede
wszystkim blok socjalistyczny, spotykali sie z Radlinska osobiscie. Pierwsi - w ramach
prac badawczych i zaje¢ na uczelni, drudzy - podczas wspdlnych spotkan i dziatan nad
wdrozeniem w Lodzi projektéw spoteczno-oswiatowych i wychowawczych.

Zwtaszcza przedstawiciele wladz miasta i dziatacze o$wiatowi, i to znacznie
wczesniej niz powotano w Lodzi filie Wolnej Wszechnicy Polskiej (w zasadzie od po-
czatku lat 20.), wstuchiwali sie w to, co Radlinska moéwita i pisata, $ledzili jej wysta-
pienia, odnotowywali publikacje, zapoznawali sie z kierunkiem i polami aktywnoS$ci,
obserwowali dokonania. Trzeba podkresli¢, Ze znaczace ogniwo 16dzkiego Magistra-
tu stanowili w latach miedzywojennych nauczyciele i to oni, obok przedstawicieli
innych zawoddéw, tworzyli trzon inteligencji, ktéra zwlaszcza w pierwszym dzie-
siecioleciu odrodzonej Rzeczypospolitej podejmowata coraz liczniejsze inicjatywy
kulturotwdrcze: zapewnienie powszechnego dostepu do edukacji i zwigzana z tym
budowa placéwek szkolnych, przeksztatcenie Biblioteki Publicznej w Miejska Biblio-
teke Publiczng (byta to druga taka inicjatywa w Polsce), zorganizowanie miejskiego
teatru, muzeum, galerii sztuki, czytelni i kina o§wiatowego, otwarcie rozgtos$ni radio-
wej czy powotanie wielu nowych, chociaz nie zawsze dtugo sie ukazujacych, tytutéw
czasopism (Pleszkun-Olejniczakowa 2015: 8).

Wtasciwie przez caly okres miedzywojenny Radlinska ,towarzyszyta” t6dzkim
wtodarzom, ktorzy w praktyce, z uwzglednieniem realiéw zycia miasta (i w miescie),
dokonywali recepcji jej mysli spoteczno-pedagogicznej, wcielali w zycie koncepcje
dotyczace przede wszystkim popularyzacji oswiaty wsrdéd robotnikéw (stanowia-
cych wéwczas najliczniejsza demograficznie i zawodowo, a zarazem najbardziej
niepi$mienng grupe spoteczng), rozwigzywali problemy socjalne i opiekunczo-
-wychowawcze dzieci i mtodziezy z rodzin o niskim statusie materialnym i/albo
niewystarczajacych kompetencjach spoteczno-kulturowych rodzicow badz wysu-
wali postulaty wskazujgce na konieczno$¢ podniesienia poziomu funkcjonowania
t6dzkiej szkoty.

Z grona tych, z ktorymi Radlifiska kontaktowata sie osobiscie, nie mozna pomi-
na¢ pracownikéw stuzb spotecznych zdobywajacych, w Lodzi albo/i w Warszawie,
pod jej kierunkiem przygotowanie do zawodu. Tamto pokolenie todzian tworzyto
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energiczne zespoty pracownicze w jednostkach samorzadu albo w miejskich placow-
kach kulturalno-o$wiatowych, socjalnych, opiekunczo-wychowawczych i szkolnych.
O ile niektdrym reprezentantom wtadz miasta - znanym i cenionym, zaréwno kie-
dys, jak i dzi§ - z uwagi na petnione funkcje spoteczne, polityczne, o§wiatowe, po-
Swiecono w tym szkicu nieco wiecej uwagi, o tyle ,wykonawcy pomocy spotecznej”,
jak okreslata ich uczona, znalezli sie w$réd oséb ledwo wspomnianych albo wprost
pominietych. Wiasnie o nich - majac na uwadze przygotowanie zawodowe kolejne-
go pokolenia mtodych - przypomina Radlinska na tamach wspomnianej publikacji
poswieconej Lodzi: ,Niewiele sie pisze o wykonawcach pomocy spotecznej, sprawoz-
dania instytucji zazwyczaj pomijajg ich nazwiska. Jest to nie tylko niesprawiedliwe
wobec ogromu ich pracy, lecz réwniez szkodliwe dla rekrutacji nowych sit, ktérym
nalezy wskaza¢ wzory i przyktady” (Radlinska 1948a: 204). We wspotpracy pracow-
nikéw stuzb spotecznych czy pracownikéw oswiaty z samorzadowcami, od ktérych
przeciez zalezato tworzenie systemu opieki w mie$cie i niezbednych ku temu insty-
tucji i placéwek o réznym profilu wsparcia, Radlinska widziata obustronne korzysci.

Doswiadczenie wykazuje - pisata w 1924 roku na temat warunkéw or-
ganizowania o$wiaty pozaszkolnej - Ze w bezposrednim kierownictwie
niezbedne jest zespolenie pracownikéw samorzadowych z fachowcami
i sitami ochotniczo zgtaszajacymi sie do pracy o$wiatowej. Nie wystarczy
bowiem tworzy¢ najpotrzebniejsze instytucje, trzeba do nich wprowadzaé
coraz nowe rzesze, zaludniac je uczestnikami, ktérych przyciagnie tylko zy-
cie, promieniujace z instytucji (Radlinska 1924: 213).

Analizujac w oparciu o dostepny materiat badawczy aktywnos$¢é pokolenia to-
dzian dwudziestolecia miedzywojennego: politykéw zaangazowanych w sprawy
spoteczne, pracownikéw samorzadowych, kierownikéw i wychowawcéw placéwek
os$wiatowych, nauczycieli, pracownikéw instytucji spotecznych czy studentéw i stu-
chaczy badajacych problemy miasta z pola zainteresowan opieki spotecznej, mozna
wysnu¢ wniosek, ze bliska im byta mysl teoretyczna i praktyka Radlinskiej. Samo
miasto, z rozmiarem ludzkiej biedy i potrzebami, odczuwalnymi zwtaszcza po [ woj-
nie $wiatowej, ale i podczas ogdlno$wiatowego kryzysu gospodarczego lat 30. XX w,,
stanowito te spoteczna przestrzen, w ktdrej mogly zosta¢ urzeczywistnione wska-
z6wki uczonej, w jaki sposéb spoteczenistwo winno zatroszczy¢ sie o drugiego czto-
wieka, jaka jest ,istota i zakres stuzby spotecznej” (Radlinska 1928).

Wokot miejskich przedsiewziec¢ spoteczno-oswiatowych

Z przedstawicielami t6dzkich wtadz miejskich, zwtaszcza reprezentujacymi obéz
socjalistyczny, w ktérym juz przed odzyskaniem niepodlegto$ci w 1918 roku podno-
szono hasta wolno$ciowe, demokratyczne i socjalne, taczyta Helene Radlinska idea
poprawy losu $srodowisk pracowniczych, w szczeg6lnos$ci potrzeba zmiany trudnych
warunkoéw zycia robotnikéw i ich rodzin. Sama uczona od mtodosci prowadzita ak-
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tywna dziatalnos$¢ spoteczng i polityczng o wyraznie lewicowym kierunku’. W latach
I wojny $wiatowej petnita wiele funkcji w strukturach organizacyjnych obozu nie-
podlegtosciowego, nastepnie aktywnie uczestniczyta w pracach Polskiego Stronnic-
twa Ludowego ,Wyzwolenie” - partii postulujacej gteboka reforme rolng, ale przede
wszystkim panstwo ludowe, $wieckie, z powszechng i bezptatng edukacjg, wspot-
pracujacej i wspottworzacej z Polska Partia Socjalistycznag, od roku 1919, lewice par-
lamentarna. Z kolei socjali$ci, po odzyskaniu niepodlegtosci, wigzali przebudowe
zycia spotecznego z glebokimi reformami socjalnymi w panstwie, ze zmianami spo-
tecznymi (w tym z rozdziatem Kosciota od panstwa), a w dziedzinie o§wiaty i opieki -
z postulatami poszanowania praw dziecka i nowej, dostepnej dla kazdego, $wieckiej
edukacji (Konferencja Kobiet PPS. 1919: 3). Wystepowano réwniez z hastami eduka-
cji dorostych, przekonujac: ,O$wiata, wychowanie i wyksztatcenie mas robotniczych,
oto zagadnienie, ktore dzi$ zajmuje r6wnomierne stanowisko obok spraw walki eko-
nomicznej i politycznej proletarjatu” (Piotrowski 1925: 307). Instytucje wspieraja-
ce proletariat mialy mie¢ charakter jednostek samopomocy robotniczej, dalekiej od
istoty pomocy opartej na tradycyjnej dobroczynno$ci, postrzeganej przez ugrupowa-
nia lewicowe jako forma pomocy ponizajgca godnos¢ cztowieka. ,Wydobywanie sit
z jednostki i wydobywanie sit z gromad ludzkich - oto istota dzisiejszej pracy spo-
tecznej”, podkreslata w tym samym duchu Radlifiska (Radliniska 1928: 5).

Kierujac sie dobrem dziecka, zagadnienia opieki nad najmtodszymi wigczano
do programéw réznych ugrupowan spotecznych i politycznych; stanowity one waz-
na czesc polityki spoteczno-oswiatowej kreowanej przez wtadze panstwowe oraz
przedmiot zainteresowania profesjonalistéw z dziedziny szeroko rozumianej edu-
kacji i pracy socjalnej. Dziatacze spoteczni i partyjni, pedagodzy i wychowawcy, le-
karze i publicysci postulowali, aby sfera opiekunicza nie byta polem aktywnosci or-
ganizacji filantropijnych, ale stuzbg spoteczng - pomocy powinni udziela¢ dziecku
rodzice i spoteczenstwo, Swiadomie bioracy na siebie obowigzki opiekuncze (Pierw-
szy zjazd..., Sempotowska 1919: 2, Kulpinski 1986: 50-51, Sosnowska 2020: 117-
126). Radlinnska wyrazata aprobate dla tak ujmowanego kierunku zmian i w trosce
o najmtodszych pisata: ,Stuzba spoteczna otacza opieka dziecko. W tej dziedzinie
najgtosniej i juz najpowszechniej brzmia hasta zasadnicze: wszystkie dzieci maja
jednakowe prawo do wszystkich dobr swiata, gdyz wszystkie nosza w sobie zadatki
nowego zycia ludzkosci” (Radlinska 1928: 6).

W miedzywojennej Lodzi wtasnie reprezentanci partii robotniczych (Polskiej
Partii Socjalistycznej i Narodowego Zwigzku Robotniczego), zasiadajacy w Radzie
Miejskiej i Magistracie po pierwszych, wolnych i wygranych wyborach w lutym 1919
roku, wysuneli program prospoteczny (socjalny i o§wiatowy) skierowany do prole-

7 W pracach o charakterze politycznym Radlinska brata udziat wspélnie z mezem Zygmuntem, silnie
zwigzanym z podziemnym ruchem rewolucyjnym organizowanym przez Polska Partie Socjalistyczna
na terenie zaboru rosyjskiego. Pod koniec 1904 r. z ramienia tej partii utrzymywata kontakt z nowo
powstatym Polskim Zwigzkiem Ludowym (Lepalczyk 2001: 16-17).
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tariatu, zatrudnionego w tédzkim przemysle, gtéwnie w produkcji wiékienniczej®.
To w tej grupie spotecznej, jak nadmienitam, notowano najwiekszy odsetek oséb
niepi$miennych i/lub legitymujacych sie niskim stopniem wyksztatcenia, a miasto
u progu niepodlegtosci byto jednym z najbardziej zacofanych pod wzgledem rozwoju
o$wiaty i szkolnictwa (Karwacki 1966: 164-167, Lipiec 1973: 5, Szczepanska 2002:
79-106). Uporanie sie z analfabetyzmem warunkowato udziat w wiekszosci praktyk
kulturowych - z czytaniem na czele, dlatego m.in. sprawa powszechnego dostepu do
edukacji stata sie jednym z priorytetow pierwszego t6dzkiego samorzadu’.

Lbédzcy samorzadowcy, obejmujgc wtadze w miesScie na poczatku 1919 roku
- zgodnie z linig wlasnej formacji partyjnej, ale takze odpowiadajgc na rodzace
sie po odzyskaniu niepodlegtosci idee i koncepcje modernizacji zycia spoteczne-
go - przystapili do realizacji postulatow!®. W ramach ,podniesienia kultury mas
i zaspokojenia wszelkich potrzeb kulturalnych” przyjeto program likwidacji analfa-
betyzmu, wprowadzenia w L.odzi powszechnego nauczania, rozwoju bibliotek, pro-
pagowania czytelnictwa, uruchomienia stypendialnego systemu pomocy uczniom
i rozwoju o$wiaty pozaszkolnej (Nartonowicz-Kot 1985: 6). Tak nakreslony pro-
gram spoteczno-o$wiatowy obowigzywat w miescie w zasadzie przez caty okres
miedzywojenny i nietrudno dostrzec, ze wspoétbrzmiat z koncepcja spoteczno-
-pedagogiczng Radlinskie;j.

Wsrdd cieszacych sie w mieScie duzg popularnoscia todzian ,pokolenia Ra-
dlinskiej”, petnigcych odpowiedzialne funkcje administracyjne w Zarzadzie miasta
Lodzi i mocno przy tym zaangazowanych w sprawy oswiaty i wychowania, byli
m.in. Stefan Kopcinski (1878-1934)! - lekarz, nauczyciel, dziatacz Polskiej Partii
Socjalistycznej, przewodniczacy miejskiego Wydziatu Oswiaty i Kultury, niemal-
ze rowies$nik uczonej i jej znajomy z czaséw pracy oSwiatowej u progu niepod-
legtos$ci w Zwiazku Strzeleckim (Radlinska 1964a: 379) - oraz Jan Augustyniak

8 Polska Partia Socjalistyczna byta w Lodzi najsilniejszym ugrupowaniem dziatajacym wséréd robotnikéw
i inteligencji pracujacej i chociaz jej przedstawiciele i sympatycy stanowili gtdéwna formacje polityczng
w samorzadzie Lodzi pierwszej (1919-1923), trzeciej (1927-1933), piatej i szdstej kadencji (1938-
1939), to w okresie sprawowania rzagdéw w mieScie przez partie prawicowe (1923-1927, 1933-1936)
ich dziatacze w zasadzie kontynuowali prace socjalistéw na polu o$wiaty, wychowania i opieki.

W 1921 r. zaledwie 0,8% todzian (liczba ludnosci: 451 tysiecy) legitymowato sie wyzszym
wyksztatceniem, Srednie i zawodowe posiadato 0,7% mieszkancéw, z wyksztatceniem poczatkowym
byto 46,6%, domowym 14,7%. Analfabeci stanowili wtedy 20% (Rzepkowski 2008: 103-104, wykres
12).

10 Koncepcje modernizacyjne w aspekcie organizacji zZycia spotecznego skupialy sie na potrzebach grup

spotecznych dotychczas defaworyzowanych, jak kobiety, dzieci, robotnicy czy mniejszosci narodowe,

oraz nakierowane byly na integracje i niwelowanie podzialdw wynikajacych z biedy czy braku
kompetencji (np. zawodowych, wychowawczych).

Kopcinski Stefan (1878-1934) - polski lekarz neurolog i psychiatra, spotecznik, polityk zwigzany z ru-

chem robotniczym, czotowy dziatacz Polskiej Partii Socjalistycznej. Byt senatorem Rzeczypospolitej Pol-

skiej (przez trzy kadencje), wieloletnim radnym miejskim i przewodniczacym Wydziatu O$wiaty i Kul-
tury Zarzadu m. Lodzi. Wybitny dziatacz o$wiatowy, ktérego zaangazowanie w sprawy o$wiaty miaty
decydujace znaczenie przy wprowadzaniu w Lodzi powszechnego obowigzku szkolnego; zatozyciel i ko-
ordynator prac Miejskiej Pracowni Psychologicznej. Zasiadat we wtadzach Towarzystwa Uniwersytetu
Robotniczego oraz Robotniczego Towarzystwa Przyjaciét Dzieci. Byt tez przez kilka kadencji prezesem
Zarzadu Gtéwnego Zwiazku Zawodowego Nauczycieli Szkét Srednich (Ajnenkiel 1938, 369-383).

-
=
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(1893-1971)'? - bibliotekarz, spotecznik i oSwiatowiec, dziatacz Polskiej Partii So-
cjalistycznej, od roku 1921 kierownik Miejskiej Biblioteki Publicznej, twérca sieci
bibliotek publicznych w Lodzi.

Obydwdém bliska byta my$l H. Radliniskiej, a $cista wspétpraca z uczona, kontak-
ty, rozmowy, przemyslenia spowodowaty, ze na polu pracy z dorostymi, mtodzieza
i dzie¢mi mogli oni urzeczywistnia¢ jej idee dotyczace oswiaty, szkolnictwa, czytel-
nictwa, opieki. Radlinnska - o czym nadmienitam - wspominata o $cistej wspétpracy
z Kopcinskim i niejednym, wspélnym ,poczynaniu [w zakresie] opieki nad dzie¢mi
i o$wiaty robotniczej” (Radlinska 1964: 465). Z Janem Augustyniakiem bywata na
zjazdach dotyczacych bibliotekarstwa i bibliofilstwa, ale jednoczenie bacznie $ledzita
dokonania zespotu bibliotekarzy pracujacych pod jego kierunkiem nad upowszech-
nianiem czytelnictwa na terenie miasta. W gronie os6b zaangazowanych w dziatal-
nos$¢ czytelnicza w Lodzi byta réwniez dobrze znana Radliniskiej Zona Augustyniaka
- Irena Augustyniakowa (1895-1978)3, bibliotekarka, absolwentka Wydziatu Peda-
gogicznego Wolnej Wszechnicy Polskiej w Warszawie, urzedniczka magistracka.

Spotkan Kopcinskiego z Radlinska byto wiele, zar6wno na terenie tLodzi, jak
i w Warszawie. W Lodzi dwukrotnie peit on funkcje kierownika miejskiego Wy-
dziatu O$wiaty i Kultury (1919-1923, 1927-1928) i to witasnie dzieki jego zaanga-
zZowaniu - oraz decyzjom pierwszych miejskich wtadz o§wiatowych - umozliwiono
dostep do edukacji szczebla podstawowego wszystkim t6dzkim dzieciom w wieku
szkolnym (Waltraus 1935: 395). Realizacje wdrozenia obowigzku szkolnego powie-
rzono specjalnej Komisji Powszechnego Nauczania, ktérej kierownikiem zostat Kop-
cinski; wéréd jej cztonkéw byt rowniez Augustyniak. Warto podkresli¢, Ze dokonania
pierwszych t6dzkich samorzadowcéw postuzyty ,za wzér i podstawe do opracowa-
nia projektéw wprowadzenia obowigzkowego nauczania w innych miastach Polski”,

12 Augustyniak Jan (1893-1971) - bibliotekarz, spotecznik, oswiatowiec, dziatacz Polskiej Partii Socjali-
stycznej, od 1919 roku wchodzit w sktad miejskiego Wydziatu Szkolnictwa, petniac przy tym funkcje
cztonka Komisji Kulturalno-O$wiatowej oraz delegata miejskiego Wydziatu Szkolnictwa do Komisji
Powszechnego Nauczania. Byt zalozycielem i prezesem tédzkiego oddziatu Stowarzyszenia Biblioteka-
rzy Polskich, wspoétzatozycielem Towarzystwa Bibliofiléw i Lodzkiego Towarzystwa Naukowego. Brat
udziat w dziatalno$ci Towarzystwa Uniwersytetu Robotniczego, Towarzystwa Krzewienia O$wiaty i in.
Chcac przyblizy¢ spoteczenstwu zagadnienia czytelnictwa i bibliotekoznawstwa, wygtaszat publiczne
referaty, uczestniczyt w wielu naradach i konferencjach, np. w Swiatowej Konferencji Bibliotekarzy
w Rzymie (1928). Systematycznie pomnazat wtasny dorobek pisarski (artykuty i opracowania specja-
listyczne i popularyzatorskie, drukowane w periodykach). W roku akademickim 1924 /1925 rozpoczat,
a w 1927 ukonczyt Wyzsza Szkote Nauk Spotecznych i Politycznych w Lodzi (Augustyniak 1961: 334,
Debowski 2008; 5-6, Kaczmarek 2013: 85).

13 Augustyniak Irena (1895-1978) w latach 1921-1922 brata udziat w kursach bibliotekarskich organizo-
wanych przez Zwiazek Zawodowy Bibliotekarzy Polskich w Lodzi. 0d 1921 r. pracowata na stanowisku
kierowniczym w Wydziale O$wiaty i Kultury (Oddzial O$wiaty Pozaszkolnej). W 1927 r. rozpoczeta na-
uke na Wydziale Pedagogicznym Wolnej Wszechnicy Polskiej w Warszawie, w 1934 r. ukonczyta Stu-
dium Pracy Spoteczno-O$wiatowej w zakresie bibliotekarstwa i czytelnictwa. W oparciu o wzorce teo-
retyczne z zakresu bibliotekoznawstwa latach 1929-1933 pracowata nad tworzeniem katalogu dziato-
wego Biblioteki Pedagogicznej Kuratorium Szkolnego w todzi, zorganizowata biblioteki we wszystkich
gminach powiatu t6dzkiego. Uczestniczyta w pracach Oddziatu Lédzkiego Robotniczego Towarzystwa
Przyjaciot Dzieci, zasiadajac w Zarzadzie; organizowata m.in. letni wypoczynek dla dzieci ze $rodowiska
robotniczego (Augustyniakowa 1934/1935: 29-34, Sosnowska 2020: 307-309, 398).
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wyprzedzajac tym samym rozwigzania ogélnokrajowe!®. W roku 1928 Kopcinski
zostat organizatorem, nastepnie czlonkiem zarzadu i wyktadowca Oddziatu L.6dz-
kiego Wolnej Wszechnicy Polskiej oraz cztonkiem Instytutu Oswiaty Dorostych?® (to
kolejne miejsca wspo6lnych kontaktéw z uczona). Publikowat na tamach czasopism,
ktére wspodtorganizowata Radlinska i/lub na tamach ktérych zabierata gtos: ,,Rocznik
Pedagogiczny”, ,Ogniwo”, ,Polska Oswiata Pozaszkolna”, ,Samorzad”.

Usilna praca Kopcinskiego nad upowszechnianiem szkolnictwa w Lodzi, nie
tylko w odniesieniu do dzieci, ale i os6b dorostych wpisywata sie w zbiér dziatan
i posunie¢ podejmowanych na tym polu przez teoretykéw i praktykéw. Refleksja
Kopciniskiego na temat istoty i zadan szkolnictwa (niezawezona do Lodzi) wypty-
wata wtasnie z mysli Radlinskiej na temat istoty pracy spotecznej ,,0 wydobywaniu
sit z jednostek i wydobywaniu sit z gromad ludzkich” (Radlinska 1928: 6). ,Jaka be-
dzie szkota, takimi beda przyszli obywatele kraju” - stwierdzat Kopciniski (Ajnenkiel
1938: 374). 1 dopowiadat:

Aby sprosta¢ zadaniom przed nami przez dzieje postawionym - potrzeba
nam ludzi mocnych duchem, uzbrojonych w wiedze. Potrzeba nam budow-
niczych, ale potrzeba i zwyktych murarzy, $wiadomych swej pracy. Nie mo-
zemy sie zadowoli¢ poszczegdlnymi jednostkami, bo dzieje powotuja do
pracy cate narody, bo ludy przeobrazaja formy Zycia spotecznego. [...] Na-
staja czasy, kiedy kazdy obywatel kraju w tej czy innej roli wptywa na jego
losy (Ajnenkiel 1938: 374-375).

Kopcinski nalezat do pokolenia prekursorow realizacji nowych idei pedagogicz-
nych w miedzywojennej polskiej o$wiacie i, jak stwierdzita uczona, ,dzieki [jego]
przemysleniom i talentowi organizacyjnemu dziatalno$¢ miasta stworzyta nowe for-
my pomocy szkole i dzieciom, znacznie przekraczajgc ustawowe obowiazki samorza-
du” (Radlifiska 1948b: 7-8). Uczona doceniata réwniez umiejetno$¢ wspoétdziatania
kilku podmiotéw zaangazowanych w tédzkie sprawy szkolne, znata t6dzkie realia
i widziata zalety, gdy mowita, ze:

Komisja Powszechnego Nauczania skupita czynniki urzedowe i obywatel-
skie, data im mozno$¢ statej i systematycznej wspoétpracy. Przedstawiciele
Rady Miejskiej i Magistratu, Rady Szkolnej i Wydziatu Szkolnictwa, pan-
stwowych wtadz Oswiaty i Zdrowia, nauczycielstwa i rodzicow obradowali
przy udziale zapraszanych rzeczoznawcow (Radlinska 1948b: 8).

Jan Augustyniak od roku 1921 przewodniczyt Oddziatowi Kultury i Oswiaty Po-
zaszkolnej w miejskim Wydziale O$wiaty i Kultury. O powszechny dostep do o$wia-

14 Uchwate w tej sprawie podjeto w Lodzi juz w czerwcu 1918 roku, zanim wtadze panstwowe wydaty
w lutym 1919 odno$ny akt prawny. Byt nim dekret Naczelnika Panstwa Jozefa Pitsudskiego z 7 lute-
go 1919 r,, zatwierdzony przez Sejm Ustawodawczy 22 lipca tegoz roku. Ustanawiat on obowigzkowa
nauke w 7-klasowej szkole powszechnej dla dzieci od 7 do 14 lat, naktadajac réwnoczesnie na gminy
obowiazek utrzymywania tych placéwek (Dekret z dnia 7 lutego... 1919). Planowa realizacje powszech-
nego nauczania rozpoczeto na terenie 5 wojewo6dztw centralnych dopiero w roku szkolnym 1923/1924
(Zalewski 1938, 380-381).

15 Pod takg nazwa Instytut O$wiaty Dorostych funkcjonowat od 1929 ., od 1919 r. byto to Centralne Biuro
Kurséw dla Dorostych.
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ty zabiegat juz w okresie I wojny $wiatowej, i to tak zdecydowanie, Ze w wyniku
konkursu ogtoszonego w lutym 1917 roku przez Towarzystwo Biblioteki Publicz-
nej w Lodzi zostat w pazdzierniku pierwszym zawodowym bibliotekarzem w mie-
Scie i objat kierownictwo biblioteki publicznej (Debowski 2008: 4). Zanim jednak
podjat prace na tym stanowisku, odbyt kilkutygodniowe szkolenie w Bibliotece
Publicznej w Warszawie pod kierunkiem jej dyrektora Faustyna Czerwijowskiego
(1873-1944); byta to woéwczas jedyna droga zdobycia zawodu bibliotekarza. Uzy-
skane w Warszawie umiejetnosci Augustyniak wykorzystat podczas uruchamiania
biblioteki spotecznej w Lodzi oraz nadania jej nowoczesnej struktury. Zaangazowa-
ny w rozwdj tej placéwki, pisat:

Jednym z najpowazniejszych czynnikéw w wychowaniu narodowem jest
czytelnictwo. Tylko w panstwach, gdzie oprocz przymusowego, powszech-
nego nauczania ksigzka obiega najszersze warstwy narodu, istnieje po-
wszechna i prawdziwa kultura (Augustyniak 1920: 69).

W roku 1921 biblioteka Towarzystwa Biblioteki Publicznej zostata w drodze
darowizny przekazana na wtasnos¢ tédzkiemu samorzadowi, a wiec i wszyst-
kim mieszkanncom (znalazta sie w strukturze jednostek Wydziatu Oswiaty i Kul-
tury); wtedy to ,rozpoczat sie nowy okres w jej zyciu i rozwoju pod kierownic-
twem wyszkolonego zawodowo bibljotekarza p. Jana Augustyniaka” (Ksiega
pamigtkowa... 1930: 173)%.

Dzieki kierownikowi przy Miejskiej Bibliotece Publicznej, ktora zyskata status
centralnej biblioteki miasta i placowki pierwszego szczebla w ,planie organizacji
wzorowej sieci bibliotek w Lodzi”, w kilku poczatkowych latach jej istnienia (1922-
1930) zorganizowano kilkanascie kurséw bibliotekarskich, w ktérych uczestniczyli
nie tylko pracownicy bibliotek miejskich, ale szanse poznania teoretycznych i prak-
tycznych zasad nowoczesnego bibliotekarstwa dano bibliotekarzom bibliotek spo-
tecznych (Ksiega pamigtkowa... 1930: 175, Kaczmarek 2013: 86). Szeroko zakrojony
program rozwoju bibliotekarstwa i czytelnictwa autorstwa Augustyniaka zaktadat
dotarcie z ksigzka do wszystkich mieszkancéw, niezaleznie od wieku i stopnia
edukacji, wpisujgc sie w pole aktywnosci i jedno z ogniw poczatkujacej woéwczas
w Polsce oswiaty pozaszkolnej (Orsza 1921: 465-466)". Na jej temat w roku 1921
Radlinska pisata:

Oswiata pozaszkolna staje sie w krajach demokratycznych niezbednem
uzupelnieniem szkolnictwa. Z jatmuzny duchowej dla maluczkich przetwa-
rza sie w spoteczng <wspolnote pracy> umystowej. Rowno$¢ praw wybor-

16 Wtadze o$wiatowe Lodzi obliczyly, ze ,przed umiastowieniem [biblioteki] przecietny roczny ruch czytel-
nikéw wynosit 15.000 oséb - zas po umiastowieniu - przecietnie 30.000 oséb. Podziat czytelnikéw w dru-
gim okresie [po przejeciu przez miasto] podtug ptci wykazuje stosunek: 70% mezczyzn i 30% kobiet”
(Ksiega pamigtkowa... 1930: 173). Zob. tez: Dziesieciolecie Biblioteki... 1927: 13, Kaczmarek 2013: 82.

17" Analizujac pierwsze prace ministerialnego Wydziatu O$wiaty Pozaszkolnej Radlinska ubolewata: ,Sta-
tystyka pracy o$wiatowej nie byta [dotad] $cisle prowadzona. Niejedno poczynanie nie zostato nigdzie
zarejestrowane. Nie mamy nawet jasnego obrazu rozpoczynajacej sie pracy samorzadéw powiatowych
b. [bytej] Kongreséwki, ktore przystapity do zaktadania bibljotek, subwencjonowania kurséw, utrzymy-
wania fachowych instruktoréw” (Orsza 1921: 465-466).
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czych [...] doprowadza do prze$wiadczenia, Ze wszyscy winni mie¢ dostep
do skarbéw kultury. Ksigzka, pracownia naukowa, muzeum, teatr peinia
stuzbe coraz powszechniejsza. Zywe stowo wiedzy rozlega sie coraz szerzej
[...] (Orsza 1921: 463).

Tak pojeta funkcja ksigzki oraz placéwki, jaka to role uczona wyznaczyta bibliotece,
byta bliska Augustyniakowi.

Sprzyjajace okolicznos$ci - wsréd nich akceptacja wtadz miejskich dla tego pro-
jektu czy cztonkostwo Augustyniaka w gremiach o$wiatowych - spowodowaly, ze
jego koncepcja, aby po pierwsze zorganizowaé¢ w Lodzi sie¢ bibliotek publicznych,
po drugie prowadzi¢ dziatalno$¢ dydaktyczng w zakresie przysposabiania i dosko-
nalenia kadr bibliotekarskich, nabierata ksztattéw. Plan kierownika zaktadajacy
utworzenie kilkunastu bibliotek miejskich - z Biblioteka Publiczng jako centralng
ksigznica naukowa na czele - z wypozyczalniami dla dzieci i mlodziezy oraz wypozy-
czalniami dla dorostych byt na tyle przekonujgcy, ze samorzad t6dzki sfinansowat to
przedsiewziecie (Pleszkun-Olejniczakowa 2015: 20, Kaczmarek 2013: 85). Lodzkie
wtladze oswiatowe dostrzegaty w tych placéwkach ,konieczny czynnik wychowaw-
czy i ksztatcacy” w odniesieniu do najmtodszej grupy odbiorcow (Wydziat Oswia-
ty i Kultury... 1924: 4). Radliniska miata na ten temat identyczne zdanie. Na tamach
»Rocznika Pedagogicznego” z 1924 roku, w ktérym zamie$cita 30-stronicowy artykut
Rola ksiqzki i biblioteki, wskazujac przyktad rozwoju kultury czytelniczej w Stanach
Zjednoczonych, przekonywata:

[...] publiczne biblioteki amerykanskie od dawna wyprébowywaty drogi
wychowania czytelnikéw. [John] Dewey [1859-1952] dowodzit, Ze przy-
sztos¢ bibljotek opiera sie na mtodych czytelnikach, niewielu ludzi doro-
stych przyzwyczaja sie do czytania dobrych ksigzek, trzeba dawa¢ naj-
lepsze w okresie wytwarzania sie smaku i charakteru (Orsza-Radlinska
1924: 64).

Trzecie, uzupelniajgce ogniwo trzystopniowej sieci bibliotek miejskich w Lodzi
tworzyly Miejskie Czytelnie Pism i Wypozyczalnie Ksiazek dla Dorostych. W placow-
kach zastosowano nowe formy pracy o$wiatowej z czytelnikami. Nie ulega watpli-
wosci, ze Augustyniak wzorowat sie na zatozeniach wypracowanych przez Radlin-
ska, ktora wskazywata przyktad funkcjonowania biblioteki nowego typu dla dzieci
szkolnych. Na famach wspomnianego periodyku, na podstawie osiggnie¢ daltonskiej
szkoty laboratoryjnej, podawata, w jaki spos6b urzadzi¢ sale dzieciece w bibliote-
kach, jak zorganizowa¢ swobodny dostep do zbioréw bibliotecznych, jak utrzymacé
kontakt placéwki ze szkotg czy zainicjowac¢ wizyty szkolne w bibliotekach oraz jaka
role winni peini¢ pracownicy biblioteki (Orsza-Radlinska 1924: 65-67). Stwierdzita
wprawdzie, iZ w tym zakresie ,mamy w Polsce wiele do zrobienia” (Orsza-Radlin-
ska 1924: 72), ale czytelnikom pisma przedstawita jednocze$nie przyktady dobrych
praktyk. O Lodzi napisata:

Z posrod bibliotek publicznych dla miodziezy najwybitniejsze miejsce na-
lezy sie trzem miejskim wypozyczalniom t6dzkim, zatozonym w r. 1922.
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Korzystaja z nich dzieci i uczniowie do lat 16, starsi, od kl. VI wzwyz, sa
skierowywani do Biblioteki Publicznej. Wypozyczalnie, doskonale kie-
rowane, zaopatrzone planowo w ksigzki z réznych dziedzin, ciesza sie
wielka frekwencja, przewazaja uczniowie 4-6 oddziatu szkét powszech-
nych. Najmtodsi dostajg po jednej ksiazce, starsi po dwie, z nich jedna na-
ukowa. Czytelnictwo naukowe wzrasta. Bibljotekarki urzadzaja czytania
gto$ne i pogadanki ilustrowane rysunkiem odrecznym i muzyka, badaja
czytelnictwo. [...] Poziom pracy dorasta do najlepszych wzoréw obcych.
Swietlice!® s odwiedzane licznie. Niestety nauczycielstwo nie bierze
udziatu w zyciu tych bibliotek, wielka za to pomoca s3 dla bibljotekarzy
»samorzady” czytelnikow, czuwajace nad porzadkiem i catoscig ksigzek
(Orsza-Radlinniska 1924: 87).

Poziom pracy t6dzkich bibliotek i czytelni utrzymywat sie rowniez w latach
nastepnych®. Nowoczesny Kierunek pracy oSwiatowej wyznaczata juz wtedy bi-
blioteka, petnigca role ogniska ,z bibljotekarzem oswiatowcem” (Otwarcie VI-ej
Miejskiej... 1928: 871).

W maju 1928 ]. Augustyniak wspdlnie z Radlinska (byta juz profesorem
WWP) uczestniczyli w dorocznym Zjezdzie Bibliofilow i Bibliotekarzy w Uniwer-
sytecie Jana Kazimierza we Lwowie (Augustyniak 1928: 454-456). Uczestnicy-
-bibliotekarze obradowali w trzech sekcjach: bibliograficznej, bibliotek naukowych
i bibliotek oswiatowych. Przewodniczaca ostatniej sekcji zostata Radlinska, Augu-
styniak - jej zastepca (Augustyniak 1928: 454). W porzadku obrad znalazty sie
m.in. referaty wygloszone przez uczona: ,Potrzeba badania czytelnictwa mtodzie-
zy szkolnej. Metoda i program tych badan” oraz ,Ksztalcenie bibljotekarzy o$wia-
towych” (Augustyniak 1928: 455). Zagadnieniom tym uczona poswiecita publika-
cje wydane w tym okresie: Zadania bibljoteki szkolnej (Radlinska 1927) i Ksiqgzka
wsrod ludzi (Radlinska 1929b [1928]).

Pokrewienstwo ideowe i zawodowe Radlinskiej i Augustyniaka trwato przez
caty okres miedzywojenny. W czerwcu 1938 roku, podczas uroczystosSci potozenia
kamienia wegielnego pod nowy gmach biblioteki publicznej w Lodzi, w swojej prze-
mowie, obok wybitnych pisarzy, artystow czy filozoféw, ktérzy w dziejach narodow
wywarli wptyw na rozwdéj czytelnictwa, umiescit on réwniez uczong (Augustyniak
1938: 637) i zacytowat jej stowa z publikacji Ksigzka wsrdd Iudzi: ,Biada skarbom,
ktdre tylko szczuptej garstce sg drogie. Szczupta bedzie liczba ich obroncéw” (Ra-
dlinska 1929b [1928]: 8).  mozemy dopowiedzie¢: , Kulture narodu mierzy sie niety-

18 W miejskich bibliotekach urzgdzano tez $wietlice-czytelnie, ktore cieszyly sie zwtaszcza w okresie zimy
duza popularno$ciag wéréd odwiedzajacych je dzieci i mtodziezy.

19 W 1929 r. na temat dziatalno$ci VI Miejskiej Wypozyczalni Ksigzek dla Dzieci i Mtodziezy pisano: ,wydaj-
ac ksigzki do czytania tylko na miejscu, [bibliotekarz] ma wiecej czasu na prowadzenie specjalnej pra-
cy pedagogicznej na terenie wypozyczalni. Tendencja tej pracy jest stworzenie z bibljoteki dzieciecej
osrodka kulturalnego, ktoryby oddziatywat nietylko posrednio przez ksigzke, lecz takze i bezposrednio
przez kontakt bibljotekarza z czytelnikami. Praca w szczegoétach polega na kierowaniu czytelnictwem,
z tem jednak, ze dziatwa ma bezposredni dostep do pétek i moze sobie wybierac ksigzki odpowiednio do
upodoban; na tworzeniu kétek samoksztatcenia; na urzadzaniu pogadanek na temat roli ksigzki, umie-
jetnego korzystania z lektury” (Biblioteki Miejskie 1929: 815; zob. tez: Radlinska 1929c: 77-79).
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le warto$cig jego literatury, co rozpowszechnieniem ksigzek, statystyk ruchu wydaw-
niczego i czytelnictwa” (Radlinska 1929b [1928]: 9).

Jak nadmienitam, kontakty Radlinskiej (nie tylko) z wymienionymi wcze$niej
przedstawicielami t6dzkiego samorzadu powodowaty, Ze bardzo dobrze orientowata
sie w podejmowanych przez nich aktywno$ciach i znata rezultaty prac spoteczno-
-o$wiatowych. Z perspektywy lat 40., kiedy wspominata L.6dZ miedzywojenng, zwro-
cita uwage na inne, niezwykle istotne pole dziatalnosci, jakim byta opieka spoteczna,
zwlaszcza opieka nad dzieckiem. Pisata:

Uspotecznienie szkoly, uczynienie jej naprawde powszechng, dostepna
dla wszystkich dzieci, przewodniczyto wielu pracom Zarzadu Miejskie-
go. Zorganizowano dozywianie w szkotach, pomoc lekarska i higieniczna.
Pomys$lano o wyréwnywaniu szansy spotecznej dzieci, wzrastajacych bez
dostatecznych podniet rozwoju umystowego. Tworzono w tym celu piekne
biblioteki miedzyszkolne, pracownie przyrodnicze, muzea i wystawy, teatr
i kino oswiatowe. Letnim wczasom dzieciecym stuzyly nie tylko kolonie
i pétkolonie, parki i zielence publiczne, lecz takze niezabudowane parcele
wsrod domoéw, spozytkowane od wczesnej wiosny do péznej jesieni jako
place gier i zabaw (Radlinska 1948b: 8-9).

Wspotczesne badania dotyczace dziatalnos$ci wtadz miasta w tym obszarze zycia
spotecznego (Sosnowska 2018, 2019, 2020) potwierdzaja, Ze pod wptywem nowych
kierunkow badawczych oraz nowatorskich koncepcji o§wiatowo-wychowawczych -
w tym proponowane przez uczong planowe dziatania wychowawcze w srodowisku
spotecznym dziecka (Radlinska 1935, 1937) - sfere opieki rozumiano na gruncie
t6dzkim bardzo szeroko i wieloptaszczyznowo, ,przyporzadkowujac” zadania w tym
zakresie trzem jednostkom miejskim: wspomnianemu Wydziatowi O$wiaty i Kultu-
ry (opieka szkolno-wychowawcza), Wydziatowi Opieki Spotecznej (opieka socjalna
i materialna) pod kierownictwem Tadeusza Wistawskiego?® (uczona wspotpracowa-
ta z nim w sprawach opieki nad dzie¢mi i mtodziezg) oraz Wydziatowi Zdrowotnosci
Publicznej (opieka lekarska, medyczna, profilaktyczna).

Radlinska uwazata, iz termin opieka byt na gruncie polskim naduzywany. W okre-
sie dwudziestolecia miedzywojennego wyodrebnita trzy pojecia: pomoc, ratownic-
two i opieke, ktora, jako pomoc w pelnym rozwoju cztowieka, ,nie tylko dostarcza
brakujacych srodkéw (okresowo lub trwale), lecz bierze na siebie odpowiedzial-
nosc¢ za losy <podopiecznego>, kierujac uzyciem tych $rodkéw”, co zdaniem uczonej
,w wiekszej lub mniejszej mierze [jednostke] ubezwlasnowolnia” (Radlinska 1947:
278). Pod koniec lat 20. problem wspierania cztowieka postrzegata szerzej - jako
prace spoteczng, czyli ,[...] $wiadoma czynno$¢ przebudowywania zycia gromad-
nego [...] w imie ideatu na tle istniejgcych warunkéw spotecznych sitami jednostek
i grup ludzkich” (Radlinska 1929a: VIII), oraz jako stuzbe spoteczng, ktdrej istote i za-
kres zdefiniowala przed Miedzynarodowa Konferencja Stuzby Spotecznej w Paryzu

20 Wistawski Tadeusz (1889-1944), od 1920 r. naczelnik Wydziatu Opieki Spotecznej Zarzadu miasta t.o-
dzi, prowadzit te jednostke przez 20 lat. W 1938 r. przeniesiony na stanowisko naczelnika miejskiego
Wydziatu Zdrowotno$ci Publicznej (Radlinska 1948a: 206, Sosnowska 2021).
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w 1928 roku (16dzki samorzad reprezentowat wtedy wiceprezydent miasta Edmund
Wielinski). ,Stuzba spoteczna obejmuje zakresem swych dziatan wszystkie dziedziny
zycia zbiorowego” - méwita wtedy uczona. ,W imie ideatu, sitami cztowieka stuz-
ba spoteczna przetwarza dzien dzisiejszy. Buduje instytucje jutra” - podkres$lata
(Radlinska 1928: 3).

Stuzba spoteczna ,dopomaga wszelkiemu rozwojowi” (Radlinska 1928: 7):
otacza opieka dziecko i matke, mtodziez, dorostych, w tym pokolenie ludzi pra-
cy, 0s6b starych i ubogich, ,idzie na wie$” (Radlinska 1928: 8), ,zaktada bibliote-
ki, organizuje kursy i szkoty, §wietlice i poradnie”, niesie pomoc chorym i potrze-
bujacym (Radlifiska 1928: 8). Tak sprecyzowana idea i zadania stuzby spotecznej
wymagaty nie tylko powotania i zorganizowania odpowiednich instytucji i placé-
wek opieki, ale przede wszystkim merytorycznego i praktycznego przygotowa-
nia kadr w tym zakresie. Samorzad t6dzki, wprawdzie nie bez probleméw, podjat
wyzwanie, z jednej strony organizujac - wtasnie w oparciu o nowe rozwigzania
spoteczno-pedagogiczne - sie¢ placdwek o profilu socjalnym, opiekunczo-wycho-
wawczym, profilaktycznym czy zdrowotnym (Socjalistyczny Samorzqd... 1928,
Dziatalnos¢ Zarzqdu Miejskiego... 1929, Wistawski 1927: 24-31, 1933, Wilamowska
1935: 761-763), z drugiej - prowadzac specjalistyczne kursy dla nauczycieli, wy-
chowawcdw i opiekunéw oraz powotujac w Lodzi uczelnie wyzsza przygotowujaca
do zawodu pracownikéw spotecznych.

W kregu spotecznosci akademickiej

Ze spotecznoscig akademicka Lodzi - studentami i wyktadowcami - Helena Radlinska
spotykata sie w murach Oddziatu L.odzkiego Wolnej Wszechnicy Polskiej?!. Jednostke
16dzka tej uczelni otwarto uroczys$cie 28 pazdziernika 1928 roku, a wiec po dekadzie
od wprowadzenia obowigzkowej edukacji na poziomie podstawowym, co warto od-
notowa¢, gdyz powotanie oddziatu w todzi stanowito swoiste ukoronowanie dazen
robotniczego miasta o zamkniecie ,kota” edukacji - od szkoty powszechnej, przez
$rednig, po wyzszg?% Inicjatywa byta sztandarowym projektem o$wiatowym wtadz
miejskich trzeciej kadencji (w samorzadzie przewazali wtedy socjalici), adresowa-
nym do dorostych todzian, pragnacych pogtebia¢ wiedze i kompetencje zawodowe.

2 0ddzial Wolnej Wszechnicy Polskiej w Lodzi, tak jak oddzial w Warszawie, zostat zawieszony w 1939 r.
i zlikwidowany w 1953 r,, ale w 1945 r. stal sie baza organizacyjna dla dzisiejszego Uniwersytetu L.odz-
kiego. Radlinskiej powierzono wtedy na Wydziale Pedagogicznym zorganizowanie i kierowanie pierw-
sza w Polsce Katedra Pedagogiki Spotecznej. Jej dziatalno$¢ w Uniwersytecie Lodzkim trwata piec lat
(1945-1950).

Na tamach organu prasowego PPS informowano mieszkancéw: ,Nie jest to dzietem przypadku, ze
otwarcie w Lodzi szkoty akademickiej przypadio w okresie, kiedy samorzad w wigkszosSci swej jest
reprezentowany przez wiekszos¢ socjalistyczna. Jest to planowa praca socjalistow. Za pierwszego so-
cjalistycznego Magistratu, £.6dz jako pierwsze miasto w Polsce wprowadzita powszechne nauczanie,
budujac caly szereg szkét. Troska dwczesnego Magistratu cieszyto sie rowniez $rednie szkolnictwo.
Poprzedni reakcyjny Magistrat ani kroku dalej nie uczynit w tej sprawie. Gdy do wtadzy doszedt obec-
ny samorzad o wiekszosci socjalistycznej, szkolnictwo znalazto w nim szczerego opiekuna” (Otwarcie
Wolnej Wszechnicy w todzi 1928: 5).

N~
N
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Do t6dzkiej filii Radlifiska, podobnie jak wielu nauczycieli akademickich, dojezdzata
ze stolicy (Po roku pracy 1928: 931).

Powstanie w L.odzi oddziatu uczelni byto wynikiem rozméw prowadzonych w la-
tach 1927-1928 przez rektora Wolnej Wszechnicy Polskiej, profesora Teodora Viewe-
gera (1888-1945)? z prezydentem miasta Bronistawem Ziemieckim (1885-1944)%
Uzgodniono wéwczas warunki zorganizowania jednostki w Lodzi (Banasiak 1982:
85)%, podpisano stosowng umowe i w rezultacie porozumienia, z inicjatywy wtoda-
rzy - co podkreslano dobitnie na tamach prasowego organu samorzadowego - ,,mia-
sto otrzymato wyzszg uczelnie” (Po roku..., Umowa miedzy Magistratem m. todzi...
1930: 966-967). W rozwoju tej instytucji, widzianej jako miejsce , gtebokiej kultury”,
prezydent Lodzi i jego polityczne zaplecze (PPS) poktadato duze nadzieje. Jak dowia-
dujemy sie z przeméwienia Ziemieckiego, wygtoszonego podczas inauguracji uczelni
i jednoczesnie pierwszego roku akademickiego (1928/1929), Oddziat L.édzki miat
nie tylko ,szerzy¢ wiedze wsrdd szerokich mas spoteczenistwa”, ale przede wszyst-
kim , promieniowac na rézne dziedziny zycia zbiorowego” (Przemdéwienie Prezydenta
m. Lodzi... 1928: 13). Filia WWP w Lodzi nie miata jednak wtasnej bazy lokalowej;
korzystano z pomieszczenn budynku szkoty powszechnej przy ul. Nowo Targowej
24% (obecnie Seweryna Sterlinga), wyktady prowadzono w godzinach popotudnio-
wych, 16.00-21.00. Uroczyste otwarcie pierwszego roku akademickiego odbyto sie
w sali Rady Miejskiej przy ul. Pomorskiej 16, wypetnionej przedstawicielami wtadz
samorzadowych, szkolnych i panstwowych oraz studentami. Wydarzenie, na ktore
przybyl minister Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego Stawomir Czerwinski
(1885-1931), byto na tyle istotne, ze odnotowata je t6dzka prasa?’.

2 Vieweger Teodor (1888-1945), polski lekarz i biolog. Studia medyczne i przyrodnicze odbywat w Belgii.

W 1912 otrzymat tytut doktora nauk przyrodniczych uniwersytetu w Brukseli. 0d 1920 byt profesorem

nadzwyczajnym Wolnej Wszechnicy Polskiej w Warszawie. W latach 1920-1939 zajmowat stanowisko

kierownika Katedry Fizjologii, w roku akademickim 1924-1925 petnit funkcje dziekana Wydziatu Ma-
tematyczno-Przyrodniczego, a od 1925 do 1939 rektora Wolnej Wszechnicy Polskiej. Byt organizatorem

Uniwersytetu Lodzkiego. Zginat tragicznie w 1945 r,, wracajgc z Warszawy do Lodzi (Radlinska 1964b:

462, przypis 23).

Ziemiecki Bronistaw (1885-1944), polski polityk, poset na Sejm I kadencji w II RP (mandat posta uzy-

skat z ramienia PPS w wyborach w 19191 1922 r.), zastepca cztonka Rady Obrony Panstwa w 1920 roku,

prezydent Lodzi w latach 1927-1933, studiowat w Wyzszej Szkole Technicznej w Moskwie (Jaskulski

2001: 126-127).

Rada Miejska Lodzi przyznata na rok akademicki 1928/1929 subsydium w wysokosci 60 tysiecy zto-

tych, zobowigzujac sie rownoczes$nie wyptacac instytucji po 100 tysiecy ztotych w latach nastepnych

(Baranowski: 1977: 25-26).

Rozpoczeta budowa gmachu Oddziatu Wolnej Wszechnicy Polskiej w Lodzi (dzi$ gmach Wydziatu

Ekonomiczno-Socjologicznego Uniwersytetu Lodzkiego) do Il wojny nie zostata ukonczona (Banasiak

1982: 85).

27 [...] Po zagajeniu rektora Viwegera o potrzebie otwierania, a w szczeg6lnosci w Lodzi szk6t akade-
mickich, piekne przeméwienie wygtosit wiceminister Czerwinski, wskazujac [...], ze L6dz, olbrzymie
miasto pracy, za czaséw okupacji [1914-1918] byta specjalnie uposledzona, a jednak byta osrodkiem
kultury. Tu sie toczyta walka o idealne [ideowe] pobudki, przeciez ulice tego miasta byty obficie skro-
pione krwia tych, ktérzy nie mogli sie pogodzi¢ z niewola polityczng i spotecznag, tu wykuwato sie zycie
spoteczne, ktére po uzyskaniu niepodlegtosci wydato takze owoce na terenie oswiaty [...]” (Otwarcie
Wolnej Wszechnicy... 1928: 5, Otwarcie roku akademickiego Wolnej Wszechnicy Polskiej w t.odzi 1928: 6).
Por. tez: Przeméwienie Wice-ministra Wyznan Relig. [Religijnych] i Oswiecenia Publicznego Pana Stawo-
mira Czerwirniskiego 1928: 10.
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0ddziat Wolnej Wszechnicy Polskiej w Lodzi, najpierw z trzema, a po roku dzia-
falnosci z czterema wydziatami (Nauk Politycznych i Spotecznych, Humanistycznym,
Pedagogicznym i Matematyczno-Przyrodniczym), cieszyt sie wsréd mtodego poko-
lenia mieszkancéw duza popularnoscig?. Prawie 30% sposréd nich pochodzita ze
$rodowiska robotniczego i chtopskiego, 50% pracowato zawodowo (Skubata-Tokar-
ska 1967: 211). Nie ulega watpliwosci, Ze studia w szkole wyzszej dawaty mtodym
ludziom mozliwo$¢ spotecznego i zawodowego awansu.

Wolna Wszechnica Polska w todzi skupiata liczng kadre wyktadowcow. Wsrod
profesoréw przewazaty osoby dojezdzajace, gtéwnie z Warszawy?°. Badacze Oddzia-
tu Lédzkiego podkreslaja, Ze jedna z nauk silnie reprezentowanych na tédzkiej uczel-
ni byta pedagogika. Uczeni tej dyscypliny tworzyli zesp6t, ktory uchodzit za jeden
z najbardziej zywotnych i tworczych w pedagogice polskiej okresu miedzywojenne-
go. Szczegdlnie znaczace byly w tym zakresie wyniki badan naukowych prowadzo-
nych przez uczonych z kierunkéw: pedagogika kultury, pedagogika spoteczna i eks-
perymentalna (Baranowski 1977: 56).

Radliniska byta zatrudniona w Oddziale Lodzkim Wolnej Wszechnicy Polskiej
od drugiego roku dziatalno$ci uczelni (1929/1930). Zdaniem jednej z jej studentek,
wspotpracowniczek i kontynuatorek mysli naukowej - Ireny Lepalczyk (1916-2003)
w okresie dwudziestolecia miedzywojennego, w $rodowisku t6dzkim uczona byta
najbardziej znana wtasnie w zwigzku z powstaniem i rozwojem filii uczelni w Lodzi,
chociaz jej aktywno$¢ objeta takze ,pozauczelniane kregi miasta” (Lepalczyk 1994:
17), o czym juz nadmienitam. Od roku akademickiego 1929/1930, pracujac wtedy na
stanowisku profesora Wolnej Wszechnicy Polskiej i piastujac funkcje dziekana Wy-
dziatu Pedagogicznego, Radliniska prowadzita co dwa tygodnie wyktad i seminarium
z pedagogiki spotecznej (Plan Wyktaddw i Zajeé... [1929]: 7-8) oraz reprezentowata
sprawy Oddziatu L.édzkiego w Senacie Wolnej Wszechnicy Polskiej (Lepalczyk 1994:
17). W kolejnych latach oprécz pedagogiki spotecznej wyktadata tresci z nastepu-
jacych przedmiotéw: doksztatcanie i oSwiata pozaszkolna (1930/31), praca spo-
teczna nauczyciela (1931/1932), czytelnictwo (1932/33) oraz praca pozaszkolna
nauczyciela (1933/1934) (Lepalczyk 1994: 17-18, Sktad osobowy i spis wyktadow...
1930: 17, 1931: 23, 1932: 21-22, 1933: 25). Po zakonczeniu roku akademickiego
1933/1934 z powodu ciezkiej choroby uczona zmuszona byta przerwa¢ dotychcza-
sowa, piecioletnig dziatalnos¢ akademicka w Lodzi. Powrécita do miasta po Il wojnie
Swiatowej, w roku 1945.

Doceniajac umiejetnosci i zaangazowanie dziataczek i pracownikdéw tédzkiego
Srodowiska o$wiatowego, Radlinska widziata ich w gronie wyktadowcéw oddziatu
w Lodzi. Jej asystentka zostata Janina Pawtowska (1895-1972), ktéra od marca 1928

28 0 ile w pierwszym roku istnienia zapisato sie 154 stuchaczy rzeczywistych, w nastepnym - 259, to
w roku akademickim 1935/1936 OL WWP liczyt juz 380 stuchaczy, w kolejnym niemal 500. Optacali
oni czesne w wysoko$ci 320 ztotych rocznie na pierwszym roku studiéw, 280 ztotych na drugim, 260
ztotych na kolejnych etapach nauki (Baranowski 1977: 74, 86).

29 W roku akademickim 1938/1939 wsrdéd 78 os6b zatrudnionych byto 37 profesoréw, 6 docentéw,
18 wyktadowcoéw, 10 starszych asystentéw, pozostali zajmowali stanowiska asystentéw lub prowadzili
zajecia zlecone (Banasiak: 85).
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roku pracowata w Wydziale O$wiaty i Kultury jako inspektorka miejska, a od roku
akademickiego 1929/1930 do 1934 /1935 zatrudniona byta jednoczes$nie w t6dzkiej
filii Wolnej Wszechnicy Polskiej (Sprawozdanie z dziatalnosci... 1930: 33). O wysokiej
ocenie ,wystawionej” przez uczona nauczycielom tédzkiej szkoty swiadczy réwniez
wprowadzenie Romualda Petrykowskiego, kierownika Miejskiej Szkoty Ekspery-
mentalnej w Lodzi (Sosnowska 2013), w poczet wyktadowcéw Oddziatu Lodzkiego
i zlecenie poprowadzenia na Wydziale Pedagogicznym wyktadéw ,Nowe typy na-
uczania i wychowania” (Petrykowski 1963: 33, Lepalczyk 1994: 18). Szkota pod kie-
runkiem Petrykowskiego realizowata bliskie Radlinskiej idee Nowego Wychowania
- warto wspomnie¢ tu chociazby wspotredakcje artykutu uczonej z Henrykiem Ro-
widem na ten temat i ukazanie ,proby urzeczywistnienia szkoty tworczej w Polsce”
(Rowid, Radliniska 1928: 92-101) (o szkole eksperymentalnej w t.odzi uczeni napi-
sali, iz ,najdalej poszta w tym kierunku” (Rowid, Radlinska 1928: 97)), a takze opinie
Petrykowskiego, poszukujacego nie tylko wspolnoty mysli z Radlinska, ale réwniez
potwierdzenia stusznos$ci wprowadzenia do t6dzkiej szkoty nowatorskich metod wy-
chowania i nauczania. Petrykowski pisat:

Z kolei Radlinska, uwazana jest powszechnie za twdrczynie polskiej pe-
dagogiki spotecznej (takze jako odrebnej subdyscypliny pedagogicznej),
podkreslajgcej spoteczny charakter wychowania. Nie lekcewazyta jednak
czynnika subiektywnego w wychowaniu, zwracata uwage na indywidualne
wiasciwosci jednostki w procesie wychowania, pozostajac w konsekwencji
w bliskiej relacji z 6wczesng pedagogika ,nowego wychowania” (Petrykow-
ski 1924: 17). Szkote te uczona zwiedzata juz od 1926 roku (Petrykowski
1961: 205)%.

Zanim jednak pod koniec lat 20. powstata w Lodzi filia Wolnej Wszechnicy Pol-
skiej, szanse na nauke pod okiem Radlinskiej mieli todzianie, ktérzy podjeli ksztat-
cenie w Warszawie. Ptaszczyzng kontaktéw ze studentkami/stuchaczkami i studen-
tami/stuchaczami z Lodzi, a czasami nawet szerszej znajomosci i wspdtpracy, byto
Studium Pracy Spoteczno-O$wiatowej?! — pierwsza w Polsce instytucja ksztatcenia
pracownikéw spotecznych na poziomie wyzszym, zorganizowana przez Radlinska
w roku 1925 na Wydziale Pedagogicznym Wolnej Wszechnicy Polskiej. To wtasnie
tutaj, jak sama napisata, przygotowywata ,dziataczy dla L.odzi”. Lodzianie dojezdza-
jacy na wyktady i zajecia do Studium zdobywali wyksztalcenie, wiedze i umiejetnosci
niezbedne w pracy w $rodowisku spotecznym swojego miasta. Studium przygoto-
wywato nie tylko pracownikdéw socjalnych, ale réwniez wychowawcow placéwek
opiekunczo-wychowawczych, co w miedzywojennej todzi, gdzie zaczeto otwieraé
tego typu jednostki oraz doskonali¢ formy pracy z wychowankami, nie pozostawato
bez znaczenia. Przygotowanie wysoko wykwalifikowanych pracownikéw spotecz-

30 Towarzyszacy jej wtedy studenci Wolnej Wszechnicy Polskiej podczas hospitacji obserwowali zycie
szkolne, zaznajamiali sie z systemem pracy grupowej na lekcji, formami aktywnego udziatu uczniéw
w pracy dydaktyczno-wychowawczej, przejawami swobody i dyscypliny w szkole czy zadaniami na-
uczyciela.

31 0d roku akademickiego 1938/1939 byta to Sekcja Spoteczno-Oswiatowa Wydziatu Pedagogicznego
Wolnej Wszechnicy Polskie;j.
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nych stato sie sprawg bardzo pilng*2. Instytucja Radlinskiej spelniata to oczekiwanie.
~W powojennej przebudowie $wiata najwazniejszym zagadnieniem staje sie wycho-
wanie ludzkosci wedle potrzeb jutrzejszego wspoétzycia” - pisata uczona o tej inicja-
tywie (cyt. za: Brodowska 1958: 121).

Aleksander Kaminski podkreslal, ze uczona ,przygotowywata badaczy zagad-
nien spoteczno-wychowawczych i wychowawcéw spotecznych, a nie wychowawcow
domoéw dziecka lub instruktoréw oswiatowych dla muzeéw”, i w Swietle takiego uje-
cia ,do techniki konkretnego zawodu uczniowie Radlinskiej przyuczali sie w toku
zycia” (Kaminski 1961: XXVI). Sama uczona méwita: ,Usitowatam pogtebia¢ zainte-
resowanie kazdego sobg jako tworca i tworzywem. Sztam ku temu, budzac szacunek
(spotecznikéw), czesto nierozsadnie ofiarnych, do wtasnych mozliwosci i potrzeb, do
wzmagania i odnowy sit, by sprosta¢ zadaniom” (cyt. za: Majewska 1981: 31). Taki
sposo6b ujecia misji Studium, jak i otwarte podejscie jego inicjatorki do oséb studiuja-
cych i wkraczajacych na $ciezke zawodowa, spowodowato, Ze instytucja cieszyla sie
duzym powodzeniem, rowniez wsrdd todzianek i fodzian.

yLodzianie studiowali licznie w Warszawie po to, aby podnie$¢ poziom swej
dziatalno$ci w mie$cie rodzinnym” - wspominata Radlifiska, méwiac o celu podjecia
studiéw w Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej przez tamto pokolenie (Radlinska
1981: 48). ,Sporo zdobyczy myslowych i technicznych tych studiéw znalazto zasto-
sowanie w Lodzi” - dodawata uczona, a poniewaz: ,Trudno wymieni¢ wszystkich,
poprzesta¢ wiec trzeba na kilku nazwiskach, zwtaszcza tych oséb, ktére zaznaczy-
ly sie nie tylko w dziatalnos$ci spotecznej, lecz réwniez w robotach poznawczych”
(Radliniska 1981: 48).

Wsrod seminarzystéw uczonej byli stuchacze podejmujacy w swoich pracach
dyplomowych zagadnienia z obszaru wychowania, opieki i edukacji, oraz prowa-
dzacy badania spoteczno-pedagogiczne na terenie todzi. Niektérzy z nich - jak
juz podkreslitam - zasilali jednoczesnie zespoty urzednicze/pracownicze w jed-
nostkach administracyjnych samorzadu lub w placéwkach o$wiatowych, tak jak
wspomniana juz Augustyniak, zatrudniona na stanowisku kierowniczym w miej-
skim Oddziale O$wiaty Pozaszkolnej. O jej wyjatkowej drodze zawodowej, ukoro-
nowanej awansem spotecznym, uczona moéwita: ,Irena Augustyniakowa, niegdys$
robotnica, pdzniej pracownica samorzagdowa w zakresie kultury, wybitnie czynna
w organizacji czytelnictwa, napisata prace o bibliotekach wojewddztwa t6dzkiego”
(Radlifiska 1981: 49). Po ukonczeniu studiéw stuchacze, juz jako miejscy urzedni-

32 Studium Pracy Spoteczno-O$wiatowej przygotowywato pracownikéw kilku profesji. W odpowiedzi na
zainteresowania stuchaczy, ale rowniez z uwagi na zapotrzebowanie na pracownikéw wysokokwalifi-
kowanych ptynace ze strony wtadz centralnych (Ministerstwo Pracy i Opieki Spotecznej) zaczeto po-
szerza¢ oferte edukacyjna. Od roku akademickiego 1926/1927 ksztatcono: ,a. Nauczycieli mtodziezy
pracujacej i dorostych (dla szk6t zawodowych réznych typéw, kurséw doksztatcajacych, uniwersytetéw
ludowych oraz instruktoréw i wizytatoréw tych szkoét i kurséw); b. Organizatoréw zycia kulturalnego
i opieki spotecznej (instruktoréw samorzadowych i fachowych, kierownikéw doméw ludowych, wy-
dzialéw wychowawczych zrzeszen spoétdzielczych, pracownikéw opieki spotecznej w kraju i wsréd
emigrantéw; c. Bibliotekarzy bibliotek powszechnych i szkolnych; d. Pracownikéw instytucji opieki nad
dzie¢mi i mtodzieza” ([Orsza-Radlinska] 1926: 12). Z czasem program ksztatcenia poszerzono o zagad-
nienia opieki spotecznej nad matka.
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cy albo kierownicy lub/i wychowawcy instytucji czy placoéwek o$wiaty i opieki, in-
tegrowali z codzienng praktyka mys$l spoteczno-pedagogiczng Radlinskiej?*. Spora
grupa pracownikow opieki nad dzie¢mi i mtodziezg studiowata w Studium Pracy
Spoteczno-O$wiatowej z czasowa przerwa. Niektorzy z nich uzyskali dyplom po II
wojnie, kontynuujac/konczac nauke w murach Uniwersytetu Lodzkiego (Lepalczyk
1994: 20-21, 2001: 205-214, 221-227).

Wspomniana w tym szkicu Pawtowska, inspektorka i wyktadowczyni Wolnej
Wszechnicy Polskiej w Lodzi, podjeta w pracy badawczej zagadnienie funkcjono-
wania placéwek przedszkolnych w Lodzi z uwzglednieniem ich roli spotecznej, me-
tod i rezultatéw dziatan wychowawczych. Ogromne zaangazowanie w dziatalno$¢
t6dzkich przedszkoli, ale takze w doksztatcanie wychowawczyn, we wspotprace ze
Srodowiskiem rodzinnym wychowankoéw, czy we wprowadzanie nowatorskich roz-
wigzan metodycznych w pracy z dzieckiem, sytuuje ja dzisiaj w gronie prekursorek
miedzywojennej edukacji przedszkolnej (Sosnowska 2016). Pawtowska reprezento-
wata réwniez pokolenie ideowe Radlinskiej - od roku 1934 byta cztonkinig Zwigz-
ku Nauczycielstwa Polskiego, a kiedy w Lodzi w potowie lat 30. powotano Sekcje
Oddziatowa Wychowawczyn Przedszkoli ZNP miasta Lodzi, angazowata sie, réwniez
publicystycznie, w dziatalno$c tej jednostki.

Pod kierunkiem uczonej, w Warszawie badania spoteczno-pedagogiczne uwien-
czone pracg magisterska prowadzili inni todzianie: J6zef Gercz, Aniela Puczytow-
ska oraz Miriam Braudéwna, ktéra przeprowadzita poglebione studia nad prosty-
tucja, a dyplom uzyskata na podstawie badan nad funkcjonowaniem poradni dla
matek narodowos$ci zydowskiej. W swojej pracy, oprécz cennego materiatu staty-
stycznego, przedstawita zakres i formy pomocy spotecznej w miescie (Radlinska
1981[1952]: 47, 48). Z kolei, dzieki badaniom Gercza prowadzonym ws$réd dzieci
objetych obowigzkiem szkolnym w jednej z najubozszych dzielnic Lodzi - Batuty,
pozyskano cenng wiedze na temat organizacji 6wczesnego szkolnictwa i opieki nad
dzieémi (nawiasem mdwiac, réwniez dzisiejsze pokolenie moze bazowa¢ na pracy
badawczej pokolenia miedzywojennego). Aniela Puczytowska przedstawita warunki
umozliwiajgce uczennicom wywodzgcym sie z rodzin robotniczych (bioracym udziat
w badaniu) ukonczenie szkoty powszechnej; poddata rowniez diagnozie aspiracje
zyciowe respondentek. Warto odnotowa¢, ze wyniki badan Gercza i Puczytowskiej

3 Do takich os6b nalezata m.in. R6za Zawadzka (1902-1944), od 1937 r. inspektorka spraw spotecznych
w Zarzadzie Miejskim w Lodzi, ktéra dyplom Studium Pracy Spoteczno-O$wiatowej z zakresu opieki
nad dzieckiem uzyskata w 1930 r, Maria Szczawinska, inspektorka spétdzielczos$ci mieszkaniowej,
Zdzistawa Domianowska-Filipkowska, kuratorka przy Sadzie dla Nieletnich w Lodzi, nauczycielka
wiezienna i organizatorka tédzkich bibliotek wieziennych, Henryk Dzienisiewicz, instruktor oswiaty
pozaszkolnej Inspektoratu Szkolnego w Lodzi, Henryk Dinter (1912-1980), wychowawca w miejskim
Zakladzie Wychowawczym im. Stefana Zeromskiego, organizator kolonii letnich, opiekun mtodziezy
rzemie$lniczej, najpierw stuchacz Oddziatu Lédzkiego WWP, a w latach 1935-1938 student Studium
Pracy Spoteczno-Oswiatowej, Henryka Dinterowa (zZona H. Dintera) zatrudniona w okresie miedzywo-
jennym w miejskich instytucjach opieki nad matka, dzieckiem i rodzing, wychowawczyni w Zaktadzie
Wychowawczym im. S. Zeromskiego i w Miejskim Pogotowiu Opiekuriczym dla Dzieci, Stanistaw Papu-
zinski (1903-1982), wychowawca w Internacie dla Dzieci Moralnie Zaniedbanych, Bursie dla Chtopcéw,
w Zaktadzie Wychowawczym im. S. Zeromskiego, bibliotekarz w Bibliotece Publicznej dla Mtodziezy
(Radlinska 1981: 47-48, Lepalczyk 1994: 19-23, 2001: 205-214).
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opublikowano w ksiagzce pod redakcja H. Radlinskiej Spoteczne przyczyny powodzen
i niepowodzen szkolnych (Gercz 1937: 87-145, Puczytowska 1937: 245-276)3. Ra-
dlinska doceniata te prace naukowg podkreslajac, ze i badania, i powstate w ich wy-
niku rozprawy ,bezposrednio stuzyty Lodzi” (Radlinska 1981[1952]: 47).

Identyfikujac krag spotecznosci akademickiej skupionej wokot Radliniskiej, nie
mozna zapomnie¢ o urodzonej w Lodzi Aleksandrze Majewskiej (1907-1990), kto-
ra na poczatku swojej pracy w zawodzie nauczyciela przeniosta sie do Warszawy,
gdzie w latach 1930-1935 podjeta nauke - najpierw jako stuchaczka Studium Pracy
Spoteczno-Os$wiatowej (1930/1931-1934/1935), a nastepnie, w latach 1932/1933-
1934/1935, jako studentka Wydzialu Pedagogicznego Wolnej Wszechnicy Polskiej
(Majewska 1981: 32). Byta autorka licznych prac naukowych, do Lodzi powrdécita po
Il wojnie $wiatowej*®. Lata studiow Majewska (1981) wspominata nastepujaco: ,Stu-
dium to dom na Sniadeckich, gmach na Opaczewskiej, to ,Babcia” (przydomek Ra-
dlinskiej, nadany przez stuchaczy), ksigzki, profesorowie, asystentki, kolezenstwo”,
ale to takze:

Stuchacze - ludzie rézni, przerdzni: praktycy, teoretycy, naukowcy, fi-
lozofowie, poszukiwacze Boga i diabta. Prawie wszyscy z wielkim, buj-
nym dos$wiadczeniem wojennym (1914-1918). Siedze w jednaj tawce
z Heleng Le$niewska, Mirg [Miriam] Braudéwna, Stanistawem Papuzin-
skim. Wszyscy jesteSmy z Lodzi, LeSniewska jest siostrg zakonng, Mira
komunistka po 4-letnim pobycie w wiezieniu na Lukiszkach, Stanistaw
w czasie przerwy recytuje Edwarda Stoniskiego ,1 Listopada 1905”
(Majewska 1981: 31).

W okresie miedzywojennym, jako dziataczka warszawska, A. Majewska wspot-
organizowata w Lodzi nowa forme opieki nad dzieckiem w Polsce - rodziny zastep-
cze. Prowadzita w tym zakresie zespotowe prace badawcze, ktérych wyniki, juz po 11
wojnie $wiatowej, opublikowata wspélnie z H. Radliniskg, J. Puternicka, R. Zawadzka,
Alina Gotab-Grynbergowa i Krystyng Strazycowa. Ksigzke pod jej redakcja Rodziny
zastepcze t.odzi wydat Polski Instytut Stuzby Spotecznej w Lodzi w roku 19463¢. We

3 Na poczatku 1938 r. redakcja lokalnej prasy robotniczej (,Lodzianin”) promowata ksigzke, adresujgc
ja do odbiorcy zaangazowanego w prace spoteczna: ,Ksigzka przedstawia niezmiernie ciekawe wyniki
badan uczestnikéw seminarium z pedagogiki spotecznej Wydziatu Ped. WWP prowadzonej pod kie-
runkiem prof. H. Radlinskiej. Badania obejmuja przeszto 11 tys. dzieci. Rozpatrzono powody niepowo-
dzen (opéznien, drugorocznosci, frekwencji) i ukazano na podstawie obserwacji, prowadzonych w cia-
gu dtuzszego okresu czasu, ich wspoéizaleznos¢ z nedza, choroba, z poziomem, z rytmem i atmosferg
zycia rodzinnego. Poszczegdlne rozdzialy poswiecono dzieciom nieprzyjetym do szkét warszawskich,
Batutom - dzielnicy todzi, jako $srodowisku wychowawczemu (Jézef Gercz), dzieciom z rodzin bezro-
botnych. Ksigzka zawiera takze rozdziat zatytutowany: ,Uwagi o metodzie przeprowadzanych badan”,
opracowany przez H. Radlinska, wybitny autorytet w dziedzinie znawstwa metodologii pracy oswiato-
wej. Ksigzka jest nadzwyczaj interesujgca dla kazdego dziatacza robotniczego, za$ wrecz niezastapiona
dla wychowawcéw i pracownikéw o$wiatowych” (EP. 1938: 3).

Obszerny biogram A. Majewskiej zawiera praca: Lepalczyk 2001: 221-227.

Publikacja sktada sie z dwéch cze$ci: pierwsza opisuje badania wykonane w okresie miedzywojennym
przez autorki bedace jednoczesnie inspektorkami tédzkiego Wydziatu Opieki Spotecznej lub z nim
wspotpracujacymi, druga - to odniesienia do badan wykonanych po Il wojnie swiatowej w Zaktadzie
Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu Lodzkiego, pod kierunkiem H. Radlinskiej.

w W
-
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wstepie do publikacji wydawca podkreslat: ,Organizacja rodzin zastepczych jest
chluba todzi, ktéra zawierzyta dobrej woli swych mieszkancéw, zlecajac im czesé¢
obowigzkéw wychowawczych gminy i potrafita da¢ pomoc instruktorskg, podnosza-
c3g poziom wychowania wszystkich dzieci” (Majewska 1948: 4). Doceniono badania
prowadzone przez ,pracownice terenowe”, ktére na kartach ksigzki przedstawity
udziat i wysitek wielu t6dzkich rodzin, gtéwnie ze Srodowisk robotniczych, zapew-
niajacych ,serdeczng opieke i awans spoteczny setkom sierot i dzieci opuszczonych”
(Majewska 1948).

Wracajgc do Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej, program zaje¢ dydaktycz-
nych obejmowat zwiedzanie instytucji spotecznych i o$wiatowych w Warszawie
i poza nig. Wycieczki jedno- lub kilkudniowe odbywaty sie pod kierunkiem i z udzia-
tem kierownika danego seminarium. W hospitacjach majgcych na celu poznawanie
przez stuchaczy srodowiska spotecznego uczestniczyta réwniez Radlinska. Uwazata,
ze pomiedzy studentami a pracownikami szkoét, placéwek opieki spotecznej, spét-
dzielni, towarzystw oswiatowych i gospodarczych ,zadzierzgiwaty sie wezty porozu-
mienia”, co niebawem , doprowadzito w paru przypadkach do objecia przez stucha-
czy Studjum statych zajeé¢ na nowo poznanym terenie” ([Orsza-Radlinniska] 1926: 10),
tak jak w jednostkach t6dzkiego samorzadu, o czym wspomniatam.

Systematycznie wybieranym kierunkiem wycieczek byta 1.6dzZ i jej okolice. Ra-
dlinska doceniata ,niezmiernie zyczliwg pomoc”, jakiej w tym zakresie nie szczedzit
Zarzad miasta Lodzi ([Orsza-Radlinska] 1926: 10). To przedstawiciele miejskich wy-
dziatéw (O$wiaty i Kultury, Opieki Spotecznej) oraz pracownicy odwiedzanych in-
stytucji i placdwek zapoznawali studentéw z dorobkiem Srodowiska tédzkiego. Po
latach uczona napisata:

Prace spoteczne samorzadu tédzkiego i spoétdzielczosé, zagadnienia zycia
spotecznego miasta i wojewo6dztwa interesowaty bardzo zywo uczestnikow
Sekgcji. Co roku niemal odbywaty sie kilkudniowe wycieczki z Warszawy do
Lodzi w celu poznania dziatalnosci kulturalnej, budzacej podziw swym
przemysleniem i rozmachem. Dr Stefan Kopcinski pokazywatl nowe szkoty
i przedszkola, oryginalnie zorganizowang Komisje Powszechnego naucza-
nia, biblioteki, teatr. Studenci zwiedzali fabryki, spétdzielnie robotnicze, in-
stytucje spoteczne. Kilku odbywato praktyke w bibliotekarstwie, w inspek-
cji pracy (Radlinska 1981[1952]: 26)*".

Slady obecnosci Radlinskiej i jej studentéw w miescie mozna odnaleZzé réwniez
w lokalnej prasie, ktdra nazywata uczong ,znang dziataczka na polu o$wiatowem”
(Zagadnienia pracy oswiatowej zagranicqg 1926: 7) i odnotowywata jej wyktady
poprzedzajace hospitacje miejskich placdwek. Tak byto w lutym 1926 roku, kiedy
uczona wystgpita przed publiczno$cia zgromadzong w Miejskim Gimnazjum Meskim
im. J. Pitsudskiego przy ul. Sienkiewicza 46 (w jednej z reprezentacyjnych placéwek
szkolnych) oraz wygtlosita referat ,Zagadnienia pracy o$wiatowej zagranicg”. ,Ilu-
strowana Republika” napisata wéwczas:

37 W 1929 r. sze$ciotygodniowa praktyke w Miejskiej Pracowni Psychologicznej w Lodzi odbywata absol-
wentka Wolnej Wszechnicy Polskiej w Warszawie (Miejska Pracownia Psychologiczna 1927-1929: 237).
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Nalezy przypuszcza¢, ze odczyt ten, uwzgledniajacy najnowsze zdobycze
na tem polu na Zachodzie, zainteresuje nie tylko sfery nauczycielskie, bio-
race czynny udzial w o$wiacie pozaszkolnej, ale takze i wszystkich, ktérzy
sie tem zagadnieniem interesujg, jak dziatacze samorzadowi i spétdzielczy,
zwigzkowi oraz uczniowie seminarjéw nauczycielskich (Zagadnienia pracy
oswiatowej zagranicq 1926: 7).

Regularnie na tamach prasy pojawialy sie informacje o bezptatnych wykta-
dach uczonej, gtoszonych dla spotecznosci akademickiej, ale i dla wszystkich za-
interesowanych todzian (Collegium Publicum)®. Radlinska, tak jak inni wyktadow-
cy Oddziatu Lédzkiego Wolnej Wszechnicy Polskiej, brata udziat w regularnych
wystapieniach naukowych, poczawszy od roku akademickiego 1928/1929. Poru-
szata na nich zagadnienia, ktére byty przedmiotem jej pracy badawczej i odnie-
sieniami do praktyki spoteczno-pedagogicznej**. Wyktady odbywaty sie na tere-
nie wspomnianego gimnazjum, z czasem réwniez w siedzibie Rady Miejskiej przy
ul. Pomorskiej 16.

W poczatkach lat 30. Radlinska popularyzowata mysl spoteczno-pedagogicz-
ng za posrednictwem Lodzkiej Rozgtosni Polskiego Radia. W ramach audycji gto-
sita odczyty adresowane gtéwnie do t6dzkich nauczycieli, wychowawcoéw i opie-
kunéw (m.in. ,Rodzina i §wiat spoteczny”, ,Zagadnienie ksztalcenia pracownikow
spotecznych”)*.

Uwagi koncowe

Mozna zatozy¢, Ze rozpoznawalno$¢, popularnos$¢ i szacunek, jakimi cieszyta sie Hele-
na Radlinska w $rodowisku t6dzkim po zakonczeniu Il wojny Swiatowej, miaty swoje
Zrédto w kontaktach uczonej z tym Srodowiskiem jeszcze w latach miedzywojen-
nych. Kontaktach inspirowanych w wielu ptaszczyznach. Jak podkreslitam, to uczo-
na swoja obecnoscia w Lodzi w tamtym czasie dodawata splendoru réznorodnym
przedsiewzieciom spoteczno-o$wiatowym i naukowym, ale i sama cenita kontakt
z mieszkancami reprezentujgcymi rézne Srodowiska, odpowiadata na zaproszenie,
a nawet organizowata pole wspélnych spotkan i wymiany mys$li. Warto nadmieni¢,
ze w niezwykle trudnych latach $wiatowego i krajowego kryzysu gospodarczego,

3 Anonsy w prasie: Wyktady w Wolnej Wszechnicy Polskiej, ,Hasto Lodzkie. Dziennik Bezpartyjny” 1928,
nr 325, s. 6; Wyktady bezptatne Wolnej Wszechnicy, ,llustrowana Republika” 1928, nr 324, s. 5; Wyktady
Publiczne w Wolnej Wszechnicy w todzi, ,Echo” 1928, nr 279, s. 6; Publiczne wyktady Wolnej Wszechnicy
w todzi, , Tygodnik Prawda” 1928, nr 48, s. 10; Kronika. Rola stuzby spotecznej w przebudowie zycia, ,t.o-
dzianin” 1928, nr 50, s. 4; Odczyt o Staszicu, ,L.odzianin” 1929, nr 49, s. 5; Kronika. Prawa dziecka a przy-
sztos$¢ narodu, ,Lodzianin” 1930, nr 16, s. 4; Prawa dziecka a przysztosé narodu, ,Echo” 1930, nr 99, s. 5;
Odczyt prof. W.W.P. p. H. Radlinskiej, ,Hasto Lodzkie. Dziennik Bezpartyjny” 1930, nr 284, s. 5.

Tytuty niektérych wystapien H. Radlinskiej w Lodzi: Rola stuzby spotecznej w przebudowie zycia (1928),
Zagadnienia pracy zawodowej i twdrczosci w dziatalnosci oswiatowej Stanistawa Staszica (1929), Rola
szkoty jako ogniwa zZycia spotecznego - w ramach konferencji Prawa dziecka a przysztosé narodu, zorga-
nizowanej przez H. Radliriskq (1930), Wspétczesne kierunki opieki nad dzieckiem (1932).

40 Zob. ,Ilustrowana Republika” 1932, nr 294, s. 6; 1933, nr 39, s. 6.
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w imie solidarnoS$ci z pracujacymi, poparta postulaty strajkujgcych robotnikéw t6dz-
kich fabryk (w 1933 roku wiaczyta sie w dofinansowanie Komitetu Pomocy Rodzi-
nom Strajkujgcych Wtdkniarzy w Lodzi).

W artykule starano sie ukaza¢ ludzi i miejsca miedzywojennej Lodzi w rézno-
rodny sposéb powigzane z Radlifiska: Srodowisko reprezentujgce miejski samorzad
oraz spotecznos¢ akademicka skupiong w Oddziale Lodzkim Wolnej Wszechnicy
Polskiej (mozna rzec: pole praktyki i pole naukowo-badawcze). Spotkan z uczona
na terenie miasta byto zdecydowanie wiecej po uruchomieniu w Warszawie Stu-
dium Pracy Spoteczno-Oswiatowej (wycieczki, hospitacje, wystapienia naukowe,
spotkania z nauczycielami), a w Lodzi - filii Wolnej Wszechnicy Polskiej (wyktady,
seminaria, odczyty, prace badawcze). Wcze$niej Radlinska byta ,,obecna” ze swoimi
pracami naukowymi i przedsiewzieciami praktycznymi. To z tego dorobku uczonej
czerpano w Lodzi inspiracje, gtbwnie w rozwigzywaniu probleméw oswiatowych
(powszechna edukacja, rozwoj czytelnictwa, o§wiata pozaszkolna). Bezposrednia
tacznos$¢ z miastem i jego mieszkancami (ale nie znajomo$¢, a nawet przyjazn)
nieco przygasta po rezygnacji Radlinskiej z pracy w Oddziale Lédzkim Wolnej
Wszechnicy Polskie;.

0 miescie i kontaktach z mieszkanicami dowiadujemy sie zaréwno z perspek-
tywy uczonej, ktéra znata i doceniata dokonania os6b zaangazowanych w rozwoj
o$wiaty i opieki, ale i z perspektywy tychze oséb - samorzgdowcéw, politykdw,
spotecznikéw, nauczycieli, wychowawcéw, opiekunéw, pracownikéw spotecznych
i oswiatowych, stuchaczy i studentéw, przedstawicieli prasy. Radliniska budowa-
ta wokét siebie Srodowisko zaangazowane w rozwigzywanie problemdéw spo-
tecznych, wskazywata droge, inspirowata, oceniata, dopomagata, towarzyszyta.
Skupiata krag oséb tworzacych wspélnote wartosci. Z pokoleniem todzian okresu
miedzywojennego taczyty ja wspolne idee, wspdlna mysl, pragnienie przetwarza-
nia Srodowiska.
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Helena Radlinska i sSrodowisko medyczne
w kregu Wolnej Wszechnicy PolsKie;j.
Wybrane portrety lekarzy-spotecznikow

Abstrakt

W artykule podjeto problem wzajemnego oddziatywania dorobku w dziedzinie nauki
i praktyki w obszarze dwéch dyscyplin - pedagogiki i medycyny - na przyktadzie ich
reprezentantéw skupionych wokét Heleny Radlinskiej w ramach Wolnej Wszechnicy
Polskiej w Warszawie i t6dzkiego oddziatu tej uczelni. Skoncentrowano sie gtéwnie
na okresie Il Rzeczypospolitej. Odniesiono sie do wspd6lnych doswiadczen pokolenio-
wych tworczyni pedagogiki spotecznej - Heleny Radliniskiej oraz wybranych dwéch
przedstawicieli profesji lekarskiej - Stefana Kopciniskiego i Seweryna Sterlinga. Jeszcze
w okresie zaborowym wigzali oni swoja dziatalno$¢ z tajnymi lub jawnymi organiza-
cjami o§wiatowymi i patriotycznymi, tworzac facznik pomiedzy czasami niewoli i nie-
podlegtej Polski.

Stowa kluczowe: medycyna spoteczna, pedagogika spoteczna, Polska, historia,
XIX i XX wiek.

Helena Radlinska and the Medical Community of the Free
Polish University. Selected Portraits of Medical Doctors and
Social Activists

Abstract

The article discusses the problem of the interactions between the fields of science and
practice in the area of two disciplines - pedagogy and medicine, on the example of their
representatives gathered around Helena Radliniska within the Free Polish University in
Warsaw and Lodz. The focus was mainly on the period of the Second Polish Republic.
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HELENA RADLINSKA I SRODOWISKO MEDYCZNE W KREGU WOLNE] WSZECHNICY POLSKIE]

The article refers to the shared generational experiences of three people: the founder
of social pedagogy - Helena Radlinska, and representatives of the medical profession
- Stefan Kopcinski and Seweryn Sterling. In each case, they associated their activities
with secret or open educational and patriotic organizations, creating a link between
the period of partitioning and the independence of Poland.

Keywords: medicine, social pedagogy, Poland, history, 19th and 20th centuries.

Helena Radlinska i generacyjne cechy wspolnotowe

Helena Radlifiska (1879-1954) byta dziataczka spoteczng i o$wiatows, profesorem
Wolnej Wszechnicy Polskiej (WWP) i Uniwersytetu Lodzkiego, tworczynia pedagogiki
spotecznej, organizatorka i kierownikiem pierwszej w Polsce Katedry Pedagogiki Spo-
tecznej, ktora zatozyta w 1945 r. na Uniwersytecie Lodzkim. Nakres$lenie obszaréw jej
aktywnoSci, pasji i zainteresowan nalezatoby rozszerzy¢ i uszczegoétowi¢, wskazujac
chocby, ze byta ona takze: pielegniarka, taczniczka, sanitariuszka, oficerem o$wiato-
wym, historykiem, bibliotekarka, pisarka, wyktadowca, myslicielem i organizatorem
(Konarski 1986: 696-703).

Urodzita sie w Warszawie jako corka pisarza i publicysty, krytyka muzycznego
i teatralnego, dyrektora Filharmonii Warszawskiej i opery - Aleksandra Rajchmana
(1855-1915) oraz Melanii z domu Hirszfeld (1857-1913) - polskiej publicystki
i dziataczki spotecznej (Waldorff 1984: 173-174). Na ksztattowanie sie osobowosci
Heleny Rajchman wptyneto znaczaco srodowisko rodzinne. Kontakty towarzyskie jej
rodzicow sprawity, iz w otoczeniu domowym znalazto sie wiele wybitnych posta-
ci 6wczesnego zycia naukowego, spotecznego, kulturalnego, politycznego, a wsrod
nich réwniez zastuzeni przedstawiciele sSrodowiska medycznego. Z kregu znamie-
nitych reprezentantéw medycyny, z ktérymi pozostawata w stycznosci, wymienié
nalezy zwlaszcza brata Heleny, Ludwika Rajchmana (1881-1965)* - bakteriologa,
i jej kuzyna, Ludwika Hirszfelda (1884-1954)? - mikrobiologa i serologa, oraz dal-
szego krewnego, Mikotaja Reychmana/Rajchmana (1851-1918)3 - gastrologa i pa-

1 Ludwik Rajchman ukonczyt studia medyczne w Krakowie i w Paryzu; byt twérca i realizatorem koncep-
cji Panstwowego Zaktadu Higieny w Warszawie. Po [ wojnie §wiatowej organizator walki z epidemiami
w Polsce i na §wiecie, jako wspoétzatozyciel Komisji Epidemiologicznej Ligi Narodéw. Organizowat mie-
dzynarodowe akcje pomocy dzieciom w ramach UNICEF i brat udziat w pracach Centre International
d’Enfance w Paryzu (Radlifiska 1964b: 303). Wspétzatozyciel Swiatowej Organizacji Zdrowia, wspétor-
ganizator Panstwowego Zaktadu Higieny w Warszawie, pomystodawca UNICEF (Balinska 2012).

2 Lekarz, kierownik naukowy Panstwowego Zaktadu Higieny w Warszawie, profesor Uniwersytetu
Warszawskiego, wspéttworca Uniwersytetu Lubelskiego, dyrektor Instytutu Mikrobiologii Lekarskiej
oraz Instytutu Immunologii i Terapii Doswiadczalnej we Wroctawiu. Cztonek licznych miedzynaro-
dowych stowarzyszen, organizacji i komisji, autor licznych publikacji o zasiegu miedzynarodowym
(Hirszfeld 1989).

3 Lekarz gastrolog, zatozyciel i prezes Polskiego Komitetu do Badania i Zwalczania Raka przy Warszaw-
skim Towarzystwie Higienicznym. Byl autorem wielu cennych prac z dziedziny gastrologii, wyjasnit
schorzenie zwane odtad w Swiatowej literaturze medycznej ,choroba Reychmana”. W testamencie po-
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tologa. Takze maz Heleny, Zygmunt Radlinski*, byt lekarzem, ktéry wprowadzit jg do
struktur organizacyjnych Polskiej Partii Socjalistycznej (PPS). W ramach dziatalno$ci
w PPS zetkneta sie z J6zefem Pitsudskim, tworzac pierwsze pokolenie pitsudczykow
- czoléwke 6wczesnego obozu lewicy niepodlegto$ciowej, na ktérych warunki wo-
jenne wymusity zdecydowanie i podejmowanie samodzielnych decyzji (Suleja 1995:
114). Wraz z mezem uczestniczyta w rewolucji 1905 roku oraz dzielita z nim zestan-
czy los na Syberii (Szczerba 2018).

Formacyjne znaczenie miato wiec dla Radlinskiej Srodowisko rodzinne oraz
kontakty towarzyskie w salonie rodzicéw, jak tez wczesna aktywno$¢ spoteczna,
o$wiatowa i polityczna - zaréwno jako uczennicy, jak i nauczycielki zaangazowanej
w prace kétek samoksztatceniowych, tajnych - a po 1905 r. legalizowanych - sto-
warzyszen o$swiatowych (Uniwersytet Latajacy, Uniwersytet dla Wszystkich, Koto
Oswiaty Ludowej, Czytelnia Pism Naukowych, Towarzystwo Tajnego Nauczania i in.)
oraz pielegniarki w stowarzyszeniach i instytucjach spotecznych, np. Warszawskiego
Towarzystwa Dobroczynnosci, Instytutu Higieny Dzieciecej Fundacji Leona Lenvala
(Lepalczyk, Marynowicz-Hetka 2004: 9). Zwigzana byta jako studentka z Uniwersyte-
tem Jagiellonskim (w czasach zabor6w), zas w roli wyktadowcy z Uniwersytetem Lu-
dowym im. A. Mickiewicza, a w roli profesora z Wolng Wszechnicg Polska (w Drugiej
Rzeczypospolitej) oraz z Uniwersytetem Lodzkim (po Il wojnie §wiatowej). W Wolnej
Wszechnicy Polskiej w Warszawie, gdzie stworzyta Studium Pracy Spoteczno-Oswia-
towej, jak i w Oddziale Lodzkim WWP wspédtpracowata z wybitnymi, spotecznie za-
angazowanymi lekarzami.

Helena Radlinnska przekazata swojemu i nastepnym pokoleniom ogromny
dorobek pisarski. W swietle jej prac - jak pisze Maciej Demel - ruch lekarsko-
-spoteczny stanowit czastke stuzby spotecznej, tym wazniejszej, Ze siegajacej
najgtebszych poktadéw bytu spotecznego, jaki stanowi zycie i zdrowie obywateli
(Demel 2000a: 169).

Artykut ten poswiecony bedzie wspdlnocie zainteresowan i aktywno$ci spotecz-
nej zorientowanej na przeksztalcanie spoteczenstwa Heleny Radliniskiej, reprezentu-
jacej pedagogike, i wybranych przedstawicieli medycyny spotecznej - Stefana Kop-
cinskiego oraz Seweryna Sterlinga, ktérych pokoleniowe do$wiadczenie spotykato
sie w ramach Wolnej Wszechnicy Polskiej. Autorka przyjeta za Kazimierzem Wyka,

zostawit znaczne kwoty dla magistratu m. Warszawy na cele asenizacyjne oraz dla Towarzystwa Higie-
nicznego na cele badawcze i zwalczanie raka oraz na premie konkursowe i nagrody dla lekarzy w ra-
mach Towarzystwa Lekarskiego (Szulcowie 1989: 200).

* Zygmunt Radlinski (1874-1941) uzyskat dyplom lekarza na Uniwersytecie Kijowskim w 1900 r, po
czym pelnit funkcje asystenta chirurgicznego w szpitalach Kijowa i Warszawy. Od 1902 r. pracowat
w Warszawie, w szpitalu Dzieciatka Jezus, w Pogotowiu Ratunkowym i w ambulatoriach (Warszawskie-
go Towarzystwa Dobroczynnosci (WTD). Od 1904 r. zwigzany z podziemnym ruchem rewolucyjnym,
pracowat jako lekarz w PPS, co doprowadzito go do aresztowania, uwiezienia w Cytadeli i na Pawiaku.
W maju 1906 r. zostat skazany na piecioletnie zestanie w zachodniej Syberii, dokad towarzyszyta mu
zona. Po udanej ucieczce Radlinskich do Krakowa Zygmunt Radlinski pracowat w Klinice Uniwersytetu
Jagiellonskiego, najpierw jako asystent, a nastepnie jako docent. Od 1920 r. byt profesorem chirurgii
Uniwersytetu Warszawskiego (Radlinska 1964b: 339).
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iz pokolenie to miato cechy wspoélnoty psychologicznej, determinowanej przez wiek
cztowieka, czas historyczny i czas zbiorowy (Wyka 1977: 68), oraz - jak znajdujemy
w okres$leniu ,mtodych” Marii Ossowskiej - ,kierowato sie ku przysztosci, wierzyto
w realizacje rzeczy wielkich” (Ossowska 1969: 36).

Krag generacyjny i Srodowiskowy, jaki tworzyta Radlifiska i wspotpracujacy
z nig lekarze, miat jednoczes$nie charakter interdyscyplinarny i mocno wzbogacat
my$lenie o aspektach pedagogiczno-spotecznych w dziatalnosci medycznej/lekar-
skiej oraz o zwigzkach opieki i wychowania z lecznictwem i medycyna profilaktycz-
ng. Helena Radliniska odnosita sie z ogromnym uznaniem i szacunkiem do lekarzy,
ktérych intensywne zaangazowanie w sprawy spoteczne powodowalo, iz krzewili
kulture, rozszerzali i poglebiali moralnos¢ oraz dokonywali modernizacji w zyciu lo-
kalnym i miedzynarodowym.

Dziatalno$¢ naukowa Heleny Radlinskiej byta mocno powigzana z potrzeba za-
stosowania wynikéw badan dla naprawy rzeczywistosci spotecznej, stad tez w jej
pracach znalez¢ mozna czeste odwotania do praktyki, jak réwniez propozycje prze-
ksztalcen. Konstruowata z propozycji wychowawczych wzorzec zachowan pro-
zdrowotnych. Uznajac za najdawniejsze zwigzki opieki z medycyna zapobiegawcza/
profilaktyka oraz z lecznictwem/terapig, zwracata uwage na potrzebe dozywiania
dzieci, ksztalttowania nawykéw higienicznych, zapewnienie wtasciwych warunkow
mieszkaniowych. Wskazywata, iz nie nalezy oczekiwa¢ efektywnej terapii, gdy pa-
cjent powraca do warunkdéw zycia, ktére sprzyjaly zachorowaniu. Stwierdzata:
»Opieka jest bezsilna bez pomocy medycyny i higieny, wychowania i organizacji zycia
spotecznego [...] leczenie jest bezptodne, gdy pacjent powraca do ztych warunkéw
bytu i pracy, tych samych, ktére spowodowaty choroby” (Radlinniska 1961: 324).

Dla podkreslenia dostrzezonych zwigzkéw spojrzenia lekarskiego i pedagogicz-
nego warto przytoczy¢ fragment artykutu pt. Lekarze a przebudowa zycia spoteczne-
go, zamieszczonego w periodyku wydawanym przez Polskie Towarzystwo Medycyny
Spotecznej, wskazujacy na - bliskie mys$li Radlifiskiej - wyrazne rozszerzenie zakre-
su obowiazkéw lekarza o zagadnienia przeksztatcania sSrodowiska:

Lekarz wspoétczesny, ktory stwierdza bezposredni zwigzek choroby z wa-
runkami zewnetrznymi, w jakich osobnik przebywa - nie zatrzyma sie na
samym leczeniu chorego. O wiele owocniejsza moze stac sie jego czynno$¢
- gdy w miare swoich mozliwo$ci - na razie znacznie ograniczonych - dazy¢
bedzie do uzdrowienia wtasnie tta chorobotwoérczego, Srodowiska, w jakim
przebywa chory lub jego bliscy. Swiadomy swojego celu i zadania-lekarz
nie ograniczy sie juz, jak to sie dotychczas dzialo w medycynie spotecznej
lub higienie zapobiegawczej - do roli podrzednej, wykonawczej. Przeciwnie
sam stanie na czele ruchu, bedzie drogowskazem, kierownikiem i przewod-
nikiem we wszystkich zagadnieniach socjalnych, bedacych w posrednim
lub bezposrednim zwiagzku, zachodzacym miedzy zachorowaniem a zagad-
nieniem ochrony zdrowia publicznego (E. B. 1932: 771).
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Pierwsze osobiste zwiazki Heleny Radlinskiej z medycyna

Dziecinstwo i wczesna mtodo$¢ Heleny Radlinskiej przebiegaly w srodowisku
radykalnej warszawskiej inteligencji kotica XIX wieku, w trudnej politycznie, spo-
tecznie i ekonomicznie sytuacji Polski, podzielonej miedzy trzech zaborcéw. W coraz
mocniej rusyfikowanym spoteczenstwie Radlinska brata udzial w réznych tajnych
lub cze$ciowo tajnych dziataniach o$wiatowych, co doprowadzito ja do aktywnego
uczestnictwa w organizacji strajku i walki o szkote polska w 1905 r. We wspomnie-
niach dotyczacych tego czasu pisata: ,Konspirowanie stawato sie w tym okresie ko-
nieczno$cig duchowa mtodych. Tylko w podziemnym nurcie Zycia spotecznego wyta-
dowywata sie nasza energia” (Radlinska 1934: 398).

Wsréd warszawskiej inteligencji studenci medycyny i mtodzi lekarze stanowili
pod koniec XIX wieku grupe najbardziej demokratycznie zorientowang i aktywna
politycznie (Zurawicka 1978: 230-231). Helena Radlifiska, wspétdziatajac z mezem,
Zygmuntem - lekarzem i dzialaczem PPS, uczestniczyta w akcjach rewolucyjnych
m.in. jako tgczniczka, sanitariuszka, a po odbyciu regularnych kurséw sanitarnych -
jako pielegniarka. Staz pielegniarski odbyta w Instytucie Lenvala, gdzie - jak wskazu-
je M. Demel - uchwycita zwigzki taczgce medycyne z praca opiekuncza i wychowaw-
cza (Demel 2000a: 168-169). Sama Radliniska opisywata ten okres nastepujaco:

Réwnolegle z nauczaniem, dzieki mezowi, zainteresowatam sie pracami
lekarskimi. Miato to duze znaczenie dla ustawiania spraw ludzkich w p6z-
niejszych rozwazaniach nad pedagogika spoteczna. Przesztam tajny kurs
pielegniarstwa, pomagatam mezowi w jego gabinecie, instrumentowatam
w klinice prof. Krajewskiego przy nocnych operacjach, na ktére ,czatowali”
mtodzi asystenci odsuwani przez starszych w porze normalnej. Najwaz-
niejsze dla poznania zycia spotecznego byto pielegniarstwo w bezptatnych
ambulatoriach Warszawskiego Towarzystwa Dobroczynnosci i Niebieskie-
go Krzyza (zwigzku majgcego za zadanie walke z alkoholizmem, zatoZonego
w Szwajcarii w 1877 r.). Poznawatam straszng nedze, skutki kKlesk spotecz-
nych i tragizm niewoli politycznej, uniemozliwiajacej prowadzenie celowe;j
akcji zapobiegawczej i czynigcej z pomocy lekarskiej narzedzie wynarada-
wiania. Nie bylo wéwczas ubezpieczen ani osrodkéw zdrowia. Bezptatne
ambulatoria prowadzit Rosyjski Czerwony Krzyz, obstugiwany przez pra-
wostawne mniszki. Ze strony polskiej jedyne uprawnienia niesienia pomo-
cy mialy instytucje dobroczynne [...] Leczenie najubozszych, czestokroc¢ zy-
jacych poza jakakolwiek wiezig spoteczna, krzywdzonych i wykolejonych,
przekraczato mitosierdzie, ukazujac obowigzki wspoétzycia spotecznego.
Klekanie u opatrywanych, ohydnie cuchnacych nég wyrobnikéw i zebra-
kéw, przynoszenie im ulgi wywotywaty poczucie prawa i wartosci kazdego
cztowieka (Radlinska 1964a: 340-341).

Helena Radliniska poprzez matzenstwo zetkneta sie z gronem postepowych le-
karzy warszawskich. Wspominata:
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Zamazpéjscie wr. 1902 za Zygmunta Radlinskiego przeniosto mnie w $wiat
dla mnie nowy: radykalnej grupy mtodych lekarzy, swoiscie pogardzajacej
wszelkim konserwatyzmem i pozorami. Bytam szcze$liwa nie tylko szcze-
$ciem matzenstwa, lecz rowniez wyzwolenia z konwenanséw (Radlinska
1964a: 339).

Matzenstwo dato takze szanse Radlinskiej na poznanie i zrozumienie proble-
mow higieny spotecznej i profilaktyki zdrowotnej. Nabyte kompetencje z dziedziny
wychowania, opieki i pielegniarstwa wykorzystywata w pomocy doraznej, w ratow-
nictwie i w pielegniarstwie srodowiskowym. W jej wspomnieniach z tego okresu od-
najdujemy odniesienia do pracy w nowo powstatej fundacji filantropijnej, jaka byt
Instytut im. Lenvala®:

Organizatorzy poszukiwali mezatek, ktére zechciatyby kapa¢ i opatrywac
starszych chtopcéw (wykluczanie panien byto znamienne dla éwczesnych
pogladéw na przyzwoito$¢). Pelnitam te funkcje. Przyjrzenie sie réznicom
budowy i odzywienia, utomno$ciom, wszawicy, rozlicznym skutkom nie-
chlujstwa i przesadow zwrdécito moja uwage na zjawiska badane po latach
w zwigzku ze spolecznymi przyczynami niepowodzen szkolnych (Radlinska
1964a: 341-342).

Z kolei towarzyszenie mezowi, skazanemu na zeslanie na Syberie za dziatalno$¢
na rzecz niepodlegtosci Polski, dato jej szanse na zdobycie nowych doswiadczen
w pracy spoteczno-pielegniarskiej (Mazurkiewicz 1983: 11).

Poza wspomniang pracg w Instytucie Higieny Dzieciecej im. Leona de Lenva-
la, gdzie Radlinska laczyta dziatalno$¢ pielegniarki pediatrycznej z dziatalnosciag
wychowawczo-higieniczng (prowadzac prace oswiatowag wsréd matek dzieci), zaj-
mowata sie profilaktyka antyalkoholowa (w ambulatoriach Niebieskiego Krzyza),
a w Warszawskim Towarzystwie Dobroczynnosci i w Kklinikach chirurgicznych pra-
cowata jako pielegniarka-instrumentariuszka. Radlinska, jak zauwazyt Edward Ma-
zurkiewicz:

Trudne, polowe warunki pracy z tego okresu oceni pézniej jako wazny
sktadnik ,szkoty zycia”, a o obserwacjach i pracach pielegniarskich powie,
ze pomogly one w p6zniejszym ustawieniu spraw ludzkich w pedagogice
spotecznej (Mazurkiewicz 1983: 11).

Po brawurowej ucieczce Radlinskich z zestania do Galicji oboje zamieszkali
w Krakowie. Helena Radlifiska podjeta studia humanistyczne w zakresie mediewi-
styki na Uniwersytecie Jagiellonskim. Wspoéttworzyta Krakowski Oddziat Uniwer-
sytetu Ludowego im. Adama Mickiewicza, prowadzita w nim wyktady i gromadzita

5 Instytut Higieny Dzieciecej im. de Lenvala to fundacja stworzona w 1903 r. Instytut prowadzit dziatal-
no$¢ w zakresie wszystkich dziedzin medycyny i wychowania fizycznego, organizowat akcje higienicz-
ne, gimnastyke oraz zajmowat sie poradnictwem wychowawczym. Szerzej na ten temat pisat Maciej
Demel w pracy Pedagogiczne aspekty warszawskiego ruchu higienicznego (1864-1914) (Demel 1964).
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zbiory biblioteczne®. Podsumowanie prac badawczych prowadzonych w ramach To-
warzystwa Uniwersytetu Ludowego im. A. Mickiewicza stanowita wydana w 1913 r.
zbiorowa ksiazka Praca oswiatowa. Jej zadania, metody i organizacja, ktérej nieujaw-
niong redaktorka byta Helena Radlinska (Hulewicz 1964: VI).

W czasie | wojny $wiatowej Radlinnska brata udziat w walkach o odzyskanie
niepodlegtosci w szeregach Polskiej Organizacji Wojskowej. W 1919 r. Radlinscy
przeniesli sie do Warszawy.

Wolna Wszechnica Polska w miedzywojennej Warszawie jako ob-
szar wspoéldziatania pedagogow i lekarzy

Obszarem aktywnoS$ci Heleny Radlinskiej, w ktérym mocno przenikaty sie dyscypli-
ny medyczne i spoteczne, byla szczegélnie jej dziatalno$¢ dydaktyczna realizowana
w Drugiej Rzeczypospolitej - zar6wno w ramach wyktadow i kurséw dla pielegnia-
rek, jak i w zwigzku z pracag w Wolnej Wszechnicy Polskie;.

Podczas zaje¢ dla pielegniarek Radlinska podejmowata problematyke spotecz-
ng oraz zajmowata sie zagadnieniami samoksztatcenia, podkreslajac role, jaka piele-
gniarki moga odgrywaé¢ w harmonizowaniu oddziatywan medycznych i spotecznych
(Wolska-Prylinska 2018: 150). Uznajac, ze wspotpracujacy lekarz i pielegniarka ska-
zani sg na stale wymienianie sie spostrzezeniami i wiadomosciami, to nie moze by¢
mowy - w przypadku tych profesji - o przekraczaniu kompetencji zawodowych: ,le-
karz ma prawo krytykowa¢ wartos$¢ pracy pielegniarki z punktu widzenia medycyny,
a pielegniarka powinna ocenia¢ lekarza z punktu widzenia potrzeb stuzby spotecz-
nej” (Czapska 2006: 33).

0d 1921 r. Radlinska zwigzana byta z Wolng Wszechnica Polska’, podejmujgc
w tej uczelni prace naukows i dydaktyczna. Za najwazniejsze osiggniecie edukacyj-
ne Radlinskiej uznawane jest stworzenie w 1925 r.,, w Wolnej Wszechnicy Polskiej
w Warszawie, Studium Pracy Spoteczno-O$wiatowej. Instytucja ta stanowita pierw-
szga w Polsce placéwke ksztatcenia pracownikéw spotecznych na poziomie wyzszym
(Lepalczyk, Marynowicz-Hetka 2004: 10). Dziatajace w ramach Wolnej Wszechnicy
Polskiej seminarium Radliniskiej byto, jak ujat to Maciej Demel:

¢ Uniwersytet Ludowy im. A. Mickiewicza byt instytucja zatozona w 1897 r. przez grupe radykal-
nych dziataczy o$wiatowych, celem poszukiwania postepowych, demokratycznych i nowatorskich
form pracy o$wiatowej, ukierunkowanych na emancypacje defaworyzowanych warstw spotecznych
(Wroczynski 1961: IX).

7 Rodowdd Wolnej Wszechnicy Polskiej, zwigzanej z Towarzystwem Kurséw Naukowych, siega
roku 1905, a wsréd jej pierwszych cztonkéw byli znani i szanowani lekarze: Zygmunt Kramsztyk
(1849-1920) - okulista, Jézef Polak (1857-1928) - higienista, Rafal Radziwittowicz (1860-1929)
- psychiatra, Jerzy Brunner (1870-1925) - bakteriolog, Stanistaw Ortowski (1868-1923) - neurolog
i psychiatra, Alfred Sokotowski (1849-1924) - internista i ftyzjatra. Ta spora grupa lekarzy znalazta sie
w TKN WWP nieprzypadkowo. Byli oni zwigzani z medycyna spoteczna. W okresie przedrewolucyjnym
nie istniaty w Warszawie zadne stowarzyszenia naukowe czy o§wiatowe, poza towarzystwami lekarski-
mi/higienicznymi (Dziesieciolecie Wolnej... 1917: 18).
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kuZnig naukowa, ktéra rozwija teorie wielu dziedzin stuzby spoteczne;j,
m.in. o$wiaty sanitarnej oraz pielegniarstwa, zwtaszcza Srodowiskowego.
To wiasnie Radlinska wprowadzita do programu ksztatcenia pielegniarek
usystematyzowang problematyke psychologiczng, socjologiczng i pedago-
giczng (Demel 2000a: 169).

Wolna Wszechnica Polska byta miejscem dziatalnosci dydaktyczno-naukowej
wielu lekarzy, ktérzy podobnie do Radlinskiej pojmowali idee pracy spotecznej. Moz-
na byloby w tej grupie reprezentantéw srodowiska medycznego wymieni¢ wielu spo-
tecznie aktywnych lekarzy, jak cho¢by wspomnianych wczes$niej: Zygmunta Kramszty-
ka, J6zefa Polaka, Rafata Radziwittowicza, Ludwika Hirszfelda, czy takze: Aleksandra
Lawrynowicza®, Janusza Korczaka®, Mieczystawa Michatowicza®®, Czestawa Wroczyn-
skiego!!, Marcina Kacprzaka'2

Dokonany tutaj wybo6r dwdch postaci - Stefana Kopcinskiego i Seweryna Ster-
linga - wynika z najsilniejszej, w opinii autorki artykutu, bliskosci czy tez najwy-
razniejszego ,pokrewienstwa dusz” z Heleng Radlinska, wyrazanego we wspot-
brzmieniu mysli oraz podobnie zaangazowanego powigzania dziatan spotecznych
i zawodowych. Ponadto postacie Radliniskiej, Kopcinskiego i Sterlinga taczy wie-
le zbiezno$ci biograficznych oraz topograficznych, wspdlnych miejsc aktywnosci
- Warszawa i £L.6dZ oraz WWP. Nade wszystko jednak dostrzegamy w tych trzech
osobach - wytrwatych, odwaznych, zaangazowanych w pracy spotecznej - ludzi,
ktorzy stanowia tacznik pomiedzy czasami zaboréow i niepodlegta Polsk3. Oczywi-
$cie, gdyby nie istniaty ramy edytorskie, mozna bytoby znacznie rozszerzy¢ to gro-
no pokoleniowe o innych lekarzy, zwtaszcza przy uwzglednieniu czasu zbiorowego
i czasu historycznego.

8 ,Aleksander tawrynowicz (1889-1944) - profesor bakteriologii, dyrektor Miejskiego Instytu-
tu Higieny, zastuzony jako badacz i nauczyciel higieny, organizator szerokiej akcji profilaktycznej”
(Radlinska 1964: 505).

0 Januszu Korczaku (1878-1942), sama Radlifiska w krotkiej notce bibliograficznej napisata tak: ,Le-

karz, tworca systemu wychowawczego stosowanego w »Domu Sierot« i »Naszym Domuc, pisarz ob-

razujacy psychike dziecka i najgtebsze zagadnienia pedagogiczne, nie skorzystat z przywileju lekarza

i poszedt na Smier¢ z dzie¢mi swojego zaktadu w r. 1942” (Radlinska 1964: 504)

Mieczystaw Michatowicz (1876-1965), lekarz pediatra, profesor Uniwersytetu Warszawskiego, czto-

nek PAU i PAN, dziatacz polityczny i spoteczny (Radlinska 1964: 433).

11 Czestaw Wroczynski (1889-1940), lekarz epidemiolog, dziatacz spoteczny i organizator, zastuzony

w zwalczaniu epidemii duru plamistego w II RP, zwigzany z Panistwowym Zaktadem Higieny w Warsza-

wie; cztonek Komisji Epidemiologicznej Ligi Narodéw; jako stypendysta Fundacji Rockefellera, odbyt

staz w J. Hopkins University w Baltimore. Byt jednym z wspéitworcéw poradni spotecznych i wykta-
dowca higieny w WWP; petnit tez funkcje szefa sanitarnego ZG PCK. Brat udziat w przygotowywaniu
ustawy o pielegniarstwie (1935). Po wybuchu Il wojny $w. jako lekarz wojskowy znalazt sie w obozie

w Kozielsku i zostat zamordowany w Katyniu (por.: Katyrn... 2000).

Marcin Kacprzak (1888-1968) byt lekarzem, wychowawca, pedagogiem, publicysta, jeden z pionieréw

medycyny spotecznej w Polsce; byt zwigzany z Towarzystwem Medycyny Spotecznej i Polskim Towa-

rzystwem Higienicznym. Jako stypendysta Fundacji Rockefellera odbyt studia w zakresie zdrowia pu-
blicznego na J. Hopkins University w Baltimore. Pracowat w Panstwowym Zaktadzie Higieny i zwigzanej

z nim Panstwowej Szkole Higieny w Warszawie. Wspétautor konstytucji WHO. Dtugoletni redaktor cza-

sopisma ,Zdrowie”/,Zdrowie Publiczne” (Demel 2000b: 38).

-
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-
~
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Stefan Kopcinski (1878-1934)

Dr Stefan Kopcinski zostat wybrany przez Radlinska jako wspétprowadzacy wraz
z nig i z dr J6zefa Kodisowa!® wyktady z psychologii i pedagogiki w pierwszym roku
dziatalnosci Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej - roku 1925, otwierajacym histo-
rie Studium, o ktérym sama Radlifiska pisata:

Z r6znorodnych punktéow wyjscia, z rozmaitem przygotowaniem i przezy-
ciami szli wyktadajacy i stuchacze ku coraz blizszej wspotpracy i wspdlne-
mu stwarzaniu syntezy. Laczyto wszystkich - poprzez odmiennos$¢ wielu
pogladéw - pragnienie szukania podstaw naukowych pracy spotecznej,
podniesienia jej warto$ci. Laczyt szacunek dla cztowieka i wspétzycia du-
chowego, zainteresowanie $rodowiskami, w ktdrych powstajg nowe sity
zbiorowe (Radliniska 1926: 6).

Dr Stefan Kopcinski byt psychiatra i neurologiem, Zotnierzem, tawnikiem, na-
uczycielem, publicysta, senatorem, dziataczem oswiatowym i robotniczym.

Cho¢ jego pierwszg i umitowang profesjg byt zawdd lekarza, uznawano go za
jednego z najbardziej zastuzonych w okresie dwudziestolecia miedzywojennego
dziataczy oswiatowych, o czym zdecydowaty przede wszystkim osiggniecia w dzie-
dzinie oSwiaty powszechnej i pozaszkolnej oraz kultury w arcytrudnej rzeczywisto-
$ci spotecznej Lodzi. J6zef T. Mieszkowski w szkicu biograficznym dotyczacym Kop-
cinskiego podjat prébe opisania fenomenu jego osoby:

Fanatyczna wiare w zbawienny wptyw o$wiaty, wrodzong pasje spoteczni-
ka taczyt bowiem z gteboka wiedzg, talentem organizacyjnym i ujmujacymi
zaletami osobistymi. Znajomos¢ metod praktycznego dziatania i umiejet-
no$¢ stosowania teoretycznych koncepcji w warunkach konkretnej rzeczy-
wisto$ci sa czestokro¢ cenniejsze niz znajomo$¢ abstrakcyjnych zatozen.
A w dziedzinie realizowania zasad o$wiatowych i wychowawczych w prak-
tyce codziennej dr Kopcinski byt mistrzem (Mieszkowski 1960: 68).

13 Jozefa Krzyzanowska-Kodisowa (1865-1940) byta filozofem, psychologiem i wazng dziataczka
na rzecz réwnouprawnienia kobiet w Polsce (1865-1940). Urodzita sie 19 kwietnia 1865 r. na
Nowogrodczyznie. Pochodzita z patriotycznej rodziny, ktéra mocno dotknely represje ze strony
rosyjskiego zaborcy. Po odbyciu edukacji domowej, zdaniu egzaminu nauczycielskiego pracowata
jako prywatna nauczycielka. W 1886 rozpoczeta studia na wydziale nauk spotecznych uniwersytetu
w Genewie, a nastepnie kontynuowata studia w Zurychu, gdzie w 1892 r. obronita doktorat z filozofii.
Po studiach wyjechata wraz z mezem do USA i tam aktywnie dziata w Zwigzku Polakow, wygtaszata
wyktady oraz wspdtorganizowata pierwszy uniwersytet ludowy dla polskiej emigracji w Chicago. Po
powrocie do Kkraju zamieszkata w Minsku Litewskim. Do 1914 prowadzita dziat polski w miejskiej
bibliotece, angazowata sie w dziatalno$¢ o§wiatowa i na rzecz praw kobiet. Nadal tez publikowata swoje
artykuty w jezykach polskim, niemieckim i angielskim na tamach czasopism zagranicznych i polskich,
wczes$niej wydata takze swoja prace doktorska (Berlin, 1893). 0d 1907 r. byta wyktadowczyniag Wolnej
Wszechnicy Polskiej. Podczas 1 wojny $wiatowej byta sanitariuszka, a od 1918 r. juz jako wdowa
przeniosta sie na state do Warszawy. Pracowata poczatkowo w Ministerstwie Rob6t Publicznych,
a nastepnie w magistracie m. Warszawy, gdzie m.in. zajmowata sie skatalogowaniem wszystkich
warszawskich bibliotek miejskich (Walewska 1930: 127 i dalsze).
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Stefan Kopciniski urodzit sie 3 marca 1878 r. w Stradlicach koto Pinczowa,
a zmart 10 czerwca 1934 r. w Warszawie. W kieleckim gimnazjum, gdzie w 1897 r.
uzyskatl mature, nalezat do patriotycznego, tajnego kétka samoksztatceniowego. Na-
stepnie kontynuowat edukacje na Wydziale Lekarskim Uniwersytetu Warszawskie-
go, uzyskujac dyplom w 1903 r. W czasie studiéw byt aktywnym cztonkiem organiza-
cji studenckich, m.in. cztonkiem komitetu wykonawczego Zrzeszenia Akademickiego
»Spéjnia”, uczestniczyt w manifestacjach patriotycznych.

Po odbyciu stazu w warszawskim szpitalu §w. Ducha rozpoczat prace w szpitalu
dla nerwowo i psychicznie chorych w Drewnicy, gdzie czynnie dziatat w Towarzy-
stwie Kultury Polskiej, uczestniczac w pracy kulturalno-oswiatowej. Byt politycznie
zaangazowany, sympatyzowat z PPS i za pomoc bojowcom PPS przeniesiono go do
szpitala pod Smolenskiem. W latach rewolucyjnych organizowat opieke lekarska dla
robotnikéw, pomagat wieZniom, ukrywat aktywistéw PPS. W 1907 r. zostat ordyna-
torem szpitala , Kochanéwka” pod todzia, a od 1912 r. te funkcje petnit w szpitalu
w Tworkach (Polski Stownik Biograficzny 1968: 615).

W czasie I wojny swiatowej dr Kopcinski, jako kapitan-lekarz armii rosyjskiej,
stuzyt w Penzie, gdzie zatozyt komitet opieki dla 11 tysiecy uchodZcéw oraz zorga-
nizowat dwie szkoty i cztery internaty dla dzieci. Po przeniesieniu do Minska zatozyt
tam Dom Ludowy, Uniwersytet Powszechny i kursy dla ewakuowanych nauczycieli
(Mieszkowski 1960: 69).

W maju 1918 r. Kopcinski powrdcit do kraju i zamieszkat w L.odzi. W 1919 r. zo-
stat wybrany tawnikiem Rady Miejskiej i kierownikiem Wydziatu Szkolnictwa, gdzie
wczesdniej pemit funkcje kierownika Sekcji Lekarzy Szkolnych. Pracowat réwniez
jako nauczyciel w miejskich placéwkach oswiatowych. Jego dwczesne osiagniecia
Mieszkowski zreasumowat nastepujaco: ,Pokonal wszystkie przeszkody i w Lodzi,
mie$cie proletariatu i przystowiowej nedzy, wprowadzit powszechne nauczanie,
obwarowane karalno$cig rodzicéw i opiekunéw za niewysytanie dzieci do szkoty”
(Mieszkowski 1960: 71).

W 1922 r. dr Kopcinski zostat wybrany do Senatu RP z listy PPS w Lodzi. Byt obok
Ignacego Daszynskiego inicjatorem i wspéttwdrcg Towarzystwa Uniwersytetu Robotni-
czego. Dziatat tez w Robotniczym Towarzystwie Przyjaciét Dzieci. Byt réwniez jednym
z najaktywniejszych cztonkéw Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego. Prowadzit Pracownie
Psychologiczng w Lodzi, a w Warszawie pracowat nad metodyka pracy o§wiatowej i pro-
wadzit wyktady na WWP. W 1928 r. zostat prezesem Towarzystwa Psychologicznego.

Podsumowujac dokonania dra Kopciniskiego, warto zwrdoci¢ uwage na osobisty
i spoteczny wymiar jego biografii, dostrzezony bardzo trafnie przez Mieszkowskiego:

Bronit postulatéw powszechnego, jednolitego i demokratycznego naucza-
nia, $wieckosci szkoly, zawodowych spraw nauczycielskich, zwalczat alko-
holizm. Dr Kopciniski nie miat osobistych wrogéw. Byt ujmujacy w obcowa-
niu, zawsze bezposredni, uczynny, wspétczujacy i czuty na ludzka krzywde.
Cieszyl sie powszechnym szacunkiem i sympatig. Nie znaczy to jednak, ze
nie miat zdecydowanych pogladéw w sprawach zasadniczych [...] Jego wal-
ka o dostep dla dzieci proletariatu i chtopéw do szkét srednich i wyzszych
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odbita sie gtosnym echem w catym kraju. Kiedy sanacja z premierem Sktad-
kowskim na czele ,pacyfikowata” tzw. Kresy wschodnie, dr S. Kopcinski wy-
glosit w Senacie pamietne przeméwienie w obronie mniejszosci narodo-
wych, Zadajac dla nich petni praw obywatelskich (Mieszkowski 1960: 71).

Seweryn Leopold Sterling (1864-1932)

Ze Studium Pracy Spoteczno-Os$wiatowej Wolnej Wszechnicy Polskiej w Warszawie,
jak réwniez z t6dzkim oddzialem WWP, zwigzany byt Seweryn Leopold Sterling,
lekarz internista i ftyzjatra, dziatacz spoteczny, cztonek honorowy Warszawskiego
Towarzystwa Higienicznego i uczony, ktéry wiekszo$¢ swoich prac poswiecit za-
gadnieniom gruzlicy. Demel okreslit go jako nestora i lidera higienistéw t6dzkich
(Demel 2000a: 108).

Seweryn Sterling urodzit sie 21 lutego 1864 r. w osiedlu Gustek w okolicy To-
maszowa Rawskiego (obecnie: Tomaszéw Mazowiecki). Pochodzit ze spolonizowa-
nej rodziny wyznania mojzeszowego. Byt najstarszym synem Jakuba i Franciszki
z Goldmanoéw.

Praca ojca Sterlinga w roli sekretarza J6zefa Ignacego Kraszewskiego utatwita
asymilacje rodziny w srodowisku polskim i sprawita, ze juz w czasach nauki szkolnej
odbywanej w IV Gimnazjum w Warszawie S. Sterling odczuwat silng wiez z polskim
spoteczenstwem, losami kraju oraz szanowat polskie tradycje kulturowe i patriotycz-
ne (Supady 2010: 153).

Studia lekarskie odbyt w latach 1883-1889 na Uniwersytecie Warszawskim, ak-
tywnie uczestniczac w ideowym ruchu studenckim (w ramach Zwigzku Mtodziezy
Polskiej) i w spotecznym ruchu lekarsko-higienicznym zwigzanym z osoba dra Joze-
fa Polaka i redagowanym przezen czasopisma ,Zdrowie”. Juz woéwczas budzit og6l-
ny szacunek swojg prawoscig i powaga. Po zakonczeniu studiéw odbywat w latach
1889-1891 staze specjalizacyjne z interny i chordéb ptuc w zagranicznych klinikach
(Wieden, Monachium, Jena) (Supady 2010: 154).

W latach 1891-1894 Sterling pracowat jako lekarz fabryczny w zaktadach ba-
wetnianych w Tomaszowie Mazowieckim i stad pochodza jego pierwsze publikacje
z zakresu medycyny i higieny pracy (Demel 2000a: 108). Stanistaw Ciechanowski
(1934: X) uznawat ten okres za przetomowy dla poglebienia sie zainteresowan
Sterlinga epidemiologig, etiologia, profilaktyka, diagnostyka i terapig gruzlicy ptuc.
Publikacje Sterlinga zwrdcity juz wéwczas uwage prezesa t.odzkiego Towarzystwa
Lekarskiego - dra Karola Jonschera (Supady 2010: 154).

W roku 1894 r,, kiedy to Sterling przybyt do Lodzi datuje sie jego silny, trwajacy
do konica zycia, zwigzek z tym miastem. Poczatkowo zatrudnit sie na stanowisku le-
karza fabrycznego w tédzkich zaktadach wtoékienniczych (Z. Jarocinskiego, S. Rosen-
blatta). Szans na poprawe zdrowia robotnikéw upatrywat w polepszeniu warunkow
bezpieczenstwa i higieny pracy oraz warunkéw mieszkaniowych, wlasciwym odzy-
wianiu i zwiekszeniu wydatkow na profilaktyke chordéb zakaznych (Supady 2010:
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154; Berner, Supady 2001: 163-165). Ogtoszone przez Sterlinga artykuty na ten te-
mat pojawity sie w czasopismie ,Zdrowie”*.

W 1897 r. Sterling nawigzat wspétprace z fundacyjnym szpitalem ,dla staroza-
konnych” im. Leonii i Izraela Poznanskich (obecnie to szpital im. S. Sterlinga przy
ul. Sterlinga w Lodzi) i utworzyt tam pierwszy w Krélestwie Polskim oddziat szpital-
ny ,dla piersiowo chorych” (Supady 2010: 154). Historycy medycyny wysoko ocenili
inicjatywe i dokonania Sterlinga w tym zakresie:

Ten niewielki, liczacy 8 16zek szpital stat sie szkota kliniczng, z ktorej wy-
szly najcenniejsze prace Sterlinga oraz jego inicjatywy na rzecz ruchu lekar-
sko-spotecznego, majacego na celu wprowadzenie do diagnostyki i terapii
gruzlicy najnowocze$niejszych metod i sSrodkéw oraz szkolenie przyszitych
specjalistow do walki z choroba. Dziatalnos¢ te kontynuowat w latach na-
stepnych, tym bardziej, ze w 1908 r. przejat w tymze szpitalu ordynature od-
dziatu internistycznego (po dr. Ludwiku Przedborskim),a w 1930 r. otrzymat
nominacje na dyrektora i lekarza naczelnego (Fijatek, Indulski 1990: 179).

Seweryn Sterling nalezat do licznych towarzystw i organizacji lekarskich oraz
higienicznych, tj. m.in.: Warszawskie Towarzystwo Higieniczne, Poznanskie To-
warzystwo Przyjaciét Nauk, Léddzkie Towarzystwo Lekarskie, Lodzki Oddziat War-
szawskiego Towarzystwa Lekarskiego, Polskie Towarzystwo Medycyny Spoteczne;j.
Redagowat i wspottworzyt czasopisma ,Gruzlica”, ,Czasopismo Lekarskie”, ,Pol-
skie Archiwum Medycyny Wewnetrznej”, ,Lekarza Polskiego” Byl zatozycielem
medyczno-spotecznego stowarzyszenia pod nazwa Liga Przeciwgruzlicza i twérca
pierwszej w todzi poradni przeciwgruzliczej, ktérej zadaniem byto diagnozowanie
i leczenie chorych oraz prowadzenie akcji profilaktycznych i o§wiatowych.

W czasie rewolucji 1905 r. manifestowat swéj patriotyzm i radykalne poglady
polityczne, organizujac Zrzeszenie Radykalnej Inteligencji w L.odzi oraz Stronnictwo
Postepowo-Demokratyczne. Byl przekonany o konieczno$ci wprowadzenia auto-
nomii dla Polakéw i o potrzebie otwierania szkdt z polskim jezykiem nauczania. Za
dziatalnos$¢ spoteczno-polityczng zostat aresztowany, a po uwolnieniu poddany nad-
zorowi policyjnemu. Wspoéttworzyt Towarzystwo Krzewienia O$wiaty, Towarzystwo
Kultury Polskiej oraz Towarzystwo Lekarzy Fabrycznych (Supady 2010: 156).

W czasie I wojny Swiatowej byt zatozycielem prolegionowej Ligi Panstwowosci
Polskiej, przewodniczacym Komitetu Lekarskiego Gtéwnego Komitetu Obywatel-
skiego oraz cztonkiem Wydziatu Zdrowotnosci Publicznej m. Lodzi. W 1915 zorga-
nizowat oddziat dla chorych na gruzlice (na 100 t6zek) w Radogoszczu oraz szpital
miejski dla lekko gruzliczych na Chojnach (Supady 2010: 156).

W 1918 r. zostal wybrany na cztonka Rady Miejskiej L.odzi. 0d 1923 r. byt czton-
kiem Naczelnej Rady Zdrowia Rzeczypospolitej oraz wiceprezesem Panstwowego
Komitetu do Walki z Gruzlicg. W 1925 r. rozpoczeto z jego inicjatywy budowe sanato-
rium przeciwgruzliczego dla dzieci w Lagiewnikach (Supady 2010: 157).

14 Wsérdd o$miu artykutéw Sterlinga dotyczacych tej problematyki ukazaty sie w ,Zdrowiu” m.in.: Plan
badania warunkéw pracy zawodowej robotnika fabrycznego, 1895, t. 12, nr 2; Plan badania warunkéw
zywienia ludnosci miejskiej, 1897, t. 13, nr 8. Podaje za: Supady (2010: 154).
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W latach 1928-1932 Sterling pracowat w Katedrze Higieny Spotecznej w t6dz-
kim oddziale WWP. Zostal powotany na stanowisko profesora i prowadzit na tej
uczelni wyktady z zakresu higieny spotecznej i epidemiologii. Zdaniem Krzysztofa
Baranowskiego Sterling odegrat wielka role przy zaktadaniu i organizowaniu pracy
t6dzkiego oddziatu WWP:

wielokrotnie byt jej [uczelni] ambasadorem u witadz. Administracyjnych
i samorzadowych. Z duza energia zabiegat o fundusze dla Wszechnicy. Zaj-
mowat sie sprawa zorganizowania dla jej studentéw opieki lekarskiej, a na-
wet zdobycia dla nich ulg tramwajowych (Baranowski 1977: 54-55).

Wsréd licznych odznaczen, ktére posiadat, najbardziej cenit Polski Krzyz Nie-
podlegtosci przyznany mu za walke o Polske (Wspomnienie... 1932: 675).

Seweryn Sterling zmart 6 sierpnia 1932 r. w Rabce. W tym samym roku, podczas
uroczystych zebran Towarzystw Lekarskich w Warszawie i w L.odzi, uczczono pamie¢
zmartego. W 1933 r. dedykowano mu jeden z numeréw ,Polskiej Gazety Lekarskiej”
i podjeto decyzje o ustanowieniu nagrody imienia Seweryna Sterlinga, ktéra miata
by¢ przyznawana autorom najlepszych prac naukowych. W roku 1934 ul. Targowa w
Lodzi przemianowano na ulice Sterlinga, a w 1951 r. mieszczacemu sie przy tej ulicy
szpitalowi nadano jego imie (Supady 2010: 158).

Préoba podsumowania

Z licznego grona stykajacych sie z Heleng Radlinska przedstawicieli medycyny spo-
tecznej, ktérych taczyto przede wszystkim miejsce (WWP) oraz czas aktywnosci za-
wodowej i naukowej (dwudziestolecie miedzywojenne), wybrane zostaty zaledwie
dwie postacie - dra Stefana Kopcinskiego i dra Seweryna Sterlinga. Ich portrety, obok
wizerunku twérczyni pedagogiki spotecznej, autorka starata sie przedstawic¢ dogleb-
nie. Sylwetki pozostatych lekarzy tworzacych kadre naukowo-dydaktyczng Wolnej
Wszechnicy Polskiej w Warszawie i jej t6dzkiego oddziatu, zostaty jedynie zdawkowo
i powierzchownie opisane w odsytaczach.

Wyboru tych postaci - poza kierowaniem sie wsp6lnotowoS$cig psychologicz-
ng (wiekiem, czasem historycznym i czasem zbiorowym), topograficzng i bio-
graficzng (dziatalno$¢ w ramach Wszechnicy i 1aczenie aktywno$ci spotecznej
z aktywnoS$cia profesjonalng) - dokonano, biorac pod uwage takze inne zbiezno$ci
i odnalezione ,pokrewienstwo dusz”. Mozna tutaj odnie$¢ sie za Ewa Marynowicz-
-Hetka do cech uwspélnionego podzielania wartosci, prowadzacego do dziatania spo-
tecznego (Marynowicz-Hetka 2019: 85). Odnajdujemy u omawianych postaci przede
wszystkim zblizony typ opozycji wobec zastanej rzeczywistosci, ktéra domaga sie
przeksztatcen i akceptacji demokratycznej ideologii spotecznej. Dziatalnos¢ catej tréj-
ki stanowi zarazem pomost pomiedzy czasami zaboréw i niepodlegta Polska. Wspo6l-
ne s3 dla nich réwniez cechy, jak: odwaga, wytrwatos¢, pasja oraz glebokie zaangazo-
wanie w prace zawodowg3 i spoteczng, oddanie, a przede wszystkim - przeogromny

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 198
NUMER 2022/2(15)



HELENA RADLINSKA I SRODOWISKO MEDYCZNE W KREGU WOLNE] WSZECHNICY POLSKIE]

szacunek dla cztowieka, bez wzgledu na okoliczno$ci, w jakich sie on znajduje. Wy-
daje sie, ze bytoby w tym miejscu rowniez trafne przytoczenie okreslenia, ktérego
dla oddania atmosfery panujacej w Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej WWP uzy-
ta Wojciechowska, dobrze oddajacego specyfike przedstawionej tréjki: ,Wszystkich
Iaczyta i wigzata jedna mys$l wspoélna - pragnienie pracy twérczej dla wydobywania
sit spotecznych potrzebnych w przebudowie zycia w ksztattowaniu lepszego jutra”
(Hulewicz 1964: XVI).

Bibliografia

Balifiska M. A. (2012) Ludwik Rajchman. Zycie w stuzbie ludzkosci, przedmowa B. Geremek,
przektad M. Braustein, M. Krasicki, Warszawa, Wydawnictwo Studio EMKA.

Baranowski K. (1977) Oddziat Wolnej Wszechnicy Polskiej w todzi 1928-1939, Warszawa-
L6dz, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe.

Berner W,, Supady ]. (2001) Dziatalnos¢ lekarsko-spoteczna na rzecz zdrowia publicznego
w todzi w latach 1870-1914, L.6dZ, Wydawnictwo ADL

Ciechanowski S. (1934) Rys zycia Seweryna Sterlinga w: Sterling S., GruZlica. Zbiér prac
1894-1932, £.6dz, Drukarnia Panstwowa w todzi, s. IX-XIII.

Czapska M. (2006) Ostatnie odwiedziny i inne szkice, Warszawa, Biblioteka , Wiezi”.

Demel M. (1964) Pedagogiczne aspekty warszawskiego ruchu higienicznego 1864-1914, Wro-

ctaw, Komitet Nauk Pedagogicznych i Psychologicznych PAN, Zaktad Narodowy im. Osso-
linskich - Wydawnictwo, Monografie Pedagogiczne pod red. B. Suchodolskiego, t. 12.

Demel M. (2000a) Z dziejéw promocji zdrowia w Polsce, t. I-11, Krakéw, Akademia Wychowania
Fizycznego.

Demel M. (2000b) Z dziejéw promocji zdrowia w Polsce, t. 111, Krakéw, Akademia Wychowania
Fizycznego.

Dziesieciolecie Wolnej Wszechnicy Polskiej TKN: Sprawozdanie z dziatalnosci Kurséw Nauko-
wych 1906-1917 (1917), Warszawa, Naktadem Zarzadu Towarzystwa Kurséw Naukowych.

E. B. (1932) Lekarze a przebudowa zycia spotecznego, ,Warszawskie Czasopismo Lekarskie”,
nr33,s.771.

Fijatek ], Indulski J. (1990) Opieka zdrowotna w todzi do roku 1945. Studium organizacyjno-
-historyczne, £.6dz, [b. w.].

Hirszfeld L. (1989) Historia jednego zycia, Warszawa, Instytut Wydawniczy PAX.

Hulewicz . (1964) Wstep. Helena Radliriska - historyk oswiaty w: Z dziejéw pracy spotecznej
i oswiatowej, Wroctaw, Zaktad Narodowy im. Ossoliniskich - Wydawnictwo.

Konarski S. (1986) Radliriska Helena (1879-1954) w: Polski Stownik Biograficzny, t. 29,
Wroctaw, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich - Wydawnictwo, s. 696-703.

Lepalczyk 1., Marynowicz-Hetka E. (2004) Helena Radliriska. Portret osoby badaczki, nauczy-
cielki i dziataczki spotecznej w: Sylwetki tédzkich uczonych. Profesor Helena Radliriska, z. 75,
Lo6dz, Lodzkie Towarzystwo Naukowe, s. 9-14.

Marynowicz-Hetka E. (2019) Pedagogika spoteczna. Pojmowanie aktywnosci w polu praktyki,
L6dz, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego.

Mazurkiewicz E. A. (1983) Sprawnosé dziatania socjalnego w pedagogice spotecznej Heleny
Radlinskiej, Wroctaw, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich - Wydawnictwo.

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 199
NUMER 2022 /2(15)



BEATA SZCZEPANSKA

Mieszkowski ]. T. (1960) Stefan Kopcinski (1878-1934), ,Przeglad Historyczno-Oswiatowy”
nr 4, s. 68-73. Polski Stownik Biograficzny (1968), t. 13, Wroctaw, Zaktad Narodowy
im. Ossolinskich, s. 615-166.

Ossowska M. (1969), Socjologia moralnosci. Zarys zagadnien, Warszawa, PWN.

Radlinska H. (1926) Po pierwszym roku dziatalnosci Studjum Pracy Spoteczno-Oswiatowej, od-
bitka z nr 28 ,Samorzadu”, s. 11.

Radlinska H. (1934) Wspomnienia uczennicy w: Nasza walka o szkote polskq 1901-1917. Opra-
cowania, wspomnienia, dokumenty, B. Nawroczynski (red.). t. [I, Warszawa, ,Nasza Ksiegar-
nia”, s. 391-398.

Radlinska H. (1961) Pedagogika spoteczna, Wroctaw, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich.

Radlinska H. (1964a) Listy o nauczaniu i pracy badawczej w: Z dziejéw pracy spotecznej i oswia-
towej, Wroctaw, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich - Wydawnictwo.

Radlinska H. (1964b) O szkote polskq w: Z dziejéw pracy spotecznej i oswiatowej, Wroctaw, Za-
ktad Narodowy im. Ossolinskich - Wydawnictwo.

Radlinska H. (1964) Z dziejéw pracy spotecznej i oswiatowej, Wroctaw, Zaktad Narodowy
im. Ossolinskich - Wydawnictwo.

Suleja W. (1995) Jozef Pitsudski, Wroctaw, Zaktad Narodowy im. Ossoliiskich - Wydawnictwo.

Supady J. (2010) Profesor Seweryn Sterling - t6dzki lekarz i spotecznik w: Polscy lekarze Zydzi
w XIX i XX wieku, Z. Podgorska-Klawe (red.), Warszawa, Instytut Historii Nauki PAN,
Zydowski Instytut Historyczny im. E. Ringelbluma, s. 153-158.

Szulcowie J. i E. (1989) Cmentarz Ewangelicko-Reformowany w Warszawie, Warszawa, Pan-
stwowy Instytut Wydawniczy.

Waldorff]. i in. (1984) Cmentarz Powqzkowski w Warszawie, Warszawa, Krajowa Agencja Wy-
dawnicza.

Walewska C. (1930) W walce o réwne prawa: nasze bojownice, Warszawa, wydane naktadem
,Kobiety Wspotczesnej”.

Wolska-Prylinska D. (2018) Wspétdziatanie w obszarze profesji spotecznych i medycznych,
L6dz, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego.

Wroczynski R. (1961) Wstep. Helena Radliriska - dziatalnosé i system pedagogiczny w: Pedagogika
spoteczna, H. Radliniska, Wroctaw, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich - Wydawnictwo, s. V-XIX.

Wspomnienie posmiertne (1932), ,Medycyna” nr 22, R. 22, s. 673-675.

Wyka K. (1977) Pokolenia literackie, Krakéw, Wydawnictwo Literackie.

Zurawicka J. (1978) Inteligencja warszawska w koricu XIX wieku, Warszawa, Panstwowe
Wydawnictwo Naukowe.

Zrédla internetowe

Szczerba A. (2018) Bohaterowie stulecia: Helena Radliriska, https://biuroprasowe-uni-lodz.
prowly.com/44061-bohaterowie-stulecia-helena-radlinska [dostep 20.04.2022].

Katyn. Ksiega Cmentarna Polskiego Cmentarza Wojennego (2000), oprac. zespdt pod kier.
M. Tarczynskiego, Warszawa, Rada Ochrony Pamieci Walk i Meczenstwa, https://
katyn.miejscapamieci.gov.pl/media/download_gallery/Ksiega_Cmentarna_Katyn.pdf,
s. 710[789] [dostep: 1.08.2022].

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 200
NUMER 2022/2(15)


https://biuroprasowe-uni-lodz.prowly.com/44061-bohaterowie-stulecia-helena-radlinska
https://biuroprasowe-uni-lodz.prowly.com/44061-bohaterowie-stulecia-helena-radlinska
https://katyn.miejscapamieci.gov.pl/media/download_gallery/Ksiega_Cmentarna_Katyn.pdf
https://katyn.miejscapamieci.gov.pl/media/download_gallery/Ksiega_Cmentarna_Katyn.pdf

HELENA RADLINSKA I SRODOWISKO MEDYCZNE W KREGU WOLNE] WSZECHNICY POLSKIE]

O Autorce

Beata Szczepanska - historyk wychowania, doktor habilitowany nauk spotecznych
w zakresie pedagogiki, profesor nadzwyczajny w Katedrze Historii Wychowania i Pedeu-
tologii Uniwersytetu Lodzkiego. Jej zainteresowania badawcze dotycza: regionalnej hi-
storiografii o§wiatowej, czasopi$miennictwa pedagogicznego i medycznego w badaniach
historycznych, historii medycyny, pedeutologii historycznej, historycznych kontekstéw pe-
dagogiki spotecznej. Autorka ksiazek: Dziatalnos¢ tédzkiego samorzqdu miejskiego w dzie-
dzinie oswiaty powszechnej i pozaszkolnej w latach 1919-1939 (2002) oraz Higiena szkolna
w szkolnictwie ogdlnoksztatcqcym Drugiej Rzeczypospolitej (2014).

Beata Szczepanska - historian of education, habilitated doctor of social sciences in the field
of pedagogy, associate professor at the Department of History of Education and Pedeutol-
ogy at the University of Lodz. Research interests: regional history of education, periodical
press in educational and medical research, history of medicine, historical contexts of social
pedagogy and pedeutology. The author of the books: Dziatalnos¢ todzkiego samorzqdu mie-
Jjskiego w dziedzinie oswiaty powszechnej i pozaszkolnej w latach 1919-1939 [The Activity
of Lodz Local Goverment in the Area of Common and Extramural Education in 1919-1939]
(2002), Higiena szkolna w szkolnictwie ogdlnoksztatcgcym Drugiej Rzeczypospolitej [School
Hygiene in General Education in the Second Polish Republic] (2014).

Cytowanie

Szczepanska B. (2022) Helena Radliriska i sSrodowisko medyczne w kregu Wolnej Wszechnicy
Polskiej. Wybrane portrety lekarzy-spotecznikow, ,Nauki o Wychowaniu. Studia Interdyscy-
plinarne”, nr 2(15), s. 186-201, https://doi.org/10.18778/2450-4491.15.10.

creative © by the author, licensee University of Lodz — Lodz University Press, Lodz, Poland. This article is an open
commons access article distributed under the terms and conditions of the Creative Commons Attribution license CC BY 4.0
NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 2 0 1

NUMER 2022 /2(15)


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0
https://doi.org/10.18778/2450-4491.15.10

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE NUMER 2022/02(15)

Ewa Marynowicz-Hetka*
Frangoise F. Laot**

Edukacja/oswiata dorostych i postep spoteczny
wedlug Heleny Radlinskiej

Abstrakt

Artykut stanowi ttumaczenie na jezyk polski tekstu, ktory ukazat sie w jezyku fran-
cuskim (Marynowicz-Hetka, Laot 2018)! w pracy zespotowej poswieconej biografi-
om zycia i dziatalno$ci jedenastu pionierek o$wiaty dorostych dziatajacych w drugiej
potowie wieku XIX i pierwszej potowie wieku XX, w Belgii, Francji, Stanach Zjed-
noczonych, Szwajcarii, Wielkiej Brytanii oraz Polsce. Artykuty zebrane w tej publikacji
stanowia efekt wspdlnej pracy seminaryjnej i zostaty opracowane wedtug uzgodnionej

! Autorki wstepu (Laot, Solar 2018a: 15-16) do tej ksigzki przypominajg, ze ma on Zrédta w propozycji
odkrycia biografii codzienno$ci analizowanej postaci i jej usytuowania w spotecznosci, co w efekcie
prowadzi do konstruowania ,biografii ponadindywidualnych” (biographie impersonnelle) (Laot, Solar
208a: 16). Z uwagi na oryginalno$¢ zastosowanego podej$cia metodologicznego wydato sie nam
wzbogacajgce poznawczo przedstawienie polskiemu czytelnikowi, nieznajacemujezykaoryginatu, tekstu
poswieconego znanej powszechnie postaci. Dzieki zastosowanej metodzie badan Radlinska pokazana
jest w tym artykule inaczej niz do tego przywykliSmy. W $lad za zastosowang metodg ukazujemy liczne,
krzyzujace sie linie jej aktywnosci przynalezace do tego, co prywatne i tego, co publiczne. Dodatkowym
atutem tej prezentacji jest umieszczenie Radlinskiej w otoczeniu innych dziesieciu aktywistek
spotecznych jej pokolenia historycznego, dziatajacych w $rodowisku miedzynarodowym. Interesujace
dla polskiego czytelnika moze by¢ tez zapoznanie sie z odbiorem postaci Radlinskiej jedynie poprzez
lekture jej prac (fragmentéw) ttumaczonych i ksiazek opublikowanych we Francji, umozliwiajacych
wspdtautorce nie znajacej jezyka polskiego poznanie kontekstu spotecznego oraz rodzinnego, w jakim
dorastata i zyta Radlinska.

Thumaczenie tekstu zostato przygotowane przez jedna z autorek wersji oryginalnej (Marynowicz-
-Hetka, Laot 2018) i uwzglednia ze starannoscia przekaz francuski oraz polskie odniesienia i cytaty.
Thumaczka dziekuje zespotowi badawczemu Radliriska i jej pokolenie historyczne, dziatajagcemu w Lodzkim
Towarzystwie Naukowym, zwtlaszcza za$ dr Izabeli Kaminskiej-Jatczak, za cenne uwagi po lekturze
pierwszej wersji tekstu, ktoérych oddzwiek stanowia przypisy rozszerzone, opatrzone symbolem [ttum.].

Redakcja czasopisma ,Nauki o Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne” dziekuje Wydawnictwu
L'Harmattan za nieodptatng zgode na publikacje wersji polskiej.
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EDUKACJA/OSWIATA DOROSEYCH I POSTEP SPOLECZNY WEDLUG HELENY RADLINSKIE]

scheduty porzadkowania materiatéw zrédtowych, zgodnie z podejSciem metodolog-
icznym okreslanym jako ,zwrot biograficzny w badaniach historycznych”. Obejmuje
trzy odstony, charakteryzujace kolejno zdarzenia z zycia Heleny Radlinskiej, nastepnie
pokazujgce spoteczno-pedagogiczng wizje Swiata w jej ujeciu oraz zwracajace uwage
na aktualnos¢ jej mysli spoteczno-pedagogicznej.

Stowa kluczowe: oswiata dorostych, praca spoteczno-oswiatowa, pedagogika spotecz-

na, Helena Radlifiska, zwrot metodologiczny w historii, biografia
ponadindywidualna.

Education of Adults and Social Progress According to Helena
Radlinska

Abstract

The article is a Polish translation of a text that was originally published in French in the
collected edition dedicated to the life biographies and activities of eleven pioneering
figures in the education of adults, who were active in the second half of the 19th and
first half of the 20th centuries in Belgium, France, the United States, Switzerland, Great
Britain, and Poland. The articles collected in this volume are the result of collaborative
seminar work and were prepared according to a specific method of organizing source
materials similar to the “biographical turn in historical research” methodology. It con-
sists of three parts characterizing specific episodes from Helena Radlinska’s life and
her socio-pedagogical vision of the world, emphasizing the topicality of her socio-ped-
agogical thought.

Keywords: education of adults, socio-educational work, social pedagogy, Helena

Radliniska, methodological turn in history, supra-individual biography.

Wstep?

Helena Rajchman Radlinska (1879-1954), urodzona w Warszawie, jest przede
wszystkim znana w Polsce jako badaczka i nauczycielka-aktywistka, zatozycielka
pedagogiki spotecznej w polskim uniwersytecie. W tym opracowaniu wskazemy, ze
réwnoczes$nie jest pionierka edukacji/oswiaty dorostych. W rzeczywistosci w trakcie
wydarzen rewolucji 1905 roku uczestniczy w wielu dziataniach réznych organizacji
spotecznych, w tym Zwigzku Stowarzyszen Pomocy Wzajemnej i Spotecznej, biorac
udzial w jego tworzeniu, staje sie osoba kluczowa w Uniwersytecie Ludowym im.
Adama Mickiewicza. Te i wcze$niejsze doswiadczenia zostaty omoéwione w ksigzce
zbiorowej, opublikowanej w roku 1913, pt. Praca oswiatowa (L'Education sociale)?,

2 [tlum.] Tytut dodany w tltumaczeniu polskim.

% Praca oswiatowa, jej zadania, metody, organizacja (1913). Wybraty$Smy okreslenie ,edukacja spoteczna”
(éducation sociale) zamiast ttumaczenia bardziej dostownego terminu ,praca spoteczno-o$wiatowa”
(travail socio-éducatif). Por. nasz wczeéniejszy artykut: Education sociale en France et pédagogie sociale
en Pologne au début du XX°, opublikowany w: Laot, Marynowicz-Hetka 2009.
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ktora dzisiaj jest uwazana jako zatozycielska* dla edukacji dorostych w Polsce. Om6-
wiono w niej koncepcje i praktyki oswiatowe, ktére od 1897 roku Radlifiska realizo-
wata potajemnie w Polsce, wymazanej z mapy.

W odréznieniu od wielu jej wspo6tczesnych Helena Radlinska pozostawita wiele
tekstow, prac teoretycznych, jak tez autobiograficznych, w formie ,Listow do Ireny”s,
przygotowanych pod koniec swego zycia na zyczenie swej dawnej studentki. Artykut
ten w duzej mierze opiera sie na catoksztatcie jej prac, a takze na opisie jej Zycia ro-
dzinnego, na podstawie biografii po$wieconej jej bratu, Ludwikowi Rajchmanowi®.
Przedstawiamy w nim koncepcje edukacji/o$wiaty spotecznej realizowanej przez
Radlinska i jej towarzyszy w uniwersytetach ludowych, to znaczy jej aktywistyczna
praktyke spoteczng zorientowang na przeksztalcanie spoteczenstwa i emancypacje
jednostek oraz towarzyszenie im w rozwoju indywidualnym w ich srodowisku zycia.
PéZniej te praktyke Radlinska teoretyzuje poprzez wprowadzenie projektu ksztatce-
nia pracownikéw spotecznych w szerszych ramach pedagogiki spotecznej.

Zycie zaangazowane

»Zlote”, ale smutne dziecinstwo w okupowanej Polsce

Dom [rodzinny] dostarczat wielu wspaniatych podniet rozwoju umysto-
wego. [...] Ledwie wyroéstszy z dziecinstwa, bytam przedstawiana ludziom,
ktorzy budzili we mnie cze$¢ i zachwyt. [...] Bardzo mtodo towarzyszytam
rodzicom na przyjeciach w innych ,salonach”, gromadzacych elite swiata
intelektualnego i wytwarzajacych opinie spoteczng (Radlinska 1964a: 332;
Balinska’ 1995: 25).

* [ttum.] O pionierstwie badan historyczno-pedagogicznych Radlinskiej nad o$wiatg pozaszkolng
i oswiatg dorostych pisze Jan Hulewicz (1964).

5 Potocznie nazywane ,Listy do Ireny”, zebrane przez jej studentke Irene Lepalczyk i opublikowane we
wspomnieniach [Radlinskiej] pt. Listy o nauczaniu i pracy badawczej (Radlinska 1964a).

¢ Lekarz, miedzynarodowy funkcjonariusz w Lidze Narodéw. W okresie miedzywojennym Rajchman
wplywa na utworzenie Swiatowej Organizacji Zdrowia WHO, nastepnie w roku 1945 UNICEF (Balinska
1995). W biografii Rajchamana przygotowanej przez Balinska jest sporo odniesien do wspomnien Ra-
dlinskiej. W naszym tekscie w jezyku francuskim wziety$my kilka cytatéw juz przettumaczonych przez
Balinska, zaznaczajac je stosownym odniesieniem. Jesli nie ma takiej uwagi oznacza, ze s to nasze ttu-
maczenia. W ttumaczeniu na jezyk polski wszystkie odniesienia i cytaty pochodzg z wydania polskiego
tej pracy: Balinska (2012).

7 [ttum.] W odniesieniach bibliograficznych sa podawane dwie prace tej samej autorki. Oryginalna praca
w jezyku francuskim: Balinska 1995 i jej ttumaczenie na jezyk polski: Balinska 2012. Niezaleznie od
tego, ze wszystkie cytaty pochodza z wersji opublikowanej w jezyku polskim, w odniesieniach przy-
taczane jest odestanie do wers;ji francuskiej, ktéra byta wazng pozycja dla wspétautorki tego artykutu,
nieznajacej jezyka polskiego, umozliwiajac poznanie kontekstu historycznego, w jakim zyta Radlinska,
jak tez atmosfery domu rodzinnego i spoteczno$ci majacych wplyw na jej ksztattowanie.
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Helena, pierwsze dziecko Aleksandra Rajchmana i Melanii Hirszfeld, ,zasymi-
lowanych”® zydowskich intelektualistéw, miata dwu braci: Ludwika, urodzonego
w roku 1881, ktéry pozostanie bardzo bliski swej siostrze, i Aleksandra Michata, uro-
dzonego w roku 1890. Jej ojciec, pochodzacy z rodziny kupieckiej (hurtownia wegla),
rozpoczat kariere literacka, a nastepnie kierowat szkota dramatyczna i organizowat
spektakle teatralne i koncerty. Matka Heleny, Melania Hirszfeld, corka bankiera, fi-
lantropa, wychowywana byta w bogatej i kulturalnej rodzinie, stanowiacej cze$¢ tej
inteligencji europejskiej o kulturze laickiej, ktéra odgrywata wiodaca role nie tylko
w biznesie, ale takze w dziatalnosci spotecznej i politycznej (Balinska 1995: 18; Ba-
linska 2012: 26). Uczestniczyta w niej Melania, jak réwniez jeden z jej braci - Bo-
lestaw Hirszfeld (wuj Bo$), ktéry od wczesnych lat mtodosci konspirowatl przeciw
Rosjanom. Biochemik z wyksztalcenia, poswiecit sie obronie wiezniéw politycznych
i stat sie jednym z wielkich dziataczy polskich. Byl wzorem dla Heleny i jej braci.

Zanim przejdziemy do dalszego opisu jej Srodowiska rodzinnego, wydaje sie
niezbedne wprowadzenie kilku elementéw kontekstu spotecznego, w jakim rozwi-
jato sie dziecinstwo Heleny, bo w centrum jej zaangazowania lezat los Polski. Miata
trzy lata, kiedy w roku 1881 sytuacja Polski - juz bardzo skomplikowana - znacza-
co sie pogorszyta wskutek wzmocnienia represji politycznych w kraju podzielonym
miedzy trzy mocarstwa: Austro-Wegry, Prusy i Rosje. Panistwo polskie odzyskato nie-
podlegtos¢ dopiero w roku 1918. Helena dorastata wiec w Warszawie w spoteczen-
stwie catkowicie zrusyfikowanym. Historia i literatura polska nie byly nauczane ani
w szkotach, ani na uniwersytecie. Jezyk polski byt uznany za jezyk obcy, catkowicie
zabroniony pod karg represji. W takich warunkach jakiekolwiek zainteresowanie
kulturg polska podkreslato opdr i miescito sie w kulcie marzen o wolnej Polsce. Ten
opor organizowany byt na ogét w sferze prywatnej, w domach burzuazji, w salonach,
a takze w postaci tajnego nauczania. Dzieci Rajchmana, cze$ciowo wychowywane
przez guwernantke francuska, zyty w dobrobycie i w wyjatkowym srodowisku kultu-
rowym. Obcowaly z najwiekszymi postaciami, artystami swoich czaséw. Upadek ban-
ku drugiego brata matki w 1896 spowodowat niepewnos$¢ sytuacji. Rodzina poznata
trudnosci finansowe. To sktonito ojca do podjecia sie realizacji projektu stworzenia
Filharmonii, wielkiej sali widowiskowej, ktéra zostata otwarta w Warszawie w roku
1901. Skoro poziom zycia rodziny Rajchmandw obnizyt sie, te tradycyjne , spotkania
przy czarnej kawie”® w ich salonie zostaty poszerzone o przestrzen Filharmonii i spo-
tkania z najwiekszymi 6wczesnymi postaciami Swiata muzyki.

W tym obrazie, ktéry moze wydawac sie zbyt idyllicznym, pojawiajg sie roz-
bieznosci miedzy rodzicami oraz miedzy pokoleniami rodzicéw i dzieci. Ojciec, we-
dtug jego syna Ludwika, ,byt konserwatysta i zwolennikiem ugody z Rosjq” (Balin-
ska 1995: 25; Balinska 2012: 34), podczas gdy matka, bliska tym, ktorzy opierali sie
rosyjskiej okupacji, wydawata mu sie ,niestychanie wybitng kobieta, extrémement
cultivée, oczytang [...] o wysokim poziomie kulturalnym” (Balinska 1995, Balinska

8 Ta asymilacja mogta nastgpi¢ poprzez chrzest katolicki, jak to wydaje sie mie¢ miejsce w przypadku
rodziny jej matki.

® [ttum.] ,Czarne kawy”, tak okresla je Baliiska (2012: 30) w monografii o Rajchmanie. Radlinska
(1964a: 332), méwi o ,[...] »niedzielach« w salonie rodzicéw [...]".
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2012). Podobnie jak jej maz, Melania pisywata w miesieczniku ,Krytyka”, pod pseu-
donimem ,,0rka”, szczegdlnie zajmowat ja temat warunkéw zycia kobiet. Stata sie
wazng postacig feminizmu, organizujac w Polsce pierwszy kongres kobiet. W roku
1908 ich dzieci s3'° juz doroste, Rajchmanowie zamieszkujg w Paryzu, gdzie Melania
koniczy swe zycie w 1913 roku. Balinska (1995: 61; 2012: 66) podkre$la, ze to trudne
do wyjasnienia samobojstwo otacza wielka tajemnica, a jej dzieci rowniez nie wspo-
minajg o tym w swych tekstach.

Ale na dtugo przed tym tragicznym konicem edukacja Heleny odbywata sie poza
kregiem rodzinnym, w instytucjach prywatnych. Ze wzgledu na to, ze dziewczeta
byty wykluczone z publicznego systemu nauczania wyzszego (gimnazjum rosyjskie-
go), wysyltano je do szkdt (pens;ji), ktére oferowaty nauczanie bardziej otwarte, mniej
kontrolowane od tego, jakie pobierali chtopcy. Szkota Heleny kierowaty siostry Czar-
nockie!'. Wedtug niej to byta prawdziwa oaza, w ktérej nauczano potajemnie jezyka
polskiego, pedagogiki oraz zachecano do sprzeciwu wobec wladzy [okupacyjnej]. To
doswiadczenie i atmosfera uznania, ktéra otaczata wujka Bosia, zaangazowanego
w rézne rodzaje dziatalnos$ci konspiracyjnej, zwtaszcza w zakresie edukacji robotni-
kéw, sktonity Helene i jej brata Ludwika do zaangazowania sie w rézne ruchy obej-
mujace aktywnosci spoteczno-edukacyjne. Helena powie pézniej:

Prace spoteczna ukazywat mi wuj Bo$ [...], najblizszy, najukochanszy mdéj
wychowawca. Pod jego wptywem do réznych rob6t na wpét konspiracyj-
nych, uczytam gazeciarzy i [...] dzieci z Sal Zaje¢ Warszawskiego Towarzy-
stwa Dobroczynno$ci (Radlinska 1964a: 331; Balinska 1995: 32).

Jej dziatalno$¢ przesuwa sie z oSwiatowej/edukacyjnej na otwarcie polityczna.
Zyjac w pewnym rozdzwieku miedzy rezygnacjg ojca z walki z okupantem a pobu-
dzeniem ideowym spotykanym wsrdod swoich przyjaciét w réznych ruchach, Helena
stara sie zy¢ swoimi marzeniami. Mowi o rozdzwieku ideowym miedzy generacjami.
Tak pisze:

Wychowywali nas ludzie, ktérzy wzrastali w cieniu kleski [...]. Twarde,
powazne i smutne byty lata mtodziencze, ktére wptywaty na wyrabianie
poczucia odpowiedzialnosci (Radliniska 1995: 334; por. Balinska 1995:26).

Helena, odwotujac sie do idei romantyzmu spotecznego, walczy o Polske suwe-
renng i sprawiedliwo$¢ dla wszystkich.

10 Tthum.] Chcac oddac¢ styl narracyjny tego tekstu, typowy dla przyjetej metody biografii historycznej,
w tlumaczeniu na jezyk polski niekiedy pozostawiono czas terazniejszy, pomimo zwyczajowo stosowa-
nego w artykutach historycznych czasu przesztego.

1 [ttum.] Oficjalna nazwa: Zaktad Naukowy H. Czarnockiej (Radlinska 1964a: 330).
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Organizacja oporu kulturowego i politycznego

Nardéd, ktory pragnie zy¢ i rozwijac sie [wszechstronnie], musi przeciwsta-
wi¢ rzadom policji swoje wtasne sity kulturalne!? [...] (Radlinska 1964b:
298; por. Balinska 1995: 48; Balinska 2012: 55).

Balinska (1995: 46; 2012: 53) formutuje przypuszczenie, ze jednym ze zrodet
zaangazowania dzieci Rajchman6éw nauczaniem/oswiatg i rozwojem kultury ludo-
wej byt skrywany wsréd inteligencji pewien rodzaj poczucia winy z powodu uprzy-
wilejowanej sytuacji, jaka posiadata dzieki otrzymanemu wyksztalceniu, podczas
gdy inni pozostawali poza jego zasiegiem. Tymczasem Radlinska i jej mtodszy brat
Ludwik uczestniczyli w réznych kregach dziataczy, zblizonych do rosyjskich rewolu-
cjonistow, bez udziatu ktérych - jak uwazano - nie mozna by byto obali¢ cara. Ci mto-
dzi dziatacze gromadzili sie ,w kawiarni «Patelnia» Helena byta jedyna dziewczyna
w towarzystwie” (Balinska 1995: 33; Balifiska 2012: 40). Tak pisze:

Zrazu odgrywatam wsréd chtopcow przede wszystkim role dostarczycielki
jajecznicy i licznych krajanek chleba. Pézniej, juz jako H. Orsza [jej pseu-
donim literacki], uzyskatam uznanie swego starszenstwa. W codziennych
niemal spotkaniach przyjacielskich ksztattowat sie §wiatopoglad os$wia-
towo-spoteczny. ProwadziliSmy nieskonczone dyskusje, m.in. o znaczeniu
niezadowolenia jako motoru czyndéw, poszukiwaliSmy nowych wzoréw
(Radlinska 1964a: 335).

Bardzo wczes$nie zaczyna pracowac, aby sie uniezalezni¢: najpierw, w wieku
18 lat, jest guwernantka, p6Zniej nauczycielka historii i jezyka polskiego w szko-
fach prywatnych i na kursach tajnego nauczania oraz w rdéznych organizacjach
spotecznych?®?, silnie zwiazanych z jej zaangazowaniem politycznym. W roku 1899
z okazji setnej rocznicy urodzin wielkiego poety narodowego Adama Mickiewicza
postanowiono wznie$¢ mu pomnik w Warszawie. Car Mikotaj II, ktory zastgpit na
tronie Aleksandra IlI, wydawat sie bardziej pojednawczy wzgledem Polakéw. Pra-
gnac wyj$¢ naprzeciw temu wydarzeniu narodowemu (i politycznemu), Helena
napisata popularng biografie Mickiewicza, ukrywajac swa tozsamos¢ pod swoim
pseudonimem H. Orsza , byt to tomik »antyrosyjski«”, jak to okreslit jej brat i ,s’est
vendu comme des petits pains, ce qui I'a placée [ktéry sie sprzedawat jak ciepte bu-
teczki, co jg ustawito]” (Balinska 2012: 42).

Helena staje sie wazng postacig aktywizmu spotecznego, uczestniczy w wielu
aktywnos$ciach podziemnego ruchu spoteczno-oswiatowego. Oficjalny dyplom z pe-
dagogiki umozliwia jej nauczanie w szkotach prywatnych. Pracuje takze w charak-
terze wolontariuszki w Czytelniach Bezptatnych Warszawskiego Towarzystwa Do-

12 Teze te Radlinska (1934) formutuje przy okazji okreslania celu dziatalno$ci Zwigzku Towarzystw Samo-
pomocy. Tekst po raz pierwszy ukazat sie w roku 1934 w pracy zbiorowej pod red. B. Nawroczynskiego,
Nasza walka o szkote polskq (1901-1917).

13 Chodzi tu m.in. o takie organizmy, jak: Warszawskie Towarzystwo Dobroczynnosci, Instytut Higieny
Dziececej im. de Lenvala, Fundacja Leona Lenvala.
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broczynnosci. Ta aktywnos$¢ nie byta zbyt bezpieczna z powodu atakéw ze strony
,klerykalnych konserwatystow” (Radlinska 1964a: 338). W roku 1898 wielu z pra-
cownikéw Wydziatu Czyteln zostato aresztowanych. W ramach tego stowarzyszenia
Helena odkrywa biede i nedze.

Klekanie u opatrywanych, ohydnie cuchngcych nég wyrobnikéw i zebra-
kéw, przynoszenie im ulgi wywotywato we mnie - pisze w listach - poczu-
cie prawa i wartosci kazdego cztowieka (Radlinska 1964a: 341),

co prowadzi ja do podjecia tajnego szkolenia pielegniarskiego.

Poczatkowo przywigzana do religii katolickiej, oddala sie od niej na przetomie
wiekéw. W tym czasie spotyka Zygmunta Radlinskiego, antyklerykalnego chirurga,
oddanego sprawie $rodowisk najbardziej zdefaworyzowanych - zdaniem ojca Hele-
ny o zdecydowanie zbyt radykalnych pogladach. Pobieraja sie w roku 1902 pomimo
sprzeciwu rodziny. Wraz z mezem uczestniczy w licznych walkach, dziata w Uniwer-
sytecie Ludowym i zaktada wiele organizacji, w tym Zwigzek Towarzystw Samo-
pomocy Spotecznej, ktérego celem byta koordynacja walki o niepodlegtos¢ Polski
poprzez prowadzenie pracy o$wiatowej. Wstepuje do Organizacji Bojowej Polskiej
Partii Socjalistycznej, gdzie odpowiada za transport i magazynowanie broni [w pod-
ziemiach Filharmonii - Balinska 2012: 56] i staje sie jedng z przywddczyn walki
o szkote polska. Rozpowszechnia ulotki ruchu oporu, powielane przez jej matke
i mtodszego brata, pod bokiem ojca, na terenie Filharmonii'*. Zebrania odbywajg sie
w mieszkaniu Radlinskich.

Zwiazek Stowarzyszen Samopomocy Spotecznej bierze aktywny udziat w re-
wolucji 1905 roku. Represje, ktdre po niej nastepuja, mocno dotykajag polskich po-
wstancow. Radlinski zostat aresztowany, wobec braku innych dowoddw pod zarzu-
tem pomocy zonie w leczeniu rewolucjonistéw oraz ofiar bombardowan, skazany na
piec lat deportacji na Syberie. Helena mu towarzyszy. Po krétkim uwiezieniu w Mo-
skwie trafiajg do aresztu domowego na syberyjskiej wsi, gdzie Radlinski powraca do
swego powotania chirurga, oboje pomagaja lokalnej spotecznosci. Helena pomaga
mu w opiece nad pacjentami. Uciekaja z zestania i, uzbrojeni w fatszywe dokumen-
ty, zamieszkuja w Krakowie, autonomicznej prowincji Galicji, zaleznej od Cesarstwa
Austro-Wegierskiego. Tu Helena moze podja¢ studia na uniwersytecie, bedac jedna
z nielicznych studentek w roku akademickim 1906/07.

W czasie I wojny $wiatowej uczestniczy w Polskiej Organizacji Wojskowej
(POW), ktéra walczy o wyzwolenie Polski. Cel ten zostal osiggniety w roku 1918.
Radlinska konczy swa dziatalno$¢ bojowa w stopniu podporucznika i odrzuca pro-
pozycje wejscia do rzadu®>. W roku 1919 wraz z mezem przenosi sie do Warszawy.

1 [ttum.] Balinska podaje: ,na powielaczu nalezacym do Filharmonii” (Balinska 2012: 56).
15 Gdy konczyta sie na razie Zolnierska stuzba, nie przyjetam proponowanych stanowisk politycznych,
wrdcitam do mojego zawodu” (Radlinska 1964a: 373).
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Intelektualne przejScie od edukacji/oswiaty spolecznej do pedagogiki
spolecznej

Po odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci Radlinska kontynuuje swa aktywnos$¢
edukacyjng (o$wiatowg). W roku 1924 tworzy wydziat o§wiaty w ramach Zwiazku
Nauczycielstwa Polskiego. W $rodowisku wiejskim we wspoétpracy z Centralnym
Zwiazkiem Kotek Rolniczych (1920-1930) organizuje ruch spoteczno-o$wiatowy,
szkolnictwo rolnicze i uniwersytety ludowe?e.

Studia doktorskie z historii $redniowiecza'’” na Uniwersytecie Jagielloriskim
w Krakowie pozwalajg jej na pogtebienie swej refleksji nad dziataniem. W roku 1921
wiazZe sie z Wolng Wszechnica Polska w Warszawie, gdzie rozpoczyna prace. Poczat-
kowo s3 to wyktady zlecone, ,0 oSwiacie pozaszkolnej, ktére nie wchodzity do planu
studiéw ani egzaminéw”(Radlinska 1964a: 439).

Nastepnie przygotowuje rozprawe!'®, ktdra stanowi wazny etap w jej rozwoju
intelektualnym. Rozprawa po$wiecona jest wielkiemu mys$licielowi XVIII/XIX wieku.
Na jej podstawie w roku 1925 habilituje sie na Wolnej Wszechnicy Polskiej*®, w za-
kresie historii pracy spotecznej. Analizuje w niej rekonstrukcje systemu szkolnictwa
w czasach Staszica®. Podkresla znaczenie réznych form przygotowania profesjonal-
nego, a szczegoblnie zwigzkéw miedzy teorig i praktyka w ksztatceniu technicznym.

Wybrata przygotowanie tej rozprawy - jak pisze - w ramach dobrze ugruntowa-
nej dyscypliny uniwersyteckiej - historii idei spotecznych - poniewaz szukata solid-
nych punktéw oparcia dla lepszego zrozumienia i rozwiniecia spoteczno-oswiatowej
perspektywy dziatania w $rodowisku zycia oséb w réznym wieku, ,od kotyski do
$mierci” (Radlinska 1964b: 439-441). Dodaje tez, ze:

Staszic wnosit zawsze ducha spotecznego [...] Warto$¢ nauki jest zawsze
akcentowana, gdy mowi o jej zastosowaniach. Cele badawcze i zastosowa-
nia badan dla ,zamiaru uspotecznienia sie ludzi”, dla ,powszechnego dobra”
s3 u niego nierozdzielne (Radliniska 1964b: 224).

Najbogatszym okresem jej aktywnosci intelektualnej (1925-1939) jest ten,
w ktérym zostaje dziekanem Wydziatu Pedagogicznego w Wolnej Wszechnicy Pol-
skiej w Warszawie, a nastepnie twdrczynig i dyrektorka Studium Pracy Spoteczno-
-Oswiatowej Wolnej Wszechnicy Polskiej. Po uzyskaniu habilitacji otrzymuje Katedre

16 Uniwersytety Ludowe byty organizowane wedtug modelu dunskich uniwersytetéw ludowych. Promo-
torem i tworca polskiego modelu tych uniwersytetéw byt Ignacy Solarz (1891-1940).

17 Uczestniczy w seminarium profesora Stanistawa Krzyzanowskiego - mediewisty i specjalisty metodo-
logii badan. Radlinska (1964a: 350) pisze: ,[...] cato$¢ metody Krzyzanowskiego [wptyneta] na [moja
formacje intelektualna] i moje poglady na nauke”.

18 Rozprawa pt. Stanistaw Staszic jako dziatacz spoteczny zostata wydrukowana w publikacji zbiorowe;:
Stanistaw Staszic, Lublin 1927, s. 449-552, odb. s. 73; por. Radlinska 1964b: 163.

19 [thum.] Jak podaja autorki Kalendarium zycia i pracy (Lepalczyk, Skibiniska 1974: 35).

20 Stanistaw Staszic (1755-1826) - osobisto$¢ Oswiecenia, uczony, filozof, ksigdz, polityk i dziatacz o$wia-
towy, filantrop i fundator Towarzystwa Przyjaciét Nauk w Warszawie. Studiowatl nauki przyrodnicze
w Paryzu, Getyndze i Lipsku oraz rozwinat pierwsze w Polsce badania geologiczne. W okresie cze$cio-
wej niepodlegtosci (Ksiestwo Warszawskie: 1807-1815 i Krélestwo Polskie: 1815-1824), od 1810 roku
petnit wazne funkcje w rzadzie.
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Teorii i Historii Wychowania. W roku 1927 jest mianowana profesorem uniwersy-
teckim [nadzwyczajnym?!] na Wydziale Pedagogicznym Wolnej Wszechnicy Polskiej.
Prowadzi zajecia z historii i organizacji oSwiaty pozaszkolnej. W tym okresie rozwija
ramy teoretyczne i metodologiczne pedagogiki spotecznej, ktéra staje sie jej dyscy-
pling badan i nauczania®

Pracuje nad oryginalna koncepcja poliwalentnego ksztatcenia pracownikow
spotecznych (professionnels du social), ktérych misja jest oddziatywanie ,wobec”
spotecznosci, ,z nig” i, dla niej”. W tej koncepcji dostrzegamy wptyw nowych i popu-
larnych ruchéw wychowania, z ktérymi Radlinska miata kontakt w réznych krajach
europejskich i w organizacjach miedzynarodowych?. Ten model oddzialywania od-
nosita do warunkéw spotecznych jej wspoétczesnych, do historii kraju i jej przyszto-
$ci. W roku 1937 jest mianowana profesorem?* pedagogiki spotecznej, co w tamtych
czasach byto wydarzeniem wyjatkowym dla kobiety. Jest badaczka, nauczycielka
(formatrice) i organizatorka zycia naukowego w Polsce.

Badania®, na ogét prowadzone zespotowo, znaczaca aktywnos$¢ europejska,
publikacja najwazniejszych ksigzek?$, to wszystko stanowi w latach trzydziestych
XX w. podstawe do okreslenia ram teoretycznych pedagogiki spotecznej i poglebienia
podejscia spoteczno-pedagogicznego oraz zagadnien o$wiaty dorostych w otwartej
perspektywie progresywizmu, ktéry wyznaczat takze zaangazowanie Radlinskiej
w licznych stowarzyszeniach i naukowych konferencjach miedzynarodowych?’.

W okresie Il wojny $wiatowej, w ramach Wolnej Wszechnicy Polskiej w War-
szawie, dzialajacej w podziemiu klasztoru (siéstr Urszulanek - jak podaja Lepal-

2 Lepalczyk, Skibifiska 1974: 41.

22 Por. Lepalczyk, Skibifiska (1974: 46-67). W pierwotnym projekcie tej placowki jest mowa o: ,Studium
Pracy Kulturalnej”. W wersji francuskiej uzyto terminu ,spoteczno-kulturalne”, z uwagi na to, ze ta-
kie sformutowanie w jezyku francuskim najlepiej oddaje znaczenie terminu ,spoteczno-oswiatowe”.
Por. Radlinska (1964a: 430-431).

23 Miedzy innymi byta cztonkiem wielu organizméw miedzynarodowych, jak: Komitetu Wykonawczego
Miedzynarodowego Kongresu Wychowania Moralnego z siedziba w Londynie; Rady Miedzynarodowe-
go Biura Wychowania w Genewie; Komisji Miedzynarodowej Pomocy Szkolnych w Brukseli; Komitetu
Organizacyjnego Konferencji Stuzby Spotecznej w Paryzu w roku 1928. Byta réwniez wspétpracowni-
kiem Miedzynarodowego Komitetu Badan nad Analfabetyzmem.
Lepalczyk, Skibiniska (1974) pisza: ,[...] 5.VII H. Radliniska otrzymuje nominacje na profesora pedagogi-
ki spotecznej po przeprowadzeniu ponownej habilitacji panstwowej” (tamze: 65).
%5 Te badania odnosza sie m.in. do prac Paula Natropa i koncentruja sie na analizie warunkdéw zycia jed-
nostek w celu wzmacniania mozliwosci pelnego rozwoju. Celem tej analizy jest emancypacja i twérczy
rozwoj jednostki, nie za$ jedynie jej adaptacja do srodowiska. Mozna tu przywota¢ badania na temat
powodzen i niepowodzen szkolnych dzieci zyjacych w rodzinach znajdujacych sie w trudnosciach, ktére
byty pierwszymi w Polsce wskazujgcymi na spoteczne dziedziczenie ubéstwa i reprodukcje spoteczng
warunkoéw zycia oraz statusu spotecznego jednostki.

Zwtaszcza Ksigzka wsrod ludzi (1934), literalnie thumaczac termin ten oznacza szerokie rozpowszech-

nienie ksiazek; Stosunek wychowawcy do srodowiska spotecznego. Szkice z pedagogiki spotecznej (1935);

Spoteczne przyczyny powodzen i niepowodzen szkolnych (1937).

Na przyktad: Il Miedzynarodowy Kongres Wychowania Moralnego w Genewie (1922); Il Miedzynaro-

dowy Zjazd Nowego Wychowania w Montreux (1924); I Miedzynarodowa Konferencja Stuzby Spotecz-

nej w Paryzu (1928); Il Kongres Wszech$wiatowej Federacji Stowarzyszen Pedagogicznych w Gene-
wie (1929); V Miedzynarodowy Kongres Ligi Nowego Wychowania w Danii (1929); Miedzynarodowa

Konferencja Ksztatcenia Dorostych w Cambridge (1929); V Kongres Wychowania Moralnego w Paryzu

(1930); VI Miedzynarodowy Kongres Ligi Nowego Wychowania we Frankfurcie (1932); Il Miedzyna-

rodowa Konferencja Stuzby Spotecznej we Frankfurcie (1932); 1Il Miedzynarodowa Konferencja Stuz-
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czyk i Skibinska [1974: 67]), kontynuuje konspiracyjnie ksztalcenie pracownikéw
spotecznych (éducateurs sociaux). Tam prowadzi wyktady z pedagogiki spotecznej
i oSwiaty dorostych. Pozostaje tam do powstania warszawskiego (poczatek sierpnia
1944), po czym podobnie jak inni mieszkancy opuszcza miasto, udajac sie do obozu
w Pruszkowie, a nastepnie znajduje schronienie w domu siéstr Urszulanek w Mila-
néwku. Samotna, o kruchym zdrowiu?, pisze w jednym z listéw do Ireny: ,stracitam
wszystko”. Warszawa zostaje zbombardowana, a siedziba uczelni, gdzie miescito sie
jej mieszkanie, kompletnie zniszczona. Helena i jej maz, ktorzy nie mieli dzieci?’, wte-
dy byli juz w separacji*.

W marcu 1945 roku rektor nowo utworzonego Uniwersytetu Lodzkiego zaprosit
ja do wspotpracy. Radlinniska zaakceptowata zaproszenie i przybyta do Lodzi w towa-
rzystwie Ireny Lepalczyk, jednej ze swoich studentek kurséw konspiracyjnych. W tej
uczelni w latach 1945-1950 zorganizowata i kierowata pierwsza Katedra Pedagogi-
ki Spotecznej w Polsce. Po pierwszych wyborach parlamentarnych (1947) represje
stalinowskie staty sie coraz bardziej ostre. W koncu 1950 roku wraz zamknieciem
katedry [z powoddéw politycznych]3! dobiega konca jej kariera akademicka. Jej kon-
cepcje pedagogiki spotecznej spotyka krytyka ze strony wtadzy nowego rezimu. Na-
silaja sie poglady, ze pedagogika spoteczna ,stracita swoj sens w socjalizmie, ktory
rozwiazuje wszystkie trudno$ci spoteczne, wychowawcze i gospodarcze” (Lepalczyk
2001: 158), uznajace ja za podejscie burzuazyjne (Lepalczyk 2001: 151-153).

Ostatnie lata zycia Radlinskiej byty trudne, nawet jesli utrzymywata kontakty ze
swoimi niektérymi dawnymi studentami®?. Bardzo staba zostata przyjeta do szpitala
uniwersyteckiego (Markertowa 1994) w roku 1954. Codziennie odwiedzata ja Irena
Lepalczyk, ktorej m.in. dyktuje ostatnie listy (Lepalczyk 2001: 180). Zmarta 10 paz-
dziernika 1954 roku.

by Spotecznej w Londynie (1936). Jest takze jednym z pieciu zatozycieli Miedzynarodowego Komitetu
Szkot Pracy Spotecznej, ktory powstat w Berlinie w roku 1929, a ktéry dzisiaj nosi nazwe International
Association of Schools of Social Work (IASSW).

28 Cierpiata na chorobe przewlekta.

29 [thum.] W liscie czwartym Radlinska (1964a: 373) pisze: , Ze wzgledu na wojenng céreczke wrocitam do
szkoty M. Ramuttowej”.

30 Radlinska nie méwita o okoliczno$ciach ich rozstania, jej biografowie nie podajg takze doktadnej daty.
Jednak, prawdopodobnie utrzymywata kontakt ze swoim bytym mezem [ttum.: do czasu jego $mierci
w roku 1941]. (Por. m.in. Brodowska 1994a: 134; 1994b: 171).

31 Katedra Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu Lodzkiego zostata zamknieta na wiele lat. Nauczycie-
le akademiccy zostali zwolnieni. Radlinska otrzymata urlop naukowy, ponawiany co roku. Ponownie
otwarto Katedre w roku 1962 i istnieje do dzisiaj [ttum.: pod ta nazwa funkcjonowata do konca drugiego
dziesiatka lat XXI wieku].

32 Irena Lepalczyk (2001) pisze, ze ,ostatnie lata swojego Zycia po$wiecita przede wszystkim pracom
wiasnym i... likwidacji instytucji, ktére stworzyta i w ktérych pracowata” (Lepalczyk 2001: 153).
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Spoteczno-pedagogiczna (socio-éducative) wizja Swiata:
aktywnosci i teoretyzacje

Jej mysl spoteczno-pedagogicznej wizji Swiata rozwijata sie stopniowo poprzez do-
Swiadczane trudno$ci Zycia prywatnego, zawodowego i spotecznego, a takze podej-
mowang aktywnos$¢ w réznych dziedzinach32,

0d uniwersytetow ludowych do edukacji/os$wiaty (éducation sociale)
spolecznej - dzielo zalozycielskie

W okresie krakowskim (1906-1918) byta wraz ze swoim mezem wspétzatozyciel-
ka wielu stowarzyszen i dziataczka, zwtaszcza Uniwersytetu Ludowego im. Adama
Mickiewicza, zatozonego w roku 1887. Tak o nim pisata wiele lat péZniej w swoich
»Listach do Ireny”:

Uniwersytet Ludowy im. A. Mickiewicza korzystat ze wspotpracy wybit-
nych prelegentow i dziataczy, przyciagat robotnikéw. Ktadt wielki nacisk na
gromadzenie biblioteki (o wyzszym poziomie ksiegozbioru niz TSL [Towa-
rzystwo Szkoly Ludowej]), zbioré6w naukowych. W okresie swego rozma-
chu, w r. 1904 zwotat zjazd w sprawach oswiaty pozaszkolnej (w ktérym
uczestniczytam jako delegatka tajnych organizacji warszawskich). Po raz
pierwszy w Polsce przedstawiono tak rozlegty zakres o$wiaty dorostych,
obejmujac nim pomoc harmonijnemu i pelnemu rozwojowi indywidualno-
$ci. Postanowiono stworzenie Domu Ludowego, biblioteki wzorowej, teatru
ludowego, organizacje koncertéow, wycieczek, cyklu wyktadéw, pojscie ze
stowem zywym i z ksigzka do matych miasteczek i wiosek [...]. Podejmowa-
tam z wolna i ostroznie reorganizacje Uniwersytetu Ludowego, w zakresie
techniki bibliotekarskiej, organizacji wyktadéw na przedmiesciach, groma-
dzenia materiatdw pomocniczych oraz szkolenia o§wiatowcéw i zapoczat-
kowania badan nad drogami o$wiaty. Przy prébach zastosowania wzoréw
obcych, ktére w wedréwkach wakacyjnych poznatam w catej niemal $rod-
kowej Europie, pogtebiatam doswiadczenia w planowaniu i badaniu wysit-
kéw. Wypracowujac, zwlaszcza w organizacji biblioteki ,system krakow-
ski”, miatam mozliwo$¢ realnego wyprébowania poznanych przyktadow
i $ledzenia, o ile odpowiadaja wtasciwoSciom naszych stosunkéw w psy-
chice naszych czytelnikéw. Wiedziatam do czego daze, szukatam sposobow
dojscia (Radlinska 1964a: 352).

3 [tlum.] Przyjeta metodologia ,biografii ponadindywidualnej” (Laot, Solar 2018a: 16) przygotowania
tego tekstu skutkuje tez tak ,tagodnym” przej$ciem od opisu zycia do opisu dziatalnosci. W tym
podejsciu metodologicznym te dwie sfery przenikaja sie i wzajemnie na siebie oddziatuja. Blizszy opis
tego podej$cia badawczego mozna znalezZ¢ w eseju recenzyjnym przygotowanym na podstawie lektury
catej ksigzki: Pionniéres de léducation ds. adultes. Perspectives internationales (Laot, Solar 2018b). Por.
takze Marynowicz-Hetka (2022).
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Odnoszac sie do celéw finalnych tego dziatania, precyzuje, Ze ,jedna z cech naucza-
nia w Uniwersytecie Ludowym byto podnoszenie poziomu Zycia intelektualnego robot-
nikéw (i wszystkich, ktorzy pragneli podniet umystowych)” (Radlinska 1964a: 354).

Celem Uniwersytetu nie byt awans spoteczny robotnikéw ani ich przekwalifi-
kowywanie do pracy w zawodach ,urzedniczych”, te cele pozostawial prywatnym
formom ksztatcenia i kursom maturalnym. ,Urzadzat natomiast kursy doskonalgce
w zawodzie wykonywanym” (Radliniska 1964a: 354-355).

Pierwszy poziom teoretyzacji dziatan podejmowanych w Uniwersytecie Ludo-
wym mozna znalezé w pracy zespotowej pod jej kierunkiem, opublikowanej w roku
1913 pt. Praca oswiatowa, jej zadania, metody, organizacja. Jest to pierwsza praca
wydana w Polsce na ten temat, ktéra miata silny wptyw na rozwéj konkretnych dzia-
tan spoteczno-os$wiatowych. W tym sensie przyczynita sie do postepu spotecznego.
Jest to podrecznik, czy przewodnik, dla ,pracownikéw”, ktérzy chca prowadzi¢ prace
oswiatowa lub pozaszkolne szkolenie w Srodowiskach robotniczych, wobec oséb nie-
piSmiennych lub szerzej - tych wszystkich, ktérzy chcieliby naby¢ nowa wiedze lub
nowe umiejetno$ci. Ksigzka stanowi cato$ciowa panorame perspektywy spoteczno-
-o$wiatowej autoréw, opisujacych szeroki zakres dziatan [o§wiatowych] - od orga-
nizacji placowek kulturalnych oswiaty ludowej do metod ksztatcenia/nauczania
dorostych w réznych typach specyficznego oddzialywania (alfabetyzacja, eduka-
cja artystyczna, zwigzki zawodowe...)**. Nazwisko Radlinskiej nie byto ujawnione,
postuzyta sie pseudonimem H. Orsza, ktéry stosowata z powodéw politycznych®.
Nie pojawia sie tez jako redaktorka tej ksigzki. Role Radliniskiej jako kierujacej tym
projektem precyzuje Irena Lepalczyk w biografii jej poswieconej (Lepalczyk 2000:
33-35). Teksty podpisane ,H. Orsza” - poza obszernym, obejmujacym ponad 100
stron, wprowadzeniem na temat poczatkéw pracy o$wiatowej (I’éducation sociale)
w Polsce - dotycza celéw i zadan pracy o$wiatowej, organizacji czytelni ludowych,
bibliotek i roli uniwersytetéw ludowych. Teksty na temat o$wiaty dorostych (I'édu-
cation des adultes) publikowane w tym podreczniku stanowig podstawe dla p6Zniej-
szej, pogtebionej refleksji, ktéra opublikuje w roku 1936 (Radliniska 1936) i w 1947
(Radlinska 1947) juz jako uznana badaczka uniwersytecka.

3 W ksiagzce wyodrebniono sze$¢ rozdziatéw, podejmujacych rézne zagadnienia w opracowaniu wielu
autoréw. Rozdziat | Zadania pracy oswiatowej obejmuje: poczatki pracy oswiatowej w Polsce, jej zré-
dta i wyzwania wobec wychowania narodowego. Rozdziat 11 Wydawnictwa popularne omawia zasady
przygotowywania ,ksigzki popularnej”, piSmiennictwo z tego zakresu i dokonuje przegladu wydaw-
nictw. Rozdziat Il Organizacja czytelnictwa, po$wiecony jest oméwieniu organizacji czytelnictwa i roli
bibliotek powszechnych. Rozdziat IV Nauczanie dorostych podejmuje kwestie metod pracy oSwiatowej
z analfabetami, mtodzieza rolnicza i omawia funkcjonowanie uniwersytetow ludowych. Rozdziat V In-
stytucje kulturalne skupia sie na analizie doméw ludowych, klubéw robotniczych, dziatalnosci oswia-
towej robotniczych zwigzkéw zawodowych i przeciwdziataniu alkoholizmowi. Rozdziat VI Ksztatcenie
estetyczne zawiera teksty poswiecone znaczeniu muzeum w pracy o$§wiatowej, teatru wiejskiego i po-
pularyzacji muzyki.

Przypuszczalnie chciata uniknaé zaszkodzenia publikacji, bedac juz rozpoznang przez wtadze jako
aktywistka spoteczna.
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0 miedzypokoleniowa oswiate dorostych (une éducation des adultes)
zakorzeniona w srodowisku

Uczytam historii Polski na Kursach dla Doroslych w Ognisku, ktére tego
przedmiotu nie chciato. Dla zainteresowania pétanalfabetéw, robotnikéw
gazowni, trzeba byto wyjs$¢ od teraZniejszosci i na pierwszych lekcjach za-
stosowa¢ metode retrospektywna. W rozmowach ze stuchaczami wiele sie
nauczytam. Mieli inne zainteresowania niz bardziej wyksztatceni robotnicy
krakowscy (Radlinska 1964a: 377).

W tworczosci Radlinskiej mozna wyodrebni¢ wiele nurtéw myslenia. Dla po-
dejmowanej tematyki najbardziej interesujace jest postrzeganie o$wiaty dorostych
(I'éducation des adultes) jako o$wiaty pozaszKkolnej (une éducation hors I’école)®, ale
skierowanej do réznych kategorii os6b, niezaleznie od wieku. Rozwija te idee, two-
rzac koncept pokolenia historycznego (génération historique), ktéry okresla gru-
py 0s6b w réznym wieku zyjacych na tej samej przestrzeni i w tym samym czasie.
W odniesieniu do o$wiaty dorostych po raz pierwszy stosuje to pojecie, mowigc
o ,cechach wychowania dorostych”, w roku 1936 w tekscie (Radlifiska 1936) opu-
blikowanym w Encyklopedii wychowania, pt. Wychowanie dorostych (Education des
adultes). Nastepnie w pracy opublikowanej w roku 1947 (Radlinska 1947) powra-
ca do tej idei, wigzac ja z kategoria wieku spotecznego jednostki, ktéry to moze by¢
przyspieszony badz opézniony w stosunku do wieku biologicznego [fizjologicznego].
Te dwie kategorie stanowig baze teoretyczng jej podejscia. Tak wyjasnia przydatnosé¢
koncepcji pokolenia historycznego dla poszukiwania uzasadnien teoretycznych dla
»~wychowania dorostych”:

Gdy mowa o wieku, trzeba przypomnie¢, ze pokolenie historyczne, zy-
jace i dziatajace wspoétczesnie, sktada sie z trzech generacyj rodzinnych
i ze wszystkie razem podlegaja wptywom swego czasu: wydarzen, pra-
dow, potrzeb wspdlnych. Stad, pomimo réznic wieku, podobiefistwa zain-
teresowan i zadan: one to utatwiajg wspoétdziatanie generacyj i naktada-
ja na generacje starszg obowiazek pracy nad soba, nie tylko nad dzie¢mi
(Radlinska 1936: 814).

Obie kategorie: pokolenie historyczne i wiek spoteczny pozwalajg mysle¢
o pedagogice spotecznej w sposéb bardziej cato$ciowy. To, co pozostaje specyficzne
w oSwiacie dorostych, to s3 szczegdlne dziatania i sposoby rozwigzan, urzadzenia
(dyspozytywy). Dla niej:

wychowanie dorostych obejmuje ksztalcenie umystowe i poddawa-

nie uczué, utatwia warto$ciowanie, wprowadza w istniejacy dorobek,

3 Dla przygotowania uczestnictwa 30 Polakéw w Kongresie Ksztatcenia Dorostych w Cambridge w roku
1929 zostat opublikowany Przewodnik oswiaty dorostych, pod. red. A. Konewki i K. Kornitowicza, w kté-
rym znalazt sie artykut Radlinskiej pt. Z przesztosci pracy oswiatowej w Polsce (Radlinska 1929). Pod-
czas kongresu [w sekcji bibliotekarskiej kongresu] Radlinska miata wystapienie w jezyku francuskim na
temat bibliotek (Lepalczyk: 98-99).
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uswiadamia i rozbudza sity, ukazuje sposoby zaspakajania potrzeb, sto-
sowania powsciggéw, i dopomaga do zdobycia osobistej sprawnosci
(Radlinska 1936: 816).

Podkresla takze, ze ,praca wychowawcza wsrod dorostych wiaze [...] pokolenie
historyczne i wzmaga jego silty*’. Bez niej prawie niemozliwe jest wychowanie dzieci
i mtodziezy” (Radlinska 1936: 815), a jednostki przeksztatcajg siebie i srodowisko
dzieki swym potencjatom. Waznym elementem jej podejscia jest nadawanie znacze-
nia temu, co tgczy nas z tymi aspektami Srodowiska zycia, ktore w istocie sg niedo-
strzegalne/nienamacalne [tangibles], a ktére Radlinska okresla jako ,$rodowisko
niewidzialne”, stanowiace zesp6t wartosci i emocji. Pojecie Srodowiska niewidzial-
nego jest okreslane jako przestrzen symboliczna, w sposéb ztozony. Z jednej strony
obejmuje to, ,czym ludzie zyja, ich przezycia, pragnienia, potrzeby, dazenia, nadzieje”
(Radlinska 1935: 34). Z drugiej za$ stanowi dziedzictwo kulturowe, wptywajace na
skale przezywania intymnego $wiata cztowieka, okreslanego przez Radlifiskg jako
»melioracja duchowa”, ktérej jakosc¢ zalezy

od niewidzialnego $rodowiska [...] kulturowych idei i innych przeja-
woéw dziedzictwa kulturowego, ktére moga wptyna¢ na skale mozliwe-
go wyboru oraz ksztattowania kompetencji poznawczych i moralnych
(Witkowski 2014: 219).

Jak sama pisze:

Czynniki niewidzialne $rodowiska posiadajg najwieksze znaczenie dla
wychowania, gdyz dzieki nim moze sie dokonywac¢ przeksztatcanie $ro-
dowiska zycia, owo ulepszanie bedace celem wychowawczym (Radlin-
ska 1935: 33).

Ta catosciowa koncepcja, podkreslajagca podmiotowos¢ jednostki i jej spraw-
czo$¢, rozwija sie w opozycji do dominujacego woéwczas dyskursu socjologii wycho-
wania, wyrazanego zwlaszcza w stanowisku Floriana Znanieckiego, uznajacego moz-
liwos¢ stosunkowo bezposredniego oddziatywania na dorostych i réwnie szybkiego
i tatwego oceniania jego rezultatéw. Na kongresie pracownikéw oswiatowych w roku
1929, w Kazimierzu nad Wistg, Radliniska okreslita to stanowisko jako niezbyt przy-
datne w pracy z dorostymi z uwagi na dyrektywnos$¢ i oczekiwanie prostej, behawio-
ralnej reakcji (Theiss 2004: 519).

Zwraca uwage na fakty dotychczas niedoceniane: znaczenie wszech-
stronno$ci poczynan i role instytucji publicznych oraz na doniosto$¢ wa-
lor6w moralnych, dzieki ktérym mozliwe jest budzenie sity zbiorowej
(Radlinska 1936: 817).

37 0dbywa sie to ,przez wprowadzenie w sztuke zrozumienia siebie i innych, przez nauczanie, stwarza-
jace podioze porozumienia, ktére wymaga pewnej sumy wspdlnych wiadomosci i poje¢” (Radlinska
1936: 815).
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Aktualnos$¢ koncepcji Heleny Radlinskiej

Niezwykte zycie Heleny Radlinskiej byto bardzo bogate w liczne aktywnoSsci oraz za-
angazowanie w stuzbie spotecznosci. Jej koncepcja spoteczno-pedagogicznej wizji
Swiata, ktorej ksztaltowanie wzbogacaty rézne do$wiadczenia, jest dzisiaj uznana
za szczegblnie godng uwagi. W réznych tekstach prezentowanych tutaj widoczny
jest wkiad [Radliniskiej] w opracowanie wielkich modeli i wizji systemowej eduka-
cji spotecznej, skierowanej do réznych srodowisk. Nalezy podkresli¢, ze we wszyst-
kich ksigzkach, poczawszy od pierwszej, opublikowanej w roku 1913, Radlinska
postepowata podobnie, analizujac zagadnienie w kontekscie, poczawszy od o$wie-
tlenia historycznego i ilustrowania swej mys$li przyktadami rozwigzan w réznych
krajach. Zadanie to utatwiatla jej znajomos¢ kilku jezykéw. Zagadnienie o$wiaty do-
rostych, pojmowane jako o$wiata pozaszkolna dla oséb w réznym wieku, towarzy-
szyto Radliniskiej przez cate zycie.

Liczni kontynuatorzy jej mysli uznaja, Ze jest ona stale aktualna i znaczaca dla
wyjasniania ztoZonos$ci wspétczesnego zycia oraz przydatna dla obmys$lania nowych
podejs$¢ i nowych sposobéw oddziatywania praktycznego. Radlifiska opowiadata sie
za podej$ciem ,prospektywnym”, widocznym zwtaszcza w przezwyciezaniu trudno-
$ci w dziataniu, w sytuacjach, ktére ograniczaja korzysci i powoduja niepowodze-
nia w podejmowaniu inicjatyw spotecznych. To podejscie taczy dziatanie i refleksje,
w tym sensie, ze sprzyja okresleniu zadan niezbednych do wykonania, niezaleznie od
warunkow?®, Jest to stanowisko optymistyczne, niemal utopijne.

Charyzma Radlinskiej opierata sie na warto$ciach, ktore uciele$niata: madros¢,
nadzieja, pomoc wzajemna, stuzba spoteczna. Cieszyla sie wielka estyma nie tylko
wsrdd studentéw/studentek i kolegéw, ale takze osobistosci Swiata polityki, ekonomii
i kultury, czy aktywizmu spotecznego. W swoim zyciu uczestniczyta w wielu srodowi-
skach spotecznych, petnita liczne role spoteczne: nauczycielki, bibliotekarki, dziataczki,
badaczki, autorki, organizatorki oraz wspotzatozycielki instytucji edukacyjnych i na-
ukowych. Pracowata dla swojego kraju i dla waznych miedzynarodowych organizacji
kulturalnych i spotecznych swoich czaséw. Jej myslenie o pracy o$wiatowej jest po-
strzegane w Polsce jako bardzo nowoczesne i coraz bardziej aktualne (Dubas 2007).

W rezultacie pedagogika spoteczna staje sie, jak tego sobie zyczyta Radliiska,
pomostem tgczacym nauki o wychowaniu z naukami o kulturze i spoteczenstwie. Jej
podejscie uznane zostato jako kompleksowe (Witkowski 2014), dynamiczne, proce-
sualne, tagczace wymiar filozoficzny z pytaniem o wartosci i cele finalne dziatania,
okreslajgce jego sens i tgczace z konkretnymi aktywnos$ciami, ktére pozwalajg zro-
zumieé rzeczywisto$¢ spoteczng oraz przeksztatca¢ ja w wymiarze indywidualnym
i spotecznym. Wydaje sie to dzisiaj bardzo trafne, gdy w badaniach (podstawowych
i stosowanych) oraz w dziataniu uprzywilejowana jest analiza wielowymiarowa.

3 We wspoéiczesnym dyskursie na temat refleksyjnosci przedstawicieli profesji spotecznych przypomi-
na sie idee Radlinskiej dotyczace ksztatcenia pracownikéw spotecznych, szczegdlnie za$ réwnolegtego
przygotowania do dziatania, badania i ksztatcenia. Koncepcja ta wiec byta bardzo bliska wspoétczesne-
mu modelowi formutowanemu w triadzie: dziatanie-badanie-ksztatcenie.
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Abstract

Cross-border cooperation has been considered an essential element in the develop-
ment of professional social work and its education since its beginnings in the late
19th and early 20th centuries. Many social work pioneers promoted the principles of
peace, war relief, human rights and international cooperation in dealing with social
problems. In Central Europe, there was on the one hand an acceptance of diversity
and different national traditions, and on the other hand a series of integration activ-
ities aimed at developing transnational common standards. Since the beginning of
the 20th century, Alice Masarykova from Czechoslovakia and Helena Radlinska from
Poland had been central figures in the professionalization of social work and social
pedagogy in Central Europe. While Alice based social work mainly on sociology, He-
lena based it on social pedagogy.

The aim of this article is to identify and search for the specifics and diversity
of historical development and subsequent international dissemination of ideas and
practices of professional social work and social pedagogy through the figures of Alice
Masarykova and Helena Radlinska.
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THE SPECIFICS OF HOME PRACTICE OF SOCIAL WORK IN THE WORKS OF MASARYKOVA AND RADLINSKA

Specyfika lokalnej praktyki pracy spotecznej w tworczosci
Alice Masarykovej i Heleny Radlinskiej

Abstrakt

Wspétpraca miedzynarodowa byta uwazana za istotny element w rozwoju profe-
sjonalnej pracy spotecznej i edukacji od jej poczatku na przetomie péZnego wieku
dziewietnastego i wczesnego dwudziestego. Wielu pionieréw pracy spotecznej pro-
mowato ideaty zwigzane z pokojem, pomoca wojenng, prawami cztowieka oraz mie-
dzynarodowa wspétpraca w mierzeniu sie z problemami spotecznymi. W Europie
Srodkowej z jednej strony akceptowano réznorodno$é i odmienne tradycje narodowe,
a z drugiej strony podejmowano szereg integrujacych aktywno$ci w celu wytworzenia
ponadnarodowych standardéw w tej dziedzinie. Od poczatku dwudziestego wieku za-
réwno Alice Masarykova z Czechostowacji, jak i Helena Radliniska z Polski, postrzegane
byty jako centralne figury w procesie profesjonalizacji pracy spotecznej i pedagogii spo-
tecznej w Europie Srodkowej. Podczas gdy Alice opierata swojg prace spoteczng przede
wszystkim na socjologii, Helena opierata jg na pedagogice spotecznej. Celem artyku-
tu jest rozpoznanie i odnalezienie specyfiki i r6znorodnosci w historycznym rozwoju,
jak i miedzynarodowym rozpowszechnieniuy, idei i praktyk zwigzanych z profesjonalng
praca spoteczng i pedagogika spoteczng w twdrczosci i aktywnosci Alice Masarykovej
i Heleny Radlinskie;.

Stowa Kluczowe: Alice Masarykova, Helena Radliniska, historia, praca spoteczna,

pedagogika spoteczna.

Introduction

The history of the profession of social work was significantly influenced by wom-
en involved in international social movements. They managed to build an extensive
network of international friendship and professional cooperation. A consequence
of these initiatives was the support of national efforts to establish professional
forms of engagement in the social field (Kniephoff-Knebel 2008).

This development was briefly interrupted by the First World War, but with the
resumption of international cooperation after 1918, there was again an internal link
to women’s movements in the field of social welfare and social policy. At that time,
internationalization was a central dimension of professional social work and women
pioneers had a significant influence on the development of international social or-
ganizations (Hering 2004; Hering, Waaldijk 2003; Kendall 2005). These internation-
al contacts also raised awareness of the existence of professional social work courses
around the world and in Central European countries, provided inspiration and exam-
ples of good practice, and were a means of exchanging professional experience. This
article focuses on certain pioneers of social work and social pedagogy from Central
European countries and the role they played in the early stages of the international-
ization of these professions.
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The beginnings of social work are related to the beginnings of organized charity.
The first charitable or philanthropic organizations began to appear in Central Europe
in the mid-19th century. At that time, charity was part of the activities of the Church
and focused on helping the poor, the sick, or the orphaned. At the turn of the 20th
century, various charitable and philanthropic associations were set up, especially as-
sociations of women, students or religious communities, and the Red Cross expanded
internationally (Feustel 2006).

In this context it is appropriate to introduce the readers to the early history of so-
cial work in Czechoslovakia and social pedagogy in Poland. Alice Masarykova played
a historical role in this process in Czechoslovakia. In social work she drew on the
sociological foundations modelled on American social work. After the end of the First
World War in the then independent Czechoslovakia, the Women's College of Social
Welfare in Prague was founded at her initiative in 1918. Alice was appointed supervi-
sor of the school by the Ministry of Social Welfare (Zpravy 1921). Later, as president
of the Czechoslovak Red Cross, she and the first graduates of the school set progres-
sive, international standards and principles of professionalism for social work. The
professionalization of social work included regular international social work confer-
ences which Alice helped to prepare and implement. In 1950, Alice left the Czech-
oslovak Republic due to the communist regime. For the same reason, social work
education was subsequently suppressed.

Another example of the professionalization of social work based on social ped-
agogy is the pioneering work of Helena Radlifiska in Poland. As early as 1925 she
started teaching social pedagogy courses at the Polish Free University in Warsaw
and participated in organizing the first international conferences. This reinforced
the role Poland played in the European development of this field of social work. He-
lena Radlifiska also knew well and adopted the concept of social pedagogy of one
of the German promoters of this discipline, Paul Natorp. In 1945, Helena found-
ed the first Polish school of social pedagogy at the University of Lodz (Lepalczyk,
Marynowicz-Hetka 2003: 73).

This article works with the perspective of historical research (Spila¢kova 2014),
which we consider to be particularly important in social work, given its contextu-
al conditionality. The origin and development of social innovations are intricately
related to societal values and trends. The importance of human rights and social
justice, discussions about the aegis of social work education, and the stability be-
tween public and private services provided are among the themes that persisted as
the field professionalized, according to contributions from early global figures within
social work. The above-mentioned pioneers have contributed to the international
transmission of ideas and methods related to these and other issues as social work
emerged from 19th century charitable and voluntary activities (Hegar 2008). The
evolution of social work is still relevant in the 21st century, as theory and practice
continue to spread internationally through the process of diffusion or cultural shar-
ing, which is discussed in the following section.
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In 1969, within the framework of the United Nations European Social Devel-
opment Program, it was possible to learn about social work education in Poland
and Czechoslovakia. This was quite unusual at that time, as both countries were be-
hind the Iron Curtain. These two “communist” countries have had a long tradition
of social work, including education and international activities, closely linked to the
names of Helena Radlinska and Alice Masarykova, and their contribution to the cre-
ation and development of professional training at the national and international lev-
els, especially in the inter-war period in the 20th century.

When we were conceptualizing the topic of the article, we reflected on what its
main goal will be and what it will focus on. We realize that in a situation where the
aim of the article would be focused on a comparison of the dissemination of ideas
and practice of professional social work and the development of theoretical concepts,
then the founder of the Czech school of social work, Marie KrakeSova (KrakeSova
1973a, 1973b; Klimentova 2009; KrakeSova, Kodymova, Brnula, 2019), is the ade-
quate choice for comparison with the creator of the Polish school of social pedagogy,
Helena Orsza Radlinska (Brenk 2017).

However, we decided not to compare the development of theoretical concepts,
but to identify and search for the specifics of historical development, and focus on
the beginnings of education in social work. And in this case, we decided to illustrate
the issue through an examination of the figures of Helena Orsza Radlinska and Alice
Masarykova.

The article will continue by defining the main terms used in social work vs. so-
cial pedagogy, and then by looking into their historical development in Czechoslova-
kia and Poland, taking into account Alice Masarykova and Helena Radlinska.

Social work and social pedagogy - defining the terms

The text is dedicated to two European figures who established social work in the ear-
ly days of its professionalization on similar, but not identical, concepts. The concepts
of social work and social pedagogy have a special position in the system of scientific
disciplines in the Czech Republic. Although social pedagogy as a way of theoretical
thinking has a longer tradition, according to Kraus and Hofferkova (2016), it was only
after 1990 that social pedagogy, like social work, gained a more prominent position.
In Poland, according to Marynowicz-Hetka (2020: 102), since the early 1990s, the
perspectives of both disciplines have been combined and common elements have
been sought, which has led to the acceptance of social work in research interests.

As already mentioned, the roots of social work can be found in the period of the
first Czechoslovak Republic in connection with Alice Masarykova. Its development
took place in sociological workplaces within the Anglo-American concept, which was
distant from social pedagogy. In Poland, on the other hand, the field of social work
began to develop from the discipline of social pedagogy, which had a longer tradition.
Social pedagogy was seen as a methodological and theoretical foundation, and there-
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fore the founder of pedagogy, Radlinska, viewed social work as a branch of social
pedagogy (Pilch, Lepalczyk 1995). Social work is understood as a practical activity
to help individuals and families who have fallen into a difficult life situation, with the
aim of their full participation in society. Recently, it has been developing as a separate
discipline regardless of social pedagogy (Bragiel 2001).

Originally, there was no distinction between social work and social pedagogy, and
the difference became apparent only in the first half of the twentieth century, when
both disciplines found it necessary to establish themselves as separate fields of sci-
ence. But if we look to the United States, the cradle of modern social work, we find
a very different interpretation. The activities of Jane Addams (1860-1935) at Hull
House in Chicago clearly did not separate social work from social pedagogy. Nor can
they be separated in the thinking of John Dewey, who was behind the theoretical and
practical activities of Addams, whose activities and ideas about an ever-changing so-
ciety in turn inspired Dewey himself to create his most revolutionary philosophical,
pedagogical, and social ideas.

It should not be forgotten that it was there that the great wave of “social work”
in the first Czechoslovak Republic, imported directly from Hull House by Alice
Masarykova and her colleagues, found its motivation. However, this direct line was
never duly appreciated. The probable reason is that the first half of the twentieth cen-
tury, when this inspiration reached Czechoslovakia and when both disciplines began
to establish themselves as disciplines, was a time when most Europeans (Masarykova
being a notable exception) looked down on American intellectuals from the position
of an older and wiser “brother” It is clear now that social pedagogy and social work
overlap and support each other significantly. Kraus and Hoferkova (2016) character-
ize the current relationship between social pedagogy and social work as a gradual
awakening from the dream of separate disciplines.

It is crucial in analyzing Radlinska’s ideas to recognize the correlation between
social pedagogy and social work. Radliniska never used the phrase “social work.” She
referred to this action as “common work.” This concept highlights the instructive and
formative components of community action. It is additionally a state that recognizes
the activity’s point (for the community) as well as the methods necessary to carry out
the development. Social work (common work) was broadly understood by Radlinska
as “a conscious activity to reconstruct collective life based on the acquisition, multi-
plication and improvement of human forces and their organization so that they work
for the good of the people” (Radlinnska 1961: 305). In this sense, social work is car-
ried out by an individual, referred to as a “common worker” by Radlinska, who has
been educated to do so (Lepalczyk, Marynowicz-Hetka 2003). In this sense, social
pedagogy outlines an individual’s fundamental concerns in connection to his or her
environment while presuming a critical appraisal of reality. As a result, the goal of so-
cial work should be to avoid and defend against risks to the individual’s and society’s
growth. Only in this way can the social worker fulfill one of the profession’s primary
functions: supporting the development of the individuals, the social group, and the
community (Lepalczyk, Marynowicz-Hetka 2003: 75).
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Radlinska’s model of social work was developed at a time of deep
social underdevelopment and oppression. Much of the simplicity and wis-
dom of her model can be applied to social work with the contemporary population to-
day and can help expand the current conceptualizations of social work (Brainerd 2001).
It can also support the profession in the transition from corrective and social control
functions to a process of strengthening that promotes personal and social development.

The Roots of Czech Social Work and the Role of Alice Masarykova

Alice Garrigue Masarykova was the daughter of the first Czechoslovak President
Tomas Garrigue Masaryk. She grew up in a progressive-minded Czech family. Her par-
ents created the necessary conditions for her full intellectual growth. Her main and
lifelong interest lay in the field of health and social issues (Lovci 2008). After complet-
ing her university studies in Vienna, Alice went to Chicago. There she saw the famous
“Hull House” and met Jane Addams. She received support from the United States, both
personally when she was imprisoned in Vienna during World War I, and in her later
efforts to introduce academic education for social workers in Czechoslovakia. She was
inspired by feminist thought and the ideals of human rights (Kubickova 2001).

In 1917, the Czech Provincial Commission for the Care of Youth organized
10-day training courses for social workers working with children and young people.
This activity preceded the establishment of the Women'’s College of Social Welfare
at the initiative of Alice Masarykova. The initiative was based on the need to sys-
tematize and professionalize the work carried out by public authorities and various
charitable societies (Chytil 2006).

In 1919, Alice Masarykova invited the American Y.W.C.A. (Young Women Chris-
tian Associations) to Prague to organize a Czech-American course in social welfare.
The aim of the course, according to Masarykova, was for the association to “awaken,
educate and organize the social work of our women in the American way” (Tima
1919: 41). The second task of the American women was to draw up a list of social
institutions in the city of Prague. After the work was completed and at the request
of the Czech women, the Y.W.C.A. established a branch in Prague. The Czechoslovak
YWCA became a corresponding member of the world headquarters but was ideolog-
ically independent. The work in the individual cities of Czechoslovakia was adapted
to the needs and demands of the time (YWCA, 1933).

In 1935, the Masaryk State School of Health and Social Welfare in Prague, which
enjoyed a high prestige at its time, took over the role of social work education. Alice
Masarykova focused her personal and professional life on the twin goals of raising
the visibility and reputation of Czechoslovakia as a democratic nation and promoting
social work education and social work on both the national and international levels
(Hegar, 2013). Alice Masarykova maintained international relations through collabo-
ration and exchange of professional experience with the American founders of social
work, Jane Addams and Mary MacDowell.
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Her contributions to the field of social reform and social services include the
development of both sociology (Keith 1991) and social work (Kubickova 2001),
drawing on the work of Addams and other American reformers who mentored her
(Deegan 2002, 2010; Romano 2002). Alice Masarykova was one of the first European
women to have a university degree and a doctorate in philosophy, to fund a school
of social work, and who was involved in many international organizations (Hegar
2008). Her role in establishing social work education in Czechoslovakia and also
abroad is crucial to the development of the profession. Shortly after the establish-
ment of Czechoslovakia and the opening of the school of social work in Prague in
1920, she was appointed by her father, T. G. Masaryk, to the position of director of
the national branch of the international Red Cross organization (cf. Mitchell 1980),
where she worked for more than 20 years.

For several years she was a member of the Board of Governors of the Red Cross
League where her role was highly valued. In 1938, Alice Masarykova became an
honorary member of the Society of the Czechoslovak Red Cross. She strove to bring
the Society to a level where it could stand alongside others from all over the world.
Her sociological training and study of social work in America provided a solid foun-
dation for her work in the Red Cross. Thanks to her, the organization received dona-
tions from America, England, France and other countries. Her services in elevating
the state of nursing and building nursing education in Czechoslovakia are also well
known. She also cared for the professional training of doctors and social workers. She
never stopped caring for the structure of social health care in Czechoslovakia. At her
initiative, the Centre for Voluntary Social Health Care was founded and run according
to her principles, bringing together all the main social health organizations. On her
advice, the President donated many millions to establish and support several health
institutions, such as the Lupus Institute in Prague and the Anti-Cancer Institutes in
Prague and Brno. She paid special attention to the eastern part of the country, Slovakia
and Carpathian Ruthenia, where orphanages and shelters for school children were
established. All of her peace work was done in preparation for war (Haering 1939).

Her numerous international contacts made it possible to receive help from
abroad until the maintenance and health conditions in Czechoslovakia stabilized.
Everything she proposed and did was based on her deep conviction and feeling. She
was always open to and trusting of her co-workers. She looked for the spark of God in
the soul of each person, not emphasizing their shadows, but trying to bring them to
exercise their bright qualities (Haering 1939).

Masarykovad'’s analysis of the infrastructure of social services in Prague is among
the most important international social surveys. Social surveys conducted in the
late 19th and early 20th centuries in Germany (Suin de Boutemard 1990), London
(Booth 1902), and numerous American cities (Crawford 1921) examined the na-
ture and causes of poverty and other social problems. Crawford (1921) notes that
Masarykovg, after her experience in Prague, also began to undertake similar studies
in the USA.
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Another important activity of Masarykova was the organization of international
social work conferences, which were repeated in four-year cycles. The first Inter-
national Social Service Conference was held in Paris on 1-13 July 1928 as part of
the “Fortnight of International Social Welfare.” Masaryk chaired the organizing com-
mittee of the conference, which had met in Paris in 1926 and in Prague in 1927, be-
fore the actual conference. Speakers at the congress included Marie KrakeSova with
a paper on The Development of Individual Social Welfare in the Countryside, Helena
Radlinska with a paper on The Relationships between Schools for Social Service and
Adult Education Schools, and other leading figures in the world of social work at the
time. More than 2,000 people, mostly women, participated in the conference (Kotek
1928). The conference is considered to be pivotal in the history of the internation-
alizing currents of social work. It dealt with the development of social work, the so-
ciological foundations of social work, individual social welfare, international care of
emigrants, social work in schools and hospitals, and also became the impetus for
the creation of an international network of schools aimed at educating workers. The
emphasis was put on international relations, since Alice Salomon believed that social
work could not, by its very nature, be confined to national borders. As president-elect,
Alice Masarykova gave the opening and closing remarks at the conference (Kotek
1928). She subsequently chaired the Second International Social Work Conference in
Frankfurt am Main, Germany in 1932. Unlike the first conference, which was devoted
to individual social work, the focus of the second conference was on the family as the
most important component of human society and on methods of social work with
the family. Special attention was also paid to the family affected by emigration and
the family suffering from the unemployment of its breadwinner (Krake$ 1932). In
addition to her international social work roles, Alice Masarykova travelled frequently
as a goodwill ambassador, addressing and writing for international audiences, in-
cluding the 1938 Peace Assembly in London (Mitchell 1980: 149). After 1989, social
work and social work education in Czechoslovakia restored broken relationships and
the profession then underwent rapid changes, broadening opportunities which were
already known by social workers in most post-industrial Western countries.

The roots of Polish social pedagogy and the role of Helena Radlinska

If we were to talk about the most important figure in the field of social pedagogy in
Poland, first of all we would certainly mention Helena Radliniska, who was described
by Bakova (2015) as a person with multidimensional passions. Helena Radlinska was
born in Warsaw into an intellectual family which belonged to the city’s elite. Her fa-
ther - Alexander Rajchman was the co-founder and first director of the Philharmonic
Orchestra, her mother - Melanie Hirszfeld was a journalist and writer. In 1925, He-
lena Radlinska took a higher doctorate in the history of social work and in 1937 she
was nominated for professorship in social pedagogy (Brainerd 2001; Bakova 2015).
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Radliiska wrote and edited 79 books and more than 500 articles (Mencwel
2009). Radliniska was respected by her students and affectionately called “grand-
ma” (Bakova 2015). When analyzing Radlinska’s research work, the range of issues
studied, her innovations and her connections to practice and European thought are
impressive. Here, we will only point to the main areas of her work: research, edu-
cation, and organizing. Radlinska’s life and her conception of social pedagogy (the
so-called ‘common pedagogy’) were recognized over time as ‘experiential pedagogy’
(Hessen 1936).

Shebegan teaching and community activity atayoungage (1897-1905),
first as a private tutor, then as a Polish and history instructor in schools and under-
ground study groups. She worked as a nurse in a variety of settings and organizations.
Her activity in the community and in school was directly linked to the political and
national independence movements of the period. She was a member or co-founder of
various organizations in her early professional life (the Cracow period). Radlinska’s
life and activities were intertwined with significant events in Polish and European
history. They had a strong impact on her efforts, starting with the fight for an inde-
pendent Polish state, achieving political independence, as well as ambitions connect-
ed with the ability to create and transform society “to represent the ideal” (Bulletin
2001: 192; Lepalczyk, Marynowicz-Hetka 2003).

As in the case of Alice Masarykovd, an important area of Radlifiska’s work was
her involvement in the international academic movement. She actively participated
in a number of academic conferences, e.g. the third International Congress of Moral
Education in Geneva in 1922, the third International Congress of New Education
in Montreux in 1924, the first International Conference of Social Workers in Paris
in 1928, and the third Congress of the World Federation of Educators in Geneva in
1929. At the same time, Radlinska was one of the five founding members of the In-
ternational Committee of Schools of Social Work (nowadays the International Asso-
ciation of Schools of Social Work) which was established in Berlin in 1929 (Bakova
2015). Her participation in these international social and educational movements
was very significant as reflected in many initiatives and activities carried out in
Poland and Europe.

The initiatives and experience providing social work with its first forms of edu-
cational institutionalization and professionalization in Poland are therefore inextri-
cably linked to the person of Helena Radliniska.

Another of her most important academic achievements is undoubtedly the
development and organization of the first Polish social work program at an institute
of higher education - the Program of Social and Pedagogical Studies (Studium Pracy
Spoteczno-Oswiatowej) of the Polish Free University in 1925 (Bulletin 2001: 191;
Lepalczyk, Marynowicz-Hetka 2003). This marked the beginning of treating social
workers as professionals in Poland. The theoretical focus of the school was based on
social pedagogy, a discipline that deals with education and the relationship between
human development and the social environment (Theiss 1996: 1). Social pedagogy is
still a well-established field of science in European universities and corresponds to
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social work, which is considered an applied science (Lorenz 1994: 87). This school,
directed by Radliniska until 1944, significantly influenced the understanding of the
role of social work in society and the overall development of social education in
Poland (Brainerd 2001).

In March 1945, at the request of the coordinator of the University of Lodz, Pro-
fessor Dr. T. Vieweger, she came to Lodz. She participated in the organization of the
university, especially in its establishment, including the creation of the Department
of Cultural Work, which was to become the core of the Social Faculty. Between 1945
and 1950, she organized the first Polish Faculty of Social Pedagogy (Radlinska 2018).
After the closure of the faculty, Radlinska’s academic career ended in 1950 when she
was sent on compulsory paid leave.

What she did was engage in experiential activity, reflecting the reality in which
one acted and with care taken to consider its meanings and future implications. From
this perspective, Radlifiska’s approach reflects the contemporary concept of “reflec-
tive social work,” which is focused on being aware of and responding to the social
and environmental factors that impact individuals and communities. The reciprocal
examination of ‘ideal’ and reality is a distinguishing element of this approach. This
is what constitutes social practice and is a crucial component of the reflective pro-
cess. Radlinska’s postulates for social education may be defined as an example of an
effective connecting of reality with envisioned possibilities, and activity with what is
intended and desired. The core ideas of social pedagogy emerge from reflection on
reality and actions. It may be represented as a series of presumptions and supporting
evidence. Therefore, Helena Radlinska’s social pedagogy and its core shall also be
defined as a unique philosophy of action, offering context and meaning to this action
(Lepalczyk, Marynowicz-Hetka 2003: 74-75).

She was very active in her community, and had a particular interest in the de-
velopment of rural areas. Radlinska organized community education programs
for adults in small towns and rural areas throughout Poland. In the concept of so-
cial work formulated by Radlinska, social action is aimed at building a communi-
ty. Its structure is multidimensional. In other words, the meaning of this “com-
munity” work (rather than social work) is to carry out systematic activities that
enable action not only “for the community,” but also “by the community” (Lepalczyk,
Marynowicz-Hetka 2003: 71-72).

Even today, Radlinska’s work can be a valuable contribution to the literature
about status strengthening, and can provide a model for practice that can be par-
ticularly effective in promoting the social development of oppressed populations
throughout the world.
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Common visions/intersections of Masarykova and Radlinska

Alice Masarykova and Helena Radlinska share several characteristics. The most
prominent is their substantial role in the process of establishing social work and
social pedagogy as distinct national professions with scientific roots, making
them both significant figures in the history of these fields. They were peers in age,
shared a common social background and influential family origins, both achieved
higher education and subsequently founded the first educational courses in their
countries. Both women were central figures in many social activities, organizations
and institutions. Each focused her energies on specific aspects of social work:
Masarykova on the transfer of international experience, international aid and social
work education, Radlinska on the concept of social pedagogy, social work education
and community activism.

Both Alice Masarykova and Helena Radlifiska played a significant role in the field
of internationalization initiatives in social work education and the exchange of inter-
national experience.

The internationalization of social work education pursued many directions from
the mid-1920s to the mid-1930s. It included, for example, the initiation of exchang-
es/sharing and cooperation between educational institutions, the initiation of inter-
national comparative studies on training systems in participating countries, the col-
lection and centralization of information on the conditions and developments related
to different training systems, or the initiation of international research.

Salomon (1937) mentions the importance of diversity - being and remaining
different. Social work is profoundly shaped by national conditions, and social work
education is also dynamic and should be inspired by the basic principles of the socie-
ty it aims to help. Diversity is seen as crucial in this regard, for if the systems designed
in different countries were reduced to one, it would hinder the development and
progress of social work education (Salomon 1937: 112-113).

One of the initial objectives of international cooperation in the field of social
work education was therefore to compare education systems in different coun-
tries with regard to differences and common features. Prior to the Paris Conference
(1928), and in connection with the work of the ICSSW since 1929, several question-
naires were sent out and international comparative studies were carried out. The
results identified a wide range of education and training models in the different par-
ticipating countries (Kniephoff-Knebel, Seibel 2008). The work of both pioneering
women is also illustrative: while Alice Masarykova aimed her activities at the field
of social work, Helena Radlinska fully devoted herself to special education, the link
between the two fields being the theoretical framework of social work.

Radlinska’s comprehensive understanding of social work and her influence on
the development of social pedagogy were evident in her involvement in international
movements aimed at promoting the development of social work education. The con-
cept of social work education at the time prepared students to work for and with the
community, and to use the community’s strengths. It reflected similar approaches in
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the world and in Europe which she learned of during her participation in the interna-
tional movement of social work education.

Radlinska and her school became known internationally. Radliniska was a mem-
ber of the committee that organized the first international conference of social work-
ers in Paris in 1928 (Radlinska 1927). As stated by Brainerd (2001), through these
international associations, Radlinska developed relationships with many of the lead-
ing figures in social work in Europe (e.g. Alice Salomon, the founder of social work in
Germany, who already had a close relationship with Alice Masarykova at that time;
or, for example, Mary Hurlburt, a social worker from the USA) (Theiss 1996: 58; Stel-
maszuk 1994: 236). Although she had not been to the USA, unlike Masarykova, she
was very well informed about social work approaches in that country and was in-
terested in the reform work of Jane Addams, with whom Alice Masarykova had also
worked (Constable, Frysztacki 1994: 28).

Conclusion

The aim of this article was to search and identify both the specific nature as well as
the diversity of historical development of ideas and practices connected with profes-
sional social work and social pedagogy in the Czech Republic and Poland. The subject
of our interest were two outstanding personalities active in the first period of the
professionalization of Central European social work, namely Alice Masarykova and
Helena Radlinska. Both Masarykova and Radlinska were active in their respective
countries and in some of the most important international, cultural and social organ-
izations of their time. The visions of social work they proposed and their reflections
on it (and social pedagogy) are still relevant today.

The data was secured through historical research that emphasizes the study of pri-
mary sources. We will use the optics of historical research and the importance of history
for social work for the final summary. The acquired historical knowledge fulfills impor-
tant theoretical, educational and pragmatic functions in social work (Kovacikova 2002).

The theoretical function refers to the formation of the historical awareness of
social work. The knowledge gained can serve as a starting point for further scientif-
ic work. The result of the historical work is analogously a piece of the puzzle, with
which we can try to create an image of the researched discipline. By analyzing the
available sources, we presented the pioneering steps undertaken by Masarykova and
Radlinska. We identified their common points of intersection and at the same time
the partial differences in their experiences. Radlinska was proficient in publishing
activities and wrote a large number of professional texts. In them, she actively de-
veloped the concept of social pedagogy, both in theoretical statements and in empir-
ical studies. In contrast, Masarykova appears primarily as an initiator and organizer
of realized activities and events associated with her name, especially in cooperation
with foreign educators and organizations. Alice had no ambition to create or develop
her own theoretical concept that would be applicable to social work.
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Another essential function of history in social work is the educational function.
This allows to follow the developmental trends of social care, to understand the
genesis, and to evaluate events in specific time stages. It is evident that both figures
concentrated from the early beginnings on three important elements in the devel-
opment of social work and social pedagogy. They focused on the implementation
of education in both disciplines as quickly as possible, both in the primary form of
educational courses for social workers, and subsequently in the form of independ-
ent studies at higher education institutions. They also focused on the international
presentation of their national fields at prestigious foreign conferences, on examples
of good practice in the form of their professional contributions, and on involvement
in the international network of schools of social work. Finally, they emphasized the
implementation of the necessary empirical studies, which would scientifically cap-
ture the realized national practice in their respective countries. These activities al-
ways went hand in hand, one building on the other. It is impossible to think about
them in isolation.

The third function is the pragmatic function. It emphasizes that social work
enriched by knowledge of its historical roots strengthens its scientific position,
and social workers who are aware of their history tend to identify more with their
profession. Social work and social pedagogy are distinct professions and scientific
disciplines. Students are required to know the historical roots of their disciplines,
and the professional life and work of Masarykova and Radlinska are certainly a part
of it. Each in their own unique way helped to shape and make visible the process
of assisting professions with scientific foundations. Their legacy continues to
the present day.

The work co-developed by Alice Masarykova continues, especially in the activi-
ties of the Czech and Slovak Red Cross. In 1991, the Czech Red Cross even established
a home nursing service for families, symbolically named ALICE, and organized sever-
al “Alice Masarykova Memorials.” Radovan Lov¢i (2008: 437) believes that there will
be enough outstanding figures in the Czech Red Cross and elsewhere who will follow
the footsteps of Alice Masarykova, whose rich and altruistic life legacy remains an
enduring appeal for current and future generations.

The common themes in the lives of Alice Masarykova and Helena Radlifiska go
beyond their family backgrounds, education, progressive religious traditions, career
choices and political struggles. Through advocacy, organizational leadership and in-
ternational travel, and direct cultural professional exchanges with other countries,
these women contributed to the international dissemination of social work and spe-
cial education knowledge at a time when the profession was based on earlier models
of charity, volunteerism, and reform.

Masarykova’s and Radlinska’s views and work in education and research remain
relevant to modern social work. Their emphasis on maintaining an interdisciplinary
perspective on social work and social pedagogy is considered pivotal. In conclusion,
we can state that the goal of the text and the described functions of history in social
work have been fulfilled.
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Wojewddzka Biblioteka Pedagogiczna im. Heleny
Radlinskiej w Szczecinie jako instytucja taczaca
pokolenia

Abstrakt

Celem artykutu jest przedstawienie patronatu Heleny Radlinskiej nad Biblioteka Pe-
dagogiczna w Szczecinie i jego konsekwencji, ktére wpisujg sie w zagadnienie tgcze-
nia pokolen. Geneza biblioteki siega 1946 roku, ale dopiero w 1976 roku, w czasie
obchodéw jubileuszu 30-lecia dziatalnos$ci, nadano szczecinskiej bibliotece imie He-
leny Radlinskiej. Matka chrzestng biblioteki byta studentka i wspétpracownica Heleny
Radlinskiej, Irena Lepalczyk, profesor Uniwersytetu Lédzkiego, ktoéra uczestniczyta
w kolejnych wydarzeniach organizowanych przez biblioteke, upamietniajgcych jej pa-
tronke. Artykut przedstawia geneze biblioteki, przygotowania do uroczystosci nadania
imienia H. Radlinskiej, przebieg uroczystosci, nadestane telegramy i listy oraz reak-
cje szczecinskiej prasy codziennej wobec tego wydarzenia. Tekst nawigzuje réwniez
do kolejnych wydarzen: 40-lecia i 50-lecia Biblioteki Pedagogicznej w Szczecinie oraz
spotkan z okazji rocznic patronki, stanowiacych tacznik pokolen. Zawiera réwniez od-
niesienia do statej wystawy poswieconej Helenie Radlinskie;j.

Stowa Kkluczowe: Biblioteka Pedagogiczna im. Heleny Radliniskiej w Szczecinie,
nadanie imienia Heleny Radlinskiej, instytucja taczaca pokolenia,
wystawa poswiecona Helenie Radlinskie;j.

Helena Radlinska Pedagogical Library in Szczecin as
an Institution Connecting Generations
Abstract

The aim of the article is to present the patronage of Helena Radlinska over the Pedagog-
ical Library in Szczecin and its contribution to connecting different generations. The
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origins of the library go back to 1946, but it was not until its 30th jubilee celebrations
in 1976 that the library in Szczecin was named after Helena Radlinska. The godmother
of the library was a student and associate of Radlinska, Irena Lepalczyk, a professor at
the University of Lodz, who participated in subsequent events organized by the library
to honour its patron. The article discusses the genesis of the library, the preparations
for the ceremony of naming it after H. Radlinska, the course of the ceremony, the tele-
grams and letters received on the occasion, as well as the response of the local press to
the event. The text also refers to the subsequent events: the 40th and 50th anniversary
of the Pedagogical Library in Szczecin and the meetings held on the anniversaries of
the birth and death of its patron, constituting a link between generations. It also con-
tains references to the permanent exhibition devoted to Helena Radlinska.

Keywords: Helena Radlifiska Pedagogical Library in Szczecin, naming after Helena

Radliniska, an institution connecting generations, an exhibition devoted to
Helena Radlinska.

Rys historyczny Pedagogicznej Biblioteki Wojewddzkiej
w Szczecinie

Geneza dzisiejszej Wojewodzkiej Biblioteki Pedagogicznej im. Heleny Radlinskiej
w Szczecinie siega czerwca 1946 roku. Jej pierwszym kierownikiem i jedynym pra-
cownikiem byt Jan Karakulski (Gustotek 1985: 50-64). Poczatkowo biblioteka liczyta
tylko 500 woluminéw, uzyskanych gtéwnie z daréw. Byta pierwsza na Pomorzu Za-
chodnim biblioteka nauczycielska, ktérej nadano nazwe Centralna Biblioteka Woje-
waddzka. I mimo Ze juz na trwate wrosta w historie Szczecina i Pomorza Zachodniego,
to musiata od podstaw budowaé swoje miejsce i swoja tozsamos$¢ w Szczecinie, ktory
dopiero po drugiej wojnie Swiatowej znalazt sie w granicach Polski; w mie$cie, w kto-
rym byty tylko zbiory ksigzek niemieckich, a polska ksigzke trzeba byto zdobywac¢
(Janowska, Gustotek 1996: 6; WoZniak-Marynska1969-1970: 132-134). W 1951
roku na mocy Zarzadzenia Ministerstwa O$wiaty uzyskata miano Pedagogicznej Bi-
blioteki Wojewddzkiej (PBW), ktdrej nadano statut, okreslono cele i zakres dziatal-
nosci (Zarzgdzenie... 1951: 147).

Organizacyjnie powigzana z Kuratorium Okregu Szkolnego Szczecinskiego, od
chwili powstania byta specjalng biblioteka, ktdrej zasadniczym zadaniem byto pod-
noszenie kwalifikacji zawodowych nauczycieli i pracownikéw oswiaty, umozliwia-
nie im pracy naukowo-badawczej oraz otoczenie opieka merytoryczng bibliotek
i bibliotekarzy szkolnych. Instytucja ta przez lata sprawowata funkcje dydaktyczne
i ustugowe, polegajace na gromadzeniu i udostepnianiu zbioréw, prowadzeniu dzia-
talnosci popularyzacyjnej i informacyjno-bibliograficznej. Jej podlegaty kadry filii
bibliotek pedagogicznych wojewddztwa szczecinskiego, a od 1999 roku zachodnio-
pomorskiego. W latach 50. XX wieku przejeta zbiory Osrodka Doskonalenia Kadr
Oswiaty, Dyrekcji Okregowej Szkolenia Zawodowego Nauczycieli. 0d 1950 roku roz-
poczeto tworzenie sieci bibliotek pedagogicznych w wojewdédztwie szczecinskim.
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Pod koniec 1960 roku funkcjonowato juz 13 instytucji tego typu. W 1969 roku uru-
chomiono filie Biblioteki Pedagogicznej w formie czytelni pedagogicznej przy Osrod-
ku Doskonalenia Nauczycieli w Szczecinie przy ul. Wyzwolenia 105 (Piasecka 2000:
47; Pawtowicz 1973, 123-128).

W ciagu niespeina osiemdziesiecioletniej dziatalnosci biblioteka przeszta réz-
norodne zmiany strukturalne. 0d 1993 roku byta w strukturach Centrum Informacji
Edukacyjnej. W 1997 roku weszta w sktad placéwek oswiatowych pod nazwa Cen-
trum Doradztwa i Doskonalenia Nauczycieli w Szczecinie. W 1999 roku znowu stata
sie samodzielng jednostka wraz 15 filiami terenowych bibliotek pedagogicznych (Bi-
blioteki...: 309; Gustotek, Parada 1996: 3). Od 2004 roku funkcjonuje w strukturach
Zachodniopomorskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli, mieszczacego sie przy
ul. Sowinskiego 68, pod nazwa Wojewo6dzka Biblioteka Pedagogiczna im. Heleny Ra-
dlinskiej w Szczecinie.

Celem artykutu jest zaprezentowanie Wojewddzkiej Biblioteki Pedagogicznej
im. Heleny Radlinskiej jako instytucji taczacej pokolenia, zwtaszcza dzieki nadaniu
jej patronatu w 1976 roku. Patronka (1879-1954) to dziataczka niepodlegto$ciowa
i spoteczno-o$wiatowa, twérczyni pedagogiki spotecznej w Polsce, zajmujaca sie wy-
chowaniem (zaréwno w teorii jak i w praktyce) jako sposobem na tworzenie lepszej
przysztosci. Radlinska réwniez nie tylko zauwazyta, ale takze rozwineta problematy-
ke ksigzki, bibliotekarstwa i czytelnictwa oraz historii oswiaty. Jej pedagogika biblio-
teczna wigzata sie z budzeniem sit spotecznych i inspirowaniem przemian. Biblioteka
stuzyta zaspakajaniu potrzeb kulturalnych cztowieka, rozwijaniu jego sit wewnetrz-
nych, samoorganizacji, samoksztatcenia i wspotdziatania (Lepalczyk 1974). Pisata
o roli ksigzki i czytelnictwa (Radlinska 2003). Dostrzegata potrzebe ksztatcenia bi-
bliotekarzy, ktérych zadania poszerzata o role o§wiatowca, wychowawcy, przewod-
nika, nawigzujgcego wiez z czytelnikiem (Radlifiska 1961).

Na powyzej - z koniecznosci skrétowo - sformutowanych podstawach jest
tworzony wspoétczesny obraz pedagogiki bibliotecznej, ktéra rozumie sie jako
dziedzine ,nauki o istocie, zasadach, metodach i organizacji procesu o$wiatowo-
-wychowawczego w bibliotece, a zarazem dziedzing praktycznej dziatalnosci bi-
bliotekarza” (Galej-Mularz 2016: 4). Podkre$la sie prace z uzytkownikiem i oddzia-
lywanie na niego poprzez gromadzenie ksiegozbioru, udostepnianie, promowanie,
przekonywanie do oferty biblioteki. We wszystkich procesach bibliotecznych warto
uwzgledni¢ nowy model odbiorcy, ktéry wskazuje na jego wieksza autonomie, sa-
modzielno$¢ i kompetencje czytelnika (Socha 1998: 352). Hanna Batorowska wiaze
wspotczesng pedagogike biblioteczng z pedagogika informacyjng, z wychowaniem
do informacji i przez informacje, ,z catoSciowym spojrzeniem na relacje cztowieka
do otaczajacego go Swiata uwzgledniajacym jego potrzeby, wyzwania i wartosci po-
znawcze oraz potrzebe zintegrowanej wizji siebie i Swiata” (Galej-Mularz 2016: 4).
W zwigzku z tym wyrdéznia nastepujace obszary pedagogiki bibliotecznej: ksztatcenie
ustawiczne, samodoskonalenie, samouctwo informacyjne, rozwéj osobowosci, samo-
wychowanie, wychowanie informacyjne i ksztatcenie dojrzatosci informacyjnej. Ta-
kie podejscie do wspoétczesnej pedagogiki bibliotecznej przypomina poglady Heleny
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Radlinskiej i Leona Bykowskiego, autora ksigzki Zakres i zadania pedagogiki biblio-
tecznej z 1938 roku, ktory tytutowa nauke definiowat jako , dziedzine nauki o istocie,
zasadach, metodach i organizacji procesu oswiatowo-wychowawczego w bibliotece”
(Bykowski 1938b: 349; Bykowski 1938b: 1-5). Autor biblioteke rozumiat jako insty-
tucje wychowawcza o charakterze posrednim i bezposrednim, w ktérej odbywa sie
catozyciowy proces wychowawczy, w tym ksztatceniowy. Jego zdaniem proces wy-
chowawczy w bibliotece taczy trzy ,Swiaty”: $wiat odbiorcéow - czytelnikéw, swiat
ksigzek - autoréw i swiat wychowawcow- bibliotekarzy (Bykowski 1938b: 2).

Artykut powstat w oparciu o przeprowadzone badania Zrédtowe z wykorzy-
staniem metodologii historii w zakresie analizy Zr6det, metod ustalania faktéw, ich
porzadkowania, klasyfikowania, wyjasniania, wykrywania zwigzkéw miedzy nimi
i faczenia w synteze historiograficzna.

Trzydziestolecie Pedagogicznej Biblioteki WojewddzKiej
i nadanie jej imienia

Przygotowania do uroczystosci

W latach 1946-1976 Pedagogiczna Biblioteka Wojewddzka do$wiadczyta wielu
przeobrazen, poniewaz w tym czasie trzykrotnie zmieniano jej miejsce, powiekszano
ksiegozbidr i zatrudniano coraz wiecej (maksymalnie 30) bibliotekarzy (Pawtowicz
1997: 78-82). Byla kierowana przez wielu dyrektoréw: Marie Wozniak, Brozyne
(imienia nie zdotatam ustali¢), Zofie Gabrysiakowska, Jadwige Gagol, Jana Karakul-
skiego, Jadwige Bogdanowicz, Wtodzimierza Swiderskiego, Bozene Zieliiska, Wande
Kurpiewska i Elzbiete Pawtowicz (Piasecka 2000: 47) oraz Aleksandre Gustotek, Ry-
szarda Lawickiego, Marie Twardowska i obecng kierownik Regine Czekate. Stata sie
miejscem tgczacym rézne pokolenia dyrektoréw, pracownikéw, a przede wszystkim
czytelnikéw, ktdrymi najczesciej byli nauczyciele i studenci, do§wiadczajacy procesu
organizowania systemu o$wiaty i wychowania na ziemiach Zachodnich i Péinocnych
przytaczonych do Polski po Il wojnie $wiatowej, bioracy udziat w procesie budowa-
nia administracji panstwowej i szkolnej, zycia ekonomicznego, spotecznego i kultu-
rowego. Stata sie réwniez instytucja integrujaca osadnikéw naptywajacych z réznych
stron Polski, przesiedlanych zza Buga i w wyniku akgji ,Wista”; zréznicowanych eko-
nomicznie, spotecznie i kulturowo (Turek-Kwiatkowska 1975: 11-17).

Trzeciego czerwca 1976 roku nastgpito uroczyste nadanie imienia Pedagogicz-
nej Bibliotece Wojewddzkiej w Szczecinie. Ale zanim doszto do tego doniostego wy-
darzenia, pracownicy biblioteki opracowali ankiete, ktéra rozpropagowali wsrod
czytelnikéw. Ankieta miata nastepujacy tresc¢:

Z okazji 30-lecia dziatalnosci Pedagogicznej Biblioteki Wojewddzkiej roz-
poczeto starania o nadanie jej imienia. Proponujemy:
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Helene Radlinska

Wtadystawa Spasowskiego,

Aleksandra Omieczynskiego

Informacje o dziatalno$ci i zastugach na polu bibliotekarstwa, o§wiaty

i szkolnictwa znajduja sie w gablotach.

Ktéra z wyzej wymienionych postaci, zdaniem Pani, Pana, powinna patro-
nowac naszej bibliotece? (Kronika 1946-1976...: 4)

Wynik ankiety byt jednoznaczny: Radlinska - 134 glosy, Spasowski i Omie-
czynski - po 50 gloséw. Wybér patrona przez czytelnikéw stat sie poczatkiem diu-
giej drogi, ktéra doprowadzita do nadania Pedagogicznej Bibliotece Wojewoddzkiej
w Szczecinie imienia Heleny Radlinskiej. Do Ministerstwa Oswiaty skierowano pi-
smo o wyrazenie zgody na ten patronat. Nawigzano bezposredni kontakt z doc. Ire-
ng Lepalczyk, uczennicg Radlinskiej, i z Tadeuszem Pudetka, artystg fotografikiem,
uczniem Radlinskiej.

Zachowata sie korespondencja Lepalczyk z dyrektor PBW w Szczecinie E. Paw-
towicz, ktéra zwrdcita sie z prosba o fotografie przysztej patronki. Osmego kwietnia
1975 roku Lepalczyk pisata, ze jednak nie posiada zadnej fotografii odpowiadajacej
potrzebom biblioteki i zaproponowata kontakt w tej sprawie z Tadeuszem Pudetka,
podawszy jego adres. W liScie przystanym przez Pudetke z Warszawy z dnia 8 maja
1976 roku do Dyrektor PBW w Szczecinie mozna przeczytac:

Szanowna Pani! Z wielka radoscig przyjatem wiadomo$¢ o nadaniu bibliote-
ce im. Prof. Heleny Radlinskiej. Jako uczen i wychowanek szkoty pedagogiki
spotecznej pragne wnie$¢ swoj wktad do rozwoju idei przebudowy srodo-
wiska, jego sitami, w imie najlepszych wzoréw spotecznych. Prof. Helena
Radlinska uczulata nas by$my w zyciu dostrzegali role inicjatywy oddolnej,
dostrzegali konieczno$¢ opierania sie na zainteresowaniach ludzkich oraz
umieli rozpoznawac ludzi i zaspakaja¢ potrzeby cztowieka. Zataczony por-
tret Prof. Radlinskiej niechaj przypomina szczytne idee stuzby spotecznej
realizujacej mysl ,,do pojecia Ojczyzna nalezy ksigzka”. Szanowna Pani! Za-
taczony portret wymaga a) odpowiedniego oprawienia, b) oraz wyplamko-
wania, ktére winien wykonac¢ fotograf fachowiec. Rachunku nie zatgczam,
gdyz portret wykonatem samodzielnie, pragnac w ten sposdb przyczynic sie
do rozszerzenia sie idei pedagogiki spotecznej (Kronika 1946-1976...: 5).

W korespondencji z dnia 10 maja 1976 roku z dyrektor PBW w Szczecinie Lepal-
czyk kontynuowata sprawe portretu patronki biblioteki, piszac, Ze w rozmowie z Pu-
detka dowiedziata sie, Ze posiada on dwie odbitki fotografii Radlinskiej, ktére moze
ofiarowac szczecinskiej bibliotece. Dodam tylko, zZe przystany przez Pudetke portret
do dzisiaj zdobi statg wystawe biblioteki (o ktorej bede pisa¢ w dalszej czesci teksu),
poswiecona patronce.

Irena Lepalczyk zawiadamiata rowniez, ze oprdcz niej z Lodzi przyjedzie jesz-
cze jedna osoba. W liscie z dnia 27 maja 1976 roku pisata, ze przyjedzie 2 czerwca
wieczorem samochodem, dziekowatla za otrzymane zaproszenia i prosita o jeszcze
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trzy komplety zaproszen, poniewaz ,absolwenci HR [Heleny Radlinskiej] sa bardzo
zainteresowani” (Kronika 1946-1976...: 6).

Z okazji jubileuszu i nadania imienia bibliotece na poczatku 1976 roku zostat
wydany exlibris, nieznanego autora, przechowywany w Ksigznicy Pomorskiej im.
Stanistawa Staszica w Szczecinie, bedacej centralng biblioteka Wojewddztwa Za-
chodniopomorskiego. Na jej stronie internetowej znajduje sie nastepujacy opis jubi-
leuszowego exlibrisu Pedagogicznej Biblioteki Wojewddzkiej w Szczecinie:

Cynkotypia, 5,6 x 4,8 cm. Kompozycja ztoZona, na ekslibrisie dwa elemen-
ty: otwarta ksigzka, na jej lewej stronie napis ,XXX lat 1946-1976" na obu
stronach napis , Ex libris”, pierscien, na ktérego obwodzie jest napis ,Peda-
gogicznej Biblioteki Wojewo6dzkiej w Szczecinie”, kolorystyka czarno-biata.
Kolekcja Ludwika Piosickiego (Ex libris 1946-1976).

W ramach przygotowan do uroczysto$ci nadania imienia pracownicy biblioteki
gromadzili materiaty dotyczace patronki, o ktérej w Kronice pisano: ,wybitna uczo-
na, twérca wszechstronnej polskiej szkoty pedagogiki spotecznej, zastuzona dzia-
taczka o$wiatowa, organizatorka i teoretyk bibliotekoznawstwa i czytelnictwa,
dziataczka polityczna” (Kronika 1946-1976...: 3). Zaproszono go$ci na uroczystos¢
30-lecia biblioteki i nadania jej imienia, w tym przedstawicieli bibliotek pedagogicz-
nych i miejskich bibliotek publicznych z Polski.

Wielki Dzien Biblioteki

Na podstawie § 11 Zarzadzenia Ministra O$wiaty z dnia 29 maja 1960 roku w spra-
wie nazw szkoét ogdlnoksztatcgcych, zaktadow ksztatcenia nauczycieli, szkét zawodo-
wych i innych placéwek oswiatowo-wychowawczych (Zarzqdzenie...: 1960) wtadze
o$wiatowe wydaty zgode na patronat Heleny Radlinskiej. Decyzja Kuratora Oswiaty
i Wychowania w Szczecinie, z 18 maja 1976 roku, Pedagogicznej Bibliotece Woje-
wddzkiej nadano imie rekomendowanej patronki. Z upowaznienia wojewody decy-
zje podpisat kurator mgr Zdzistaw Chmiel. Uroczysto$ci odbyty sie 3 czerwca w Zam-
ku Ksiazat Pomorskich, gdzie zebraty sie wtadze wojewddzkie, miejskie, oSwiatowe
i polityczne, zaproszeni goscie, czytelnicy, przedstawiciele placowek o$wiatowych
i innych instytucji oraz wszyscy pracownicy Pedagogicznej Biblioteki Wojewddzkiej
w Szczecinie, i obejmowaty Swietowanie jubileuszu potgczonego z nadaniem jej imie-
nia. Jubileuszowa uroczystos¢, na ktéra zgromadzito sie okoto 100 os6b’, odbyta sie
zgodnie ze scenariuszem i miata charakter sesji naukowej (Kronika 1946-1976...: 8).

Gosci powitata dyrektor Pedagogicznej Biblioteki Wojewo6dzkiej Elzbieta Paw-
towicz, ktéra poprosita kuratora dra Wiktora Bilewicza o poprowadzenie uroczystej
sesji. Dokonata otwarcia sesji oraz wyjasnita cel spotkania i zarekomendowata Peda-
gogiczng Biblioteke Wojew6dzka w Szczecinie do nadania imienia Heleny Radlinskiej.

1 Liczba uczestnikéw nie jest doktadna, wzieta sie z proby policzenia oséb widniejacych na fotografiach
upamietniajacych jubileusz 30-lecia Pedagogicznej Biblioteki Wojewd6dzkiej w Szczecinie i uroczystosci
nadania imienia Heleny Radlinskiej.
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Jednoczesnie uzasadnita wyboér patronki i wyjasnita powody, dla ktérych biblioteka
miata nosi¢ imie H. Radliniskiej, odwotujac sie do jej dorobku teoretycznego i praktycz-
nego w zakresie bibliotekarstwa i czytelnictwa. Po tych stowach odbyto sie uroczyste
nadanie imienia Pedagogicznej Bibliotece Wojewo6dzkiej w Szczecinie. Uroczystosé
odbyta sie przy zachowaniu postawy stojgcej wszystkich zgromadzonych oséb. Imie
nadat kurator Zdzistaw Chmiel?, ktéry z tej okazji ztozy! bibliotece, jej dyrekcji i pra-
cownikom Zyczenia oraz przekazat akt nadania imienia dyrektorce PBW w Szczecinie.
Byta to pierwsza biblioteka w Polsce pod patronatem H. Radlinskie;j.

Uroczysto$¢ nadania imienia Pedagogicznej Bibliotece Wojewddzkiej w Szcze-
cinie stata sie okazja do odznaczenia placéwki Pamigtkowym Medalem 200-lecia
Komisji Edukacji Narodowej, nadanym przez wojewode szczecinskiego Jerzego
Kuczynskiego i kuratora Zdzistawa Chmiela. W imieniu PBW medal odebrali Alek-
sandra Gustotek i Benon Wasilewski, ktérzy po otrzymaniu potozyli go w specjal-
nie przygotowanym, wyeksponowanym miejscu. To spotkanie stalo sie réwniez
okazja do nadania odznaki ,Zastuzony Dziatacz Kultury” wybranym pracownikom
biblioteki, do ktérych zaliczaty sie Irena Zutawa, Elzbieta Pawlowicz, Janina Szcze-
panska i Bogustawa Mikotajczyk. Wreczenia odznaczen dokonat wojewoda (Kronika
1946-1976.... 11). W imieniu wyréznionej placéwki i pracownikéw gtos zabrata
Franciszka Szczepanska, ktéra podziekowata za otrzymane odznaczenia. Po tej cze-
$ci nastgpito sktadanie okoliczno$ciowych zyczen. W imieniu czytelnikéw gtos zabrat
Henryk Kulas, méwiac:

W 30-lecie istnienia Pedagogicznej Biblioteki Wojewddzkiej w Szczecinie
i nadanie jej z tej okazji imienia prof. H. Radlifiskiej oraz przyznanie Medalu
Komisji Edukacji Narodowej pragne w imieniu czytelnikéw tej Biblioteki
ztozy¢ wszystkim pracownikom - a w szczeg6lnosci odznaczonym - ser-
deczne gratulacje i przekazaé wyrazy najwyzszego uznania.

Jestem diugoletnim czytelnikiem biblioteki. Liczne kontakty z tg placéwka
pozwolily mi na bliZsze jej poznanie. W swoim krotkim wystapieniu chciat-
bym podkresli¢ pewne spostrzezenia natury ogdlnej, z ktérymi jak sadze
zetknatl sie kazdy czytelnik.

1. Niewatpliwie na plan pierwszy wysuwa sie niezmiernie serdeczny, Zycz-
liwy stosunek personelu Biblioteki do czytelnikéw.

2. Po wtore, to towarzyszaca tej przyjaznej atmosferze wnikliwa i wyczer-
pujaca informacja naukowa. Te czynniki sprawiaja, ze istnieje bliski kontakt
Biblioteki z czytelnikami.

3. Trzecim faktem godnym odnotowania, to bogaty ksiegozbidr z zakresu
nauk pedagogiczno-psychologicznych zawierajacych w sobie pozycje od
okresu przedwojennego do chwili obecnej. Taki profil zbioréw stuzy okre-
Slonemu odbiorcy - nauczycielowi, ale nie tylko, bo PBW moze $wiadczy¢
szerokie ustugi takze pracownikom naukowym. Sadze, Ze zawartosc¢ ksie-
gozbioru w duzej mierze zaspakaja potrzeby czytelnikow.

2 W latach 1968-1972 Zdzistaw Chmiel byt dyrektorem wojewddzkiej placéwki doskonalenia nauczycieli
w Szczecinie.
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Przypadki braku pozycji w jezykach obcych, ktérych nota bene nie posia-
daja pozostate biblioteki w Szczecinie s3 w bardzo krétkim czasie udostep-
niane czytelnikowi poprzez niezmiernie operatywna dziatalno$¢ Wypozy-
czalni Miedzybibliotecznej. Wszystko to sprawia, Ze Pedagogiczna Bibliote-
ka Wojewo6dzka w Szczecinie w opinii czytelnikéw posiada wysoka ocene,
a jej pracownicy zyskali sobie pelne uznanie.

W imieniu czytelnikdw Mgr Henryk Kulas (Kronika 1946-1976...: 11).

Po przerwie odbyta sie sesja naukowa, trwajaca 1,5 godziny. Jak zapisano w Kro-
nice, referaty i dyskusje pochtaniaty uwage zebranych. Jako pierwsza wystapita doc. dr
hab. Irena Lepalczyk, ktéra swoje pdétgodzinne wystgpienie poswiecita Helenie Radlin-
skiej i jej osiggnieciom. Z ramienia biblioteki wypowiedziaty sie mgr Marianna Klimek
i jej dyrektorka mgr Elzbieta Pawlowicz. Na zakoniczenie Pawtowicz podziekowata
wszystkim osobom biorgcym udzial w tej uroczystosci potaczonej z sesjag naukowg
oraz zamkneta obrady. Niestety, z powodéw wielokrotnych zmian siedzib i struktur
organizacyjnych biblioteki nie zachowaly sie dokumenty z tej sesji naukowe;j.

Telegramy i listy

Pedagogiczna Biblioteka Wojewo6dzka w Szczecinie wspotpracowata z wieloma bi-
bliotekami w kraju, dlatego w zwigzku z jej jubileuszem i nadaniem imienia otrzyma-
ta wiele zyczen i telegramdéw z catej Polski. Przyktadem byt list datowany na dzien
2 czerwca 1976 roku, skierowany do obywatelki mgr Elzbiety Pawtowicz Dyrektor
Pedagogicznej Biblioteki Wojewddzkiej w Szczecinie przez Dyrektora Pedagogicznej
Biblioteki Wojewodzkiej w Lodzi mgra Jerzego Wachniaka, o nastepujacej tresci:

Z okazji uroczysto$ci XXX-lecia Pedagogicznej Biblioteki Wojewodzkiej
w Szczecinie i nadania Jej imienia Heleny Radlinskiej przesytam Obywatel-
ce Dyrektor oraz wspoétpracownikom serdeczne gratulacje wraz z najlep-
szymi zyczeniami dalszych, rownie pieknych i znaczacych osiaggnie¢ w roz-
woju Biblioteki i Jej dziatalnos$ci (Kronika 1946-1976...: 15).

Telegram wystany 4 czerwca 1976 r. zawierat: ,Dyrekcji i pracownikom z okazji
Jubileuszu i nadania imienia serdeczne gratulacje i zyczenia dalszych sukceséw skta-
daja Dyrekcja i pracownicy Pedagogicznej Biblioteki Wojewddzkiej Gdansk” (Kronika
1946-1976...: 14). List z dnia 3 czerwca 1976 r. skierowany do Towarzyszki Elzbiety
Pawtowicz Dyrektor Pedagogicznej Biblioteki Wojewddzkiej w Szczecinie podpisany
przez I sekretarza Komitetu Srodowiskowego Polskiej Zjednoczonej Partii Robotni-
czej Szczecin-Srédmiescie Edwarda Pokore zawieral nastepujaca tresé:

Z okazji XXX-lecia dziatalnosci Pedagogicznej Biblioteki Wojewodzkiej
w Szczecinie, Egzekutywa Komitetu Srodowiskowego PZPR Szczecin-
-Srédmieécie przekazuje Towarzyszce Dyrektor oraz wszystkim wspét-
pracownikom gratulacje i wyrazy uznania wysokich osiggnie¢ w rozwija-
niu czytelnictwa i krzewienia kultury pedagogicznej w srodowisku. Peda-
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gogiczna Biblioteka Wojewddzka spelniata i speinia nadal doniosta role
w procesie doksztatcania i doskonalenia nauczycieli oraz rozwijaniu kultu-
ry i oéwiaty na Pomorzu Zachodnim. Zyczymy wszystkim pracownikom Bi-
blioteki dalszych, jeszcze wiekszych osiagnie¢ w pracy pedagogicznej oraz
zadowolenia i satysfakcji osobistych (Kronika 1946-1976...: 16).

Jubileuszowe Zyczenia i gratulacje z okazji nadania imienia przesytaty rézne pla-
cowki oswiatowe. Przyktadem moze by¢ list z 26 maja 1976 roku:

Dyrekcja Panstwowego Liceum Sztuk Plastycznych w Szczecinie z okazji
uroczystosci XXX-lecia dziatalno$ci biblioteki przesytajg Dyrekcji i pracow-
nikom serdeczne Jubileuszowe gratulacje. Wieloletnia dziatalnos$¢ bibliote-
ki dostosowana do potrzeb pogtebiania wiadomosci pedagogicznych i ogél-
nych nauczycieli oraz bogaty ksiegozbidr i zbior czasopism przyczynity sie
do owocnej wspoétpracy z instytucjami i szkotami stanowigc cenny osrodek
pomocy i informacji. Dyrekcja Panstwowego Liceum Sztuk Plastycznych
w Szczecinie doceniajac w petni dotychczasowg dziatalno$¢ biblioteki pe-
dagogicznej sktada serdeczne zyczenia dalszej owocnej pracy w uroczystym
dniu nadania jej imienia Heleny Radlinskiej (Kronika 1946-1976...: 14).

Prasa wobec nadania imienia Pedagogicznej Bibliotece WojewddzKiej
w Szczecinie

Poszukujac informacji o nadaniu patronatu Pedagogicznej Bibliotece Wojewddzkiej
w Szczecinie, kwerenda objetam wszystkie dzienniki szczecinskie, tj. ,Kurier Szcze-
cinski” i, Gtos Szczecinski”. Przed uroczysto$cia nadania imienia bibliotece na tamach
,Kuriera Szczecinskiego” podejmowano rézne zagadnienia centralne i lokalne, m. in.
dotyczace czynu ogdlnopartyjnego (Czyn...: 1-2), forum komunistéw w NRD (Naj-
wyzsze...: 1), spraw ekonomicznych (Szczeciriska gospodarka...: 1-2), przeludnienia
(Konferencja...: 1-2), stosunkéw ze Szwecjg (Polsko-szwedzkie...: 1), spraw politycz-
nych (Edward...: 1) i inne. Nie ukazat sie ani przed dniem jubileuszu biblioteki, ani tuz
po uroczystosci, zaden artykul czy nota informacyjna dotyczaca nadania bibliotece
imienia H. Radlinskie;j.

Dopiero 10 czerwca na tamach ,Kuriera Szczecinskiego” na stronie piatej za-
mieszczono tekst zatytutowany Biblioteka ksztatcqca, majacy forme wywiadu z dy-
rektorka biblioteki Elzbietg Pawlowicz, ktéra stwierdzita:

Stuzymy bez mata wszystkim, ktérzy stykaja sie z dziatalno$cig oswiato-
w3 [...] Przecietnie w roku odnotowujemy systematycznie state kontakty
5 tysiecy czytelnikéw; drugie tyle trafia do naszej czytelni. W zdecydowa-
nej wiekszosci sg to nauczyciele studiujacy i doksztatcajacy sie. Przycho-
dza pracownicy naukowi uczelni szczecinskich i studenci, a takze mtodziez
z wyzszych klas szkét Srednich (j.f. 1976: 5).
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W dalszej czesci tekstu byta mowa o zbiorach biblioteki, dziatach, katalogach,
kartotekach, zestawieniach bibliograficznych, o otwarciu biblioteki na rézne $ro-
dowiska spoteczne, réznych formach wypozyczenia ksigzek, sprawiajacych, ze te
instytucje mozna nazwac biblioteka ksztatcacg, ktéra umozliwia ,znalezienie i wypo-
zyczenie wydawnictw potrzebnych ludziom ksztatcacym i nauczajacym” (j.f. 1976:
5). Nie byto tam jednak zadnej informacji o nadaniu bibliotece imienia, ani o Helenie
Radlinskiej jako patronce biblioteki.

Podobnie ,Gtos Szczeciniski” pod koniec maja 1976 roku podejmowat réznorod-
ng problematyke spoteczno-polityczno-ekonomiczng dotyczaca Stoczni im. Warskie-
go, prac sekretariatu PZPR, posiedzenia Bura Politycznego KC PZPR, przyspieszonego
rozwoju gospodarczego w Szczecinie, budownictwa mieszkaniowego, prac Prezy-
dium Rzadu, pobytu szefa dyplomacji Szwecji w Polsce. Jednak w dniu jubileuszu
biblioteki, 3 czerwca 1976 roku, na famach , Gtosu Szczecinskiego” ukazat sie tekst
o wymownym tytule ,Ksigznica Heleny Radliniskiej”, wraz z duza fotografig patronki,
ktorg biblioteka otrzymata od Pudetki. Autorka Magda Rawska swoéj wywod rozpo-
czeta od wskazania na potrzebe masowego ksztatcenia nauczycieli (czesto w syste-
mie zaocznym) ze wzgledu na zbliZzajaca sie reformg o$wiaty i w zwigzku z tym na
znaczenie Pedagogicznej Biblioteki Wojewddzkiej w Szczecinie, w ktdrej nauczyciele
mogli odnaleZ¢ potrzebne do szkoty wyzszej podreczniki i lektury.

Dlatego z naszych zbioréw - moéwita E. Pawtowicz dyrektor PBW im. Hele-
ny Radlinskiej w Szczecinie, udzielajgc wywiadu autorce artykutu M. Raw-
skiej - korzystajg gtdwnie nauczyciele, ale i przedstawiciele innych zawo-
doéw i resortéw prowadzacych dziatalno$¢ oswiatows, studenci, zwtaszcza
Wyzszej Szkolty Pedagogicznej, punktéw Konsultacyjnych Uniwersyte-
tu Adama Mickiewicza i Wyzszej Szkoly Muzycznej, a nawet maturzysci
(Rawska 1976: 5).

Autorka artykutu informowata, Ze biblioteka, oprécz typowych wypozyczen,
prowadzi wypozyczenia miedzybiblioteczne i korespondencyjne, odczyty i wyklady
dla bibliotekarzy szkolnych i nauczycieli, lekcje biblioteczne dla uczniéw szkét pod-
stawowych i Srednich, by na konicu tekstu napisag, ze: ,Dzi$ na Zamku Ksigzat Pomor-
skich odbedzie sie uroczysto$¢ nadania Bibliotece imienia Heleny Radlinskiej, kto-
ra odtad patronowac bedzie tej zastuzonej placéwce” (Rawska 1976: 5). W dalszej
cze$ci Rawska odniosta sie do Radlinskiej, piszac, ze jest znang nauczycielom oraz
pracownikom spotecznym i o§wiatowym osobg jako tworczyni najbardziej wszech-
stronnej polskiej szkoty pedagogicznej - szkoty pedagogiki spotecznej. Wyjasniata,
ze patronka PBW w Szczecinie potozyta zastugi dla rozwoju o$wiaty, byta organiza-
torka i teoretykiem bibliotekarstwa, badaczem czytelnictwa i dziataczka polityczna.
Informowata czytelnikéw, Ze patronka po wojnie byta zwigzana z Uniwersytetem
Lodzkim i pozostawita bogaty dorobek naukowy, w postaci licznych ksigzek i roz-
praw. Wiele z nich poswiecita bibliotekarstwu. Doceniata ksigzke, o ktdrej pisata:
»do pojecia Ojczyzna nalezy ksigzka..”. Na koniec Rawska stwierdzita, ze dzieki Pe-
dagogicznej Bibliotece Wojewddzkiej w Szczecinie Radlinska ,trwale wzbogaci nasza
Swiadomos¢” (Rawska 1976: 5).
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Rocznice i jubileusze Pedagogicznej Biblioteki WojewaddzKiej
im. Heleny Radlinskiej w Szczecinie jako wydarzenia
miedzygeneracyjne

Obchody rocznic zwigzanych z Patronka

Z okazji setnej rocznicy urodzin patronki Pedagogiczna Biblioteka Wojewo6dzka im.
Heleny Radlinskiej w Szczecinie zorganizowata sesje, ktéra odbyta sie 4 pazdzierni-
ka 1979 roku na Zamku Ksigzat Pomorskich w Sali Anny Jagiellonki. Program sesji
obejmowat trzy odczyty nauczycieli akademickich Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
w Szczecinie: dra Zdzistawa Btazejewskiego, ktory przedstawil problematyke zwia-
zang z pedagogika spoteczng jako nauka i jej miejscem w ksztatceniu wspétczesnych
pedagogdw, mgr Janiny Dobosz, ktéra méwita o wktadzie Heleny Radliniskiej w roz-
wdj pedagogiki spotecznej, oraz mgra Jana Sydora, ktéry przedstawit zagadnienie
pedagogiki bibliotecznej w twoérczos$ci Heleny Radlinskiej. Dr Jan Zaciura z Instytu-
tu Ksztatcenia Nauczycieli i Badan Oswiatowych podjat problematyke miejsca i roli
biblioteki szkolnej i pedagogicznej w pracy oswiatowej w sSrodowisku (Pawtowicz,
Zacha 1980: 1-98). Zamkniecia obrad dokonata prof. dr hab. Irena Lepalczyk z Uni-
wersytetu Lddzkiego, ktdra doceniajac znaczenie sesji w popularyzowaniu dorobku
naukowego Radlinskiej, podkreslita najwazniejsze elementy jej twdrczosci nauko-
wej, szczego6lnie z zakresu pedagogiki bibliotecznej (Lepalczyk 1974: 82-89). W se-
sji uczestniczyto ponad 50 osdb, na co wskazujg zdjecia zamieszczone w Kronice
(Kronika 1946-1976...: 49).

Opinie gosci dotyczace tej uroczystej sesji mozna odnalez¢é w Kronice PBW im.
Heleny Radlinskiej w Szczecinie, do ktorej wpisata sie Irena Lepalczyk nastepujacymi
stowami: ,Zaktad Pedagogiki Spotecznej - z wieloma serdecznymi mys$lami o wspol-
nym rodowodzie” (Kronika 1980-1986...: 5). Przy okazji nalezy wspomnie¢, ze w Kro-
nice odnotowano wreczenie nominacji profesorskiej Irenie Lepalczyk, ktore odbyto
sie 4 czerwca 1980 roku. Dyrektorka biblioteki Pawtowicz wystata gratulacje z okazji
tej uroczystosci, na ktére odpowiedziata Lepalczyk listem z 11 czerwca 1980 roku,
w ktorym dziekuje za pamiec i gratulacje.

10.10.1984 r. obchodzono XXX rocznice $mierci Heleny Radlinskiej. Z tej oka-
zji odbyto sie spotkanie na Cmentarzu na Powagzkach w Warszawie, zorganizowa-
ne przez Oddzial Warszawski i Sekcje Pedagogiki Spotecznej Towarzystwa Wolnej
Wszechnicy Polskiej oraz Studium Pracownikéw Socjalnych w Warszawie. W spo-
tkaniu, obok wychowankéw i wspoétpracownikéw, wzieli udziat przedstawiciele
placéwek noszacych imie Heleny Radlinskiej. Pedagogiczng Biblioteke Wojewd6dzka
w Szczecinie reprezentowaty dwie osoby: Regina Gladysz i Aleksandra Gustotek, za-
stepca dyrektora. Byly wspomnienia, rozwazania jej mysli, wystapienia przedsta-
wicieli placéwek, ktérym patronowata (Kronika 1980-1986...: 24). W tym samym
miesigcu biblioteka otrzymata zaproszenie od Rady Stuchaczy Studium Pracowni-
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kéw Socjalnych w Warszawie na Sesje Popularno-Naukowg i Wystawe: ,Prof. Hele-
na Radliniska - zycie i twérczo$¢”, ktérg zaplanowano na 30 pazdziernika 1984 roku
(Kronika 1980-1986...: 25).

Jubileusz 40-lecia Pedagogicznej Biblioteki Wojewddzkiej w Szczecinie

Uroczysto$ci jubileuszowe odbytly sie 14 maja 1986 roku. Ich celem byto ukazanie
dorobku biblioteki w zakresie krzewienia oswiaty i kultury na Pomorzu Zachodnim.
Pierwsza czes¢ spotkania odbyta sie w Sali Rycerskiej Urzedu Wojewddztwa w Szcze-
cinie wraz z wtadzami miasta i wojewo6dztwa, przedstawicielami kuratorium, insty-
tucji oSwiatowych, bibliotek, zaproszonymi go$¢mi i innymi osobami. W uroczystosci
brali udziat przedstawiciele Katedry Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu L.odzkiego
z prof. Ireng Lepalczyk na czele. W czesci oficjalnej w uznaniu zastug biblioteka zo-
stata odznaczona ,Gryfem Pomorskim” (,Gryf Pomorski”...1986). W zwigzku z tym
wydarzeniem powstat nowy ekslibris, przechowywany w Ksigznicy Pomorskiej
w Szczecinie, na stronie ktérej zamieszczono jego nastepujacy opis:

Cynkotypia, 4,7 x 19,3 cm. Kompozycja prostokatna, na ekslibrisie napi-
sy ,Ex libris”, ,Pedagogicznej Biblioteki Wojewddzkiej, na wielkiej literze
»W” stoi Gryf Pomorski wedlug fantazji artysty, oraz napis ,Im. H. Radlin-
skiej w Szczecinie”, kolorystyka czarno-biata. Kolekcja Ludwika Piosickiego
(Ex libris 1980).

Z okazji jubileuszu 40-lecia PBW w 1986 roku powstat kolejny ekslibris, ktorego
autorem byt Ryszard Balon. Podobnie jak poprzednie, znajduje sie on w Ksiaznicy
Pomorskiej w Szczecinie wraz z opisem:

Linoryt, 11 x 9 cm. Kompozycja prostokatna, na ekslibrisie u géry duze cy-
fry arabskie 4 i 0 tworzace liczbe 40, w $rodku cyfry 4 napis ,lat”, cyfry prze-
platane ornamentem ro$linnym, ponizej otwarta ksigzka, a w niej napisy:
na lewej stronie bialtymi literami na czarnym tle ,Wojewddzkiej Biblioteki
Pedagogicznej im. Heleny Radlinskiej w Szczecinie”, na prawej stronie bia-
tymi literami na czarnym tle ,1946 1986”, pod ksiazka napis ,Ex libris”, ko-
lorystyka czarno-biata. Kolekcja Ludwika Piosickiego (Ex libris 1986).

Po ceremonii odznaczenia wystuchano dwdéch referatéw. Jeden dotyczyt osia-
gnie¢ Pedagogicznej Biblioteki Wojewo6dzkiej w Szczecinie, a drugi sylwetki i pracy
Heleny Radlinskiej (40 lat...: 1986). Z okazji jubileuszu 40-lecia biblioteki jej pracow-
nicy otrzymali wiele Zyczen i gratulacji, ktére zostaty wpisane do kroniki, m.in. znaj-
duje sie tam zapis: ,Z okazji Swieta Biblioteki wspétspadkobiercy mysli Heleny Ra-
dlinskiej z Katedry Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu L.odzkiego, Irena Lepalczyk”,
podpisany réwniez przez dr Ize Muchnicka-Djakow i jeszcze jedng osobe, ktérej pod-
pis jest nieczytelny (Kronika 1946-1986...: 5).

Druga cze$c¢ spotkania odbyta sie w budynku biblioteki przy ul. Jarowita 3 i doty-
czyta odstoniecia pamigtkowej tablicy poswieconej Radlinskiej. W budynku Liceum
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Ogdlnoksztatcacego Nr 2 od ul. Jarowita 3, gdzie mieScita sie biblioteka, zamontowa-
no tablice z szarego granitu o wymiarach 64 x 103 cm, na ktérej znajduje sie wyryty
napis o tresci: ,Patronce prof. Helenie Radlinskiej (1879-1954) tworcy biblioteki pe-
dagogicznej i spotecznej, ktora uczyta stuzy¢ Ojczyznie i cztowiekowi. 40-lecie dzia-
falnosci Pedagogicznej Biblioteki Wojewddzkiej w Szczecinie. Szczecin 1986” (Skar-
by...: 1-2). Aktu odstoniecia tablicy dokonata prof. I. Lepalczyk. W czasie uroczystosSci
Ewa Parada, pracownica BBW w Szczecinie, odczytata mysli Radlinskiej z jej pracy
zatytutowanej Ksigzka wsrdd ludzi. Warto zaznaczy¢, Ze od pazdziernika 2008 roku
biblioteka zmienita swoje potozenie, ale pamigtkowa tablica nadal znajduje sie w bu-
dynku Liceum Ogdélnoksztatcacego Nr 2 w Szczecinie.

W dokumentach Zrédtowych odnalaztam list Lepalczyk z dnia 3 czerwca 1986
roku, w ktérym podziekowata za mozliwos¢ wziecia udziatu w pieknej uroczystosci
40-lecia biblioteki i 10-lecia nadania jej imienia Heleny Radlinskiej oraz skierowata
pytanie: ,Czy doszta do Was ksigzka dr E. Marynowicz-Hetki? Czy w Waszym ksiego-
zbiorze znajduje sie »Proces ksztatcenia pracownikéw spotecznych« pod moja redak-
cja? Prosze o wiadomos$¢. Jedli nie, przysle” (Kronika 1946-1986...: 16). Powyzsze py-
tania dotyczace ksiegozbioru, skierowane przez I. Lepalczyk do dyrektorki biblioteki,
mozna réwniez zaliczy¢ do pytan taczacych pokolenia, poniewaz ksigzki stanowia
tacznik miedzygeneracyjny, taczacy Swiat czytelnikéw, autoréw i bibliotekarzy.

Mozna zatem uzna¢, ze uroczysto$¢ z okazji jubileuszu 40-lecia Pedagogicznej
Biblioteki Wojewddzkiej w Szczecinie im. H. Radlinskiej miata wymiar miedzygene-
racyjny. Po raz kolejny potaczyta przedstawicieli mieszkancéw Szczecina, wycho-
wankoéw i uczniéw H. Radliniskiej i pracownikéw tej instytucji.

Jubileusz 50-lecia Pedagogicznej Biblioteki Wojewddzkiej w Szczecinie

Rok szkolny 1995/1996 byt rokiem jubileuszowym dla wszystkich placéwek o$wia-
towych w Szczecinie i na Pomorzu Zachodnim. Jubileusz 50-lecia PBW i 20-lecia
nadania jej imienia obchodzono 31 maja 1996 roku. Uroczystosci odbyly sie na Zam-
ku Ksigzat Pomorskich. Do Sali Ksiecia Bogustawa przybyli, podobnie jak dziesie¢
lat wczes$niej, przedstawiciele wtadz wojewddzkich i miejskich, kuratorium o$wiaty,
$wiata polityki, bibliotek naukowych i szkolnych, bibliotek pedagogicznych z r6znych
wojewodztw, zaproszeni goscie, nauczyciele, uczniowie i inne osoby. Uroczysto$c roz-
poczela sie koncertem szczecinskiego chéru chtopiecego ,Stowiki”, ktéry uswietnit
spotkanie. Jak pisano na tamach ,Poradnika Bibliotekarza”: ,Dzieki swojej ozywio-
nej piecdziesiecioletniej dziatalnosci Pedagogiczna Biblioteka Wojewddzka utrwalita
sie na state w krajobrazie spoteczno-kulturalnym Szczecina i Pomorza Zachodniego”
(Michnal 1996: 21). Wojewoda Marek Tatasiewicz przekazat bibliotece Pamigtkowy
Medal, a wybranych bibliotekarzy odznaczyt ,Gryfem Pomorskim”. Wiceprezydent
Pawet Bartnik wskazat na znaczenie biblioteki w rozwoju o$wiaty szczecinskiej i wy-
réznit jg medalem ,50 lat polskiego Szczecina”. To spotkanie stanowito rowniez oka-
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zje do obejrzenia okoliczno$ciowej wystawy poswieconej bibliotece i jej patronce,
udostepnione przez Muzeum Oswiaty Szczecinskie;.

Z punktu widzenia tytutowej problematyki istotna byta kolejna czes¢ spotka-
nia, majaca posta¢ naukowego sympozjum, na ktérym wyktad dotyczacy wartoSci
pedagogiki Heleny Radlinskiej wyglosit dr Bohdan Cyranski z Katedry Pedagogiki
Spotecznej Uniwersytetu Lodzkiego, ktory nalezat juz do drugiego pokolenia wy-
chowankéw Radlinskiej. Pieé¢dziesiat lat dziatalno$ci instytucji-jubilatki przyblizyta
Mgr Olga Janowska. W Kronice PBW dotyczacej tego wydarzenia znajduje sie sporo
wpisOw z zyczeniami i gratulacjami, m.in. nastepujacej tresci:

Babciu nasza ukochana, gdybys$ widziata te Biblioteke Twojego Imienia, cie-
szytaby$ sie ogromnie, Ze Twoja ogromna praca dla Cztowieka pozostaje
zawsze zywa, pulsujgca. Nic nie ma bez Cztowieka, Ta Biblioteka jest tego
dowodem. Wychowanka Babci z lat 1948-1952 Helena Wojtekun (Kronika
1946-199%6...: 5).

Helena Wojtekun byta GoSciem zaproszonym i uczestniczyta w powyzej zaryso-
wanych obchodach. Wsréd nadestanych gratulacji i laurek znalazt sie list z Katedry
Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu Lodzkiego podpisany przez Lepalczyk i jej pra-
cownikéw. To spotkanie miato wiec miedzygeneracyjny charakter, upowszechniajacy
teoretyczne i praktyczne osiggniecia pedagogiczne Radlinskiej. Na tamach lokalnej
prasy Ortowska pisata, ze biblioteka ,,w mysl prof. Heleny Radlinskiej - bedzie insty-
tucja zywa, otwartg na nowe potrzeby czytelnikéw” (Ortowska 1996: 36). Patrzac
na liczbe lat dziatalnosci tej biblioteki, mozna sktania¢ sie do wniosku, ze wiek wy-
znaczony piec¢dziesiecioma latami to nie jest dtugi okres rozwoju takiej instytucji.
Biorac jednak pod uwage region Pomorza Zachodniego i jego mieszkancéw, mozna
stwierdzi¢, ze byt to petny okres funkcjonowania wojewddztwa szczecinskiego i jego
mieszkancéw; obejmowat zycie dwoch pokolen tworzacych zreby administracji, go-
spodarki, spoteczenstwa, os§wiaty i kultury polskiej, ktérym (zwtaszcza nauczycielom
i studentom) mogta towarzyszy¢ Pedagogiczna Biblioteka Wojewddzka w Szczecinie
i od dwudziestu lat jej patronka Helena Radlinska, przyczyniajac sie do realizacji po-
trzeb integracyjnych tego regionu.

Wystawy dotyczace Patronki

Jeszcze przed uroczystos$cig nadania imienia bibliotece, przed uruchomieniem wsréd
czytelnikow glosowania na patrona, zorganizowano czasowg wystawe w stojacych
gablotach, w ktérych przedstawiono trzech kandydatéw do imienia biblioteki: Wta-
dystawa Spasowskiego (1877-1941), polskiego filozofa, pedagoga, dziatacza komu-
nistycznego i oSwiatowego, Helene Radlinska (1879-1954), twérczynie pedagogiki
spotecznej oraz Aleksandra Omieczynskiego (1909-1941), nauczyciela, wychowaw-
ce, chorzyste, propagatora polskosci, cztonka i organizatora oddziatéw Zwiazku Pola-
kéw w Szczecinie i okolicach, zatozyciela biblioteki, kolportera prasy polskie;.
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Po uroczystosci 3 czerwca 1976 roku, w czasie ktorej Wojewddzkiej Bibliotece
Pedagogicznej nadano imie Heleny Radliniskiej, zorganizowano stala wystawe po-
Swiecong patronce, ktéra w ostatnich dziesiecioleciach XX wieku byta prezentowana
w stojacych gablotach, a po zmianie siedziby biblioteki - w formie sze$ciu estetycznie
wykonanych, majgcych bordowe tto wiszacych tablic (antyram) o szeroko$ci okoto 60
cm i dlugosci 100 cm, na ktorych znalazto sie sporo fotografii i wiadomosci dotycza-
cych zycia i dziatalno$ci patronki. Tablice sg umieszczone w informatorium, bedacym
swoistym holem biblioteki, przez ktéry musi przej$¢ kazda osoba chcaca skorzystaé
z wypozyczalni czy z czytelni. Nie mozna ich nie zauwazy¢, poniewaz przechodzac,
niejako ,ocieramy sie” o nie. Sg petne fotografii, podpiséw, notatek, informacji, przed-
stawionych zréznicowana pod wzgledem wielkos$ci czcionka, co sprawia, ze wzrok
jest kierowany na te tablice i zamieszczone tam informacje wizualne i tekstowe.

Na pierwszej tablicy widnieje duza fotografia Radliniskiej, otrzymana przez bi-
blioteke w 1976 roku w prezencie od jej ucznia Tadeusza Pudelki, pod nig zapisano
date i miejsce urodzenia i $mierci oraz tekst nastepujacej tresci:

Twérczyni pedagogiki spotecznej w Polsce. Publikowata pod pseudonimem
H. Orsza, J. Struminski, Warszawianin. Zajmowata sie takze historig o$§wia-
ty, problematyka czytelnictwa, bibliotekarstwa i ksigzki. Bliskie jej sercu
byto wychowanie, ktoére traktowata jako klucz do budowania lepszej przy-
sztosci. Byta osoba bardzo zaangazowang w dziatalno$¢ niepodlegto$ciowa
i spoteczno-o$wiatowa.

Nastepna tablica, zatytutowana ,Zycie, twérczo$¢ i dziatalno$é Heleny Radlin-
skiej”, zawiera fotografie ojca patronki biblioteki - Aleksandra Rajchmana, krétka
informacje o ojcu i matce oraz o domu Rajchmandw, jego atmosferze wychowaweczej,
wizytach gosci i kontaktach z elitg artystyczng i intelektualng, ktére bez watpienia
mialy znaczacy wplyw na rozwdj dorastajacej Heleny Rajchman. Obok umieszczo-
no zdjecie jej wuja Bolestawa Hirszfelda i informacje o tym, ze wprowadzit on He-
lene w prace Kobiecego Kota O$§wiaty Ludowej z zapisem: ,Jego bezgraniczne zaan-
gazowanie inspirowato Radliniskg i miatlo wptyw na jej zyciowe wybory i postawe”.
Umieszczono réwniez fotografie jej brata Ludwika Radlinskiego (z okoto 1938 roku)
wraz z informacjg o nim i drugim bracie, Aleksandrze Michale, zakonczong stwier-
dzeniem, ze wszyscy troje wyrosli na wybitnych naukowcéw. Pod fotografig Heleny
i Zygmunta Radlinskich z psem Bekasem z 1907 roku z Krakowa zapisano wzmianke
o zaangazowaniu Radliniskiej w dziatalno$¢ spoteczng, znalezieniu sie w grupie oséb
kierujacych strajkiem szkolnym w 1905 roku, skazaniu meza za dziatalnos¢ politycz-
ng na zestanie na Syberie, wspdlnym tam pobycie i ucieczce z wygnania do Krako-
wa. Kolejne zdjecie przedstawia wnetrze biura Naczelnego Komitetu Narodowego
z 1915 roku, na Scianie wisi mapa Polski, o ktérg walczono, a przed mapg stoi Radlin-
ska. W krétkiej wzmiance pod zdjeciem znajduje sie zapis, informujgcy, ze Radlinska
pracowata w dziale prasowym Naczelnego Komitetu Narodowego, byta autorka tek-
stow i kolportowata bibute. Pod nim - odbitka pisma Radlinskiej do Biura Prasowego
Departamentu Wojskowego Naczelnego Komitetu Narodowego.
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Kolejna tablica zatytutowana ,Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej” rozpoczy-
na sie informacjg o utworzeniu i objeciu przez Radliniskg w 1925 roku kierownictwa
Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej Wydziatu Pedagogicznego Wolnej Wszechnicy
Polskiej w Warszawie. Obok umieszczono fotografie przedstawiajaca uczestnikow
zjazdu studium z 1929 roku oraz zdjecie Ogélnopolskiej Konferencji Oswiatowej z 24
maja 1930 roku z Krzemienica na Wotyniu, prezentujace uczestnikéw na tle Liceum
Krzemienieckiego im. Tadeusza Czackiego. Kolejna fotografia ukazuje grupe biblio-
tekarek Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej z 1930 roku, a pod nim notatke infor-
mujacy, ze Radlinska prowadzita studia nad czytelnictwem, rozwijata metodologie
takich badan i zajmowata sie ksztatceniem bibliotekarzy, propagujac te problematy-
ke w kraju i za granica. Jako przyktad podano udziat Radlinskiej w II Kongresie Fede-
racji Stowarzyszen Bibliotekarzy i Bibliograféw w Hiszpanii, gdzie wygtosita referat,
doprowadzajacy do przyjecia rezolucji o utworzeniu Miedzynarodowego Instytutu
Badan nad Czytelnictwem. Inne zdjecia ukazuja: imieniny H. Radliniskiej obchodzone
ze stuchaczami Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej oraz badaczke siedzaca przy
biurku i piszaca, a pod nim notatke, z ktérej mozna dowiedzie¢ sie, ze Radlinska byta
znang postacig miedzynarodowego ruchu naukowego. Jako przykiad podano lata
1928/1929 i jej cztonkostwo w: Wydziale Wykonawczym Miedzynarodowych Kon-
gres6w Wychowania Moralnego z siedziba w Londynie, Radzie Miedzynarodowego
Biura Wychowania w Genewie, Komisji Miedzynarodowej Pomocy Szkolnej w Bruk-
seli, Komitecie Organizacyjnym Konferencji Stuzby Spotecznej w Paryzu.

Tablica zatytulowana ,Po wojnie” zawiera zdjecie z lat 1945-1954 ukazujace
powojenne mieszkanie H. Radliiskiej, z pétotwartymi drzwiami szafy, a pod nim
w notatce czytelnik moze przeczyta¢ nastepujace ciekawostki: ,prywatne zdjecia
badaczka naklejata po wewnetrznej stronie drzwi szafy”; ,przez wspéipracowni-
kéw i studentéw byta nazywana Babcig”; ,lubita smazy¢ konfitury, ktére rozdawata
najblizszym”. Kolejna fotografia przedstawia wydarzenie z maja 1947 roku - Ogo6l-
nopolski Zjazd Pracownikéw Spotecznych z okazji 50-lecia pracy Radlinskiej, po-
wigzany z przyznaniem Jubilatce tytutu profesora. Obok znajduje sie odbitka kola-
zu zdje¢ - prezentu przygotowanego Radlinskiej z okazji powyzszej uroczystosci;
fotografia jej legitymacji Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego, do ktérego wstapita
w 1905 roku; zdjecie z 1947 roku ukazujace spacer Heleny Radlifiskiej z Ryszardem
Wroczynskim, jej uczniem i kontynuatorem naukowym; z tego samego roku fotogra-
fia ukazujaca spotkanie Radlinskiej ze stuchaczami Zaktadu Pedagogiki Spotecznej
Uniwersytetu Lédzkiego.

Fotografia z 1950 roku zostata wykonana podczas promocji doktorskiej dr Ire-
ny Lepalczyk (jednej z najblizszych wspétpracowniczek) i dra Stefana Arytkiewicza.
Zdjecie z 1951 roku podpisano ,Na wakacjach w Chylicach k. Piaseczna”, z uwaga
stwierdzajaca, Ze po odebraniu przez wtadze komunistyczne Radlinskiej mozliwosci
pracy na Uniwersytecie Lddzkim schronita sie ona w domu zakonnym w Chylicach.
Jedno z jej zdje¢ opatrzono tekstem: ,W okresie powojennym Radlifiska réwniez byta
niepokorna wobec narzucanych idei i rozwigzan. Dlatego w 1951 r. jej ksigzki zo-
staty wpisane na liste cenzury (,Wykaz ksigzek podlegajacych niezwtocznemu wy-
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cofaniu”), co oznaczato, ze wszystkie miaty trafi¢ na przemial”. Pod fotografig uczo-
nej z bibliotekarzami widnieje notatka o tresci: ,Helena Radlinska szczeg6lnie duze
nadzieje poktadata w bibliotekarzach i bibliotekach. Bibliotekarz musi by¢ nie tylko
stugg ideaty, lecz i badaczem rzeczywistos$ci, w ktérg ma wprowadzic¢ ideat - pisata”.

Na przedostatniej tablicy umieszczono fotografie wtasnorecznie napisanego
przez Radlinska ,naukowego testamentu” z 29 czerwca 1953 roku, w ktérym pra-
wa do swoich listdw podzielita miedzy piecioro najblizszych wspétpracownikéow.
A pod jej zdjeciem wykonanym w Lodzi w 1954 roku, ukazujacym Radlifiskg otulong
kocem, napisano o zamknieciu Zaktadu Pedagogiki Spotecznej, jej chorobie i Smier-
ci oraz powrocie do jej tradycji i metod po 1956 roku i rozwijaniu jej dzieta przez
profesora Ryszarda Wroczyniskiego (1909-1987) i Aleksandra Kaminskiego (1903-
1978). Ponizej zamieszczono fotografie instytucji noszacych imie Heleny Radlinskiej
wraz z krétkimi notatkami, do ktérych mozna zaliczy¢: Szkote Podstawowa Nr 192
w Lodzi; Biblioteke Pedagogiczna im. Heleny Radlinskiej w Siedlcach (nadanie imie-
nia nastgpito w 2002 roku); Szkolng Akademie Rodzicdw im. Heleny Radlinskiej przy
Szkole Podstawowej nr 3 im. Jana Brzechwy w Goleniowie oraz Zachodniopomorskie
Centrum Doskonalenia Nauczycieli (dalej: ZCDN), w ktérego strukturach, na mocy
uchwaty Sejmiku Wojewddztwa Zachodniopomorskiego z 29 marca 2004 roku, funk-
cjonuje Wojewodzka Biblioteka Pedagogiczna im. Heleny Radlinskiej w Szczecinie.

Ostatnia tablica zawiera odbitki pierwszych stron dziesieciu ksiazek Radlinskie;j.
Uwazny czytelnik moze dowiedziec¢ sie, jakie prace napisata i czego one dotyczyty,
poniewaz pod kazda odbitka strony tytutowej jest zamieszczana krétka notatka.

Stata wystawa poswiecona patronce Wojewodzkiej Biblioteki Pedagogicznej
w Szczecinie posiada bogaty materiat ilustracyjny i informacyjny, ktéry mozna uznac
za miedzygeneracyjny tacznik wspotczesnego pokolenia i jego wszystkich grup wie-
kowych - dzieci (biblioteka dotad prowadzi lekcje biblioteczne dla dzieci klas I-III
i starszych), mtodziezy, studentéw, pokolenia dojrzatego i senioréw - z pokoleniem
Radlinskiej i jej wychowankami, ktérzy od 1973 roku (kontakty nawigzano co naj-
mniej rok wczesdniej; byly potrzebne do przygotowania uroczystos$ci nadania imie-
nia) na przestrzeni kolejnych lat uczestniczyli w réznych jubileuszach, swietach
i uroczystosciach zwigzanych z biblioteka i jej patronka. Wystawa propaguje Zycie
i tworczos¢ Radlinskiej, jej idee pedagogiczne i bibliotekarskie oraz warto$ci wynika-
jace z jej dziatalnosci i pogladdw, ktore przekazuje kolejnym pokoleniom.

Wspélczesne inicjatywy Wojewddzkiej Biblioteki Pedagogicznej
im. H. Radlinskiej taczace pokolenia

Biblioteka podejmowata i podejmuje wiele akgji i inicjatyw, ktére mozna postrze-
ga¢ jako wydarzenia miedzygeneracyjne. Przez wiele lat organizowano spotkania
Kota Powstancéw Warszawskich w Szczecinie, o czym $wiadczy zbiér kronik z lat
1994-2014 prowadzonych przez Edwarda Zamiare, ktére s3 dostepne czytelnikom
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nie tylko w budynku biblioteki, ale réwniez on-line, poniewaz zostaty zdygitalizowa-
ne (Zbiory biblioteki ZCDN).

Innym przyktadem moze by¢ aktualna inicjatywa zatytulowana ,Biblioteka
poleca... ksigzki youtuberéw” (Kostecka 2022). Na jednym z takich spotkan, zaty-
tutowanym ,Wtam sie do mézgu”, prezentowano, w jaki sposéb znani youtuberzy
moga pomoac sie uczy¢ dzieciom i mtodziezy. Spotkanie cieszyto sie duzym zain-
teresowaniem i stanowito forme doskonalenia zawodowego nauczycieli i oséb
zainteresowanych tg problematyka.

Pracownicy Biblioteki obchodzili Swiatowy Dzien Ksigzki i Praw Autorskich.
Reagowali na aktualne potrzeby, dokonujac réznorodnych zestawien bibliograficz-
nych, m. in. dotyczacych doskonalenia kompetencji nauczycieli w pracy z uczniem
z do$wiadczeniem migracyjnym, w tym w zakresie nauczania jezyka polskiego jako
obcego; migracji i uchodZcéw pracy z uczniem obcojezycznym. Wraz z Zachodnio-
pomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli biblioteka organizowata konkursy
przedmiotowe dla uczniéw szkoét ponadpodstawowych wojewoddztwa zachodnio-
pomorskiego, konferencje i warsztaty (BiblioLab). Obchodzono Miedzynarodowy
Dzien Bibliotek Szkolnych, ktoéry stanowit inspiracje do zastanowienia sie nad udzia-
tem biblioteki w Narodowym Programie Rozwoju Czytelnictwa 2021-2025. Waznym
i przygotowywanym wydarzeniem byta Noc Bibliotek, w czasie pandemii organizo-
wana w trybie zdalnym. Przed pandemia to wydarzenie byto promowane i staran-
nie przygotowywane. Zapraszano nie tylko nauczycieli, ale réwniez cate srodowisko
lokalne, w tym rodzicéw z dzie¢mi. W 2022 roku odbedzie sie VIII edycja tego wy-
darzenia. Organizowano spotkania autorskie, m.in. z Ingg Iwasiéw, polska poetka,
prozaiczka, literaturoznawczynia mieszkajagca w Szczecinie, oraz z Marcinem Szczy-
gielskim, pisarzem ksiazek dla dzieci i mtodziezy, dziennikarzem i grafikiem.

Biblioteka zaprasza na cykliczne wydarzenia, organizowane co roku na prze-
tomie maja i czerwca, ktérymi sg tygodnie czytania, organizowane przez Fundacje
ABCXXI pod nazwa Ogolnopolski Tydzien Czytania Dzieciom, w ktérym biora udziat
rodziny, przedszkola, szkoly i inne instytucje. Z tej okazji w 2022 roku nauczycielki
Biblioteki Pedagogicznej im. Heleny Radlinskiej przeprowadzity zajecia edukacyjne
dla dzieci z Przedszkola Publicznego nr 3 w Szczecinie i uczniéw oddziatu przed-
szkolnego Szkoty Podstawowej Nr 8 w Szczecinie. Dzieci poznaty biblioteke, roz-
wigzywaty zagadki, bawity sie, poznawaty zbiory biblioteki przeznaczone dla czy-
telnikéw w ich wieku, ogladaty teatr kamishibai, przedstawiony przez nauczycielki
biblioteki (Zachodniopomorskie Centrum... 2022a).

Czytelnicy na biezgco sa informowani o zakupionych nowych ksigzkach: nauko-
wych, popularnonaukowych, literaturze dla dzieci, komiksach i innych, polecanych
nauczycielom, rodzicom, uczniom, dzieciom i innym czytelnikom. Na stronie inter-
netowej umieszczono skany stron tytutowych publikacji, ich dane oraz interesujace
opisy ich zawartosci, dotyczace problematyki szkoty, wychowania, rodziny, emocji
i innych probleméw (Keller 2022).

Waznym wydarzeniem, organizowanym corocznie od 2004 roku, jest Tydzien
Bibliotek, obchodzony réwniez w Bibliotece Pedagogicznej im. Heleny Radlinskiej
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w Szczecinie. W 2022 roku hasto przewodnie ustalone przez Zarzad Gtéwny Stowa-
rzyszenia Bibliotekarzy Polskich brzmiato: ,Biblioteka - $wiat w jednym miejscu”.
Pracownicy szczecinskiej biblioteki podjeli rézne starania, dostarczajgce inspiracji
i rozrywki czytelnikom. Na Facebooku ZCDN, w strukturach ktérego funkcjonuje
Biblioteka Pedagogiczna, umieszczono sentencje popularnych i wybitnych pisarzy
poswiecone ksigzkom. Przyktadem innej inicjatywy byly quizy, takze zamieszczone
na ww. stronie Facebooka, na tematy: ,,Co pamietasz z lektur szkolnych”, ,, Autorzy
naszych lektur”; ,Biblioteki cyfrowe” (Fanpage ZCDN na Facebooku).

Biorgc pod uwage tegoroczne hasto Tygodnia Bibliotek ,Biblioteka - $wiat
w jednym miejscu”, pisano:

[...] chcemy zaprosi¢ panstwa do niezwyktej podrézy po znanych i pieknych
miastach $wiata. Jest to mozliwe dzieki dostepnej w zbiorach naszej bibliote-
ki kultowej serii albumoéw dla dzieci, obrazujacych poprzez nastrojowg gra-
fike Miroslava Saka takie miejsca, jak Monachium, Wenecja, Londyn czy Pa-
ryz. Autor nie tylko oprowadza nas za posrednictwem czarujacych ilustracji
po zabytkach tych miast, ale i przybliza, czesto z duza dozg humoru, zwy-
czaje ich mieszkancéw. Mozemy poczué niepowtarzalny klimat tych miejsc,
biorac w wyobrazni udzial w bawarskim festynie, odbywajac przejazdzke
gondolg, stuchajac wybijajacego we mgle godziny Big Benu czy wdrapujac
sie na szczyt wiezy Eiffla (Zachodniopomorskie Centrum... 2022c).

Niezwykla inicjatywg, majaca juz siedmioletnia tradycje, jest storywriting. Po-
lega ona na przysytaniu przez czytelnikéw pojedynczych zdan, w ktérych (w tym
roku) miato sie znalez¢ nazwisko autora powiesci czy opowiadania lub bohater, lub
tytul. Konkurs prowadzony pod opieka Barbary Keller (jednej z nauczycielek biblio-
teki) zakoniczyt sie powstaniem opowiadania zatytutowanego ,Stad dotad”. Nagrody
otrzymaty dwie uczestniczki konkursu, ktére najwiecej wniosty w ostateczny ksztatt
opowiadania, tzn. ktérych zdania zainspirowaty utozenie opowiadania (Zachodnio-
pomorskie Centrum... 2022b).

W informatorium biblioteki zorganizowano wystawe ksigzek beletrystycznych.
Zaproponowano nastepujacy konkurs:

Jest propozycja dla czytelnikdw, ktérzy zechca sie zabawic¢ podobnie jak
w Tygodniu Bibliotek, wykorzystujac te tytuly (niekoniecznie wszyst-
kie i w dowolnej kolejnosci). A oto ich lista: ,Kobieta w bieli”, ,Kochanica
Francuza”, ,Lolita”, ,Frankenstein”, ,Bracia Lwie Serce”, ,Ojciec Goriot”,
»Sinobrody”, ,Sonata Kkreutzerowska”, ,Pianistka”, ,Przyjaciel”, ,Bohater

4 4

naszych czaséw”, ,Biate zeby”, ,Mito$¢ leczy rany”, ,Wichrowe Wzgorza”,
JZycie towarzyskie i uczuciowe”, ,Portret Doriana Greya”, ,Pokéj Jakuba”,
,Szkota uczué’, ,Syzyfowe prace”, ,Upadek”, ,Zadza”, ,Perswazje’, »Ulegtosc¢”,
sJaszczur”, ,,Czarka”. Znajomos$¢ powyzszych ksigzek nie jest konieczna. Kto
udanie potaczy ich tytuty w spdjny tekst, nadestany na adres [...] moze sie
spodziewad, ze bedzie on zamieszczony na stronie internetowej biblioteki

(Zachodniopomorskie Centrum... 2022d).
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Powyzsze tytuty ksigzek postuzyty do utozenia przez czytelnikéw dwéch kolej-
nych tekstow zatytutowanych: Portret Doriana Greya i Melodia zabtgkanych dusz.

Dokonujac préby podsumowania powyzszych rozwazan, dotyczacych tylko nie-
ktérych przyktadéw inicjatyw wspétczesnie podejmowanych przez Wojewddzka
Biblioteke Pedagogiczng im. H. Radliiskiej w Szczecinie skierowanych do czytelni-
kéw dorostych oraz do dzieci i mtodziezy, mozna wnioskowa¢, ze majg one charakter
miedzygeneracyjny, poniewaz tacza wspotczesne pokolenie senioréw, oséb w Sred-
nim wieku, studentéw i uczniéw. Z drugiej za$s strony stanowia praktyczng realizacje
pedagogiki bibliotecznej sformutowanej przez Radlinska. Mozna je traktowac jako
kontynuacje dziedzictwa idei pedagogicznej patronki i uwazac¢ za przyktady zasto-
sowania spotecznych koncepcji Radlinskiej, dazacych do powigzania bibliotekarstwa
i czytelnictwa z ogélnymi zatozeniami pedagogiczno-o$wiatowymi.

Zakonczenie

Dziatalnos¢ Wojewddzkiej Biblioteki Pedagogicznej w Szczecinie od 1976 roku wig-
zala sie z jej patronka Helenag Radlinska. Dziedzictwo idei pedagogicznej patronki
przejawiato sie zaréwno w statutowej dziatalnos$ci biblioteki, ktéra stawata sie in-
stytucja coraz blizszg ludziom i coraz bardziej otwarta na ludzi, realizujaca idee
czytelnictwa i bibliotekarstwa Radlinskiej, a takze integrujaca specyficzne osadni-
cze spoteczenistwo Pomorza Zachodniego. Jednocze$nie nadanie bibliotece imienia,
zwlaszcza takiego patrona, sprawito, ze Wojewddzka Biblioteka Pedagogiczna stata
sie instytucja taczaca pokolenia.

Poczawszy od jubileuszu 30-lecia biblioteki i uroczystosci nadania jej imienia
Heleny Radlinskiej, poprzez kolejne jubileusze zwigzane z bibliotek3 i jej patronka
dochodzito do zacie$niania relacji miedzy wychowankami Radliniskiej, zwtaszcza
miedzy Lepalczyk i pracownikami Zaktadu/Katedry Pedagogiki Spotecznej Uniwer-
sytetu Lodzkiego, ktérzy brali udziat w szczecinskich spotkaniach, propagujac idee
pedagogiczne, bibliotekarskie i czytelnicze swojej mistrzyni. Byty to miedzygene-
racyjne spotkania popularyzujace i utrwalajgce dorobek teoretyczny i praktyczny
patronki, przede wszystkim ten dotyczacy pedagogiki bibliotecznej, w ktorej zakres
zainteresowan wchodzita ksigzka i jej upowszechnienie, badania nad czytelnictwem,
dziatalno$¢ bibliotek i ksztalcenie bibliotekarzy.

Spoiwem 1aczacym pokolenia i utrwalajagcym idee pedagogiczne Radlinskiej
byta i jest do dzisiaj stala wystawa poswiecona patronce oraz wspétczesnie podej-
mowane inicjatywy, ktére rowniez moga stuzy¢ jako narzedzie spajajace pokolenia
i utrwalajace przekaz miedzygeneracyjny, przekaz miedzy pokoleniem Radlinskiej
i jej wychowankami a wspétczesnym dorostym i mtodym pokoleniem.

Mozna zatem wnioskowaé, ze Wojewddzka Biblioteka Pedagogiczna im. Hele-
ny Radlinskiej w Szczecinie przez 76 lat swojej dziatalnosci realizuje pedagogike
biblioteczna swojej patronki, poniewaz stuzy animowaniu i podtrzymywaniu rézno-
rodnych wiezi spotecznych, aktywizuje miejscowe Srodowisko, stara sie zaspakajaé
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potrzeby odbiorcéw - czytelnikéw, uczestniczac w regionalnych i panstwowych wy-
darzeniach i programach kulturalnych.
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Prekursorki edukacji/oswiaty dorostych
/ pracy spotecznej w pokoleniu historycznym
Radlinskiej

Abstrakt

Przedmiotem artykutu jest analiza biografii ponadindywidualnych jedenastu prekur-
sorek edukacji, o§wiaty dorostych, pracy spotecznej, ktore zyty i dziataly w drugiej
potowie XIX w. i pierwszej potowie XX w. w kilku europejskich krajach frankofonskich
(Belgii Francji, Szwajcarii) oraz w Wielkiej Brytanii i Stanach Zjednoczonych. W tekscie
przyjmuje sie, ze linie biograficzne, ktére mozna wyprowadzi¢ z lektury tych opiséw
zycia i aktywno$ci, pozwalaja skonstruowa¢ wyobrazenie o tych wybitnych kobietach,
dziatajacych na przetomie wiekéw i tworzacych symbolicznie ujmowane pokolenie hi-
storyczne. Jego uczestniczka byta tez Helena Radliniska. Biografie te zebrane zostaty
przez zesp6t badaczy skupionych w sieci Recherche en éducation et Formation (REF)
i opublikowane w analizowanej w tym tekscie ksigzce, przygotowanej pod redakcja
Francoise F. Laot, Claudie Solar (2018b).

Stowa kluczowe: biografia ponadindywidualna, pokolenie historyczne, prekursorki
edukacji/o$wiaty dorostych / pracy spotecznej, Helena Radlinska.

Precursors of Education / Adult Education / Social Work
in Radlinska’s Historical Generation

Abstract

The article offers an analysis of supra-individual biographies of eleven female precur-
sors of education, adult education and social work, who lived and were active during
the second half of the 19 and first half of the 20" centuries in several francophone
countries (Belgium, France, Switzerland) and in the United Kingdom and the United
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States of America. The text is based on the recognition that biographical lines obtained
from reading the descriptions of life and activity allow us to construct a symbolical-
ly-perceived historical generation. Helena Radlinska was one of the members of this
generation. These biographies were collected by a team of scholars working in the net-
work Recherche en éducation et formation (REF) and published in the book edited by
Francoise F. Laot and Claudie Solar (2018b), which is analyzed in the article.

Keywords: supra-individual biography, historical generation, precursors of education
/ adult education / social work, Helena Radlinska.

Wprowadzenie

Celem niniejszego eseju recenzyjnego jest przybliZenie kontekstu miedzynarodowe-
go pokolenia historycznego, w jakim usytuowana byta posta¢ i aktywnos$¢ Heleny
Radlinskiej. Dokonane ono zostanie na podstawie odniesien do pracy zespotowe;j
Pionniéres de léducation des adultes. Perspectives internationales, przygotowanej pod
kierunkiem Frangoise F. Laot i Claude Solar, z przedmowa Rebeki Rogers, opubliko-
wanej w Paryzu w 2018 r,, w Wydawnictwie I Harmattan. Ksigzka ta stanowi rezultat
prac seminaryjnych! sporej grupy badaczy analizujgcych zagadnienie pierwszych ak-
tywnosci o§wiatowych inicjowanych przez kobiety - aktywistki spoteczne w drugiej
potowie wieku XIX i pierwszej potowie wieku XX. Zespotem tym kierowaty badacz-
ki zajmujace sie historig edukacji/o$wiaty dorostych, ze szczeg6élnym uwzglednie-
niem znaczenia kobiet w tych przestrzeniach spotecznych: Francoise F. Laot z Francji
i Claudie Solar z Kanady (Montrealu).

Wsréd autoréw ksigzki i cztonkéw zespotu badawczego znalazto sie siedem
0s6b, ktore ponizej zostang scharakteryzowane na podstawie not zawartych w ksigz-
ce. Marie Therése Coenen z Belgii zajmuje sie usytuowanymi w kontekscie histo-
rycznym badaniami nad feminizmem, syndykalizmem i ksztatceniem pracownikéw
oswiaty spotecznej/ludowej (populaire). Ostatnio opublikowata dwa tomy prac na te-
mat aktywnosci kobiet w zwigzkach zawodowych w latach 1830-1940i 1945-1983.
Joélle Droux, z Wydziatu Psychologii i Nauk o Wychowaniu Uniwersytetu w Genewie,
prowadzi badania w zakresie historii spotecznej i edukacji m.in na temat dziecin-
stwa oraz pielegniarstwa w Szwajcarii romanskiej. Wspétpracuje z nig Marie-Elise
Hunyadi - doktorantka na Uniwersytecie w Genewie, podejmujaca w swej rozprawie,
przygotowywanej w formule cotutelle z Uniwersytetem Paris Descartes, zagadnienie
dostepu kobiet do uniwersyteckich studiéw wyzszych. Jacques Eloy jest socjologiem,
zwigzanym z Uniwersytetem Lille 3. Jego zainteresowania badawcze odnosz3a sie do
pracy socjalnej i animacji spoteczno-kulturalnej oraz historii instytucji pomocowych,
takich jak np. centra socjalne. Francoise F. Laot jest profesorka na uniwersytetach

Prace prowadzone byty w ramach sieci badawczej REF (Recherche en éducation et formation),
skupiajacej badaczy edukacji z krajow frankofonskich. Projekty artykutéw zamieszczonych w omawianej
ksiazce byly przedmiotem dyskusji uczestnikoéw kolejnego sympozjum sieci badawczej, ktére odbyto
sie 4-5 lipca 2017 roku w Conservatoire National des Arts et Métiers (CNAM) w Paryzu.
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francuskich, podejmuje w swych pracach badawczych zagadnienia historii wychowa-
nia i ksztatcenia dorostych, jak réwniez analizuje Zgdania miedzynarodowych zwigz-
kéw zawodowych w sprawie ksztatcenia kobiet do petnienia rél zawodowych. W ba-
daniach postuguje sie obrazem, zdjeciami, filmem. Kolejna autorka, Elsa Roland, jest
badaczka w naukach o wychowaniu zwigzang z Université Libre w Brukseli, podej-
mujacg w swych pracach zagadnienia dziecinstwa i nurtéw liberalnych w edukacji
oraz alternatywnych form nauczania w przekroju historycznym. Claudie Solar, zwia-
zana z andragogika na Uniwersytecie w Montrealu, zajmuje sie edukacja dorostych,
w tym zwtlaszcza kobiet i ich dostepem do studiéw wyzszych. Marianne Thivend,
badaczka zwigzana z Université Lumiére Lyon 2, podejmuje w swych pracach zagad-
nienia historii nauczania w XIX i XX wieku, szczegoélnie za$ ksztatcenia technicznego
i zawodowego. Jedna ze wspdtautorek i uczestniczek tego zespotu badawczego jest
takze piszaca te stowa (por. Marynowicz-Hetka, Laot 2018; 2022)2.

Koncepcja ksigzki

Autorki wprowadzenia i réwnocze$nie koordynatorki publikacji, Francoise F. Laot
i Claudie Solar, ze skromnos$cia przedstawiaja jej zamyst, piszac: ,praca ta stano-
wi dopiero pierwszy etap, wstepne rozpoznanie «nowych» prekursorek edukacji
dorostych” (Laot, Solar 2018a: 15). Formutuja przypuszczenie, ze odkrycie owych
,nowych” prekursorek zalezy od autoréw i ich intuicji poszukiwan w przesztosci.
Inaczej mowiac, zamyst badawczy polega z jednej strony na odnalezieniu zapomnia-
nych postaci, znaczacych dla edukacji/oswiaty dorostych i pracy spotecznej, z drugiej
za$ na wpisaniu ich biografii w kontekst miedzynarodowy, co zdaniem redaktorek
ksigzki ma juz utrwalong pozycje® w dyskursie frankoforiskim.

Powody te wptynety na zastosowane w ksigzce do$¢ swobodnego kryterium
doboru postaci. Przyjeto, ze ,badacze uczestniczacy w tym zespole w sposéb nieza-
lezny, wedtug swego wyboru, zaproponujg biografie danej osoby, ktérej umieszcze-
nie w tej pozycji uznajg jako niezbedne dla o$wietlenia analizowanego zagadnienia”
(Laot, Solar 2018a: 20). Ta kwestia metodologiczna - kryterium doboru postaci - jest
tez przedmiotem uwagi Rebeki Rogers (2018: 6), ktdra jest autorka przedmowy do
ksigzki. Jej zdaniem wolny wybor, jaki otrzymali autorzy ksigzki i uczestnicy semi-
narium, przynidst nieoczekiwane rezultaty. Zabrakto waznych postaci z wielu $ro-
dowisk, instytucji religijnych, réwniez z Czerwonego Krzyza. Réwnoczesnie Rogers
zauwaza, Ze jedna z niespodzianek jest to, iZ w ksiagzce s3 tez postaci, ktérych dziata-
nia , byty w niewielkim stopniu zwigzane z edukacja dorostych” (Rogers 2018: 6). Ich
biografie, a przede wszystkim ich aktywnos$¢, wyraznie wykraczalty poza wspotcze-
sne pojmowanie edukacji dorostych. Wielokrotnie w tym wprowadzeniu do ksigzki
autorka przywotuje Helene Radliniska, aby w konkluzji skonstatowac, ze ,pedagogika

2 Tlumaczenie artykutu (Marynowicz-Hetka, Laot 2018) znajduje w niniejszym numerze, z tego powodu
w tym artykule dokonania Radlinskiej sg jedynie sygnalizowane kontekstowo.

3 Autorki przywotujg m.in. pieciotomowa historie kobiet na Zachodzie (por. Perrot, Duby 2002) oraz
prace omawiajace wymiar miedzynarodowy ich aktywnosci (m.in. Gubin i in. 2004).
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spoteczna” (wzieta w cudzystéw), praktykowana przez opisywane w pracy prekur-
sorki edukacji/o$wiaty dorostych, pracy spotecznej, jest srodkiem do ,powigzania
nauk o wychowaniu z naukami o kulturze i spoteczenstwie” (Rogers 2018:12)*.

Szczegoblnie godna uwagi jest zastosowana metoda badan, okre$lona jako ,bio-
grafia nieosobowa/ponadindywidualna” (biographie impresonnelle). Metoda ta,
wpisujac sie w podejscie metodologiczne okreslane w badaniach historycznych me-
taforg ,zwrot biograficzny” (Laot, Solar 2018a: 15), umozliwia ukazanie aktywno-
$ci danej postaci w konteks$cie spotecznym, a nawet jej wtopienie w tenze kontekst.
Kiedy te metode stosuje autor dla opisu wtasnego zycia, niekiedy uzywa rozwigzan
leksykalnych® wzbudzajgcych zdziwienie (por. m.in. Strasser 2012), jak to byto z au-
tobiograficzng powie$cia Annie Ernaux (2008; 2022). Z tego powodu w omoéwie-
niach tej metody stosowanej w autobiografiach spotykamy sie ze sformutowaniami:
»2autobiografia spoteczna” (Montémont 2011; Strasser 2012: 168) czy ,autobiografia
generacji/pokolenia”, sprzyjajaca wzajemnemu przenikaniu pamieci indywidualnej
i pamieci zbiorowej (Strasser 2012:165-166).

Bezposrednim argumentem wyboru tego podej$cia byto zastosowanie metody
biografii ponadindywidualnej przez Frangoise Thébaud (2007), kiedy opracowywata
biografie Marguerite Thibert, aktywistki spotecznej przetomu wiekéw, dziatajacej w
Miedzynarodowej Organizacji Pracy. Z kolei impulsem do przyjecia tego postepowa-
nia badawczego przez F. Thébaud byta autobiografia Annie Ernaux (2008), napisana
z perspektywy biografii ponadindywidualnej. Na te do$¢ pogmatwana droge wpro-
wadzania tego podejs$cia badawczego do dyskursu spoteczno-historycznego zwracaja
autorki wstepu do ksigzki (Laot, Solar 2018a: 16). Koordynatorki tego projektu ba-
dawczego i redaktorki ksigzki podkreslaja, ze ,ten typ podejscia badawczego, w kto-
rym to, co indywidualne i to, co kolektywne (zbiorowe) wzajemnie sie przenikajq i
umozliwiaja odkrycie sensu omawianym wydarzeniom oraz konstruowanie wiedzy
o czasach minionych” (Laot, Solar 2018a: 16). Z tego powodu zastosowane podejscie
badawcze zdecydowanie wzbogaca przekaz, ukazujac wybitne kobiety w kontekstach
spotecznych, i konstruuje wiedze o pokoleniu historycznym przetomu wiekéw.

* Jest tu przywolywany cytat z artykutu poswieconego Helenie Radlinskiej (Marynowicz-Hetka, Laot
2018:181).
5 W polskich przektadach i ich oméwieniach (np. Ernaux 2022) bardziej powszechne jest sformutowa-
nie: ,biografia bezosobowa”. Wydawato sie, ze wtasciwsze jest mowienie o biografii nieosobowej, bo
opisywana postac jest w takiej jest w tym przekazie obecna, tylko inaczej, nieosobowo/ponadindywi-
dualnie, niejako ,schowana” za kontekstem spotecznym, politycznym, wpisana w niego. Te kategorie
przywotuje tez Pierre Bourdieu w swej ostatniej pracy, opublikowanej poSmiertnie (Bourdieu 2004: 5;
Pinto 2006: 436), omawiajac metode auto-analizy, méwi tam o ,wyznaniu nieosobowym/ponadindy-
widualnym” (confession impersonnelle). Por. artykut Eveline Pinto (2006: 436-443). W trakcie dyskusji
na konwersatorium Jullienowskim realizowanym od pewnego czasu systematycznie w Lodzkim Towa-
rzystwie Naukowym doktor Marcin Kafar zaproponowat termin: ,biografia ponadindywidualna”. Przy-
jetam te propozycje, z podziekowaniem, bo uznatam, ze najlepiej oddaje sens terminu francuskiego,
podkreslajac ponadindywidualny wymiar biografii konstruowanej transwersalnie, w sposdb akcentuja-
cy kontekst spoteczno-kulturowy loséw indywidualnych. Takie ttumaczenie tego terminu francuskiego
zostalo przyjete w tym artykule.
Chodzi tu o rezygnacje z wypowiedzi autobiograficznej w pierwszej osobie i o stosowanie zaimkow
w trzeciej osobie (ona, on, ono) badz w pierwszej osobie liczby mnogiej (my). Por. m.in. Strasser
2012: 167.
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Prekursorki edukacji/oswiaty dorostych / pracy spotecznej

We wprowadzeniu redaktorek ksigzki (Laot, Solar 2018a: 27) znajdujemy zesta-
wienie analizowanych w ksigzce biografii prekursorek edukacji/oswiaty dorostych
/ pracy spotecznej. Wynika z niego, ze ich biografie dzielit czas historyczny, ograni-
czony datami urodzin i $mierci. Cztery z nich zyty i dziataty w wieku XIX, pozostate
siedem urodzito sie po 1867 r. i ich aktywno$¢ przypadata na ostatnie dwudziestole-
cie wieku XIX oraz pierwsza potowe wieku XX.

Biografie prekursorek edukacji omawiane sg w porzadku chronologicznym. Naj-
starsze z nich urodzity sie na poczatku XIX wieku. Prawie caly ten wiek zyta Francu-
ska Jeanne Deroin (1805-1894), zwigzana z ruchem socjalistycznym, ktéra ponad
60 lat swego zycia spedzita na wygnaniu w Wielkiej Brytanii. Jej zycie i aktywnos$¢
analizuje Francoise Laot (2018), ktéra tak uzasadnia zainteresowanie ta postacia:

Dzieki licznym pracom frankofonskim i anglofonskim, ktore jej po§wiecono
w ciggu ostatnich 40 lat, jest aktualnie rozpoznawana w Srodowisku mie-
dzynarodowym jako jedna z pionierek walki o obywatelskos¢ kobiet [...]
i postrzegana jako jedna z pierwszych ‘feministek’ [...], podczas gdy jej ak-
tywnos$¢ w zakresie edukacji dorostych jest mniej znana (Laot 2018: 32-33).

W wieku XIX dzialaty jeszcze dwie Belgijki, matka i cérka de Gamond, ktdre
rozwinety w Belgii idee szkolnictwa (Iéducation liberale des femmes) dostepnego dla
mtodych dziewczat i kobiet. Byty to: Zoé Gatti de Gamond (1806-1854) oraz jej cérka
Isabelle de Gamond (1839-1905). Pionierstwo aktywnosci tych kobiet wyraza do-
bitnie nastepujace sformutowanie autorki ich biografii Elsy Roland (2018): ,trzeba
stworzy¢ «nowg kobiete» nie tylko, jak dotychczas odpowiedzialng za rodzine, ale
takze za spoteczenstwo” (Roland 2018: 67). Dokonania tych dwu kobiet - utworze-
nie wielu instytucji edukacyjnych, m.in. Institut de jeunes filles [Instytut dla mtodych
dziewczat] czy czasopisma pt. Léducation de la femme 7 [Wychowanie kobiety] sta-
nowity przygotowanie ksztattujacego sie ruchu ,Nowego Wychowania i towarzy-
szacych mu form eksperymentalnego nauczania, rozwijanych w wieku XX w Belgii,
zwlaszcza przez Owidiusza Decrolyego, az do naszych czaséw, w postaci «pedagogiki
aktywnej»” (Roland 2018:69).

Na wiek XIX i XX przypada tez zycie i dziatalno$¢ Francuzki z Lyonu, Elise Luquin
(1832-1933), ktéra przedstawiana jest w tej ksigzce jako prekursorka ksztatcenia
zawodowego Kkobiet, szczeg6lnie w przestrzeni handlu. Jej zycie i aktywno$¢ spo-
teczna: zorganizowanie kurséw ksiegowosci oraz nastepnie przez 40 lat kierowanie
stynng lyonska szkotg ksiegowosci i prawa handlowego, omawia Marianne Thivend
(2018: 79). Elise Luquin byta nie tylko inicjatorka tego typu ksztalcenia, ale takze au-
torka ksigzek z zakresu prawa handlowego, jak tez wydawca czasopisma Journal des
économistes [Dziennik ekonomistéw]. Bardzo szybko zostata uznana przez wtadze

7 Czasopismo to zatozyta corka Zoé Gatti de Gamond, Izabela, ktdora - jak podaje autorka ich biografii Elsa
Roland (2018: 61) - miata dobre relacje ze Srodowiskiem edukacyjnym Paryza, zwtaszcza za$ z Jeanem
Macé, twdrca i wazna postacia francuskiej Ligi nauczania [La ligue de lenseigenement en France)].
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francuskie ekspertka w tej dziedzinie oraz poproszona o upowszechnienie idei ksztat-
cenia w zakresie ksiegowo$ci i handlu, réwniez w innych miastach Francji (Thivend
2018: 79). W dowdd uznania za te aktywnos¢ (jako zatozycielki i dyrektorki pierwszej
szkoty handlowej w Lyonie) otrzymata w 1896 r. stopienn Kawalera Legii Honorowej
(Thivend 2018: 71). W opinii autorki biografii jej dziatalno$¢ stanowi przyktad reali-
zowania celow w sposob dyskretny®, matymi krokami, co wyrazato sie m.in. w propo-
nowaniu w jej uczelni wieczornych kurséw dla kobiet, ktére stanowity ,przestrzen
wymiany i ksztatcenia dla kobiet, organizowang przez kobiety” (Thivend 2018: 88).

Na przetomie wiekéw dziatata takze Mary P. Follet (1868-1933) ze Stanow
Zjednoczonych. Analizujaca jej biografie Claudie Solar przywotuje o niej opinie jako
o0 osobie o szerokich horyzontach®, ,erudytki, posiadajacej wiedze z zakresu historii,
filozofii, psychologii, socjologii, ekonomii, prawa i religii zainteresowanej naucza-
niem i ksztatceniem” (Solar 2018: 100). Autorka przytacza tez poglad jej biografa
i popularyzatora jej pionierskiej dziatalnos$ci w zakresie managementu w stuzbie
spoteczenstwa, Emanuela Groutela, ze Mary Follett ,jest pionierka multidyscypli-
narno$ci i wizjonerka” (Groutel 2013: 56-58; Solar 2018: 100). Jest takze uznawana
za prekursorke idei (i dziatan) edukacji dorostych w Ameryce Péinocnej, zwtaszcza
koncepcji ksztalcenia przez cate zycie (Solar 2018: 108).

W drugiej potowie XIX w. oraz nastepnie w pierwszej potowie XX w. w spoteczno-
$ci brytyjskiej i amerykanskiej dziataty dwie wybitne kobiety, ktére swa aktywnoscia
otworzylty droge dla karier naukowych kobiet. Byly to: Brytyjka Caroline Spurgeon
(1869-1942) i Amerykanka Virginia Gildersleeve (1877-1965). Obie zyly w okresie
aktywnosci Heleny Radlinskiej, a ich dziatalno$¢ skupiata sie gtéwnie na utatwianiu
kobietom dostepu do sSrodowiska akademickiego. W toku swych karier, nie wolnych od
rozmaitych przeszkéd, pierwsza z nich, Caroline Spurgeon, ,zostata profesorem litera-
tury angielskiej w Bedford College w Londynie, a druga Virginia Gildersleeve, dzieka-
nem Barnard College w Nowym Yorku” (Hunyadi 2018: 109-110). W obu przypadkach
byty to uczelnie wyzsze, ktére przyjmowaty dziewczeta (Hunyadi 2018t: 110).

Marie-Elise Hunyadi omawia w swym tekécie liczne przeszkody uniemozliwia-
jace rozwoj kariery akademickiej kobiet. Caroline Spurgeon decyduje sie w wieku 42
lat na podjecie studiéw doktorskich na Sorbonie, gdzie otrzymuje dyplom doktor-
ski, ktory otwiera jej dalsza droge naukows jako pierwszej kobiety-profesor w Uni-
wersytecie Londynskim i drugiej osoby na tym stanowisku w Anglii (Hunyadi 2018:
114-115). O uznaniu jej dokonan w dziedzinie instytucjonalizacji dostepu kobiet do
uczelni wyzszych niech $wiadczy fakt, Ze w 1912 r. otrzymuje tytut doctora honoris
causa Uniwersytetu w Londynie.

Wielka zastuga Virginii Gildersleeve byly liczne inicjatywy instytucjonalne,
umozliwiajgce kobietom dostep do kierunkéw studiéw wyzszych, dotychczas niedo-
stepnych dla kobiet, takich jak dziennikarstwo, ekonomia, medycyna, prawo (Hunyadi

8 W pelnym zakresie ksztatcenia wyzszego kobiety mogly uczy¢ sie w tego typu uczelni dopiero po
I wojnie $wiatowej (Thivend: 2018: 88).

® W roku 1896 ukazuje sie jej rozprawa pt. The Speaker of the House of Representatives, przygotowana
w specjalnie powotanym przez Uniwersytet Harvarda collegu dla kobiet, ktory dla nich w tym czasie byt
niedostepny (Solar 2018: 94).
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2018: 116), a takze dbato$¢ o umocowanie dokonan jednostkowych, zwigzanych
z kwestig réwnoscia pici, poprzez rézne formy ich instytucjonalizacji, m.in. odno-
szace sie do powotania w roku 1919 International Federation of University Women,
potem takze jej odpowiednika brytyjskiego. Virginia Gildersleeve przez 36 lat petnita
funkcje dziekana w Barbard College University of Columbia (Hunyadi 2018: 116),
co takze umozliwito zrealizowanie tylu inicjatyw sprzyjajacych podejmowaniu przez
dziewczeta ksztatcenia na poziomie wyzszym, a takze podstaw prawnych i insty-
tucjonalnych, umozliwiajacych wysoko kwalifikowang prace zawodowa kobiet i jej
kontynuowanie w toku zycia®®.

W tym okresie, przetomu wiekéw, dziatata w Genewie Marguerite Champendal
(1870-1928), ktora autorka tekstu, Joélle Droux, okresla jako ,multipionierke”
(Droux 2018: 146). Marguerite Champendal byta nie tylko pierwsza kobietg
w Genewie, ktéra uzyskata na wydziale medycznym dyplom lekarza, ale takze
tworczynia licznych inicjatyw w dziedzinie ochrony zdrowia i higieny kobiet oraz
matych dzieci. M.in. rozwineta w Genewie i Szwajcarii romanskiej inicjatywe ,Kropli
mleka” (Goutte de lait) oraz stuzace jej instytucje (m.in. produkcji mleka w proszku).
Zatozyta pierwsza w Genewie szkote dla pielegniarek oraz pierwszy zlobek, ktéry
stanowit m.in. placéwke praktyk dla uczennic tej szkoty.

Réwiesniczka Radlinskiej byta Marie-Jeannine Bassot (1878-1935), pochodza-
ca z burzuazyjnej rodziny paryskiej, zwigzanej z generalicja wojskowa. Dzieki na-
ukom teologa, ojca Paula Gironda (1841-1914), Bassot poznata problemy spoteczne,
ubéstwo i - jak to okresla autor tekstu Jacques Eloy - dokonata sie w niej przemia-
na duchowa, intelektualna oraz spoteczna (Eloy 2018: 148). Marie-Jeannine Bassot
sprzeciwita sie woli rodzicow!! i zwigzata swe zycie z tworzacymi sie na terenie
Francji domami spotecznymi (maison sociale), ktére wzorowano na settlementach
amerykanskich i angielskich (Eloy 2018: 148-149)'2 W toku prac zmodyfikowata te
inicjatywe, tworzac oryginalny projekt organizacji domu spotecznego, ktéry szybko
upowszechnit sie we Francji i stat sie waznym ogniwem integrujacym spotecznosé¢
sasiedzka w dzielnicach robotniczych. Jak to okresla Jacques Eloy, koncepcja ta opar-
ta byta na trzech filarach, zasadach organizacji:

po pierwsze, na zasadzie ‘résidence’, czyli zamieszkiwania w spotecznosci,
z ktéra sie pracuje i podziela z nig trudy i przyjemnosci sasiedztwa [...];

10 Np. chodzito o zmiane prawa w instytucji, ktéra kierowata, umozliwiajacego kobietom-nauczycielkom
kontynuowanie pracy w zawodzie po zamazpdjsciu, uzyskanie ptatnego urlopu macierzynskiego, co nie
byto stosowane (Hunyadi 2018: 117).

1'W biografiach postaci opisywanych w tej ksiazce do$¢ powszechna byta ich niezgoda wobec rodzicow,
ktoérzy preferowaliby inng droge zyciowa dla swych cdrek. Najsilniejszy wyraz tego niepostuszenstwa
oddaje przypadek Marie-Jeannine Bassot, ktora przez rok starata sie bezskutecznie przekona¢ rodzi-
cow, ze jej powotaniem jest bycie ,rezydentka” w domu spotecznym w Montrouge, pod Paryzem. Kon-
flikt ewoluowat i zostat przez rodzicow zinstytucjonalizowany, co spowodowato proces sadowy wyto-
czony im przez cérke oraz w konsekwencji zniszczyto reputacje tej placowki. Szczegétowy opis tego
konfliktu rodzinnego, ktéry stat sie publicznym, podaje Jacques Eloy (2018: 149-150).

12 Jak wiadomo, formuta settlement6w, spopularyzowana w USA przez Laure Jane Addams (1860-1935),
zaktadata wspdlne zamieszkanie w danej spotecznosci i odzialywanie wychowawcze poprzez nawiaza-
nie stosunkéw przyjacielskich i braterskich (siostrzanych) ze wspétmieszkanicami. Najbardziej znanym
Srodowiskiem taczacym ,rezydentéw” z mieszkancami byt ,Hull House” (por. Naumiuk 2016: 43-44).
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po drugie, szacunku i uznania dla drugiego jego pogladéw religijnych, poli-
tycznych i jego wolnosci wyboru, ktére to cechy pozwolg na ksztattowanie
‘prawdziwie ludzkich’ relacji; po trzecie, na zasadzie tworzenia w sasiedz-
twie stosunkéw przyjazni i solidarnosci (Eloy 2018: 150-151).

Inicjatywa Marie-Jeannine Bassot nie tylko doskonale rozwineta sie w okresie
jej aktywnosci, ale takze wptyneta na ksztatt edukacji spotecznej, popularyzowanej
nastepnie przez centra socjalne, dzisiaj nadal czesto nazywane domami spotecznymi
(maison sociale). W czasach Bassot te formy edukacji spotecznej i Nowego Wycho-
wania nazywane byty résidence sociale (odpowiednik amerykarskich settlementow),
na terenie ktérych zamieszkiwata sama Bassot, a takze jej wspotpracowniczki ,rezy-
dentki” i wolontariuszki. Charakterystyczna cechg funkcjonowania tego organizmu
byta kompleksowo$¢é orientowania aktywnosci ukierunkowanych na dzieci, mto-
dziez (chtopcéw i dziewczeta) oraz ich rodzicéw. Jacques Eloy wymienia aktywnosci
dla tych wszystkich grup wiekowych zamieszkujgcych obszar okreslany jako résiden-
ce sociale. Pisze tak:

dla dzieci: $wietlica, gry zespotowe, zajecia gimnastyczne, rytmiczne, $pie-
wu, pantominy, solfezu, rysunku, dekoracji wnetrz, szycia; dla chtopcow
i dziewczat: sport zespotowy, przygotowanie quasi zawodowe w zakresie
techniki, rysunku technicznego, stenografii, maszynopisania, redagowa-
nia tekstow po francusku, jezyka angielskiego, ponadto, w zakresie tanca,
Spiewu, rysunku; dla rodzicéw: rozmaite gry, np. rzucanie kulg, krokiet,
bilard, czy tworzenie przestrzeni wymiany w kotach mezczyzn, czy ko-
tach sasiedzkich. Dla wszystkich nieodptatnie dostepna byta biblioteka
(Eloy 2018: 152-153).

Bardzo interesujgca z punktu widzenia koncepcji pedagogiki spotecznej Ra-
dlinskiej, jak tez wspétczesnie na nowo odkrywanego w pracy socjalnej/spotecznej
podejscia partycypacyjnego, byta metoda pracy w tej spotecznosci. Polegata ona na
wzajemnosci oddziatywania w sgsiedztwie, jak tez na celowo tworzonych kotach za-
interesowan. W $lad za dominujgcymi w tym czasie koncepcjami pedagogicznymi,
wpisujacymi sie w nurt Nowego Wychowania, minimalizowana byta rola nauczyciela
czy animatora rezydencji na rzecz tworzenia w$réd mieszkancéw, uczestniczacych
w réznych animacjach, relacji wzajemnosci i braterstwa (Eloy 2018: 156). Mozna
powiedzie¢, Ze byta to metoda pracy ze spotecznoscia, ktéra taczyta sie z ksztatto-
waniem poczucia wspolnotowosci wsréd mieszkancéw réznych generacji wieku,
Swiadomosci przynaleznosci do tego samego pokolenia historycznego.

Dziataczka belgijskich, chrzescijanskich zwigzkéw zawodowych i inicjatorka po-
wotania zwigzkéw zawodowych krawcowych (le syndicat de l'Aiguille - zwigzek Igty)
byta Victoire Cappe (1886-1927). W ksigzce tej przedstawia te posta¢ Marie Thérese
Coenen (2018), analizujac jej dokonania, prowadzone wspolnie z Marig Baers (1883-
1959), w walce o pozycje spoteczng kobiet, warunki pracy oraz ptace, w ktoérych nie
tylko chodzito o polepszenie Zycia kobiet — pracownic, ale takze o ,wzmocnienie
moralnosci i religijno$ci robotnic poprzez ksztatcenie i tworzenie k6t samoksztat-
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ceniowych” (Coenen 2018: 183). Podobnie jak w pozostatych przyktadach biografii
prekursorek pracy spotecznej, takze i tutaj wizja Victoire Cappe jest dalekosiezna.
W roku 1920 obie dziataczki zaktadajg w Liege katolickg szkote socjalng/spoteczng
dla kobiet i tym samym poza ,wielkimi dokonaniami dla rozwoju syndykalizmu fla-
mandzkiego i walonskiego w Belgii [...] uznane sg takze jako prekursorki ksztatcenia
do pracy spotecznej” (Coenen 2018: 183).

Spojrzenie z oddalenia: kilka spostrzezen

Kazda z biografii jest odmienna i indywidualna, ale analizujac je w sposéb transwer-
salny, mozna dostrzec linie wigzace zycie i aktywno$¢ kobiet tego pokolenia histo-
rycznego. Nie nalezy przy tym zapominaé¢ o kontekscie spoteczno-historycznym,
ktory odbijat sie w indywidualnych aktywnos$ciach i z pewnoscia ksztattowat men-
talno$¢ tych wybitnych aktywistek spotecznych.

Motywacje, orientacje dziatania omawianych postaci oscylowaty nie tylko wo-
kdt wzmocnienia pozycji spotecznej klasy robotniczej, proletariatu, ale takze kobiet,
ktdre niezaleznie od przynalezno$ci do warstwy spotecznej bylty zwyczajowo sepa-
rowane od wielu aspektéw zycia spotecznego (prawa wyborcze, partycypacja spo-
teczna) i mozliwo$ci wyboru drogi indywidualnego rozwoju (dostep do wyksztatce-
nia wyzszego, bariery kulturowe).

W wielu biografiach kobiet, pochodzacych w wiekszosci z zamoznych rodzin,
widoczne s3g zdarzenia graniczne. Majg one miejsce zar6wno w okresie dziecinstwa
(np. rozbicie rodziny, jak u Victoire Cappe; trudnosci finansowe, czy tez bardzo szyb-
kie dojrzewanie spoteczne w wyniku zycia w okupowanym kraju, jak u Radlinskiej'?),
jak i w mtodosci (np. brutalne zerwanie wiezi rodzinnych z powodu innych wyobra-
zen rodzicéw o przysztosci corki, niezgoda na podjecie studiéw wyzszych, nacisk na
zamazpojscie, jak np. u Marie-Jeannine Bassot).

Ich aktywno$¢ cechowata niezgoda na rzeczywisto$¢, ktéra nie wyrazata sie je-
dynie, jak to byto w éwczesnym zwyczaju i przystoito kobiecie, na aktywnosci filan-
tropijnej (religijnej czy $wieckiej), ale na konstruowaniu ,nowego”, poprzez stawanie
sie soba i tworzenie siebie. Do§wiadczane zdarzenia byty analizatorami dalekosiez-
nych wizji transformacji swiata, w ktérym przyszto im zy¢. Inicjowaly powotanie
wielu instytucji i form aktywno$ci w réznych przestrzeniach zycia: pracy spotecznej
(Marie Jeannine Bassot, Marguerite Champendal); ksztatcenia pracownikéw spo-
tecznych (Helena Radlinska); ksztatcenia zawodowego kobiet (Victoire Cappe, Elise
Luquin); dostepu dziewczat do uzyskania wyksztatcenia sredniego (Zoé i Isabelle de
Gamond) i wyzszego (Mary P. Follet, czy Virginia Gildersleeve).

Popularyzowaty swoje poglady, zaktadajac czasopisma (Victoire Cappe, Isabelle
Gatti de Gamond), prowadzac badania i kierujac uczelniami, wydziatami, kolegiami
(Caroline Spurgeon, Virginia Gildersleeve, Helena Radlinska), organizujgc zwigzki

13 Pisze o tym m.in. Marta Baliniska (2012: 32; 36-40), charakteryzujgc dziecifistwo i mtodo$¢ Ludwika
Rajchmana, brata Heleny.
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zawodowe (Victoire Cappe) i ruch socjalistyczny (Jeanne Deroin). Pierwsze w swoich
krajach uzyskiwaty dyplomy uczelni wyzszych i wysokie stopnie naukowe, w dzie-
dzinach dotychczas niedostepnych dla kobiet.

Rebecca Rogers (2018), autorka przedmowy noszacej znamienny tytut: Poszu-
kiwanie kobiet w edukacji dorostych, podkresla, ze w istocie otrzymaliSmy ksigzke
nie tyle o prekursorkach o$wiaty/edukacji dorostych, ile o osobach przejetych idea
szeroko rozumianej edukacji, ktéra ,moze stac sie srodkiem do konstruowania swia-
ta bardziej sprawiedliwego” (Rogers 2018: 9). Analizujac tres¢ zawartych w ksigzce
biografii, dostrzec mozna, ze te wybitne kobiety, przeciwstawiajgce sie na ogét roli
narzuconej im poprzez obyczaj i kulture, ptacity wysoka cene za niezalezno$¢ i re-
alizowanie celéw, do ktdérych byty przekonane. Niejednokrotnie t3 ceng byta samot-
no$¢', niekiedy zerwane wiezy rodzinne, bezdzietnos$¢, czesto tgczenie sie w pary
z innymi wybitnymi kobietami, wspierajacymi sie wzajemnie w realizowaniu nowa-
torskich przedsiewziec i tworzenia siebie. W pokonywaniu trudéw zycia, przeszkod
obyczajowych i kulturowych oraz we wdrazaniu wizji i projektéw pomagata im nie-
watpliwie charyzma i umiejetno$¢ nawigzywania relacji spotecznych.

Zaproszenie do lektury

Lektura tej ksigzki wprowadza czytelnika w optymistyczny nastréj, potwierdza bo-
wiem otwarto$¢ Srodowisk i przeptywy idei oraz projektéw spotecznych widoczne
w aktywnos$ciach kobiet, analizowanych metoda biografii ponadindywidualnych.
Wybér tej metody wydaje sie bardzo trafny, pozwala bowiem nie tylko na dodatkowe
ukazanie Zrddet i kontekstow tworzenia sie metod i treSci pracy spotecznej, oswiaty
dorostych, ale takze umozliwia podkreslenie procesu stawania sie omawianych akty-
wistek ,, Zywymi” postaciami, realizujacymi wizje rozwoju spotecznego, powszechnie
uznawane za zbyt utopijne.

Odnoszac sie do jednej z ostatnich ksigzek francuskiego filozofia Frangois
Julliena, mozna moéwi¢ o postawie dekoinsydencji, uyjmowanej jako ,niezgodnos$¢
i nieadekwatno$¢ wobec zastanej sytuacji, dzieki ktorej pojawia sie nowe” (Jullien
2020: 45). Ta postawa, tak charakterystyczna takze dla samej Radlinskiej i powotane;j
przez nig pedagogii spotecznej, wydaje sie by¢ niezmiennie aktualna.
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Humanistyczne wyzwania (nie)zrOwnowazenia
procesow i praktyk spotecznych (panorama
tropow dwoistosci / dual-process theory)

Abstrakt

Tekst zajmuje sie wspdiczesnym sporem w humanistyce o ,metawzorce”. Sktada
sie, poza wstepem, z siedmiu blokdw rozwazan. Po pierwsze, autor okres$la i zgtasza
sprzeciw wobec dominujgcych wizji strategii poznawczej w humanistyce wspétcz-
esnej, jako utomnych wobec ztozonosci zjawisk i proceséw. Po drugie, sa nazwane
i zakwestionowane jako iluzje przekonania dotyczace doskonato$ci w dominujacych
trybach instytucjonalizacji nauki. Po trzecie, oméwione zostaja przyktady narastania
ztozonosci zjawisk jako wyzwania humanistycznego. Po czwarte, méwi sie o pojeciu
podwdjnych (dual) (dwoistych) proceséw w kulturze i praktyce spoteczne;j. Pigty czton
rozwazan stanowi ilustracje problematyki powracajgcego niezréwnowazenia w struk-
turze takich proceséw i praktyk, akcentujac takze wage podejscia ekologicznego z jego
nowym pojmowaniem w humanistyce. Szdsta czes¢ tekstu omawia napiecia miedzy in-
stytucjonalizacja i intelektualizacja dyskursu, w trosce o ich zespalanie w jeden proces.
Wreszcie po sibdme, zamiast zakonczenia autor czyni akcenty w formie postania dla
przysztosci w postulowanej strategii rozwoju i samoksztatcenia.

Stowa kluczowe: dwoista struktura, ambiwalencja socjologiczna, poziomy ztozono$ci
uktadéw czynnosci, praktyk i proceséw spotecznych, mechanizmy
sprzezen zwrotnych.
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Humanistic Challenges in the (In)Balance of Processes and
Social Practices (A Panorama of Tropes of Duality / Dual-
-process Theory)

Abstract

The article discusses the contemporary conflict over “meta-patterns” in the human-
ities. Aside from the introduction, it consists of seven sections. First, the author pres-
ents and objects to the dominant visions of cognitive strategies in contemporary
humanities, which are defective when analyzing the complexity of phenomena and
processes. Secondly, they are named and questioned as illusions about excellence in
the dominant modes of the institutionalization of science. Thirdly, the author discusses
examples pertaining to the increasing complexity of phenomena as a humanistic chal-
lenge. Fourthly, he refers to the concept of dual processes in culture and social practice.
The fifth section illustrates the recurring problem of imbalance in the structure of such
processes and practices, also highlighting the importance of an ecological approach,
together with its new understanding of the humanities. The sixth section of the arti-
cle examines the tension between the institutionalization and the intellectualization of
discourse, for the sake of uniting them into one process. Finally, instead of a conclusion,
in the seventh part the author offers some emphasis in the form of a message for the
future in the postulated strategy of development and self-education.

Keywords: dual structure, sociological ambivalence, levels of complexity of systems of
activity, practices and social processes, feedback mechanisms.

Wstep

Niniejszy artykut! przyjmuje perspektywe, okreslang przez autora mianem humani-
styki stosowanej (Witkowski 2018). Podejscie to jest traktowane jako przestrzen re-
fleksji krytycznej wokoét zadan - rozpoznanych jako podstawowe w praktyce badaw-
czej i spotecznej - wymagajacych uwzgledniania ztozonos$ci najczesciej dwoistych
procesow w kulturze i zyciu spotecznym. Prowadzi to ku strategii poznawczej i ak-
sjologicznej, rozwijajacej kompetencje i style zaangazowania w strone humanistyki,
okreslana z kolei mianem ekologii idei, umystu i praktyki?. Ponizej zarysowuje ele-

Tekst wykorzystuje tresci przygotowane i wygtoszone w trybie wyktadu inaugurujacego interdyscypli-
narny cykl zaje¢ dla doktorantéw, zorganizowany przez Lodzkie Towarzystwo Naukowe (ETN) w roku
akademickim 2021/2022. Cykl ten odbywa sie pod tacznym hastem tematycznym: ,Ekologiczne, spo-
teczne i ekonomiczne aspekty (nie)zréwnowazonego rozwoju”, w ogdlnej ramie problemowej, okre-
$lonej tematem: ,Wspoéiczesny $wiat i jego poznanie - rezultaty badan t6dzkich naukowcéw”. Autor
wyraza swoja wdzieczno$¢ dla ETN oraz dla prof. Ewy Marynowicz-Hetki za inicjatywe zaproszenia do
tego wyktadu, ktéry zostat wygtoszony 28 pazdziernika 2021 roku w siedzibie Towarzystwa.

Perspektywa ta ma swojg historie (Zieba 2004), swoja klasyczng posta¢ nowej epistemologii
cybernetycznej (Bateson 2000), uzyskujac kolejne oblicza w kontynuacji i przetworzeniach (Bateson
(red.) 2017, Bateson, Jaworska-Witkowska (red.) 2017, Jaworska-Witkowska, Witkowski (red.) 2016),
w tym w aplikacjach np. w zrebach pedagogiki spotecznej w wersji Heleny Radlinskiej (por. Witkowski
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menty tak pojmowanego podej$cia, wykorzystujac tropy zawarte we wczes$niejszych
publikacjach autora.

W innej perspektywie okazuje sie, ze chodzi o powazna, kluczows dla strategii
poznawczych humanistyki debate o ,metawzorce” (metapatterns) (Volk 1995), to
znaczy o kwestie tego, jakie formuty schematycznej organizacji najpeniej przyswie-
caja rozpoznawaniu ztozonosci procesdw, radzeniu sobie z paradoksalnoscig i wy-
mogami tworzenia r6wnowagi miedzy skrajno$ciami czynnikéw wchodzacych w gre
w dziataniach i przejawianiu sie kluczowych zjawisk kulturowych i spotecznych.
Nie jest bez znaczenia, i to wrecz fundamentalnego dla humanistyki, czy jej reflek-
sja zdominowana bedzie szukaniem kregdéw, centréw i o$rodkéw zamiast struktur
decentrowanych, przynajmniej eliptycznych, dwuogniskowych. Podobnie kluczowe
jest to, czy bedziemy binarnosci kojarzyli gtéwnie jako dychotomie i rozdwojenia
rozdrozy, czy jako dwubiegunowe zespolenia w wyzsze funkcjonalnie cato$ci zorga-
nizowane. Ma takze kapitalne znaczenie to, czy granice beda traktowane jako wrogie
rozgraniczenia, czy jako miejsca nasycone réznica, gdzie do innosci jest blisko, jak
to na pograniczu bywa. Musimy umie¢ rozstrzyga¢, czy mamy do czynienia z kolej-
nymi sferami albo naktadajacymi sie na siebie warstwami czy poziomami, czy moze
z uktadami rozproszonymi albo wzajemnie przenikajgcymi sie. Trzeba umie¢ watpic,
czy w gre wchodza strzatki ukierunkowania proceséw, skoro potrafimy dopuscic,
Ze moze mamy do czynienia z procesami bez tendencji czy linearnosci, wrecz beda-
cych zaktadnikami przygodnych okolicznos$ci. Musi pada¢ wreszcie pytanie, czesciej
niz zwykle, czy w interesujacej nas przestrzeni dominuje ciggtos$¢ i stopniowalnosé
czy pekniecia i ciecia, cykle powtarzalnosci, czy wtasnie nieustanna innowacja, albo
czy odtwarzany porzadek da sie wpisa¢ w sztywny schemat czy wymaga dostrzega-
nia procesu az oscylacji miedzy biegunami, skazujacymi i skazanymi na wspétwyste-
powanie i wspétdziatanie®.

Celem rozwazan jest ukazanie réznych aspektéw problematyki (nie)zréwno-
wazenia, jako wyzwania poznawczego i praktycznego wobec koniecznosci tworze-
nia equilibrium (jako tymczasowej, odnawialnej réwnowagi) w warunkach skazania
na balansowanie w stanach niepewnosci, nieprzewidywalnos$ci wszystkich okolicz-
nosci w ich dynamice. Zjawiska z tym zwigzane wymagaja postrzegania ich w ich
putapkach i putapach rozwojowych, w odniesieniu do kontekstéw wpisanych w ba-
dania i teorie filozoficzne, a takze obecnych w socjologii, psychologii, psychoanalizie
oraz pedagogice, w tym zwtlaszcza pedagogice spotecznej. Zastosowane musi by¢ po-
dejscie ekologii umystu, kultury i idei (Bateson 2000), jako strategii humanistycznej,

7n

w trybie pokazujacym ,prace pojec”, tu bez rekonstruowania samej strategii; autor

2014). O kontekstach epistemologicznych i cybernetycznych w powiazaniu z ekologia patrz Marek
Hetmanski (2000, 2016) oraz zbiér artykutéw o ,ekologii umystu” w ujeciu Gregory Bateson’a (por.
Jaworska-Witkowska, Witkowski (red.) (2016).

% Liste tych przeciwienistw strategii poznawczych zawdzieczam rozwazaniom, jakie podjat Tyler Volk
(1995), pod wptywem dokonan Gregory Batesona (2000), cho¢ listy tej nie traktuje jako wyczerpujacej,
ani ulozonej w jakiej$ obowigzujgcej sekwencji, czy zgodnie ze wszystkimi intencjami wspominanych
autoréw. To raczej jedynie sygnat dotyczacy pola poznawczego, na ktérym toczy sie spdr, a nawet préba
sit co do jako$ci budowania adekwatnych modeli zjawisk, proceséw i stanéw, w moim ich rozumieniu,
i w prébie wprowadzenia do refleksji metodologicznej impulséw zbyt stabo nadal w niej obecnych.
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omawiat je szerzej w swoich publikacjach woké6t Heleny Radlinskiej i jej ,Wielkiego
Pokolenia”* oraz w zbiorowych analizach dziedzictwa Gregory Batesona (Witkowski
2013, 2014; Jaworska-Witkowska, Witkowski (red.) 2016). Uwzglednione by¢ musza
uwiktania strukturalne i powigzania dynamiczne, sktadajgce sie na epistemologicznie
analizowanga ztozono$¢ proceséw i praktyk spotecznych, wykorzystujace znaczenie
operatora versus uczulajgcego na bycie wobec siebie rozmaitych czynnikéw, wymia-
réw czy funkcji. Wymagaja one opisu dynamiki zmian, wchodzacych tu w gre w kate-
goriach dwoistych napieé, splotéw i sprzezen zwrotnych, z zastosowaniem perspek-
tywy rozpoznajacej dwoiste procesy (dual-process theory). W tle mamy odestania do
przyktadéw z historii idei oraz z aktualnych debat, wymagajace korygowania nawet
aktualnie uzywanych podrecznikéw ze wspomnianych dyscyplin. Wiodace ilustracje,
dostepne szerzej w publikacjach autora to w szczegélnosci: dwoista struktura faz cyklu
zycia z jego dynamika wewnatrzfazowsg, a nie tylko miedzyfazows, pozwalajaca odréz-
nic¢ je i powigzaé ze sobg w dwoisto$¢ dynamiki podtuznej oraz poprzecznej w struktu-
rze proceséw rozwojowych; ambiwalencja socjologiczna w rolach spotecznych, a tak-
ze dwoisto$¢ wpisana w poziomy ztozonoS$ci uktadéw czynnosci, praktyk i proceséow
spotecznych, z uwzglednieniem mechanizmoéw sprzezen zwrotnych. Zasada badawcza,
rozwijang przez autora, jest nieustanne szukanie powigzan miedzy historig idei a pro-
blemami wspo6tczesnymi, co wymaga powracajacych nowych odczytan tradycji mysli
z r6znych dyscyplin, w wysitku wydobywania z nich nowych impulséw i inspiracji,
wpisanych w dojrzewajgce procesy, az po przetomy poznawcze w humanistyce, w tym
jak dotad zbyt stabo rozpoznany ,przetom dwoistosci” (Witkowski 2013).

Tekst podejmuje sygnalnie kwestie wazne dla humanistyki stosowanej, jedno-
czes$nie na serio traktujacej poszukiwanie (w tym i odzyskiwanie) kontekstéw teore-
tycznych z tradycji mysli, pozwalajacych na podejmowanie kwestii generowanych
przez aktualne sytuacje dziatania i procesy spoteczne. Zarazem chodzi o tworzenie
uje¢ umozliwiajacych budowanie gtebszej refleksyjnosci samej praktyki indywidual-
nej i zbiorowej. Najogélniejsza przestanka rozwazan jest strategiczne - dla postawy
poznawczej tu przyblizanej - przekonanie, iZ w gre wchodzi nieustanne wyzwanie
niezrownowazenia proceséw, wymykajacych sie spod kontroli, wobec trudnosci
koordynacyjnych w trybie ich funkcjonowania wedtug zamystéw podmiotowych ich
uczestnikéw. Wymaga to zarazem nowego rozumienia ztozono$ci powracajacych za-
dan oraz nieustanno$ci uczenia sie i od nowa problematyzowania sytuacji dziata-
nia i przebiegu proceséw. Musimy wypracowac postawe refleksyjnosci postawionej
w obliczu przeszkéd, oporu i wymogéw uwzgledniania wartosci, zadan i norm, ktére
sa ze sobg w konflikcie, niedajacym sie redukowac tym bardziej harmonizowac i ani
metodycznie, ani proceduralnie opanowywac. Samoregulacja nie uzyskuje narzedzi
sprowadzajacych sie do technicznej koordynacji, wymagajac nieustannie radzenia
sobie z dylematami strukturalnymi i niepewnoscig etyczng, wraz z ryzykiem nieade-
kwatno$ci poznawczej.

* Pojecie to omawiam tu osobno. Wcze$niej zostato zrekonstruowane przeze mnie w ramach analiz
w historii my$li pedagogicznej okresu miedzywojennego w Polsce (Witkowski 2013), a niezaleznie tak
jest interpretowane przeze mnie dokonanie Floriana Znanieckiego (por. Witkowski 2022).
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Centralny kontekst problemowy moich rozwazan stanowig zatem dominujgce
postawy poznawcze w humanistyce, niezdolne sprosta¢ ztozonosci, dynamice i para-
doksalnosci proceséw, w ich relacyjnych uwiktaniach, dodatkowo komplikowanych
przez dynamiki i skale splotéw, w jakich pozostaja z uwzglednieniem okolicznoSci
zewnetrznych. Mamy zatem coraz cze$ciej do czynienia ze zloZono$ciami, wymaga-
jacymi nowej postawy poznawczej, moralnej i zyciowej, w §wiecie naktadajacych sie
na siebie i przyspieszajacych zjawisk. W warunkach komplementarnosci i sprzezen
miedzy procesami i ich czynnikami przyszto$é uzyskuje status rzeczywistosci sta-
jacej sie na naszych oczach z niebytu, przynoszac zaskakujace realia, i to wielokrot-
nie w ciaggu zycia jednego pokolenia. W ich opisie zwykle dominuja rozmaite zabiegi
redukcyjne, zwigzane ze stosowaniem jednoznacznych kwalifikacji kategorialnych,
dualizméw, antagonizméw i odgraniczen, albo spektrum rozrzutu czy hierarchii
przezwyciezanych stopni. Tymczasem historycznie dojrzewa perspektywa przezwy-
ciezajaca ich ,uroszczenia” (wazny termin Floriana Znanieckiego, por. Witkowski
2022) i uproszczenia poznawcze, okreslana przez autora mianem ,przetomu dwo-
istosci” (Witkowski 2013), kojarzona ze wspoétczesna teoria ,proceséw podwojnych”
dopiero stopniowo przebijajaca sie w nurcie badan kognitywistycznych (dual-pro-
cess theory). Takich proceséw aksjologicznie i ontologicznie tradycyjne podejscia
w humanistyce nie sg w stanie opisywac bez sptycania ich ztoZzonosci strukturalnej
i dynamiki - ani podtuznej, ani poprzecznej. Zbyt tatwo widzi sie jedynie roztgczne
alternatywy czy polaryzacje, a dylematy traktowane sg jako dajgce sie rozwigzaé wy-
borem, wobec sytuacji o charakterze rozdrozy, nie za$ strukturalnej niezbywalnej
komplikacji powracajgcej nieustannie jako stata okoliczno$¢ wpisana w procesy dys-
ponujgce podwojnymi co najmniej zespoleniami. R6znice, nagminnie kojarzone jako
przeciwienstwa, czesto sg wpisane w modele skrajnie polaryzujace, bez ptaszczyzny
styczno$ci i wspétdziatania. Niezbedne staje sie tez odréznianie réznic wewnetrz-
nych i zewnetrznych w procesach, w tym warunkiem rozwoju poznawczego staje sie
dociekanie réznic znaczacych, ktére same stajg sie Zrédtem nowych réznic w jakosci
stanéw i dziatan, a nie tylko majacych charakter nieistotnych dodatkéw.

Tresci te s3 tu zebrane jedynie w trybie syntetycznej i roboczej etiudy, jesli uzy¢
muzycznego wyrazenia, stanowigcej dawke sporego wyzwania dla odbiorcy, juz
chocby z racji proby zageszczonego z koniecznosci, przegladowego podejscia; chodzi
bowiem o podejscie prowokujace do podjecia samodzielnych dociekan, dla zdania
sprawy sygnalnie, jedynie z pogtebionych osobno w monografiach rozwazan szcze-
gbétowych, przynoszacych uzasadnienia poszczegoélnych tez, typologii i zréznicowan.
Warto podkresli¢ zarazem, ze w humanistyce diagnozujemy rozmaite kryzysy jako
przesilenia, zwroty, przetomy, nowe paradygmaty, nowe pola dociekan i poszukiwan,
czesto je odnajdujac dopiero ex post. Wymaga to, czego nie wolno lekcewazy¢, zmia-
ny Swiadomosci metodologicznej na wersje spoza obowigzujgcych ciagle jeszcze
podrecznikowych wyktadni, jako juz niedostatecznych. Zresztg dotyczy¢ to zdaje sie
catej nauki, zaskakujgcej zmianami wobec wczes$niejszych wyktadni wiedzy. Okaza-
to sie dla przyktadu w fizyce, ze nie ma nic bardziej ,ztozonego” niz swiat czgstek
»elementarnych”, z upadkiem wielu wyobrazen o ich istnieniu i mozliwosci poznawa-
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nia. Zmieniajg sie kryteria realizmu poznawczego i odstaniane sg nowe mechanizmy
i procesy, ktérych opanowanie rzutuje na wyobrazenia o Swiecie od jego wymiarow
mikro az po makro, z odwracaniem zalezno$ci w sferze okreslanej mianem ekologii
kultury czy ekologii umystu. Racjonalno$¢ postaw takze nie daje sie ujmowac me-
todycznie na jeden sposéb, wymagajac transwersalnosci, naprzemiennie stosujacej
podejscia dopetniajgce sie wzajemnie, jako warunku rozumnosci radzacej sobie ze
ztoZonoScig procesow i zjawisk, wymagajacej palety spoza tradycyjnych schematow
instrumentalizujgcych poznanie w ramach dostepnych wczes$niej metod. Niezbedne
okazuje sie nowe podejscie takze do dziedzictwa mysli, okrojonego w jego rozumie-
niu do wyktadni gubigcych czesto wazne idee w ich zalagzkowej jeszcze formie lub
zmarginalizowanej p6Zniej tre$ci. Humanistyka musi szerzej sie otworzy¢ na peknie-
cia, splycenia i zapomnienia dokonan intelektualnych, ktérym sprzyjaja zawezone
i doraZzne sposoby pojmowania i realizacji interesu instytucjonalnego elit wiedzy po-
szatkowanej dyscyplinarnie na fatszywie rozdzielane poletka badan.

Tekst zacheca miode pokolenia badaczy do uwzgledniania - majgcej juz swoje
rozwiniecia w literaturze - koniecznos$ci wprowadzenia w my$lenie humanistyczne
glebszych uwarunkowan strukturalnych w zjawiskach interesujacych humanistyke,
jesli ta chce sprostac ztozonosci, paradoksalnosci, dylematycznosci, dwubiegunowo-
$ci zréznicowan, w innej perspektywie niz ciggle dominujaca w obiegowych para-
dygmatach i ich schematyzacjach. Podkresli¢ warto, ze - historycznie rzecz biorac
- rozmaite zjawiska bywajg najpierw rozpoznane w swoich przebiegach skrajnych,
czy uskrajniajgcych pewne ich stany w postaci patologiczne, zakt6cajace rozwoj, jak
ambiwalencja odkryta w kontekscie schizofrenii czy dwubiegunowo$¢, obiegowo ko-
jarzona z chorobg afektywng dwubiegunowa. Tymczasem oba te zjawiska mogg mie¢
postaci nie tak jednostronne, stajac sie wrecz pozadanymi w swojej obecnosci dla
pemi proceséw i ich naturalnego przebiegu, w jakie bywaja wpisane strukturalnie
w praktyce spotecznej ich koordynacji. Takich paradokséw pokazemy tu wiecej; za-
checaja do $ledzenia ich w literaturze spoza dominujgcego kanonu zbyt wasko dobie-
ranych lektur w typowych procesach (samo)ksztatcenia doktorantéw.

Przeciw dominujacym wizjom strategii poznawczej

Po pierwsze zatem - wsrdd wielu sytuacji dziatania spotecznego i odniesien w kul-
turze oraz proceséw, w jakie bywamy uwiktani, szczegélnie wyrdzniaja sie i bywaja
wrecz pozadane (na podstawowym poziomie piramidy zloZonosci zjawisk) struktu-
ralne i dynamiczne jakosci obiektéw kulturowych i ich powigzan, ktére sa kojarzo-
ne z takimi cechami, jak: jednoznaczno$¢, jednorodnos¢ zrédet, jednokierunkowosé
przebiegu, jednostajno$¢ tempa, jednolito$¢ charakteru. Zwykle nie kojarzymy, Ze za
takimi uproszczonymi cechami, na og6t przypisywanymi tym obiektom i procesom
oraz ich transformacjom, ukryta jest préba wygodnego zredukowania ztozonosci do
jakiej$ jedynie postrzeganej jednostronnosci, gubigcej te ztozono$¢, zastepujac ja
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uproszczonymi modelami i opisami®. Zaktada sie tu czesto mozliwo$¢ zbudowania
harmonii, w kontakcie z dajgcym sie metodycznie kontrolowa¢ czy ukierunkowaé
przebiegiem procesu, zredukowania go do procedur technicznych, ktérych mozna
sie nauczy¢ z podrecznikowych instruktazy czy poradnikéow.

Mamy tu wizje rzeczywistoSci daleko uproszczonej, pozbawionej co najmniej
dwustronnego, dwutorowego, dwuznacznego dwubiegunowego uwiktania, a tym
bardziej dynamicznego istnienia, bywa nawet, Zze bez przebiegéw majacych jakas
tendencje czy trend rozwojowy, w trybie oscylacyjnym, pulsujacym czy rodzaju roze-
drgania. Podporzadkowuje sie ona w tym obiegowym wydaniu na og6t doswiadczeniu
potocznemu, plytkiej i doraZnej percepcji, dokonujgc zapisu zdroworozsadkowych
i lokalnie waznych mnieman, wystarczajacych w zawezonym polu ogladu i zubozo-
nym $wiecie podejmowania decyzji. Nie ma tu miejsca na niepewno$¢, nieostros¢, ry-
zyko btedu, napiecia i wahniecia, na dynamike zalezng od dodatkowych okolicznosci,
spoza naszej kontroli, a wreszcie nie ma tu zdolnosci do widzenia paradoksalnosci
prawdy zjawisk, ktora czai sie gtebiej, zrywajac z tym horyzontem do$wiadczania
Swiata w jego fragmencie czy epizodzie. Nie ma tu tez na ogét miejsca na dostrze-
zenie, ze jezyk stuzacy wyrazeniu takich doswiadczen bywa tu daleko uproszczony,
z zapomnieniem jego zréznicowan semantycznych w poszczegélnych terminach,
ktére mogg wprowadza¢ zupelnie inne normatywnie ukierunkowania rozumienia,
a tym bardziej wyjasnien i decyzji co do jako$ci dziatania. ZtoZono$¢, paradoksalnosé
i normatywnos$¢ bywaja tu zredukowane z jednoczesnym zamaskowaniem owej re-
dukcji, jej nieobecnoscig w polu percepcji i konceptualizacji.

Po drugie - bardziej $wiadomi nieadekwatno$ci owych ,uroszczen’” poznaw-
czych, gubiacych te filozoficznie podstawowe trzy cechy czujnosci poznawczej, ida
krok dalej i przyjmuja perspektywe uprzednio dychotomizujaca zjawiska, uznaja-
cg ich rozdwojenie, rozszczepienie, radykalne pekniecie, polaryzacje, az po skrajne
przeciwienstwo reprezentujace schemat typowego dualizmu ustanawiajgcego alter-
natywe w opozycji prawda-falsz, dobro-zto, stuszne-btedne. Wéwczas widzi sie tu
jedynie rozdroza, rozwidlenia, roztaczne wybory, bifurkacje (jesli uzy¢ ciggle bar-
dziej dla wielu obco brzmigcego terminu). Nawet jesli zwolennicy takiego podejscia
postrzegaja jakas przestrzen wyboru czy funkcjonalnego dylematu (typu: co zrobié,
za czym sie jednoznacznie opowiedzie¢), to sadza, ze jest tu wystarczajace zaple-
cze przestanek dajacych znowu jednoznaczne rozstrzygniecie i stanowigce podsta-
we jednorazowego uzasadnienia. Sadza oni, Ze tak ubogo pojmowany dylemat musi
mie¢ jakie$ ostateczne rozwigzanie, jak problemy, ktérych nie nalezy pozostawiaé
w zawieszeniu, niepewnosci czy koniecznosci ciggtego do nich powrotu. Oczywiscie
nie ma tu miejsca na zrozumienie, Ze dylemat strukturalnie rozumiany moze, a nawet

5 Przeciw dominacji podej$¢ jednostronnych i operujacych dualizmami mocno wypowiadali sie m.n.:
w socjologii Florian Znaniecki (pokazuje to w najnowszej mojej ksigzce, por. Witkowski 2022),
w psychologii Abraham Maslow (1970), czy tak historie filozofii, jako walke z nimi, ujmowat promotor
mojego doktoratu Zdzistaw Cackowski; facznie walke te okreslam mianem ,przetomu dwoistosci”
(por. Witkowski 2013). W pedagogice rozpoznawanie Konieczno$ci wyjscia poza jednostronnosé¢
w rozstrzyganiu dualizméw jest znakiem firmowym dojrzatosci poznawczej ,Wielkiego Pokolenia”
pedagogoéw, z Heleng Radlinska czy Bogdanem Nawroczyniskim (por. Witkowski 2014).
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musi znaczy¢ co$ zupetnie innego i tylko w tym innym znaczeniu jest istotny huma-
nistycznie. Blizsze przyjrzenie sie operacjom mys$lowym tych podej$¢ obnaza zwykle
szereg sztuczek intelektualnych pozwalajacych na budowanie takich opozycji, a na-
wet czyni z nich cnote.

Po trzecie - jeszcze inni, w poczuciu wiekszego wyrafinowania intelektualnego,
widzg tu, zamiast dualizmu jako sztywnej alternatywy, nowy model jako rodzaj spek-
trum rozrzutu i stopniowania, buduja wyrafinowane schematy ukazujace kontinuum
uwiktane w dwubiegunowe, dwustronne skrajnosci, gdzie bycie oznacza gdzie$ - by-
cie w przestrzeni tego zabsolutyzowanego zréznicowania. Ma to ilustrowac polimor-
ficzno$¢, mozaikowosé, wielopostaciowe warianty budowania tozsamosci, ktore po-
zostaja w swojej strukturze w peini dookreslone, nie gubigc swojej gotowej i petnej
odrebnosci. Modyfikacja tego schematu jest zaktadanie mozliwos$ci przemieszczania
sie w ramach danego spektrum, skoro ma ono wyznacza¢ przestrzen wyboru czy
rozrzutu. Przemieszczenia te nie majg jeszcze cechy naprzemiennego, oscylacyjne-
go istnienia czy przejawiania sie w dzialaniu, wpisanego w kondycje podmiotow
uwiktanych w strukture sytuacji. Nie dopuszczaja zadng miarg tego, co zostato juz
nazwane porzadkiem oscylacji. Sg one jedynie usytuowaniem w przestrzeni zaryso-
wanych wymiaréw w jakims$ miejscu, wyzej lub nizej w przyjetych przekrojach przy-
pominajacych uktad kartezjanski.

Po czwarte - idac dalej w stopniowaniu owego wyrafinowania, inni §miatkowie
buduja piramidy czy hierarchie stopni, nieodwracalnie oddzielonych od siebie, sko-
ro kazdy jest jako$ czym$ wyodrebniony i przekraczajacy wczesniejsze, ograniczone
mozliwoSci dziatania i konstytucji, zatem zaprzeczajacy im, wrecz je uniewazniajacy,
zostawiajac je z tytu, jako przezwyciezone, nawet jesli wczesniej konieczne. To tak,
jak gdyby wchodzenie po drabinie czynito zbednymi ich wcze$niejsze szczeble, skoro
idziemy dalej, sama drabina moze okazac sie wrecz ciezarem albo i przeszkoda. Po-
kutuje tu zasada linearnosci, jednokierunkowosci i nieodwracalnosci. Sg oczywiscie
mozliwe bardziej finezyjne sposoby rozumienia owych piramid, jednak nagminnie
bywaja one w sposdb uproszczony rozumiane i stosowane, jak o tym swiadczy przy-
ktad z piramida potrzeb Abrahama Maslowa i jego sprzeciwem wobec nagminnych
dychotomizacji zjawisk w modelach naukowych (Maslow 1970). Zauwazy¢ warto, Ze
piramida jako model jest zwykle pojmowana do$¢ prymitywnie, nawet mimo tego,
ze sam Maslow potrafil temu modelowi nadawac ztoZzone znaczenie, sprzegajace po-
ziomy znacznie bardziej finezyjnie niz potoczne skojarzenia.

Wspomniane cztery sposoby schematyzowania sytuacji i proceséw, z jakimi
przychodzi nam sie mierzy¢ w refleksji humanistycznej, nie maja wiele wspdlnego
z tym, co stopniowo przebija sie jako ztoZono$¢ znacznie czestsza i niosgca wyzwania
spoza wyobrazen o $wiecie, jakie daja sie w tym trybie wyrazadé.

A przeciez to nie Koniec ze ztozono$ciami - trzeba jeszcze umie¢ niuansowacé
rozumienie tekstéw, jako komunikatéw, ktérych poziomy znaczenia nie daja sie spro-
wadzac¢ jedynie do zdolnosci przyswojenia i odtworzenia tego, co kto$ do nas mowi.
S3 bowiem takze aspekty znaczenia metakomunikacyjnego w sensie pytania o to,
po co kto§ do nas moéwi, jakie to ma mieé znaczenie dla nas i czy znaczeniem tym
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umiemy sie przejaé, a nie tylko pokaza¢ zdolno$¢ przywotania tresci pozbawionych
wplywu na nasz sposéb patrzenia, pojmowania czy wyrazania zjawisk wraz z tym
odniesieniem. Wida¢, ze i w rozumieniu pojawia sie dwoisto$¢ odniesien do tresci,
jak i do ich wptywu na podmiotowe znaczenie dla tego, kto potrafi je wiaczy¢ we
wlasne motywacje czy percepcje. Co wiecej, jak uwypuklat to Znaniecki (cho¢ jest ten
watek notorycznie niedoczytywany u niego), dazenia racjonalizujgce praktyke moga
uruchamia¢ powracajace poktady chaosu i irracjonalnosci, co doktadniej zrekonstru-
owatem osobno (Witkowski 2022). Jest tak, gdy w zastosowaniach przekracza sie
skale ,waznos$ci” poznawczej wyjsciowych kontekstow i zasad, wczesniej wystar-
czajgco prawomocnie porzadkujacych sfere dziatan i pozwalajacych rozumie¢ teo-
rie jako hipotetyczna reprezentacje pojeciowa ,regularnosci doswiadczenia”, na jego
wczesniejszym etapie poszukiwania inwariantdw, jako tymczasowych i zakresowo
ograniczonych niezmiennikéw praktyki spotecznej, odstanianych poznawczo w proé-
bach zdania sobie z nich sprawy.

0 iluzjach doskonatosci w dominujacych trybach
instytucjonalizacji nauki

Zauwazmy najpierw, ze nasi utomni, a nadmiernie egzaltowani reformatorzy nauki
w ostatnio dominujgcej postaci afirmacji , konstytucji dla nauki”, zachtystneli sie kate-
goria ,doskonatosci”. Najwyrazniej nie rozumiejg jej paradoksalnych odston i antyno-
mii, na ktére zreszta zwracat uwage juz Wtadystaw Tatarkiewicz w znanym zderzeniu
biegunowych opozycji: doskonato$¢ nie moze by¢ pozbawiona zdolnosci do dosko-
nalenia sie, bo to znamionuje defekt w stosunku do zdolnosci do troski o doskona-
lenie. Doskonatos$¢, paradoksalnie, musi by¢ pozbawiona uzurpacji do uciele$niania
doskonatosci bez skazy i utomnosci. Wiele z rozwigzan pod hastem speinionej do-
skonatosci ,konstytucji dla nauki” nie wytrzymuje krytyki, jako Zatosne narzucenie
prymitywnego wyobrazenia niedouczonych reformatoréw co do tego, jak sie uprawia
wartosciowa nauke i czego wymaga doskonalenie sie w naukach spotecznych i hu-
manistyce jako zespolonej przestrzeni. Nie darmo koto hermeneutyczne, jako model
sytuacji rozumienia we wspotczesnej filozofii, uczula na sprzezenia, wymuszajace
wieczny powrdt tam, gdzie widzi sie zwykle prawomocnie uznang roztacznosé czy
jedynie linearng, jednokierunkowa kumulacje. Dotyczy to relacji miedzy fragmentami
i catoscig, historig i teorig, gdy tresci pierwszego cztonu bez drugiego sa pojmowane
na Slepo, bez zasady organizujacej rozumienie, a drugi bez pierwszego jest pusty, bo
pozbawiony szczeg6téw jako waznych przyktadéw, dajacych do myslenia.

Powstaje jednak pytanie w odniesieniu do wcze$niejszych rozwazan: jak jest
mozliwe dostrzezenie niewystarczalnosci tych czterech modelowych postaw po-
znawczych? Co wiecej - zaryzykuje hipoteze - pytanie to jest o tyle wazne i trudne
do postawienia, ze nadal dominuja one w wyobrazeniach adeptéw i wielu zaawan-
sowanych badaczy w humanistyce i naukach spotecznych (dalej te terminy traktu-
je jako zespolone). Ponadto pora zda¢ sobie sprawe, Ze te utomno$ci zredukowanej
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wizji humanistyki przy$wiecaja najnowszym prébom pseudo-reformy przestrzeni
akademickiej w Polsce pod hastem ,konstytucji dla nauki’. Zauwazmy, ze juz
samo instytucjonalne rozgraniczanie humanistyki i nauk spotecznych jest
uwiklane w taka postawe, wyrzadzajac obu biegunom niepowetowane szkody,
niedostrzegane w takim dualizmie, afirmowanym w urojonej wizji ,doskonato$ci
akademickiej”. Budowanie rozrzutu rozgraniczonych miedzy soba dyscyplin
stanowi kolejny przyktad wyzej zasygnalizowanych wyobrazen o ,,doskonatosci”,
upatrujac tadu i porzadku w takim spektrum obowigzkowych tozsamo$ci,
radykalnie odmiennych, bez istotnych punktéw wspoélnych czy pogranicznych,
dajacych sobie wzajemng synergie. Pozytywistyczna afirmacja jedynego modelu
postepowania naukowego - az po poszukiwanie jednoznacznych falsyfikacji
jakich$ wariantéw poznania i schematéw teoretycznych - to tez, wrecz afirmowana
normatywnie jako pozadana, przestanka dojrzatej etyki badan naukowych,
niezdolna do dostrzegania konieczno$ci $wiadomosci post-pozytywistycznej albo
wprost antypozytywistycznej, zreszta samej w sobie tez przechodzacej etapy
przezwyciezania iluzji pozornego uwalniania sie od metawzorca takich podziatow.
Mozna tu tez budowa¢ drabiny znaczenia widzianego w formule stopniowania
punktéw przypisywanych za znalezienie sie na mapie dokonan naukowych
w konkretnym miejscu postrzegania warto$ci publikacji. Wszystko to funkcjonuje
w afirmowanych w ostatnich latach wyobrazeniach o doskonatosci konstytutywnej
(wrecz ,konstytucyjnej”) dla wspoétczesnej nauki. Fatszywy patos takiej retoryki
nawet gubi wczes$niejsze poczucie wagi ,doskonalenia zawodowego” w procesach
samoksztatcenia i funkcjonowania instytucjonalnego, nie tylko nauczycieli.
Ponizej, nie chcac sie pastwi¢ nad patologiami takich uje¢, zakorzenianych tyle
instytucjonalnie, co brutalnie i szkodliwie w Zyciu akademickim, sprébuje zapre-
zentowaé elementy pewnej rozwinietej postaci, przebijajacej sie nie bez oporéw,
ale zaré6wno w porzadku historycznym, jak i w najnowszych wersjach rozwijania
i promowania humanistyki (zatem zro$nietej z naukami spotecznymi). Nie ukry-
wam, Ze sam jej sprzyjam, uczac sie jej nieustannie przez lata od najwiekszych, bywa
niedoczytanych, postaci wspoétczesnej refleksji akademickiej. Paradoks ,ontologii
wdziecznosci”, ktéra rosnie, jesli jest zywa, pozwala mi coraz bardziej dostrzega¢
te impulsy u innych badaczy, sam ich nie musze wymysla¢ ani tym bardziej sobie
przypisywac. Przetomy w nauce nie dokonuja sie, jak sadze, tak ze kto$ jeden je in-
tencjonalnie robi, ale Ze dojrzewaja i stopniowo rosna, przebijajac sie spod gruntu
poros$nietego czyms$ zupetnie innym. Kazdy $miatek z czasem widzi, Ze nie musi by¢
jedynym sprawiedliwym i umie docenic¢ takze to, co sam prdébuje przekroczy¢, jako
wazne ogniwo dokonujgcego sie procesu. Wigze to zresztg z piecioma typami reali-
zmu poznawczego w historii nauki, jakie rozpoznat Gaston Bachelard; w moim ich
rozumieniu sg to podejscia oparte na wariantach: realizmu ,naiwnego” - zatem uwi-
ktanego w iluzje tatwego dostepu do istoty zjawisk z mocy bezposredniego z nimi
kontaktu; instrumentalizacji realno$ci - poprzez praktyke instrumentalnej redukcji
zjawisk do mierzalno$ci i parametryzacji, zastepujacej jako$¢ wyznacznikami iloScio-
wymi; realizmu ,zamknietego” w przyjetym solidarnym pojmowaniu - zatem zatoze-
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nia dostatecznego dysponowania gotowym jezykiem opisu, solidarnie chwytajacego
zjawiska bez potrzeby dopiero poszukiwania wtasciwego czy bardziej adekwatnego
dyskursu i korygowania ukrytych wcze$niej zatozen; realizmu ,otwarcia” elementar-
nosci - nastawienia uznajacego rozpoznanie pozornie jedynie elementarnych ogniw
badanej sfery jako podstawy, z koniecznoscig odstaniania jej ukrytej ztozonosci;
i wreszcie realizmu ,rozproszonego” - czyli opartego na odwadze postepu poznaw-
czego za cene przezwyciezenia dominujgcych zatozen, poprzez sieganie po sploty
uje¢ (zatozen), wcze$niej nawet zakazanych, w trybie nowych przestanek, najpierw
rozproszonych i eklektycznie funkcjonujacych, a wreszcie na nowo zespalanych na
nowych zasadach.

Uczulajgc na konieczno$¢ nowego paradygmatu w postawach poznawczych
i praktycznych, ktora zreszta nie tylko sie przebija, ale otwiera droge do powstawa-
nia niezbednego tu wariantu o charakterze meta-aksjologicznym i meta-poznawczym,
warto wskaza¢ na konieczno$¢ sprzegania aspektéw funkcjonalnych i strukturalnych,
dynamicznych i zorientowanych zachowawczo na stabilizacje, stuzacych balansowa-
niu i zréwnowazeniu. Jest to szczegblnie wazne w sytuacjach, gdy rownowage moze-
my uzyskiwac¢ tylko doraZnie, poddani zmiennym uwarunkowaniom sytuacyjnym, nad
ktorymi kontroli sprawowaé¢ nie mozemy. Ma to miejsce zwykle w okolicznosciach
ponawiajacych sie lub §wiadomie ponawianych w zakresie sprzegania, wigzania ze
sobg przeciwstawnie zorientowanych aspektéw dziatan (np. jednocze$nie dynami-
zowania i prob stabilizowania). Podpowiedzi mogg dawac¢ takie pary integralnie po-
wigzanych operatoréw, jak hamulec i sprzegto (hamowanie, przyspieszanie), zagiel
jachtuijego kil (branie wiatru w zagle i szukanie oporu w balansie przeciwwazacym
grozbe wywrotki) czy trwanie i zmiana (stawanie sie poza to, co juz jest). Typowe pro-
cesy, z jakimi przyjdzie nam sie mierzy¢, sg uwiktane w powracajace niezréwnowa-
zenie, w zakldcenie equilibrium przez nadmiarowe efekty dziatan, ktérych skutkow
nie umieliSmy ani przewidzie¢, ani w pore unikna¢. Takie nadmiary zwykle zbiegaja
sie z deficytami ich dopetnien strukturalnie niezbednych funkcjonalnie, a uwiktanych
w dziataniu w niedomiary zaklt6cajace mozliwo$¢ réwnowazonego i optymalnego
przebiegu w danych uwarunkowaniach; pojawia sie tu wyzwanie konieczno$ci podej-
$cia Swiadomego grozby przerostéw jednostronnosci, skazujacych wrecz na niezréw-
nowazenie grozace katastrofg, a przynajmniej niedostateczng racjonalnoscia. Oczywi-
Scie, niedomiar strukturalnego dopenienia takze jest zasadnicza, komplementarng
przeszkoda dla zréwnowazenia. Wyzwania ,antropocenu” czy paradoksy globalizacji
wystarczajaco ilustrujg te bardziej systemowe uwiktania, ktére wymagaja zupetnie
innej problematyzacji, niz wpisane w kanony kompetencji do dziatania i dominuja-
cych nawykdw cywilizacyjnych, jak tez kierunkéw parcia na nie, z wykorzystaniem
mozliwo$ci forsowania rozmaitych intereséw i roszczen az po uzurpacje idgce w stro-
ne zagrozen cywilizacyjnych w duchu ,zbrodni przeciw ludzkosci”.

Tymczasem dysponujemy $wiadectwem tego, jak daleko jesteSmy od wiacza-
nia w nasze problematyzacje poznawcze ztozonos$ci proceséw i paradoksalnosci
ich dynamiki oraz tego, jak czeste jest rozmijanie sie rozmaitych poziomoéw ich
percepcji. Mam tu na mysli podstawowe skrzywienie procedur badawczych, stoso-
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wanych nagminnie nie tylko w pedagogice w trybie badan ,na dyplom” lub ,na sto-
pien”, takze przy doktoratach. Zwigzane jest ono z prébami jedynie przyczynkéw czy
obiegowego stosowania znanych schematéw i wygodnych, cho¢ utomnych procedur
bez zdolnosci do ich problematyzowania, rozpoznawania pozornosci uzyskiwanych
danych i uwalniania od uproszczen przekreslajacych warto$¢ ich stosowania. Tak jest
chociazby z nagminnie naduzywanymi tzw. badaniami ankietowymi, rejestrujgcymi
opinie czy aktualne deklaracje i stany. Pominmy elementarne utomno$ci takich
procedur, rejestrujacych co najwyzej stany przekonan na zwykle matych i nierepre-
zentatywnych probkach, a opisywanych potem procentowo w pozornej skrupulat-
nosci, bywa do trzeciego miejsca po przecinku. Mamy tu tymczasem powazng wade
w postaci zwyktej ,stop klatki”, iluzorycznego postrzegania dynamicznej rzeczywi-
stosci, wobec ktorej takim trybem nie ma zwykle szans na zdystansowanie krytyczne
i rozpoznanie putapek, w jakich tkwi obserwowany w tym trybie sprawozdawczym
proces albo catego splotu tychze. Analiza dynamiki proceséw, jesli nie jest zdegra-
dowana poznawczo, wymaga zupetnie czego$ innego, tym bardziej ze w dojrzatym
ujeciu musi opis tej dynamiki uwzgledniaé zaréwno podtuzne zmiany, jak i napiecia
poprzeczne, tacznie dopiero wyznaczajgce procesy rownowazenia w trosce o mini-
mum stabilizacji catosci podlegajgcej danym procesom. Iluzoryczne wizje postulo-
wanej ,doskonatosci” gubig w szczeg6lnosci wymogi rozwijania poznawczej kultury
transwersalno$ci w zakresie rozpoznawania aspektéw problematyk badawczych,
wymagajgcych stosowania narzedzi i korzystania z wiedzy w porzadku poprzecznym
wobec narzucanych podziatéw dyscyplinarnych oraz zespalania typéw racjonalnosci
dziatania w poprzek odmian, jako warunek zespolonej rozumnosci praktyki. Zara-
zem twierdze i osobno szeroko argumentuje, Ze nie wystarcza juz podejscie inter-
dyscyplinarne, skoro otwarcie myslowe wymaga perspektywy ,transdyscyplinarne;j”
oraz dwoistosci jako warunkéw wpisania sie w integralnie pracujacg humanistyke
stosowang®. Niezbedne staje sie stosowanie tzw. ontologii ,miedzybycia”, wpisanej
w prace na ,pograniczach” dyscyplin i subdyscyplin. Oczywiscie wszystko to wymaga
nowej, pogtebionej metodologii badan, a przede wszystkim - wizji etyki samoksztal-
cenia.

0 narastaniu zloZonosci zjawisk jako wyzwaniu humanistycznym

Oczywiscie nie zamierzam twierdzi¢, Ze nie ma takich sytuacji, zjawisk, procesow
czy obiektéw kulturowych i spotecznych, wobec ktérych podej$cia opisane wyzej
w tych czterech postawach poznawczych (badawczych) i praktycznych (decyzyjnych,
wartos$ciujacych) sa w petni naturalne, a nadto wystarczajgce i nikomu ani niczemu
nie sprzeniewierzajace sie. Rzecz jednak w tym, Ze tu humanistyczne wyzwania ani
sie nie zaczynaja, ani tym bardziej nie koncza. Historia kultury nawet zapisata nam

¢ Oba watki szeroko juz wykorzystuje Ewa Marynowicz-Hetka (2007, 2014, 2015) w swoich analizach
dotyczacych historii, jaki i w teorii pedagogiki spotecznej, z uwzglednieniem dokonan Heleny Radlin-
skiej, a takze dla promocji jakosci ,kultury praktyki” profesjonalne;j.
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w spadku bardziej ztoZone sytuacje, chociazby w postaci powracajacych wyzwan pu-
fapki,Scylli i Charybdy”, gdy - jak w Odysei - ucieczka od jednego niebezpieczenstwa
przybliza nas do popadniecia w objecia grozby czyhajgcej ze strony przeciwstawne;j.
Osobno przejawia sie zlozono$¢ w postaci ideatu kiedy$ boskiego ,,oblicza januso-
wego”, gdy spotykamy naprzemiennie ukazywane oblicze czy stany reprezentujace
odmienne strony medalu w opisie, i do§wiadczaniu danego zjawiska. Nie musi sie to
wiec kojarzy¢ z dwulicowo$cia moralng. Wiemy takze, jeszcze za sprawg greckiego
stowa pharmakon i jego przypomnienia przez Derride, Ze opozycja miedzy lekiem
i trucizng tylko pozornie pozwala na rozlgcznosé substancjalnych rzekomo cech,
gdyz w istocie w gre wchodzi zawsze paradoksalna ztoZonos$¢ obu cech, wymagajaca
uznania, ze w kazdym przypadku daje o sobie zna¢ dwuznaczna: leczaca trucizna
i trujgcy lek; rownoczes$nie w tym oksymoronie nie ma nic niepoprawnego - jedynie
dramat przemieszczania znaczenia, wpisany w skale dawki i tryb stosowania. W kon-
cu i antidotum na jad weza robi sie z jadu weza, a oprotestowane przez nieukow
szczepionki, jak wiadomo od dawna, wtasnie uodporniajg na chorobe, zaszczepiajac
nam jej sktadowe w trybie wzmacniania odpornosci, mimo, czy raczej wraz z para-
doksem wystawienia na chorobowe impulsy. Dzieki historii filozofii, w tym dzieki
przypomnieniu tego przez Heideggera, wiemy takze, zZe sprzyjanie mysleniu i jego
stosowaniu nie musi polega¢ na pracy skoncentrowanej na poszukiwaniu odpowiedzi
wobec pytania. Wrecz przeciwnie, wymaga¢ musi postawy skupionej na odraczaniu
odpowiedzi poprzez wysitek wrecz zrodtowego penetrowania okoliczno$ci samego
pytania, w tym ukrytych w nim zatozen czy przesadzen, jak tez btedéw w podejsciu
do niego popetnianych wcze$niej. Wspomniane wiec wyzej przeze mnie wyzwania
ztozonosci, paradoksalnosci i glebszej normatywnosci, skazujg na wysitek wyjscia
poza doxa (mnieman opartych na pozornych, cho¢ obiegowych oczywisto$ciach)
w strone episteme (wiedzy uwzgledniajacej glebie i uniwersalno$é, a przynajmniej
ukryte inwarianty).

Wymagaja wiec zobaczenia co najmniej pieciu postaci ,efektu wybuchowego”
(Witkowski 2021), jaki moze nas spotka¢ w przestrzeni impulséw poznawczych.
Wybuch nowosci poznawczej ma potencjat burzenia (naiwnosci, iluzji i pozoru), to-
rowania drogi do tresci i znaczen inaczej niedostepnych, i wreszcie stuzy ustanowie-
niu mozliwos$ci wykorzystania uzyskanych w tym trybie narzedzi pozwalajacych na
wlaczanie nowych jakosci do sposobéw funkcjonowania podmiotu takiej zdobyczy.
Wsrod form, w jakich przejawiaja sie tak rozumiane efekty wybuchowe, znajduja sie
w moim ich ujeciu: nowe znaczenia sptyconych obiegowych terminéw, wskazujgce
warunki spoza potocznosci i naiwnosci skojarzen semantycznych; nowe pojecia spo-
za jezyka potocznego, stanowigce nowe ramy, wrecz nowe ,ekrany kategorialne”,
pozwalajace petniej dostrzec zjawiska wczes$niej niewchodzace w pole widzialno-
$ci; zaskakujgce pytania, wczesniej niemozliwe czy jakich sobie sami nie zadajemy
w iluzji oczywistoSci i nieproblematycznosci socjalizacyjnych nawykéw, zmienia-
jace zarazem przestrzen istotnej retorycznosci; pojedyncze tezy, rodzace najpierw
zdziwienie czy przezycie oporu, potem otwierajace oczy na inny horyzont rozu-
mienia, przebudzajace w nas mozliwos$¢ innej percepcji, az wreszcie prowadzace
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nas do transformacji naszego wtasnego potencjatu bycia w §wiecie, wobec §wiata
i siebie samych; i na koncu caty system nowego problematyzowania sytuacji po-
znawczej, wymagajacy rewolucji poznawczej, stanowiacy systemowo inny $wiat
dostepny dla nas i z nas emanujacy.

Zatem skoro paradoksalnie dla rozumienia ontologii procesu bycia powinni-
$my umie¢ ja w humanistyce uwzglednia¢ to wymienmy niektére komplikacje, jakie
tu wchodza w gre: jesteSmy, zarazem stajac sie, przekraczajac siebie, konstytuujac,
dokonujac ,autotranscendencji”, jak méwit w kontekscie zycia Paul Tillich (2005),
dopetniajac akty narodzin o rozwijanie wrazliwosci czy wyobrazni, a tym bardziej
- potencjatu wyrazania siebie poprzez préby zakorzenienia w kulturze jako glebie
symbolicznej, stanowigcej ,niewidzialne Srodowisko”, jak méwita Helena Radlin-
ska mimo dostepnos$ci w medium widzialno$ci w stowach i realnych, namacalnych
obiektach kulturowych, czy dziatamy nie§wiadomi ,ukrytego programu”, czy typu
racjonalnosci, etc. W takiej sytuacji zasada wzbogacenia zycia duchowego w trosce
o jego jakos¢ refleksyjna wymagajaca zmian w trybie ,przebudzenia” i przemiany
wewnetrznej, przekraczajacej intencjonalnos¢ i Swiadomosé, czasem niezdolng do
sprostania ukrytym przed nig mechanizmom, staje sie tu podstawowym paradok-
sem ontologicznym.

Ale nie koniec na tym. Juz w przypadku do$wiadczenia z dawkowaniem sobie
tego, co niesie pharmakon, wiemy, ze to nie substancjalna istota zwykle wchodzi tu
w gre, ale jej funkcja wpisana w dawke i zmienno$¢ potencjatu wyznaczona przez to,
czy mamy do czynienia z nadmiarem, uskrajnieniem, przesada czy wrecz przeciw-
nie, cho¢ takze niebezpiecznie - z brakiem, deficytem, luka, niedostatkiem. W obu
wypadkach zresztg daje o sobie zna¢ ryzyko zwigzane z putapka nierozpoznania
niebezpieczenstwa wpisanego w nadmiarowe lub niedostateczne obecnosci takich
obiektéw. ,Mechanizmy obronne” przez ich bezrefleksyjno$¢ moga okazac sie au-
todestrukcyjne; chroniczny wstyd i bolesne poczucie winy moga by¢ istotnym zakt6-
ceniem kondycji egzystencjalnej, tak jak z drugiej strony postawa bezwstydna czy ta
zwigzana z niezdolno$cig do poczuwania sie do winy, moga prowadzi¢ do patologii
rozwoju i generowac dziatania destrukcyjne wobec innych. Pytanie tytutowe Holder-
lina: ,,C6Z po poecie w czasie marnym?”, ze §wiadomo$cia, Ze chodzi tu o zmarniata
egzystencje niezdolng do u$wiadomienia sobie wtasnych brakéw, mozna powigzaé
z retorycznym pytaniem Bachtina: ,C6Z mi po kims, kto mysli tak samo jak ja?” - dla
obnazenia hermeneutycznego paradoksu wartosci otwarcia na inno$¢ w dialogu po-
zwalajacym spojrze¢ na nowo dzieki samej obecno$ci innej perspektywy patrzenia
(niekoniecznie przekonujgcej swoimi racjami), cho¢by pomagajacej nam samodziel-
nie juz dostrzec nasze wlasne nieuswiadamiane przesadzenia jako Zrédta btedow
i probleméw egzystencjalnych. Okazuje sie tez mozliwe uscislenie semantyczne dzie-
ki dokonaniu fenomenologicznego wgladu w doswiadczenie czasu przez Ingardena,
iz ,czas wolny” to, w szerszym i bardziej zasadniczym sensie perspektywy catozycio-
wej, czas pusty i przez te pustke grozny wobec braku wdrozenia do nadawania mu
sensu w porzadku egzystencjalnym. Mozna to dodatkowo zestawi¢ z uscisleniem de-
finicyjnym Jacquesa Maritaina, Ze obecnos$¢ to ,,gotowo$¢ do zaangazowania w spo-
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tkanie”, co warto potaczy¢ z rozumieniem spotkania za Gadamerem jako ,poczucia
wspdlnoty doswiadczenia”. Pozwala to rozpoznawac pozdr, a nawet rytualizacje po-
zoruy, na co zwracat uwage Bourdieu, iluzje, ukrywajaca ekonomie oszustwa w zakre-
sie maskujacym brak dyspozycji do dziatania, wymagajacego wysitku pracy myslo-
wej i procesu przekraczania siebie, czy postawy tworzacej aksjologiczng wspolnote
niewymagajaca perswazji czy przymusu. To mial na mys$li miedzy innymi Zygmunt
Bauman, gdy typologia postaw wobec Zycia jako bycia w drodze (pielgrzyma, wtécze-
gi, turysty, niespiesznego przechodnia czy gracza) ilustrowat trudnosci w budowie
wspolnoty z kims$, kto dang sytuacje traktuje jak epizod, doswiadczenie wtasne frag-
mentaryzuje w odrebne bloki pozbawione wzajemnie znaczenia i domaga sie prawa
do nieodpowiedzialno$ci za warto$¢ tego, co wymagatoby trudu schylenia sie po nie
czy wspotudziatu w tej powstaniu i oddziatywaniu.

Nagle dzieki takim impulsom zaczynamy dostrzegaé, Ze obiegowe instytucjo-
nalizacje edukacji, wychowania, poziomy samowiedzy i rozumienia wlasnej sytuacji
i funkcji naszych dziatan sg uwiktane w nierozpoznane putapki zaprzeczenia inten-
cjom. Stad uczulatem, Ze pedagog powinien widzie¢ samego siebie jako dziatajgcego
na ,polu minowym kultury”, starajgcego sie by¢ raczej ,straznikiem braku” - w trybie
opartym na zdolno$ci rozpoznawania jak i bolesnego odczuwania wtasnych deficy-
tow egzystencjalnych dla ich przezwyciezania - zamiast egzekwujacym postuszen-
stwo straznikiem obowiazujacych prawd i znaczen.

0 pojeciu podwdjnych (dwoistych) procesow

Tych komplikacji jednak ciggle za mato, jesli chcie¢ powazniej uwzgledniaé¢ nara-
stajacg podwdjnos¢ czy dwoisto$¢ strukturalng proceséw jako wyzwanie humani-
styczne. Twierdze, Ze cho¢ nie utatwiamy sobie zadania, to zarazem nadmiernie nie
upraszczamy swojego bycia w $wiecie, gdy rozumiemy, ze nadzwyczaj czesto - i tu
zaczynam tworzy¢ rame dwoistosci strukturalnej podwojnych proceséw - mamy do
czynienia z nastepujacymi trzema aksjomatami do uwzglednienia:

- warto$ci, powinno$ci, normy, zadania i wyzwania, w tym niebezpieczenstwa,
wystepuja parami, gdy w gre wchodza co najmniej dwa dobra jednocze$nie,
dwie ,daznosci” nas obowiazujgce - wrecz tyle konieczne, co niemozliwe do
realizacji bez kosztéw etycznych czy ryzyka btedu; zarazem nie wchodzi tu w gre
kompromis, gdyz wartosci sg autoteliczne, wymagajac w trybie nieredukowalnego
dylematu strukturalnego ciagtego powrotu do nowego problematyzowania
ich sytuacyjnych proporcji; na kazdym kroku mozna popeini¢ btad etyczny, sa
tu mozliwe dynamicznie zmieniajace sie, naprzemiennie asymetrie w rodzaju
balansowania czy oscylacji;

- te same sktadowe Swiata zycia, czyli wartosci, normy etc., przechodza w swoje
zaprzeczenie w nadmiarach i przy niedostatkach, a na dodatek w ich wspdlnej
realizacji nie ma tu ,ztotego Srodka”, klasycznie czy potocznie czesto zalecanego,
przy niezbednos$ci dynamicznego reagowania na skrajno$ci uwarunkowan, w ja-
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kich przychodzi nam dziata¢; nie ma dostepu do mitycznego ,rachunku sumienia”,
ktéry pozwolitby jednoznacznie ustanowi¢ status ,mniejszego zta”, niepodlegaja-
cego dalszej problematyzacji;

- owe ogniwa aksjologiczne naszego zanurzenia w $wiecie sg wystawione na ogrom-
ne ryzyko degradacji, gdy narzuci¢ im obowigzujaca i bezkrytycznie egzekwowang
otoczke znaczenia, trybu realizacji i reprezentacji - cho¢by w zakresie tego, co lub
kto wyraza w sposob jedyny wiare, autorytet, szlachetnos$¢, prawde, geniusz, piek-
no czy dobro.

Twierdze, zapewne dyskusyjnie, ze zaden z tych trzech warunkdw nie jest obec-
ny w horyzoncie postaw, ktére uznatem za typowe w obiegowej czy oficjalnej eduka-
cji i jej wdrozeniach czy dziataniach perswazyjnych w kulturze, nie wytgczajac me-
diow, politykow, szkdt czy kosciotow wszelkich wyznan.

Ale itego odniesienia do komplikacji nie wystarcza, gdyz trzeba wskaza¢ na kon-
krety w spos6b mozliwie szeroko budujacy ramy do dalszego rozeznawania sie w zto-
zonosci problematyki z koniecznosci jedynie tu sygnalizowanej. Oto bowiem dla sko-
jarzenia specyfiki podwoéjnego procesu warto zauwazy¢, Ze nagminnie uczestniczymy
w sytuacjach, w ktérych mamy do czynienia z dwustronnosciag wyzwania. Z jednej
strony wchodzi w gre warto$¢ stabilnosci czy stabilizacji procesu, jego rownowaze-
nia i optymalizacji w zmiennych warunkach, by dato sie unikna¢ jego zaktdécenia, wy-
wrotki, przerwania ciggtosci procesu czy praktyki, czyli unikniecia doprowadzenia
do katastrofy, do uszkodzenia, kryzysu czy niepowetowane;j straty, az po wymkniecie
sie spod kontroli czy zdolnosci uczestnictwa w nim. W skrajnym przypadku moze
tu doj$¢ do unicestwienia podmiotu tego uwiktania, czy pozbawienia go mozliwosci
racjonalnego dziatania, gdy ten nie zdobedzie sie na nowy poziom zdolnosci do stabi-
lizowania (podtrzymania w zmiennych okoliczno$ciach) swojego istnienia i integral-
nosci, nie zdobedzie nowej zasady dziatania, czy jej nie zastosuje w konkretnej sytu-
acji czy fazie procesu tej zmiany wymagajacej. Z drugiej strony w gre takze wchodzi
konieczno$¢ innowacyjnego dostosowania sie do zmian wyniktych z uwiktan w inne
procesy, podmioty czy zjawiska; jest to konieczno$¢ sama stawiajaca przed proble-
mem dynamicznej zmiany we wtasnym funkcjonowaniu i potencjale tejze, tacznie
z rozpoznawaniem btedéw, uczeniem sie na nich i poszerzaniem skali potencjalnych
reakcji na zmiane. Nie ma tu miejsca na tradycyjne wyobrazenia o alternatywie czy
nawet sekwencji nastepstwa, ale jednoczesnosci wspoétdziatania ogniw uktadu ztozo-
nego o réznorodnych funkcjach. Dwoisto$¢ czy podwdéjnos¢ strukturalna daje o sobie
znac takze, gdy efekty dziatania co do ich tempa zderzaja sie ze sobg wyprofilowane
w wymiarze: wptyw bezposredni versus wptyw odroczony. Inna para takich uwiktan
wpisana jest w napiecie: jawne przestanki Swiadomego dziatania versus ukryte czy
nierozpoznane mechanizmy oddziatywania w przekroju problematyzujacym jedno-
stronno$¢ analizy intencjonalno$ci dziatania; mozna tez wskaza¢ na napiecie: skala
kontroli versus zakres dostepnej zmiany, czy wcze$niej wspomniane: dystans ver-
sus blisko$¢, czy dynamika dziatania versus stabilizacja i konsekwencja. Zawsze tu
w gre wchodza pary biegunéw majacych w sobie - mimo ich formalnej sprzeczno-
$ci - jednoczesng warto$¢, zastugujaca na komplementarne wiaczenie w dziatanie
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i jego organizacje, i rozumienie ztozono$ci, jak i trudno$ci w zarzadzaniu nim bez tej
komplementarno$ci. W warstwie odnoszonej do wiedzy pojawia sie napiecie miedzy
nastawieniem intelektualnym wobec tresci idei oraz emocjonalnym uznaniem ich
znaczenia dla osobistej postawy i perspektywy percepcji. Operator versus zawsze tu
uwypukla jakis$ styk biegundéw wystepujacych wobec siebie we wzajemnym uwikta-
niu sprzegajacym sie produkowaniu efektéw dziatania tak zespolonej catosci.

Miedzy instytucjonalizacja i intelektualizacja dyskursu

Wielokrotnie juz w pracach przywolywatem i omawiatem kanoniczny przyktad po-
dwdjnosci (dualnosci) procesu dziatania, ktérego przebieg wpisany jest w strukture
normatywng rél spotecznych. Jak to sygnalizowatem juz dawno (Witkowski 1994,
2007) warto szerzej postugiwac sie analizg Roberta Mertona, wpisang w jego po-
jecie ,ambiwalencji socjologicznej” (sociological ambivalence), odstaniajacej zjawi-
sko ciagle stabo zauwazone i niewykorzystane w polskiej humanistyce. To podejscie
wprowadzajgce zmiane w rozumieniu ztozonosci praktyki spotecznej, wymagajacej
naprzemiennej oscylacji w ramach porzadku wyznaczonego przez bieguny ampli-
tudy wahan. Tu stowo ambiwalencja rozmija sie z potocznymi skojarzeniami psy-
chologicznymi zbyt plytko dostrzegajacymi jedynie wahania niepewnosci przed
podejmowaniem dziatania zamiast uwarunkowan strukturalnych jego normatywnej
ztozonosci. Przypomne jedynie, ze chodzi tu o réznorodne przejawianie sie napie-
cia miedzy jednoczesnie waznym wymogiem dystansu oraz wymogiem bliskosci.
U Mertona ilustrowaty to analizy roli lekarza, polityka i uczonego, ja za§ upominam
sie o widzenie tego mechanizmu podwojnego czy dwoistego procesu, wpisanego
takze w role pedagogiczne. Najpelniej wienczy ten mechanizm ideat oksymoronicz-
ny zdystansowanej troski albo troskliwego zdystansowania (detached concern). Po-
dwdjnos¢ procesu polega tu na koniecznos$ci jednoczesnego obowigzywania dwéch
biegunéw, miedzy ktérymi przebiega dynamika oscylacji z nieustannym réznicowa-
niem amplitudy. Nie bede tego omawiat tu blizej. Chodzi o dylemat, ktéry nie da sie
usung¢ redukcyjnie, gdyz jest strukturalng rama dziatania, naturalng dla niego, a nie
przeszkoda wobec niego.

Podobnie odesle do moich dwdéch ksigzek dotyczacych przemieszczania sie do-
minant rozwojowych jako par wyznaczajacych podwdjng strukture normatywna
w kazdej fazie cyklu zycia w modelu psychodynamicznym ,ekologii ludzkiej”, jak by
powiedzial Znaniecki. JesteSmy tu postawieni w obliczu nieustannego powracania za-
dania r6wnowazenia procesu powstawania potrzeb dynamizujacych aktywnos$¢ oraz
tworzenia zdolnosci do ich stabilizowania, jako warunku powstawania nowej ener-
gii witalnej w mierzeniu sie z wyzwaniami wpisanymi w tréjkat Psyche-Soma-Ethos.
Brak uwzgledniania tego zdwojonego (nie myli¢ z rozdwojeniem) procesu, zespalaja-
cego bieguny podwdjnego procesu rozwoju, stanowi jedng z zasadniczych skaz pod-
recznikowych wyktadni modelu cyklu zycia Eriksona w psychologii rozwojowej czy
psychodynamicznej psychoterapii, jak to pokazatem osobno (Witkowski 2015, 2020).
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Interesuje mnie tu ostatecznie napiecie wpisane nieuchronnie w stabilizowa-
nie i dynamizowanie rozwoju dyscyplin badawczych w humanistyce (podkreslmy:
koniecznie zespalanej z naukami spotecznymi, wbrew biurokratycznym rozdziele-
niom). Z drugiej strony chodzi o sprzyjanie rozwojowi intelektualnemu, reprezen-
towanemu zwlaszcza przez uznanych klasykdw tych dyscyplin, ktorzy z reguty nie
mieszcza sie w tych ramach. Recepcja najwybitniejszych dokonan, wpisywanych
nawet przez ich twércéw w ramy poszczeg6lnych dyscyplin, jest okupiona powaz-
nymi nieporozumieniami i szkodami poznawczymi. Jest tak, gdyz zarazem ich ranga
i potencjal, jednym stowem - ptodno$¢ poznawcza, ramy te przekraczajg, a nawet
rozsadzaja. Stabilizowanie instytucjonalne dyscyplin przez najwybitniejszych ich
przedstawicieli dokonuje sie czesto nadmiarowo, z potencjatem cennym poznaw-
czo, o prawomocnosci praktycznej aplikacyjnie znacznie szerzej zdajgcej egzamin.
Jean Piaget nie jest tylko psychologiem rozwojowym w kluczu poznawczym, ale ma
dokonania dotyczace perspektywy epistemologicznej znacznie wykraczajacej poza
te ramy, z wizjg rozwoju jako decentracji, mocno wykorzystanej chociazby przez
Jirgena Habermasa w teorii dziatania komunikacyjnego, wbrew ograniczonym po-
dej$ciom dominujgcym we wiasnej dyscyplinie. Znaniecki czy Weber to nie s3 tylko
socjologowie, ale tez humanisci, ktérych umystowosci pozostawity dokonania, warte
znacznie szerszego ich postrzegania, bez czego nawet w konteks$cie wtasnej dyscy-
pliny, ktéra na nowo gruntowali, sg postrzegani i wykorzystani w zakresach zubaza-
jacych wytworzony teoretyczny potencjat, jaki przynosza. Helena Radlinska miata
prawo troszczy¢ sie o instytucjonalizowanie dyskursu pedagogiki spotecznej, jed-
nak przy gtebszym ogarnieciu cato$ci dorobku okazuje sie ona wazna i potrzebna
dla catej pedagogiki w jej zr6znicowaniu, a nawet uniewaznia obiegowe opozycje
dualistyczne, w tym pekniecie miedzy pedagogika spoteczng i pedagogika kultury.
Michat Bachtin nie mégtby funkcjonowac bez straty wartosciowych impulséw w jego
pracach, gdyby zostat instytucjonalnie wpisany jedynie w ramy historii literatury,
zamiast funkcjonowac szerzej w otwartej przestrzeni semiotyki kultury i gtebokie-
go pojmowania dialogu w kulturze. Paul Tillich (2005) swoja warto$ciowa analizg
wykorzystujaca dwoiste napiecia ontologiczne - w tym wskazujace na koniecznos¢
dopelniania bieguna samorealizacyjnego przez réwnoczes$nie niezbedny biegun
autotranscendencji rozwojowej - znacznie przekracza ramy dyskursu teologiczne-
go i wart jest czytania poza tymi ramami, gdyz inaczej stracimy impulsy o szerszym
i gtebszym znaczeniu dla humanistyki. Bardzo pouczajacy takze jest przyktad Leona
Petrazyckiego (2002) wpisujacego rozwazania na temat prawa miedzy moralnos$¢
i socjologie, ze wskazaniem na zjawisko dwustronnosci procesualnej wptywu i sta-
tusu prawa o charakterze imperatywno-roszczeniowym. Peter Sloterdijk (2014) po-
stuluje widzenie rozmaitych ,antropotechnik” jako rzutujacych na troske o wtasny
rozwoj, wezesniej Michel Foucault (2012) uczulat na troske o siebie poprzez afir-
macje ,technik siebie”. Liste takich przyktadéw moéglbym kontynuowaé znacznie
dtuzej. Wszystkie wymagaja relacyjnie widzianej ekologii kultury, jako uwiktanej
w odstanianie realiéw swiata takimi jak s3 uwewnetrznione przez podmioty w nim
uczestniczace, jako warunek uruchamiania procesu przemiany, wyzwalajacej od roz-
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poznawanych ograniczen i ukrytych putapek, ktoérych dostrzezenie wymaga zmiany
perspektywy postrzegania i podejmowania dziatan poza waskimi ramami mechani-
zmo6w obronnych.

Zastan6wmy sie wiec jedynie na koniec, jakie wnioski nalezy z tego rozpozna-
nia wyciagna¢. Dopowiem je, sygnalizujagc w maksymalnym skrocie, ze chodzi w nich
o perspektywe, w ktorej troska o wlasng wirtuozerie poznawczg, o samorealizacje
wtasnych pasjiio gtebie inicjacji w kulture jako pamie¢ symboliczng, cho¢by w zakre-
sie wybranej dyscypliny czy kregu problemowego wymaga nowej jakos$ci tozsamosci
jako stylu syntezy do$wiadczenia, bez redukcji rozwoju poznawczego do doraznej
instrumentalizacji wlasnych dziatan. Adaptacja twoércza do sytuacji badan i samo-
ksztatcenia wymaga wpisania sie w wysitek zaangazowania w zadanie dalekie, a to
oznacza: bez gwarancji doraznego sukcesu, gdzie sama droga sie liczy jako wartos¢,
za ktora bierze sie etyczna odpowiedzialnosé.

Zamiast zakonczenia: akcenty postania dla przysztosci
w postulowanej strategii rozwoju i samoksztalcenia

Omowione podejscie akcentuje w szczeg6lnosci niewystarczalno$¢ wyobrazen wy-
rostych z biologicznego pojmowania homeostazy organizméw potaczonej z wizjg
tworzenia nieodwracalnych stanéw, ktérych mozna sie metodycznie nauczy¢ i kto-
rych mozna naucza¢ jako zwyktych umiejetnos$ci, pozwalajacych na harmonie ze $ro-
dowiskiem dziatania w oparciu o obecnos¢ wysokiego poziomu samoregulacji, ktéry
miatby utatwia¢ rozwigzania rozmaitych dylematéw strukturalnych.

Pozwole sobie jeszcze na koniec przytoczy¢ trzy swiadectwa wybitnych postaci
polskiej humanistyki, ktore sa mi szczegoélnie bliskie, reprezentujace dwie odmienne
dyscypliny, a przeciez upominajace sie o podobng postawe zwykle poza percepcja
0s6b wpisanych w ich ramy. Powstajaca ksigzke o Florianie Znanieckim otwieram
nastepujacym mottem z jego prac, jako postaniem, ktére warto, moim zdaniem, po-
waznie wzig¢ sobie do serca. Oto czytamy bowiem:

Specjalista, ktérego horyzont myslowy zacie$nia sie do problemoéw, beda-
cych aktualnie na czasie w jego waskiej dziedzinie badan, moze z inspi-
racji twérczych przewodnikéw wykona¢ wartoSciowa prace, przydatna
dla innych uczonych i przyczyniajacg sie do postepu wiedzy. Prawdziwie
twoérczym uczonym nie stanie sie jednak nikt, kto nie jest myslicielem, wy-
ksztatconym na kolejnych wielkich wzorach mysli systematycznej i krytycz-
nej, komu brak swiadomosci, ze jego choéby najwazniejsza wtasna praca
jest tylko malenika czastka rozlegtej, mozolnej, nieskoniczenie réznorodnej
i wcigz rosnacej produkcji niezliczonych pracownikéw - dawnych, obec-
nych i przysztych (Znaniecki, 1940; 1984: s. 439-440).

Drugie postanie zawdzieczam autobiograficznej refleksji Kazimierza Obuchow-
skiego, ktora u kresu zycia sformutowat jako niespetnione marzenie, stanowigce
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zarazem jego zdaniem minimum gtebokiego przygotowania do bycia akademickim
psychologiem w powaznym sensie tego stowa. Oto bowiem wyrazat zal, ze ksztat-
cenie akademickie dostarcza zwykle swoistej papki ze szczatkéw podrecznikowych
rozmaitych koncepcji, gdy zarazem zadna z nich nie jest wnikliwie do cna przyswo-
jona i przetworzona, jako katapulta do dalszego rozwoju poznawczego i badan. Nie
darmo Czestaw Nosal, ze postuze sie jeszcze jednym przyktadem wybitnego psy-
chologa, uczulatl na potrzebe rozréznienia postawy przyczynkarskiej w nauce od
postawy badacza kompletnego. Oczywiscie nie chodzi mi tu o zarysowanie kolejnej
dychotomii rozgraniczania dazen w praktyce samoksztalcenia i prowadzenia badan,
ile o wskazanie kolejnego podwdjnego procesu, ktérego dwoista struktura wymaga
troski jednocze$nie o oba bieguny w dojrzatej postawy akademickiej. Tezg konicowg
przestania dla doktorantéw niech bedzie przekonanie, ze musza oni pod wieloma
wzgledami postrzega¢ stan humanistyki wspétczesnej z innej perspektywy, niz ja
nabyli z podrecznikéw i wyktadni sporej czesci Srodowisk akademickich reprezentu-
jacych ich dyscypliny.
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(Nie)widzialne srodowisko? - o tym, czy i do
czego potrzebujemy shinrin-yoku

Abstrakt

Przedmiotem naszego namystu jest shinrin-yoku, praktykowane w ramach zaliczenia
przedmiotu z arteterapii przez studentéw Wydziatu Nauk o Wychowaniu UtL. Przepro-
wadzane przez nas dziatania dydaktyczne i analizy materiatu empirycznego (dzienniki
spaceréw) wpisujg sie w nurt badan opartych na sztuce.

Park rozumiemy jako §wiadomie ksztattowany krajobraz, a ten uznajemy za empi-
ryczny przyktad srodowiska w rozumieniu Radlinskiej. Poprzez swoje atmosfery parki
przenosza znaczenia i warto$ci ksztattowane takze przez minione pokolenia, a w rela-
cje z nimi wchodza sprawcze podmioty, ktére w przestrzeni parkéw uczestnicza. Od-
noszac sie do dziennikéw spaceréw przygotowanych przez studentéw i powigzanych
z nimi prac plastycznych, wyrézniamy cztery wyidealizowane typy uczestniczenia
w parku (krajobrazie, Srodowisku): antropocentryczny zamkniety, antropocentryczny
otwarty, rownolegty, nieantropocentryczny/autoteliczny. Wyrézniamy takze trzy etapy
edukacji zwigzanej z nabywaniem kompetencji do uczestniczenia w srodowisku: utyli-
tarny, posredni, nieantropocentryczny/dialogiczny.

Stowa kluczowe: niewidzialne sSrodowisko, atmosfery miejsca, sposoby doswiadcza-
nia przestrzeni, dzienniki spaceréw, shinrin-yoku.

The (In)Visible Environment? On Whether We Need
Shinrin-yoku, and for What?
Abstract

The subject of our study is shinrin-yoku practiced by students of the Department of
Educational Studies, University of L6dZ, as part of a course in art therapy. Our didactic
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activities and analyses of empirical material (walking journals) are part of art-based
research.

We understand a park as a consciously shaped landscape, and we consider it as an
empirical example of how Radlinska understood the concept of environment. Through
their atmosphere parks convey multiple meanings and values, including those shaped
by past generations, and the subjects who participate in the park space also form re-
lations with it. Referring to the walking journals and related artwork, we distinguish
four idealized types of participation in the park (landscape, environment): closed an-
thropocentric, open anthropocentric, parallel, and non-anthropocentric/autotelic. We
also differentiate three distinct stages of education that shape the competences to par-
ticipate in the environment: utilitarian, indirect, and non-anthropocentric/dialogical.

Keywords: invisible environment, atmosphere of place, ways of experiencing space,
walking journal, shinrin-yoku.

Wstep

Jean-Marie Barbier w swoim Leksykonie analizy aktywnosci zdaje sprawe z trzech
wymiaréow ludzkiego ,Ja” (je, moi, soi). Kolejno jest to konstruowany dyskursywnie
,0braz siebie dany drugiemu lub sobie samemu”, ,Wypadkowa dziatan konstru-
owania reprezentacji siebie, poprzez siebie i dla siebie” oraz ,Wypadkowa dziatan
postrzegania siebie samego jako podmiotu dziatajacego” (Barbier 2016: 94-96).
W kazdym z tych wymiardow ,Ja” nie jest czym$ gotowym, ale czyms, co tworzy sie
w procesie, ktéry opisywany jest przez Barbiera w kategoriach epistemologicznych
(obraz, reprezentacja siebie, postrzeganie siebie).

Perspektywa epistemologiczna wydaje nam sie zarazem konieczna i niewystar-
czajaca do tego, by zda¢ sprawe z procesualnego charakteru ,Ja”. Jest konieczna, gdyz
daje wglad w to, co Margaret Archer nazywa refleksyjnoscia: w naszg zdolnos¢ ,,po-
strzegania siebie samych w relacji do wtasnych kontekstow spotecznych” (Archer
2007: 4 za: Majbroda 2017: 34), do ,codzienn[ych] manifestacj[i] obiektywnych
i zdeterminowanych przez zewnetrzne sily szans zyciowych” (Archer 2013: 264).
Jest niewystarczajaca, dlatego ze procesy ksztattowania naszego ,Ja” przebiegaja
w okoliczno$ciach, ktérych - jako catosci - sami nie wybieramy. ,Nasze potozenie
spoteczne odciska na nas swoje pietno, nie tylko oddziatujac na to, jakimi stajemy
sie osobami, lecz takze wywierajac znaczacy wplyw na to, jaka tozsamo$¢ spoteczng
mozemy osiagna¢” (Archer 2013: 14). Ta sytuacyjno$¢ wymaga wprowadzenia do
gry perspektywy ontologicznej. Obie te perspektywy nie pozostajg jednak od siebie
niezalezne. Trzeba uwzglednia¢ je razem, by zobaczy¢, ze:

jesteSmy tym, kim jesteSmy ze wzgledu na to, na czym nam zalezy: hie-
rarchizujac i uzgadniajac nasze troski, réwnocze$nie definiujemy samych
siebie. Nadajemy naszemu zyciu ksztatt, ktéry konstytuuje nasza osobista,
wewnetrzng spdéjnos¢ i pozwala innym rozpozna¢ naszg partykularng od-
rebnos$¢ (singularity). Pozbawieni bogatego zycia wewnetrznego, opartego
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na refleksji nad rzeczywisto$cia, ktéra jest mechanizmem generatywnym
najwazniejszej z naszych emergentnych wtasnosci osobistych (personal
emergent property), naszej unikatowej tozsamosci i sposobu bycia w §wie-
cie, skazani jesteSmy na zubozong egzystencje ,cztowieka nowoczesnosci”
lub ,istoty spotecznej”, z ktérych Zadna nie odgrywa waznej i aktywnej roli
w ksztaltowaniu siebie (Archer 2013: 14).

A zatem ,Ja”, we wszystkich swoich wymiarach, wiaze sie nie tylko z dyskursem
i jego znaczeniami, mechanizmami tworzenia obrazu samego siebie, ale takze z po-
zapodmiotowymi warunkami, w ktérych cztowiek dziata, z warto$ciami, z innymi
ludzmi, z bytami pozaludzkimi czy z empirycznym przejawem refleksyjnosci, ktory
Archer nazywa ,konwersacja wewnetrzng”. Méwigc jezykiem Heleny Radlinskiej?,
»Ja” istnieje (tworzac sie) w Srodowisku, przez ktdre rozumie ,zesp6t warunkow,
wsradd ktorych bytuje jednostka, i czynnikow ksztattujacych jej osobowos¢ oddziatu-
jacych stale lub przez czas dtuzszy” (Radlinska 1961: 30), a sktadajg sie na nie za-
réwno czynniki biologiczne, jak i spoteczno-kulturowe: ,przyrod[a], warunki bytu
wytworzone przez prace ludzka i stosunki miedzy ludZzmi z nich wynikajace”, w kon-
sekwencji czego ksztattuje sie co$, co jest niewidzialnym wymiarem $rodowiska,
ana co sktadajg sie ,wierzenia, nauk[a], literatur[a], sztuk[a], przezycia, nastawienia
psychiczne” (Radlinska 1961: 30). Srodowisko jest takze przestrzenia uczasowiona,
przecieciem sie przesztosci i terazniejszosci (Radlinska 1961: 31), z wyakcentowa-
niem tego, ze w odréznieniu od otoczenia, ktére podlega nieustannym zmianom, $ro-
dowisko zmienia sie wolniej, oddziatuje w perspektywie dtuzszego trwania, wiaze ze
sobg pokolenia (zob. Radlinska 1961: 30).

Doskonata konkretyzacjg tak rozumianego Srodowiska sg, naszym zdaniem,
parki, ktdre uzna¢ mozna za ksztattowane przez cztowieka krajobrazy. Za Stanista-
wem Pietraszka uznajemy, ze krajobrazy w spos6b konieczny istnieja w powigzaniu
z cztowiekiem, ktdry jakis fragment Srodowiska musi postrzec jako krajobraz, wyty-
czajac granice tego, co widzi, hierarchizujac elementy sktadowe, co$ widzac, a cze-
go$ nie dostrzegajac. Przy tym krajobraz nie jest kreacja pojedynczego cztowieka,
ale zwiazany jest z zZyciem spotecznym, posiada wymiar intersubiektywny (Pietrasz-
ko 2012: 138). Posiada takze swoja (wzgledng) autonomie, co sprawia, ze cztowiek
moze w krajobrazie uczestniczy¢.

1 Znaczenie konceptu $rodowiska, z uwypukleniem jego aspektéw niematerialnych, konsekwentnie
przypomina i twérczo aktualizuje Lech Witkowski (np. 2014). W petni podzielamy jego przekonanie, ze
u Radlinskiej, takze za sprawa koncepcji Srodowiska, spotykamy mysl, ktéra wyraza ,troski i przestanki
zdolne pracowac na calym obszarze pedagogiki” (Witkowski 2018: 121). To powoduje, ze konieczne
jest dostrzeganie niewidzialnych wymiaréw $rodowiska (wartosci, znaczenia, tego, co kulturowe)
w tym, jak ujawniaja sie i jak oddziatuja ,poprzez psychike ludzka i jej dyspozycje myslowe” (Witkowski
2018: 87). Co wazne, aktualizowanie dziedzictwa Radlinskiej dokonywane przez Witkowskiego odbywa
sie takze w kontekScie Batesonowskiej ,ekologii umystu” (zob. Jaworska-Witkowska, Witkowski
2016), a wiec w perspektywie, dla ktdrej kluczowe jest postrzeganie powiazan, relacji, takze ,miedzy
wrazliwo$cia ludzka a inzynieria i technologiami” (Witkowski 2018: 636), wiazac to, co spoteczne,ito, co
przyrodnicze. Nasze podejscie jest bardzo bliskie tym ujeciom, cho¢ koncept Radlinskiej aktualizujemy
w kontekscie (nieco) innej tradycji filozoficznej.
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Konstytuuje on te szczeg6lng zbiorowos$¢ i z tych cztonkéw ,wtasnej”
spotecznosci lokalnej, ktérzy go podzielajg i w przewazajacym nieraz
procencie z tych przybyszéw, niekiedy z bardzo odlegtych stron, ktérych
krétki nawet pobyt w tym miejscu potrafit uczynié trwatymi ,uczestnikami”
krajobrazu [...] (Pietraszko 2012: 141).

W koncu krajobraz zwigzany jest takze z warto$ciami. Pietraszko, ktdry rozu-
miat kulture jako bycie podtug wartosci, uczestnictwo w krajobrazie wiaze z rozpo-
znaniem jego znakowego statusu (krajobraz co$ znaczy) i z odstonieciem wartosci,
ktdre sa skorelowane ze znaczeniami. I nie sg to wartos$ci jedynie estetyczne:

Powszechnie konstatowany udzial warto$ci w krajobrazie sprawit jego
przyporzadkowanie kompetencjom estetyki jako dyscypliny aksjologiczne;j.
[...] Jego problematyka aksjologiczna nie ogranicza sie jednak do wartosci
estetycznych. By¢ moze czesciej nawet uobecnia wartosci typu etycznego
(Pietraszko 2012: 142).

Naszym zdaniem, aby zrozumie¢, jak mozliwe jest uczestniczenie w krajobrazie
rozumianym w perspektywie Radlinskiej i Pietraszki, konieczne jest:

- ujecie czlowieka jako §wiadomego i kinetycznego ciata,
- wskazanie, ze krajobrazy, w tym parki, emanujg atmosfery, ktére mozna przezy¢,
- wskazanie, ze wartosci nalezg do ontologicznej struktury ludzkiego bycia.

Gdy méwimy o ujeciu cztowieka jako Swiadomej i kinetycznej cielesnosci, od-
nosimy sie zasadniczo do koncepcji Maurice’a Merleau-Ponty’ego, a takze do niekt6-
rych uje¢ z zakresu kognitywistyki (enaktywizm) i psychologii (np. Mirkucka 2018).

Merleau-Ponty’emu udato sie pokazac, ze:

Prawdziwe Cogito nie okre$la istnienia podmiotu przez jego myslenie
o istnieniu, nie przeksztalca pewnos$ci $wiata w pewno$¢ myslenia o §wie-
cie, a wreszcie nie zastepuje samego $wiata przez znaczenie ,$wiat”. Prze-
ciwnie, uznaje, ze samo moje myslenie jest niezbywalnym faktem, i odrzu-
ca wszelkiego rodzaju idealizm, odkrywajac mnie jako ,bycie w Swiecie”
(Merleau-Ponty 2001: 11).

Jak twierdzi, ,jeste$my na wskro$ stosunkiem do $wiata” (Merleau-Ponty 2001:
11), ktéry zamieszkujemy jako $wiadome ciata, w ktérym zachowujemy sie na rézne
sposoby i z ktérym jesteSmy zwigzani juz na poziomie prerefleksyjnym. Przy tym
Swiat, ktory zamieszkujemy, jest Swiatem naturo-kulturowym. To, co kulturowe, po-
jawia sie dzieki aktywno$ci uciele$nionej §wiadomos$ci w $wiecie, z zastrzezeniem,
Ze na poziomie podstawowym charakter kulturowy posiada samo ciato o tyle, o ile
jest nosnikiem okreslonych sposobdw zachowania sie, ktdére ,schodza w przyrode
i odktadaja sie w niej w postaci §wiata kultury” (Merleau-Ponty 2001: 370). Ze Swia-
domym ciatem (jego ograniczeniami, odktadajacym sie doswiadczeniem, marzenia-
mi, planami itd.) wigzg sie rowniez tzw. afordancje, czyli mozliwo$ci dziatania, ktore
tkwig w $wiecie i wymagaja rozpoznania przez czlowieka.
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Pojecie atmosfer zapozyczamy od Gernota Bohmego (2002; 2017), ktéry rozu-
mie pod tym pojeciem istniejace quasi-obiektywnie nastroje ewokowane przez ludzi,
miejsca, budynki, krajobrazy itd. Nie istniejg one na sposéb przedmiotéw, ale nie sg
tylko subiektywnym (w potocznym rozumieniu tego stowa) stanem ludzkiej psychi-
ki. Daje sie je wyczu¢, ale aby byto to mozliwe, trzeba umie¢ cielesnie zanurzy¢ sie
w danej przestrzeni czy sytuacji. Sprzyja temu cierpliwo$¢, uwazno$¢, nieodcinanie
sie od emocji, umiejetno$¢ obecnos$ci w danej przestrzeni petnig swoich zmystéw,
bez zaposredniczenia jedynie przez format wizualny narzucany przez telefony ko-
morkowe, aparaty fotograficzne czy kamery (zob. Bohme 2017: 119-120).

Zgadzamy sie z Barbarg Tuchanska (2012: 148-155), Ze w rozumieniu warto$ci
trzeba wyj$¢ poza opozycje ,transcendentny ideat - faktualny cel”. Pierwsza grupa
stanowisk, ktora za Tuchanska uznajemy za stanowiska absolutystyczne, pyta o me-
tafizyczna nature warto$ci samych w sobie i zaktada, zZe warto$ci istniejag bezwarun-
kowo, bez zwigzku z tym, czy ktokolwiek i kiedykolwiek dang warto$¢ rozpoznat czy
orzekt. Tak rozumiane wartosci lokowane sg ,w sferze transcendentnej, pozostawia-
jac podmiotowi jedynie mozliwo$¢, a wlasciwie konieczno$¢, orientowania sie na nie
i dazenia do nich” (Tuchariska 2012: 149); one same traktowane sg jako byty idealne,
istniejgce badz tak jak idee Platona, badz zakorzenione w rozmaicie uyjmowanym Ab-
solucie. Jak pokazuje Tuchanska - takze w kontekscie koncepcji wartos$ci prezento-
wanej przez filozoféw chrzescijanskich - takie pojmowanie wartosci wyklucza ich
racjonalne usprawiedliwienie. A to dlatego, Ze istniejg one poza Swiatem fak-
tualnym, w ktérym co najwyzej sie przejawiaja, w sferze transcendentnej, do ktérej
cztowiek ma dostep co najwyzej w aktach wiary czy aktach mistycznego wgladu, na
ktorych nie da sie zbudowac stricte racjonalnego ich usprawiedliwienia. ,Z racji swej
dyskursywno$ci - pisze Tuchanska - metafizyka musi sie wiec zgodzi¢ na wtasna
niezdolnos¢ do odniesienia sie do fundamentu warto$ci” (Tuchanska
2012: 151), co jest wysoka ceng do zaptaty.

Przeciwienstwem stanowisk absolutystycznych sg stanowiska, ktére dokonuja
faktualizacji wartosci, czyli sprowadzaja je do celéw ludzkich dziatan czy do pew-
nych pozadanych przez czlowieka stanéw rzeczy, zaspokajajacych nasze potrzeby,
sprawiajacych przyjemno$¢ itd. Wydaje sie, ze wartosci nie sg czyms, co da sie wy-
doby¢ poprzez ,zewnetrzn[3] analiz[e] ludzkich dziatan”, analogiczng np. do badania
przyrodoznawczego (Tuchanska 2012: 153). Problematyczny okaze sie wtedy nor-
matywny (niefaktualny) charakter warto$ci, ktéry nie daje sie sprowadzi¢ wytacznie
do sfery faktéw psychologicznych czy kulturowych.

Przyjmujemy za nasz poglad Tuchanskiej, ze:

Wartosci nie sa obecne i poznawalne z zewnatrz, lecz s ,dostepne od
wewnatrz” tym, ktorzy dziataja, uczestnicza w badaniu naukowym, praktyce
artystycznej, w innych rodzajach wyspecjalizowanej dziatalnosci praktycznej
lub w Zyciu codziennym. [...] Rozumiemy wartosci, kiedy zastanawiamy sie jak
postapi¢, kiedy pytamy, ktéra mozliwos¢ wybrac, ktore dziatanie jest stuszne,
kiedy ufamy, ze kto$ jest prawdomoéwny. [...] We wszystkich tych sytuacjach
nie odnosimy sie do wartosci wprost jak do obiektéw (Tuchanska 2012: 155).
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Wymagaja one od nas rozumiejgcego przezycia, dane sa w sytuacji aksjologicz-
nej, ktérej rodzajem jest naszym zdaniem konwersacja wewnetrzna, i nie podlega-
ja obiektywizacji. W perspektywie hermeneutycznej, z ktdrej czerpie Tuchanska,
srozjasnianie fenomenu przezywania wartosci polega w istocie na budowaniu jego
samo$wiadomosci, poniewaz nie mozemy spojrze¢ ani na wilasne, ani na cudze prze-
zZywanie wartosci, jak na stan obiektu” (Tuchanska 2012: 155). Same wartoSci za$
przezywane sa jako co$, co nadaje strukture naszemu dziataniu i zyciu; ,jako to, co
pozwala ocenia¢ i stanowi punkt odniesienia dla wszystkich ocen; jako to, co chcemy
urzeczywistnié¢; czy tez [...] jako to, czego w naszym zyciu, dziataniu czy w jakiej$
naszej praktyce nam brakuje” (Tuchanska 2012: 156). Przezycie warto$ci rozjas-
niane w aktach rozumienia wskazuje tez, ze ,warto$ci nie moga by¢ traktowane je-
dynie jako stany czysto subiektywne, do$wiadczamy ich bowiem jako obiektywnych,
czesto jako niezaleznych od nas i ograniczajacych nas” (Tuchariska 2012: 155). Nie
oznacza to jednak, ze s3 one jakimi$ idealnymi bytami, istniejacymi niezaleznie od
cztowieka. Sg raczej tym, co strukturuje nasze bycie, nadajac mu ,od wewnatrz” nie-
usuwalnie aksjologiczny charakter (Tuchaniska 2012: 168).

W sferze ,zycia faktycznego”, a wiec, w Zargonie heideggerowskim, na poziomie
ontycznym, wartos$ci sg oczywiscie:

korelatami norm kulturowych i instytucji spotecznych, a ponadto sg uwi-
ktane w ztozone interakcje pomiedzy postawami zajmowanymi przez ludzi
w dziataniu, w szczegdlnoSci ich zaangazowaniem w dziatanie i samym tym
dziataniem oraz w interakcje miedzy osobistym zaangazowaniem i spotecz-
nym porzadkiem normatywnym (Tuchanska 2012: 157),

cho¢ sie do nich nie dajg sprowadzi¢. Na poziomie ontycznym bywaja warto$ciami
utylitarnymi, moga by¢ pozadanym stanem rzeczy, mozemy ich doswiadcza¢ jako
wartos$ci autonomicznych, wartosciowych samych w sobie. Rozumiane s3 jednak za-
wsze od wewnatrz, przezywane w sytuacjach aksjologicznych, wymagaja naszej afir-
macji, ktdra wiaze sie z tym, ze nasze bycie na poziomie ontologicznym jest wtasnie
ustrukturyzowane przez wartos$ci. Uwazamy réwniez, ze przejawiaja sie w sadach,
ktore zwyczajowo uznajemy za czysto poznawcze, czego najbardziej widoczny przy-
ktad stanowia ,pojecia geste”, jednocze$nie opisowe i wartosSciujace (zob. Putnam
2004). To, ale takze potraktowanie prawdy tak, jak innych warto$ci, sktania nas do
uznania, ze wszelkie sytuacje rozumienia sg sytuacjami aksjologicznymi.

Dzieki tak ustawionym punktom teoretycznego odniesienia, a wiec patrzac
z wnetrza pewnej intelektualnej tradycji, shinrin-yoku wydaje nam sie takim sposo-
bem ucielesnionej obecno$ci w §wiecie, ktéry sprzyja wyczuwaniu i rozumieniu at-
mosfer oraz wchodzeniu w sytuacje aksjologiczne. Wydaje nam sie réwniez, ze jest
to dobre narzedzie do ksztattowania umiejetnosci partycypowania w krajobrazie
w szczegOle, a w Srodowisku bio-socjo-kulturowym w ogdle.
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Spacery jako forma obcowania z krajobrazami, czyli o praktyko-

waniu shinrin-yoku w ramach pracy zaliczeniowej

W drugiej czesci tekstu analizujemy dzienniki spaceréw napisane przez studen-
tow. Pomyst, aby studenci przygotowali takie dzienniki wraz z pracami artystycz-
nymi, pojawit sie spontanicznie podczas kursu arteterapii?, ktéry odbyt sie online
w semestrze letnim, w roku akademickim 2020/2021. Prowadzaca wspomniane
zajecia®, wiedziona troska i ciekawoscia, zapytata studentéw, w jaki sposéb dbaja
oni o swojg kondycje fizyczng oraz zdrowie psychiczne w czasie pandemii. Rozmo-
wa toczyta sie wokot problematyki zdrowego odzywiania, podejmowania wysitku
fizycznego, spedzania czasu na otwartym powietrzu, dbania o pozytywne emocje
oraz relacje spoteczne. Wyktadowczyni pytata studentéw o to, czy w czasie wie-
logodzinnej nauki online pozwalajga odpocza¢ swojej ,gtowie” i ciatu. Odpowiedzi
studentéw odnosnie do sposob6éw spedzania czasu na otwartym powietrzu za-
inspirowaty wspotautorke tekstu do wykorzystania idei shinrin-yoku (kapieli le-
$nych/parkowych) w zadaniu zaliczeniowym.

Shinrin-yoku jest to japonska technika terapeutyczna/medyczna, zwana ka-
piela le$ng, polegajaca na uwaznym zanurzeniu w atmosferze lasu przy uzyciu
wszystkich zmystéw (Simonienko, Jakubowska, Konarzewska 2020; Simonienko
2021). ,Polega ona - jak pisze Simonienko (2021: 19) - na niespiesznym spacerze
lub przebywaniu w $rodowisku lesnym i koncentrowaniu sie na tu i teraz”. Chce-
my zaznaczy¢, ze tradycja shinrin-yoku byta inspiracja do dziatan dydaktycznych,
ktére nie miaty by¢ jedynie interwencja terapeutyczna. DoSwiadczanie przestrzeni
poszerzone zostato o kontekst spoteczno-kulturowy, o czym piszemy we wprowa-
dzeniu do naszego tekstu.

W czasie rozmowy okazato sie, Ze z grupy liczacej 21 oséb zaledwie 2 osoby
regularnie spaceruja dla spacerowania, dla wiekszosci park jest przestrzenia ,tran-
zytowa”, czyli stuzy celom praktycznym jako droga na studia, do pracy, sklepu?, na
spotkanie, 6 os6b odwiedzito nie wiecej niz 3 parki t6dzkie w trakcie swojego trzy-
letniego studiowania, 3 osoby potrafity wskaza¢ nazwe parku oraz przypisa¢ go do
jednej z dzielnic t6dzkich. Dwie osoby potrafity poda¢ bardziej szczegotowe informa-
cje dotyczace historii parku oraz znajdujacych sie w nim elementéw. W grupie byty
tez osoby, ktére nie odwiedzaja parkéw, bo jak podkreslaty: ,nie mam czasu”, ,nie
znam tego miejsca i obawiam sie”, ,na spacery chodze w moim miejscu rodzinnym”,
»przechodze przez park do pracy, to tez spacer”, ,widze park z okna, ale bardzo rzadko
chodze tam na spacery”. Zastanawiamy sie, co spowodowato niewielkie zaintereso-
wanie studentéw otaczajacymi ich parkami miejskimi, ktérych w t.odzi nie brakuje,
harmonijnie wpisujacymi sie w tkanke miasta i jego historie. A co z innymi prze-
strzeniami miejskimi, czy réwniez pozostaja niewidzialne? Jakie w zwigzku z tym ma
znaczenie dla mtodych oséb otaczajgca ich przestrzen miejska, jej historia, uktad ulic

2 Zajecia odbywaly sie w ramach jednej ze specjalnosci pedagogicznych na Wydziale Nauk o Wychowaniu UL.
3 Wspoétautorka tekstu.
* Stanowig wiec nie-miejsce w rozumieniu Marka Augégo (2010).
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i ich nazwy, budynki, pomniki, komunikacja kotowa i piesza oraz przyroda? Jak pisa-
liSmy, kluczowym elementem zaliczenia byty spacery, ktére rozumiemy jako forme
obcowania z krajobrazami, a zarazem jedng z najlepszych mozliwo$ci zanurzenia sie
w atmosferze miejsc, ksztattowanych przez kontekst kulturowy i spoteczny, miejsc,
w ktorych przyroda spotyka sie z aktywnosciag cztowieka, takze z minionych pokolen.
Istotne jest tu, co podkresla Rebecca Solnit (2018), wskazanie na kulturowe znacze-
nie spacerowania, wedrowania, podrézowania, ktére zakorzenito sie w praktykach
i stownikach europejskich w postaci licznych metafor. Mamy na mysli niespieszne
wedrowanie, ktdre moze by¢ szansg na wielowymiarowe poznawanie miejsc. Uwaz-
ne spacerowanie staje sie okazja do synestezyjnego (resp. petnego) uczestniczenia
w krajobrazie, czyli odczuwania go wszystkimi zmystami: spacer wprowadza ruch do
naszego ciata, a ono staje sie zrddtem dziatania i wytwarzania znaczen (Solnit 2018).
JesteSmy pewni, Ze chodzenie zakorzenia nas w sobie i w §wiecie, uczy tym samym
wiekszej wrazliwosci na otoczenie.

Wedrowanie jest sposobem zaréwno budowania swiata, jak i jego zamiesz-
kiwania. Dlatego cialo mozna odnaleZ¢ w miejscach, ktdre stworzyto, na
drogach, w parkach, na chodnikach [...]. Chodzenie bowiem wraz z two-
rzeniem i pracga, jest zasadniczym wymiarem zaangazowania ciata i umy-
stu w $wiat, poznawania $wiata za posrednictwem cial, ciata za$ - poprzez
Swiat (Solnit 2018: 52).

Zaktadamy, ze wyjscie z domu, oderwanie sie od ekranu komputera, zwlaszcza
w sytuacji pandemicznej, byto zaproszeniem do nabywania umiejetnosci doswiad-
czania krajobrazu peinig zmystéw.

Siedzac przed $wiecacym ekranem, czy tez nawet za kierownicg samocho-
du, mozemy tatwo ulec prze$wiadczeniu, Ze istniejemy jako$ w oderwaniu
od miejsca. Spacer stanowi najlepszy sposéb na to, aby na nowo odzyskac
kontakt z ziemig i znéw zaistnie¢ we wtasnym ciele (Whitehouse 2019: 18).

Ponizej znajduje sie skrécony opis zadania, ktére otrzymali studenci. Sktada-
to sie ono z trzech réwnorzednych elementéw: spaceréw po parkach (ewentualnie
lesie), dziennika spaceréw oraz prac plastycznych wykonanych dowolng technika
(zob. Aneks, Skrécony opis zadania zaliczeniowego). W kontekscie prowadzonej tu
refleksji dzialania te wpisujg sie w nurt badan jakoSciowych opartych na sztuce®,
jako ze pozyskane od studentéw dzienniki s nie tylko narracjami, ale poprzez pra-
ce plastyczne, przynaleza do tzw. art journaling. Jednoczesne wykorzystanie technik
narracyjnych i plastycznych jako sposobéw na udokumentowanie doswiadczen au-
toetnograficznych dostarcza, w naszym odczuciu, petniejszego wgladu w problemy,
ktdre interesuja nas w tym teks$cie. Dane te poddane zostaty interpretacji, dla ktorej

5 Wprawdzie badania oparte na sztuce przedstawiane bywajg jako odrebny paradygmat, sytuujacy sie

obok paradygmatéw badan ilo$ciowych i badan jakosciowych (zob. Leavy 2018), takie ujecie wydaje
sie jednak problematyczne. Nie tylko dlatego, Zze podejmowane w ramach badan opartych na sztuce
dziatania pokazywane s3 jako nieparadygmatyczne, na co w przedmowie do ksiazki Patricii Leavy zwra-
ca uwage Ewa Rewers (Rewers 2018: 21), ale réwniez dlatego, ze sg one czescig dziatan wielometodo-
logicznych, w znakomitej wiekszo$ci bliskich badaniom jako$ciowym.
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modelem pozostaje hermeneutycznie rozumiany dialog i ktérej strukture wyjscio-
wych przedsadoéw teoretycznych przyblizyliSmy wcze$niej (Leavy 2018, Sasin 2020).
Analizujac dzienniki spaceréw, postawiliSmy sobie pytanie, na ile relacje zawarte
w nich zdaja sprawe z partycypowania w przemierzanej przestrzeni, a na ile prze-
strzen ta jest tyko pretekstem do skupiania sie na sobie, wtasnych emocjach, rozter-
kach, wspomnieniach. Na ile byto to wspoétoddziatywanie na siebie otoczenia i oséb
spacerujacych, a na ile antropocentryczne ,zawlaszczenie” tego otoczenia? Intere-
sowato nas réwniez, jakie warto$ci odstaniajg sie w do$wiadczeniach opisywanych
w dziennikach. Czy s3 to wartosci utylitarne, stuzace zaspokojeniu jakiejs okreslonej
potrzeby spacerowiczki badZ spacerowicza, czy moze jest to doSwiadczenie wartoSci
nieutylitarnych, zwigzanych z samg przestrzenia, ktérg sie przemierza? Innymi sto-
wy - czy i do czego stuzyto im praktykowanie shinrin-yoku? Dialog z dziennikami
w oparciu o te pytania pozwolil nam wypracowaé pojecia (reprezentujgce pewne
typy idealne), ktérymi postugujemy sie w dalszej czesci tekstu. Wypracowanie po-
je¢ analityczno-teoretycznych przebiegato od kodowania materiatu empirycznego,
ktére jest nieodtgcznym elementem analizy danych jako$ciowych, do wypracowania
typow idealnych. Kodowanie i analiza materiatu empirycznego prowadzone byty za-
réwno podczas pracy indywidualnej, jak i weryfikowane w trakcie wspélnej pracy
analitycznej. Metodyka wspdlnej pracy analitycznej polegata na:
- przygotowaniu danych/opis6w do kodowania - ujednolicenie formatu plikdw,
- uzgodnieniu wspoélnych zasad kodowania,
- pierwszym, wsp6lnym czytaniu przyktadowych opiséw i prébnym kodowaniu,
- wypracowaniu przyktadowych pojec¢ ogélnych (zakorzenionych w materiale em-
pirycznym) oraz poréwnaniu efektéw analizy materiatu empirycznego przepro-
wadzonej samodzielnie przez autoréw tekstu (Konecki 2000; Flick 2010, 2011).

(Nie)widzialne krajobrazy, czyli od antropocentrycznego do nie-
antropocentrycznego doswiadczania przestrzeni

Analiza dziennikéw spaceréw pozwolita wyr6ézni¢ dwa wymiary doswiadczania
krajobrazu parkowego. Pierwszy wymiar okresliliSmy jako do$wiadczanie prze-
strzeni w kategoriach psychologicznych vs doswiadczanie przestrze-
ni w oderwaniu od kategorii psychologicznych. Wymiar ten dotyczy tresci
dziennikéw, poruszanych tematéw oraz gtéwnych watkéw zawartych w zapisach
studentéw. W zaleznosci od perspektywy, ktorg przyjmuja autorzy dziennikow, uwa-
ga ukierunkowana jest na siebie, wtasne samopoczucie, badZ na otaczajace narratora
rézne elementy przestrzeni - spoteczne, kulturowe, przyrodnicze. Doswiadczanie
przestrzeni w kategoriach zjawisk psychologicznych wigze sie z sytuacjg, kiedy autor
dziennika kieruje swoja uwage przede wszystkim na wiasne ,Ja". Przestrzen/krajo-
braz petni wiec funkcje utylitarne, ma zaspokoi¢ okreslone potrzeby narratora, owo
zaspokojenie staje sie jednoczesnie warunkiem dostrzegania otoczenia, czyni je wi-
dzialnym. Tak wiec krajobraz parkowy ,terapeutyzuje” poprzez poprawianie humo-
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ru, odstresowanie, pomaga zapomniec¢ o troskach badz staje sie ,portalem” do mitych
wspomnien z dziecinstwa. Studenci pisza: ,,spacer odstresowat mnie”, ,przypominaty
mi sie chwile u dziadkéw, to byto mite”, ,zrelaksowatam sie”, ,miatam czas pomysle¢”,
»miatam okazje do przemyslenia waznych spraw”, ,zaplanowatam tydzien”. Ten spo-
s6b doswiadczania przestrzeni wpisuje sie w oczekiwania co do pogody i przewidy-
walnosci por roku: ,powinno by¢ juz cieplej o tej porze roku”, ,bytoby fajniej, gdyby
Swiecilo stonice”, ,nie zrealizowatam catego spaceru, bo sie rozpadato”, ,0znaki wio-
sny poprawily mi humor”. Spacery, w takiej sytuacji, staja sie wiec czasem ,konfesyj-
nym”, a nawet ,sesjg terapeutyczng” lub ,sesjg coachingowg”: dzienniki zapeinione
zostaly m.in. zwierzeniami czy planami na najbliZsza oraz dalsza przysztos¢. W kon-
sekwencji krajobraz i jego elementy przyrodnicze, kulturowe, spoteczne peinia funk-
cje tla, a 0§ narracyjng wyznacza z reguty samopoczucie narratora, ktéry doswiadcza
trudno$ci, szuka wytchnienia, przyjemnosci czy energii do dziatania. Podsumowujac,
doswiadczanie krajobrazu w kategoriach psychologicznych cechuje:

- Niedostrzeganie ,tozsamos$ci” miejsca, jego niepowtarzalno$ci wraz z jego catym
kontekstem historycznym, kulturowym i spotecznym. Element, ktéry zostat do-
strzezony przez autoréw dziennikéw to przyroda.

- Sprowadzanie krajobrazu do funkcji utylitarnych, czyli zaspokojenia emocjonal-
nych potrzeb narratora, w konsekwencji czego przestrzenie parkowe ,leczyty”,
»pocieszaty”, ,wystuchiwaty”, ,motywowaty”.

Odmienny sposdb obcowania z przestrzenig okresliliSmy jako do$wiadczanie
przestrzeni w oderwaniu od kategorii psychologicznych. Wiaze sie on z postawa za-
ciekawiania elementami kulturowymi, spotecznymi i przyrodniczymi, charakteryzu-
je sie nastepujacymi wlasciwosciami:

- Tworzenie synestezyjnych/wielozmystowych opiséw miejsca, czyli wykorzystuje
catoSciowe doswiadczanie miejsca oraz zaktada podejmowanie préb okreslenia

4

nastroju miejsca (,,relaksujacy szelest lisci”, ,nuta stonecznej ciszy w miejskim po-
$piechu”, ,smakowita zieleni wczesnej wiosny”, ,faktura zieleni”).

- Poszukiwanie specyfiki i niepowtarzalno$ci miejsca, dzieki postrzeganiu miejsca
jako elementu szerszego kontekstu historycznego, spotecznego, przyrodniczego
(,Park jak z francuskiego filmu, jedyny w swoim rodzaju, kawiarnia, mata muszla
koncertowa, palmiarnia. Kiedy$ przechadzali sie tu fabrykanci, dzisiaj wszyscy”).

- Dostrzeganie zmienno$ci miejsca w zaleznosci od pory dnia i roku (,Wrécitam
w to samo miejsce, ten sam park, nie usiadtam dzisiaj na mojej ulubionej tawce,
przy fontannie. Pada. Deszcz zmienit widok, zamazat kolory”).

- Odnoszenie sie do swoich potrzeb w procesie poznawania przestrzeni. Wybdr
tego fragmentu przestrzeni, ktéra intryguje badZ niepokoi, a w konsekwencji
powrdét do ulubionych miejsc w parku (,Lubie tu by¢. Niewielki park, a dookota
tetni miasto”).

Doswiadczanie w oderwaniu od kategorii psychologicznych staje sie uczestni-
czeniem w krajobrazie, czyli probg odkrywania znaczen i warto$ci, jakie niesie kon-
kretna przestrzen, przy jednoczesnym odnoszeniu sie do siebie kontekstualnego,
poruszajacego sie po tym miejscu. Pojawiajg sie préby odczytania zaprojektowanej
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przestrzeni, zamystu projektowego. Krajobraz w tych dziennikach potraktowany zo-
stat jak zagadka, ktérej elementy przyrodnicze, kulturowe i historyczne odsytaja do
czego$ innego niz samo miejsce/park. Ten sposéb doswiadczania przestrzeni umoz-
liwia wyczuwanie atmosfery, ktérag emanuje dana przestrzen.

Drugi wymiar wyr6zniony w dziennikach ze spaceréw okresla sposéb przetwa-
rzania mysli, spostrzezen i dotyczy punktu widzenia przyjmowanego przez autora
dokumentu. Zapisy w dziennikach przyjmuja forme monologu skoncentrowa-
nego na ,Ja” lub dialogu/rozmowy z tym, czego doswiadczam w kon-
kretnym miejscu/przestrzeni/krajobrazie. Stowem, powyzszy wymiar
okresla spos6b komunikowania sie badZ niekomunikowania sie z przestrzenia. Mo-
nolog w dziennikach wiaze sie z komunikacjg ,wewnetrzng” i jednowektorows, czyli
ja, moje mysli i emocje na tle przestrzeni parkowej. Charakterystyczne dla tego spo-
sobu obcowania z krajobrazem jest:

- Rozmowa z samym soba: przestrzen staje sie przezroczysta, nieobecna w dzienni-
ku, monolog mégtby toczy¢ sie w kazdym miejscu na §wiecie, bo to, co zauwazane,
jest bardzo ogélne i moze dzia¢ sie w dowolnym parku (,,ptaki Spiewaty peknie”,
»na drzewach pojawiajg sie liscie”, ,zakochani zaczynaja schodzi¢ sie do parku”).
Narrator kontaktuje sie ze soba, rozmawia ze sobg — smutnym, ztym, wspominajg-
cym, zmeczonym, zadowolonym.

- Monolog, ktéry rzutuje na tre$¢ (pierwszy wymiar narracji i postrzeganie krajo-
brazu w kategoriach psychologicznych), dzienniki staja sie opowies$cig o autorze,
a nie o poznawaniu miejsca. Punktem odniesienia staje sie tu z reguty ja ,skon-
ceptualizowane”, co przybiera werbalng forme typu - ja jestem (,niezorganizo-
wany”, ,zmeczony”, ,roztargniony”), ja odczuwam (,zimno”, ,promienie stonca”,

7

,wiatr”), ja potrzebuje (,zrelaksowac sie”, ,oderwaé¢ mysli od zadan”, ,zaplano-

70

wac tydzien”, ,potrzebuje wiecej dzwiekéw, dla mnie jest za cicho”).

Drugi kraniec tego wymiaru dotyczy perspektywy dialogu/rozmowy, komu-
nikacja jest wiec dwuwektorowa, czyli narratorzy zanurzajg sie w przestrzeni, za-
ciekawiaja sie nig, a z drugiej strony obserwuja siebie w tym miejscu. Najwazniejsze
aspekty dialogu z miejscem/przestrzenia w dziennikach daja sie rozpozna¢:

- Gdy narratorzy, dzieki zaciekawieniu sie réznymi elementami miejsca nawigzu-
ja dialog z przestrzenig, buduja relacje z miejscem, odkrywajg jego historie, co
wyraza sie w pytaniach zadawanych o tozsamo$¢ tego miejsca, jego historie (kto
cie zaprojektowatl?, co znaczysz?, do czego mnie zapraszasz?). Czytamy w jednym
z dziennikéw: ,Jestem tutaj trzeci raz. Myslatam, Ze nic mnie nie zdziwi, ale mam
wrazenie, Ze tu wszystko zostato jako$ zaplanowane, moze. Wchodze do par-
ku dtuga, szeroka alejka, rozgatezia sie na mniejsze, prowadza mnie do réznych
miejsc dla rodzicéw z dzieémi, zakochanych, wtascicieli ps6w. Moge robi¢ tu rézne
rzeczy”. Inna osoba pisze: ,Park Helen6w taczy w sobie nutke miejskiego pospie-
chu, poniewaz przechodza przez niego ludzie, ktérzy ewidentnie gdzie$ pedza lub
skads$ wracaja, oraz wiele dobrej energii i spokoju”.
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- Kiedy dialog jest dwuwektorowy, daje sie rozpoznaé w reakcjach zwrotnych nar-
ratora i pytaniach: co lubie w tej konkretnej przestrzeni?, co mnie niepokoi?, czy
moja obecno$¢ w jakis sposéb zmienia to miejsce? (,Posztam na spacer po $nia-
daniu, byto mato oséb, mamy z dzieémi, starsze osoby. Czy oni tezZ mnie zawazyli?
Lubie ten park, taki zapomniany przez ludzi”.).

Proponujemy hipotetyczny model czterech sposobéw doswiadczania krajobra-
zu/przestrzeni ze wzgledu na tres¢ i sposéb komunikowania sie z przestrzenig, ktory
powstaje na przecieciu dwdéch wymiaréw do$wiadczania przestrzeni (opisane powy-
zej) (zob. Ryc. 1. Hipotetyczny model czterech sposobéw do$wiadczania krajobrazu
i typy dokumentow).

Ryc. 1. Hipotetyczny model czterech sposobdéw doswiadczania krajobrazu i typy dokumentéw

Monolog/komunikacja jednowektorowa

Antropocentryczny
zamkniety - dzienniki Rownolegly - dzienniki
konfesyjne - bez reminiscencyjne
kontaktu z miejscem
. . Dos$wiadczanie
Doswiadczanie .
przestrzeni przestrzenll
w kategoriach v;;iz::;r:?
psychologicznych .
Antropocentryczny psychologicznych
otwarty - dzienniki Nieantropcentryczny/
konfesyjne - autoteliczny -
w kontakcie dzienniki relacyjne

z miejscem i sobg

Dialog/komunikacja dwuwektorowa

Zrodto: badania wiasne.

Powyzszy zamyst pozwolit nam pogrupowac pozyskane 21 dziennikéw na
cztery typy do$wiadczania przestrzeni, ktére przybieraja inne formy werbalne i ar-
tystyczne. Wyrdznione przez nas ,czyste typy” maja charakter idealizacyjny i stuza
celom analitycznym, pozwalajg uporzadkowac pozyskane dokumenty:
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- Antropocentryczny zamkniety - sposéb postrzegania przestrzeni sta-
nowigcy konsekwencje dos$wiadczania jej w kategoriach psychologicznych
w formie monologu, te dzienniki okresliliSmy jako konfesyjne - bez kon-
taktu z miejscem, mogltyby powsta¢ wszedzie, bo s3 relacja o sobie, wta-
snych trudnos$ciach, niepowodzeniach, planach, swoim nastroju, petnig funk-
cje terapeutyczng, przyjmujg forme pamietnika. Opisy miejsca zwieraja mato
szczego6téw, sa ogdlnikowe: ,Budzi sie piekna wiosna”, ,W storicu jest tadnie”.
Przestrzen jest przezroczysta, niezauwazalna. Prace plastyczne w tych dzienni-
kach nie interpretuja przestrzeni, bardziej s3 wymystem wyobrazni narratora.
Przyktadowy wpis do dziennika konfesyjnego - bez kontaktu z miejscem:

Uwielbiam fantazjowac¢. Kreowanie §wiatéw, postaci i historii jest moja pasjg, ktdrej
oddaje sie w kazdej przystepnej chwili. [...]

Mam wrazenie, Ze nie zyje w pelni. Postawg biernosci wobec Zycia, ktéra przeja-
wiatem wiele lat natozytem na siebie swoiste blokady. Lek przed o$mieszeniem sie,
kompleksy i brak wiary w siebie powodowatly, ze wolatem odpuszcza¢ lub w ogoéle
sie nie angazowac niz podejmowac prébe dziatania i ponosi¢ porazke.

- Antropcentryczny otwarty - sposéb postrzegania przestrzeni stanowigcy
konsekwencje doswiadczania jej w kategoriach psychologicznych z elementami
dialogu z przestrzenia. Te dzienniki okresliliémy jako konfesyjne - w kontak-
cie z miejscem i sobg. Gléwnym tematem tych dokumentéw staje sie samo-
poczucie narratora, ktére pod wptywem zmystowego odbioru, po pewnym czasie
obcowania z miejscem, schodzi na dalszy plan rozwazan, narratorzy przekiero-
Wuj3 swojg uwage na otoczenie, przewaznie przyrodnicze. Cho¢ miejsce caty czas
pelni funkcje tta dla ,Ja” narratora. Narratorzy czesto stosujg nastepujace formy
werbalne: ,jestem .., ,czuje sie..”, ,nie rozumiem dlaczego nie potrafie, nie moge”,
pojawiaja sie uwagi dotyczace pomnikow, alejek, otoczenia parku: ,Dziwne w par-
ku s3 groby, co tu byto wcze$niej? Co tu sie zdarzyto?”, ,Powinno sie pozmieniaé
szlaki drég, ludzie chodza wedtug wtasnego pomystu, chyba im wygodnie”. Wiek-
szo$¢ prac plastycznych interpretuje przestrzen w kategoriach psychologicznych,
np. smutek - drzewo bez liSci; promien storica - dobre samopoczucie narratora.
Przyktadowy wpis do dziennika konfesyjnego w kontakcie z miejscem i soba:

Podczas spaceréw miatam w sobie bardzo duzo mysli, bardzo czesto koncentro-
watam sie na aktualnych sprawach, miatam jednak momenty refleksji dotyczace
natury. Pamietam, ze jak nigdy zwracatam uwage na budzacg sie do zycia nature.
Zazwyczaj pierwsze jej oznaki widziatam po kwitnacych drzewach. Teraz widziatam
zwierzeta, trawy, ruchy stonca, coraz dtuzsze dni.

- Rownolegty - ten sposéb postrzegania przestrzeni wytonit sie na przecieciu do-
Swiadczania przestrzeni w oderwaniu od kategorii psychologicznych, ale z duzym
tadunkiem monologu, te dzienniki okresliliSmy jako reminiscencyjne, prze-
strzen petni w nich funkcje pomostu do wspomnien, krajobraz jest zauwazony,
dostrzezony i odczuty wielozmystowo, ale stanowi rodzaj ,portalu” do wspomnien.
Rozmowa z przestrzenia stuzy temu, aby skontaktowa¢ sie z ,Ja” z przesztosci.
Prace plastyczne podobnie jak werbalna forma wypowiedzi uzywaja analogii,
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np. ,tutaj czuje sie jak w dziecifistwie”, ,pachnie jak u moich dziadkéw”, ,droga
zupemie jak ta z mojego dziecifistwa, chodzitam tam z babcig do jej kolezanek”.
Przyktadowy wpis do dziennika reminiscencyjnego:

W parku byto chtodno, a powietrze pachniato niedawnym deszczem. Dookota czué¢
byto wilgotng ziemie i kwiaty. Momentami krople spadaty na czoto. Wiosenne i let-
nie opady przypominaja mi spacery z tata. Kiedy miatam kilka lat, czesto gdzie$
razem chodziliSmy. Czasami tapaty nas takie witasnie ciepte deszcze, ale my nie szli-
$my dalej. Zadawatam mu mnéstwo pytan. On zawsze znat odpowiedzi.

- Nieantropocentryczny/autoteliczny - sposéb postrzegania przestrzeni
stanowi konsekwencje do$wiadczania jej w oderwaniu od kategorii psycholo-
gicznych w dialogu z przestrzenia. Dziennik ten okresliliSmy jako relacyjny. Do-
kument powstat w wyniku komunikowania sie z przestrzenia, stawiania pytan,
poszukiwania odpowiedzi, zaciekawiania sie atmosferg miejsca, stanowi probe
dekodowania zatozen miejsca, wnikania w kontekst przyrodniczy, spoteczny, kul-
turowy i historyczny oraz zauwazenia elementéw kompozycyjnych parku (pomni-
kéw, nagrobkéw, pieszych szlakéw komunikacyjnych). To tutaj w najpetniejszy
spos6b odstaniajg sie wszystkie wymiary srodowiska, o ktdrych pisata Radlinska,
w tym, poprzez zderzenie z dziejowos$cig krajobrazu, nawiazuje sie kontakt ze $la-
dami minionych pokolen. Najciekawszy jest chyba proces budowania relacji z miej-
scem. Poczatkowo zapisy sa dokumentem ,konfesyjnym” (w kontakcie z miejscem
i sobg), natomiast kolejne relacje, wraz z zaciekawianiem sie tozsamo$cig miejsca,
przekierowuja uwage narratorki z doswiadczania przestrzeni w kategoriach utyli-
tarnych, na stawanie sie cze$cig obserwowanego Swiata, o czym pisze w nastepuja-
cy sposoéb: ,juz sama nie wiem, gdzie ja sie zaczynam, a gdzie drzewo, przy ktérym
stoje”. Doswiadczenia werbalizujg sie w opisach opartych na swiadomej, reflek-
syjnej i uwaznej obserwacji krajobrazu, ale réwniez obserwacji siebie - swoich
mys$li, odczu¢ z ciata, doswiadczanych emocji. Innymi stowy nieantropocentrycz-
ny/autoteliczny sposéb obcowania z krajobrazem stanowi przyktad swiadomego
przezywania krajobrazu/praktykowania shinrin-yoku, ktéry polega na budowa-
niu relacji zwrotnej pomiedzy cztowiekiem a ,(nie)widzialnym $rodowiskiem”®.
Przyktadowe wpisy do dziennika relacyjnego:

Pomimo pandemii nie potrzebuje spacerowac po miejscach, gdzie jest wiecej ludzi.
Ludzie sg dziwni czasami. Wole spacerowac tam, gdzie jest mniej oséb. Chodzenie

jest dla mnie dobre, atmosfera parku dobrze mi robi, wycisza mnie. Wtedy moge
bardziej skoncentrowac¢ sie na tym co dookota. [...]

Pomimo tego, Ze park jest w centrum miasta to tak, jakby byt poza nim, a otaczaja go
dwie hatasliwe ulice. Park robi wrazenie, jakby nie byt dla wszystkich, biate fawki,
fontanna, apartamentowiec obok i galeria sztuki wspoétczesnej. Widziatam te prace,
przerazajace, jak niektérzy ludzie. Dobrze, Ze po wyj$ciu moge patrze¢ na drzewa.
Ciekawe, czy w tym matym parku jest jeszcze co$ do odkrycia? Co tu byto kiedy$?
Czy to byt prywatny teren? Kto z niego korzystat? Chyba wole miejsca bardziej dzi-
kie, lesne, ale jak usiade z ksiazka, to bede czescig parku.

¢ Odsytamy do préby zrozumienia i uchwycenia atmosfery jednego z parkow tédzkich (Bogustawski,
Lewandowski 2019).
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Analiza dziennika relacyjnego sktonita nas do procesualnego postrzegania
nabywania kompetencji rozpoznawania i rozumienia atmosfery miejsca. Hipote-
tyczny model do$wiadczania Srodowiska bio-socjo-kulturowego (czyli sSrodowiska
w rozumieniu Radlinskiej) sugeruje nastepujace etapy pracy edukacyjnej zwigzanej
z ksztattowaniem kompetencji do zauwazania $rodowiska bio-socjo-kulturowego
oraz odbierania atmosfer miejsca:

- utylitarny sposob traktowania przestrzeni - antropocentryczny (koncentracja
na sobie),

- posredni - réownolegly, w ktérych uczy sie dostrzegac¢ specyfike otaczajacego
Srodowiska,

- nieatropocentryczny/dialogiczny, zwiazany z poznawaniem przestrzeni, odkry-
waniem jej znaczen oraz wartosci (spotecznych, kulturowych, historycznych, este-
tycznych i przyrodniczych).

Innymi stowy, ksztatcenie kompetencji dostrzegania oraz rozumienia wartosci
zwigzanych z danym krajobrazem powinno przebiega¢ od uwazno$ci skupionej na
wilasnym ,Ja” do uwaznosci na innych i otoczeniu, od zobaczenia do zrozumienia, od
przypadkowego do$wiadczania krajobrazu do §wiadomego przezywania krajobrazu.
Zaproponowany proces ksztaltowania kompetencji do$wiadczania krajobrazu jed-
noczes$nie moze stac sie okazja do rozwijania refleksyjnosci, jako umiejetnosci za-
stanawiania sie nad sobg w kontekscie sytuacji, ksztattowanej takze przez dziatania
wczes$niejszych pokolen. Zaangazowany sposéb spacerowania, udokumentowany
w dzienniku relacyjnym, jest préba uchwycenia tego, co specyficzne w danym miej-
scu, jego atmosfery. Wyrazem takiej postawy sa pojawiajace sie pytania m.in. o hi-
storie, obiekty znajdujace sie w parku (pomniki, budynki), o przyrode, mijane osoby,
zalozenie parkowe, o to, co w tym miejscu zaciekawia, budzi sympatie lub co wywo-
tuje niepoko;.

Zastosowanie typow do$wiadczania krajobrazu widzimy szczegélnie w edukacji
ekologicznej, rozumianej szerzej niz dbanie o nature i jej ochrone. Mamy na mysli
takie odzialywania edukacyjne, ktore zmierzaja ku ksztaltowaniu myslenia ekolo-
gicznego poprzez uwrazliwianie na wzajemne relacje miedzy jednostka i $wiatem,
a w konsekwencji lepsze rozumienie siebie oraz $rodowiska bio-socjo-kulturowego.
JesteSmy przekonani, ze kompetencje zwigzane z rozumieniem $srodowiska zarazem
widzialnego i niewidzialnego sprzyjaja zdobywaniu wiedzy, poszukiwaniu zaintere-
sowan oraz dajg szanse na pelniejsze wyrazanie siebie i wrazliwsze obcowanie z in-
nymi (zob. Witkowski, 2014).

Na zakonczenie

Mamy wraZenie, Ze studiowanie w warunkach pandemii mogto przyczyni¢ sie do sen-
sorycznej deprywacji: studenci zamknieci w domach zapomnieli o swojej cielesnosci,
a tym samym zapomnieli o sobie i otaczajgcym ich $wiecie. Dlatego shinrin-yoku, jako
forma zaliczenia przedmiotu akademickiego, byto zaproszeniem do bezposredniej
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percepcji rzeczywistosci, w ,,zaposredniczonych” czasach, czyli i uczenia sie, i relak-
sowana przy pomocy Internetu i ekranu.

Uwazamy, ze shinrin-yoku pozwala diagnozowad, na ile ludzie wyobcowali sie
ze Swiata, ktéry zamieszkuja. Wskaznikiem jest tu, naszym zdaniem, klopot z reali-
zacja pozornie prostych regut shinrin-yoku zwigzany z nieumiejetnosciag oderwania
sie od siebie samych i stania sie czeScig otaczajacego nas Swiata, jego atmosfer, jego
znaczen i jego wartos$ci, a wiec dostrzezenia w nich wartosci i senséw autotelicznych.
W konicu praktykowanie shinrin-yoku odstania takze warstwowos$¢é sprawstwa, ktore
nie przystuguje wytacznie cztowiekowi.

Swiadoma praktyka shinrin-yoku pozwala, naszym zdaniem, zobaczy¢, jak two-
rzy sie ludzkie ,Ja”: wchodzac w interakcje z sobg samym, krajobrazem, warto$ciami.
Dostep do tego poziomu mozliwy jest dzieki refleksyjnosci. Jak pisaliSmy, zdaniem
Archer empirycznym wyrazem refleksyjnosci jest zdolno$¢ do prowadzenia konwer-
sacji wewnetrznej, w ktorej czlowiek wigze swoje troski ze spotecznymi uwarunko-
waniami, hierarchizuje, wigze z emocjami itd. Punktem wyjscia takiego dialogu jest
jakie$ por6znienie wewnetrzne, niezgoda w obrebie ,Ja” co do tego, jak dalej dziata¢,
ktore aktywno$ci zintensyfikowac, z jakich zaangazowan sie wycofaé (Archer 2013:
230-231). Jak pokazuje Archer, wewnetrzna konwersacja jest formg eksperymen-
tu, w ktérym splataja sie logos (mysli) i pathos (uczucia) (Archer 2013: 231). Sama
konwersacja moze przybrac forme refleksji autoetnograficznej, spisywanej w postaci
dziennikéw, raportéw, utrwalanej w formie obrazdow.

Wtasnie jako rodzaj raportéw autoetnograficznych traktujemy prowadzone
przez studentéw dzienniki spaceréw. Sa one zmaterializowanymi konwersacjami
wewnetrznymi, zapisami do$wiadczenia, w ktérym logos wigzat sie z pathos, odsta-
nialy sie troski i warto$ci, do gtosu dochodzita niemoc czy potrzeba sprawczosci. M6-
wigc jeszcze inaczej, dzienniki te sg zapisem zaposredniczen, sprawczych interakcji
miedzy poszczegdlnymi ,Ja” a Srodowiskiem w rozumieniu Radlinskie;.

Mtodzi ludzie ,nie widza” otaczajgcego ich $wiata, bo prawdopodobnie nie zo-
stali do tego przygotowani i nauczeni. Innymi stowy, nie posiadajg odpowiednich
kompetencji zwigzanych z uczestniczeniem w atmosferze miejsca. I tutaj pojawia sie
pytanie do nas dorostych - w jaki sposéb edukujemy mtodsze pokolenia do komuni-
kowania sie i przezywania srodowiska ich zycia? To za$ prowadzi nas do konstatacji,
ze genialna intuicja Radlinskiej co do roli znaczenia sSrodowiska w zyciu cztowieka
wymaga uporczywego przypominania.
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Aneks

Dostowny zapis zadania zaliczeniowego

,KAPIEL-LESNA” (SHINRIN-YOKU, japonski), czyli CZERPANIE Z LESNEJ] ATMOSFERY,
ZANURZENIE SIE W LESIE WSZYSTKIMI ZMYSEAMI

Relacja miedzy widokiem a nastrojem opiera sie na wtadzy wyobrazni. [...] Funkcja wy-
obrazni nie polega tylko na jej wktadzie w poznanie, tj. wytwarzaniu wyobrazen dotyczacych
Swiata zewnetrznego, lecz na organizacji ciata w relacji do tych widokéw.

Gernot Bohme

Chodzenie wraz z tworzeniem i pracg, jest zasadniczym wymiarem zaangazowania cia-
ta i umystu w $§wiat, poznawania $wiata za posrednictwem ciata, ciata za$ - poprzez swiat.

Rebecca Solnit

w jednym ziarnku piasku
jest wiecej atomow

niz gwiazd na niebie.
kosmos w piachu?
wlasnie z siebie stragcam.

Urszula Zajaczkowska

Elementy zadania zaliczeniowego:

» Odbycie spaceréw (po parku lub lesie),
 Przygotowanie Dziennika spaceréw, wedtug wskazéwek zamieszczonych ponizej,
» Przygotowanie prac plastycznych.

Zadanie zaliczeniowe - opis:

1. Spacery (min. 3 x 1,5h). Spaceruj, mozesz usias¢, potozy¢ sie na chwile, ale gtéwnie space-
ruj wolnym krokiem. Mozesz wykona¢ ¢wiczenie: ,Medytacja piecioma zmystami” (zobacz
materiaty do zaliczenia wyktadu - skan - zmysty). Mozesz zadawac¢ pytania: Jaka jest at-
mosfera miejsca spaceru? Co tworzy atmosfere, jakbys$ ja okreslit? Jaka jest historia tego
miejsca i jego otoczenia? Co odréznia to miejsce od innych parkéw? Co widze?, Co stysze?,
Jakie zapachy docieraja do mnie? Czego moge dotkna¢? Co dzieje sie z moim ciatem? O czym

mysle? Jakich uczu¢ doswiadczam w tym miejscu?
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(NIE)WIDZIALNE $RODOWISKO? - O TYM, CZY I DO CZEGO POTRZEBUJEMY SHINRIN-YOKU

Zasady spacerowania (shinrin-yoku):

« nie korzystaj z telefonu (wycisz telefon) - nie rozmawiaj przez telefon, zrezygnuj ze
wszystkich komunikatoréw, nie stuchaj muzyki,

* postaraj sie skupi¢ na ,tu i teraz”,

* spaceruj powoli,

« gleboko oddychaj,

e sprobuj ,,otworzy¢” wszystkie zmysty - stuchaj, poczuj zapachy, obserwuj przestrzen
dookota, zastanéw sie, czym emanuje przestrzen parku/ lasu, co jest dla niej charak-
terystyczne.

2. Dziennik spaceréw. Notatkami ze spaceréw, moga by¢ luzne skojarzenia, metafory, spon-
tanicznie napisane komentarze.

3. Szkice. Zrdob niewielkie rysunki, szkice detali, ktére przykuty twoja uwage. Potem przenie$
je na wiekszy format i wykonaj zaliczeniowe prace plastyczne. Do pracy zaliczeniowej mo-
zesz dotgczy¢ przyktadowe szkice. Zastanow sie, co spowodowato, ze wybratas wiasnie ten
fragment krajobrazu.

4. Dla chetnych. Mozesz sprobowac ujac swoje odczucia w poetycka forme.

5. Prace plastyczne. Prace plastyczne powinny by¢ zainspirowane odczuciami, mys$lami i do-
$wiadczeniami ze spaceru, technika i format prac jest dowolny.

6. Refleksja jako element Dziennika spaceréw.
Jest to podsumowanie wszystkich spaceréw - pytania pomocnicze:

- Czego dowiedziata$/te$ sie o wybranym miejscu?

- Czego nowego dowiedziata$/tes sie o sobie?

- Jaka atmosfera emanuje miejsce, co ja tworzy i jakbys jg okreslita/1?

- Czego waznego doswiadczytas/tes podczas spacerowania?

- Czego waznego doswiadczytas/tes$ podczas wykonywania prac artystycznych?

- Co interesujgcego zauwazytas/tes w odwiedzanym miejscu?

- Jakie znaczenie ma dla Ciebie kontakt z przyrodg oraz innymi elementami znajdujacymi
sie w parku?

- W jaki sposéb wybrana literatura byta pomocna w realizacji zadania zaliczeniowego?

Literatura (do wyboru):

Gernot Bohme, Filozofia i estetyka przyrody

Rebecca Solnit, Zew wtdczegi. Opowiesci wedrowne

Garcia H., Miralles F, 2018, Shinrin-Yoku, Japoriska sztuka czerpania mocy z przyrody

Zajaczkowska U., 2019, Patyki, badyle oraz tomik poezji Piach

Wohlleben P, 2019, Dotknij, poczuj, zobacz. Fenomen relacji cztowieka z naturq

Kimmerer R.-W,, 2020, Piesn ziemi. Rdzenna mqdros¢, wiedza naukowa i lekcje ptyngce z na-
tury

Simonienko K., 2021, Lasoterapia

Bonnie Smith Whitehouse, 2018, Pieszo i beztrosko. O sztuce spacerowania

Zro6dto: opracowanie wiasne.
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Miedzynarodowe Konferencje Stuzby Spotecznej
w latach 1928 i 1932: dyskusja na temat
ksztalcenia do pracy spotecznej

Abstrakt

Celem tekstu jest udostepnienie materiatu badawczego pozyskanego z zapisu dialogu,
jaki znalazt sie w protokole z Il Miedzynarodowej Konferencji Stuzby Spotecznej, ktéra
odbyta sie w roku 1932 we Frankfurcie nad Menem. Uczestnicy tego spotkania podczas
rozmowy odwotujg sie do problematyki wspomnianej konferencji, ale wracaja pamie-
cig do gléwnych tez, jakie poruszano podczas I Miedzynarodowej Konferencji Stuzby
Spotecznej w Paryzu w roku 1928. Dialog prowadzony w kilku jezykach nie zostat do
tej pory przettumaczony na jezyk polski, a zdaniem autorek tekstu jest on - z uwagi na
aktualno$¢ watkow poruszanych w dyskusji przez 6wczesnych ekspertéow europejskie-
go ruchu szkoét stuzby spotecznej - wart przyblizenia wspétczesnym badaczom zagad-
nien spoteczno-pedagogicznych.

Stowa kluczowe: miedzynarodowe konferencje stuzby spotecznej, prekursorzy ruchu
szkot stuzby spotecznej, ksztatcenie do pracy spotecznej, dialog
pokoleniowy.
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International Conferences of Social Servicein 1928 and 1932:
Discussion on Education for Social Work

Abstract

The aim of the text is to make available the research material obtained from the record
of the dialogue contained in the protocol of the Second International Conference of So-
cial Service, which took place in 1932 in Frankfurt am Main. During the conversation,
the participants of this meeting refer to the issues discussed during the conference, but
recall the main theses raised during the 1st International Conference of Social Service
in Paris in 1928. The dialogue conducted in several languages has not yet been trans-
lated into Polish, but according to the authors of the text, it is - due to the topicality of
the topics discussed by the experts of the European social services school movement at
that time - worth introducing to contemporary researchers of social and pedagogical
issues.

Keywords: international social service conferences, precursors of the social services
school movement, education for social work, generational dialogue.

Miedzynarodowe Konferencje Stuzby Spotecznej w latach 1928
i 1932: kroétkKi rys historyczny

Geneza najwazniejszych europejskich konferencji dotyczacych problematyki pracy spo-
tecznej siega poczatkdw XX wieku. Dwie pierwsze miedzynarodowe konferencje stuz-
by/pracy spotecznej - w Paryzu, w roku 1928, oraz we Frankfurcie nad Menem, w roku
1932 - stanowia przyktad podjecia wspétpracy na tym polu przez miedzynarodowe
gremium? Warto podkresli¢, Ze zanim doszto do tych spotkan, w poszczegdlnych pan-
stwach wytoniono specjalne komitety stuzby spotecznej, ktérych zadaniem byto orga-
nizacyjne i merytoryczne przygotowanie do udziatu w miedzynarodowych, cyklicznych
zjazdach, miedzy innymi poprzez prowadzenie krajowych badan naukowych i publiko-
wanie ich wynikéw, organizowanie spotkan naukowych, seminariéw, wyktadow.
Spotkanie pracownikéw spotecznych w Paryzu (8-13 lipca 1928) wykazato
potrzebe nie tylko blizZszego, wzajemnego poznania, lecz przede wszystkim podje-
cia badan nad wieloma problemami z pola praktyki w kontekscie nowych osiagnieé
badawczych pedagogiki, psychologii i socjologii. W I Miedzynarodowej Konferencji

1 Najnowsze materialy konferencyjne oraz publikacje poswiecone pierwszej miedzynarodowej konfe-
rencji (1928) omawia Jerzy Szmagalski (2018: 149-161).

2 Kolejna, w okresie miedzywojennym, Il Miedzynarodowa Konferencje Stuzby Spotecznejzorganizowano
w 1936 . w Londynie (12-18 lipca). Jej przedmiotem uczyniono zagadnienie pracy/stuzby spotecznej
w kontekscie srodowiska lokalnego (Social work and the community). Obrady prowadzono w kilku
komisjach problemowych (opiekanad zdrowiem, wychowanie i wczasy, §wiadczenia spoteczne w opiece,
przystosowanie spoteczne do $rodowiska, bezrobocie). Helena Radlinska, z powodu choroby, nie byta
obecna na tej konferencji, ale przygotowany przez nig referat w jezyku angielskim: The Importance of
social Educational Research for Planning Social Progress (,,Znaczenie badan spotecznych i pedagogicznych
w planowaniu postepu spotecznego”) przedstawiono podczas sesji plenarnej (H. M. 1936: 621; Theiss
2017:162).
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MIEDZYNARODOWE KONFERENCJE SLUZBY SPOLECZNE] W LATACH 192811932

Stuzby Spotecznej uczestniczyli delegaci z 52 panstw. Polske reprezentowata okoto
stuosobowa grupa ztozona z dziataczy spotecznych, o§wiatowych i samorzadowych,
pracownikow instytucji i placowek oswiatowo-wychowawczych, urzednikéw pan-
stwowych oraz studentéw (Krahelska 1928: 293-294; Theiss 2017: 161)3. Zorga-
nizowano pie¢ posiedzen plenarnych i kilkadziesigt spotkan w ramach sekcji pro-
blemowych, analizujacych nastepujace zagadnienia: organizacja stuzby spotecznej;
ksztatcenie w stuzbie spotecznej; emigracja; stuzba spoteczna w przemysle; higiena
w przemysle (Krahelska 1928: 294). Wygloszony wéwczas przez Helene Radlinska
w sesji plenarnej referat (Les écoles de service social et I'enseignement donné aux adul-
tes [Szkoty stuzby spotecznej i nauczanie dorostych]), jak i w sekcji drugiej — komunikat
(L'enseignement du service social en Pologne [Nauczanie stuzby spotecznej w Polscel]),
spotkaty sie z pozytywnym odbiorem wsréd uczestniczacych. Sekcja druga, jak prze-
kazywata Radlinska, rozpatrywata problem przygotowania pracownikéw spotecz-
nych do profesji, czyli: ,systemy szkolenia, znaczenie w niem réznych nauk, sposoby
podtrzymania zarliwo$ci i umiejetnosci pracy spotecznikéw-fachowcdw, szczegoty
organizacji szkot i praktyk, powotanie miedzynarodowego biura szkét pracy spotecz-
nej i szkoly miedzynarodowe;j” (Radlifiska 1928: 77). Nalezy doda¢, Ze echo poru-
szanych wtedy zagadnien znajdujemy w tytutowej dla niniejszego tekstu dyskusji,
zaprezentowanej w dalszej jego cze$ci. Wspdlnie wypracowane podczas konferencji
paryskiej ustalenia, jak zauwaza Wiestaw Theiss, potwierdzily prawa wszystkich lu-
dzi do korzystania z dorobku kultury, natomiast w odniesieniu do zagadnien stuzby
spotecznej uznano wtedy konieczno$¢ rezygnacji z tradycyjnej filantropii oraz wyra-
zono potrzebe sformutowania i opracowania metod pracy spotecznej (Theiss 2017:
161). Pomysty i intencje w tym zakresie rodzity sie zaréwno podczas oficjalnych de-
bat czy rozméw w sekcjach, jak i na kuluarowych spotkaniach. Nie obywato sie wtedy
bez réznicy zdan. Tak na temat niejednolitego stanowiska w rozumieniu i realizacji
,stuzby spotecznej” pisata na tamach periodyku ,Praca i Opieka Spoteczna”, wkrotce
po paryskiej konferencji, jedna z jej uczestniczek - Halina Krahelska (1885-1945),
socjolozka, dziataczka spoteczna, publicystka i pisarka:

zdajac sobie najzupetniej sprawe z catej doniostosci i ofiarnosci francu-
skich pracownic spotecznych, czynnych na terenie przemystu (surinten-
dantes d’usine), dostrzegamy jednak wielkie r6znice w samem pojmowaniu
stuzby spotecznej we Francji, Belgii, czeSciowo w Niemczech w stosunku
do nas. Polska koncepcja stuzby spotecznej, podtug ktérej ma ona polegac
przedewszystkiem na mobilizowaniu i organizowaniu samego spoteczen-
stwa i na wydobywaniu czynnych twdrczych sit zaréwno z gromad ludzkich
jak z jednostek, niewatpliwie odbiega od pojmowania stuzby spotecznej np.
we Francji, gdzie impulsem ku dziataniu jest jednak - pomimo zewnetrz-
nych dostosowywan sie do poje¢ wspoétczesnych, powojennych i porewo-
lucyjnych - przewaznie dgzenie do dobroczynnosci, czynienie dobrze dla
kogos$, ale nie z nim wespot, bardzo szlachetnie, bardzo delikatnie, ale
<szczytnie>, ale jednak... z géry w dét... (Krahelska 1928: 295).

% Jerzy Szmagalski (2018: 149-161) podaje nieco inne dane: uczestnictwo delegatéw z 42 panstw; przy-
jazd 138 os6b z Polski; inny czas trwania konferencji (8-14 lipca 1928).
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W cztery lata po pierwszej [...] konferencji pracy spotecznej w roku 1928 w Pa-
ryzu zwotano drugg do Frankfurtu nad Menem, ustalajgcjako zasadniczy temat obrad:
<Opieke spoteczng i rodzine>" - napisano w sprawozdaniu pokonferencyjnym (Wro-
czynski 1933: 3). Liczba uczestnikéw Il Miedzynarodowej Konferencji Pracy Spotecz-
nej (10-14.07.1932) oscylowata wokét 1200 oséb, reprezentujacych 30 panistw. Tym
razem spotkanie po$wiecono sprawom rodziny z punktu widzenia zadan polityki
i pomocy spotecznej, podkreslajac fakt ogromnego zubozenia wielu rodzin wskutek
zalamania gospodarki $wiatowej i, w zwigzku z tym, potrzeby udzielenia wsparcia
w wielu aspektach codziennego zycia jej cztonkéw: ,,Zadaniem stuzby spotecznej jest
skierowanie wysitkéw ku obronie i wzmocnieniu spoteczenistwa rodzinnego” (Wro-
czynski 1933: 17). Tym razem pracowano w sze$ciu komisjach: higiena spoteczna;
opieka profilaktyczna i lecznictwo; rodzina jako komoérka spoteczna; problemy rodzi-
ny niepetnej; ochrona rodziny (ubezpieczenia spoteczne, opieka spoteczna, polityka
ptac); pomoc rodzinom emigrantéw i opuszczonym dzieciom cudzoziemcow; o$wia-
ta i jej wptyw na zycie rodziny (Balsigerowa 1932). Zanim poszczegoélne komisje
rozpoczety swoja prace, uczestnicy zapoznali sie - podczas posiedzenia plenarnego
- z referatami przedstawicieli Anglii, Francji, Stanéw Zjednoczonych i Niemiec. Jak
dowiadujemy sie z przekazu Marii Lipszyc-Balsigerowej (1870[1876]-1944(?]), so-
cjolozki, dziataczki spoteczno-politycznej, emancypantki oraz uczestniczki tamtych
wydarzen - o ile gltoszacy zgodzili sie z tezg gtéwna, iz konieczne jest ,wzmocnienie
rodziny, wzglednie nowe jej uksztattowanie, jako zadanie stuzby spotecznej na naj-
blizsza przysztosc”, o tyle:

uwydatnity sie w nich wyrazne réznice miedzy pogladami hotdujagcemi po-
godnemu optymizmowi anglosaséw i francuzéw, a pogladem przedstawi-
cielki Niemiec, ktéra, wigzgc przyczyne kryzysu rodziny z obecnem ogdl-
nem rozprezeniem porzadku spotecznego, doszta do wniosku, ze jedynie
gloszenie koniecznosci nowego porzadku spotecznego stanowi najistot-
niejsza tres¢ wspotczesnej stuzby spotecznej (Balsigerowa 1932: 302).

Radlinska pracowata w sekcji szostej, gdzie wyglosita referat dotyczacy za-
gadnienia o$wiaty w stuzbie kultury rodziny (Education populaire au service de la
culture familiale) [Edukacja powszechna w stuzbie kultury rodzinnej], i - jak zauwa-
zata Balsigerowa - wniosta ona do dyskusji ,momenty nowe”. Radlinnska podkresla-
ta w swym wystapieniu, ze obok dorostych uczestnikéw zycia spotecznego i kultu-
ralnego bardzo istotny jest w nim udziat dzieci i mtodziezy. Dojrzewanie mtodego
cztowieka okre$lita ,wtérnymi narodzinami”, a wéréd waznych zadan instytucji
oswiatowych wyodrebnita potrzebe ,wyjasniania” rodzinie zagadnien dotycza-
cych rozwoju istoty ludzkiej i podnoszenia kompetencji wychowawczych rodzicow
(Balsigerowa 1932: 309-310).

Wspéiczesna polityka spoteczna - czytamy we fragmencie z referatu Ra-
dlinskiej, - zgodnie z teorja wychowania, widzi w wieku dzieciecym i mto-
docianym petnowartosciowe, pod wzgledem wtasciwosci swoich, okresy
zycia ludzkiego, a nie tylko stopnie przejsciowe do zycia ludzi dojrzatych.
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Prawo otacza mtodziez opieka w czasie jej rozwoju, wychowanie za$ wi-
dzi w niej czynnik o$wiaty publicznej. Przyznano kazdemu cztowiekowi
prawo do dziecinstwa i wieku mtodocianego i zrozumiano znaczenie tych
okres6ow zycia ludzkiego dla spoteczenstwa. Panistwo i gmina biorg coraz
wiekszy udziat w dziedzinie, przyznawanej dotad wytacznie rodzinie, przez
udzielanie jej pomocy w pracy wychowawczej oraz naktadanie na nig obo-
wiazkéw wzgledem dzieci. Takze opieka spoteczna, zastepujgca catkowicie
rodzine w wypadkach wyjatkowych, udziela pomocy w podnoszeniu jej du-
chowego, moralnego i kulturalnego poziomu Zyciowego. Rodzice, pragnacy
zachowaé swdj autorytet, zmuszeni sg uzbroi¢ sie w odpowiednia wiedze
(Balsigerowa 1932: 309).

Miedzynarodowe spotkania konferencyjne os6b zaangazowanych w prace/stuz-
be spoteczna byly niewatpliwie centrum wymiany mysli, idei, miejscem konwersaciji,
dialogu, refleksji i ,spotkan” teorii z praktyka, z pewnoscia ich walor - jak podkresla-
ta bezposrednia uczestniczka - polegat ,na osobistem zblizeniu sie uczestnikéw, na
otrzymywaniu nowych podniet, przez wymiane zdan, na poznawaniu stosunkow
w obcych krajach, na wymianie do§wiadczen, zbieranych w odmiennych warunkach”
(Balsigerowa 1932: 311).

Dyskusja o ksztalceniu do pracy spotecznej: w Kierunku
umiedzynarodowienia

Okolicznosci przygotowania

Wspbtczesnie, dzieki ksigzce niemieckich pedagogéw spotecznych, wydanej pod
koniec lat 90. XX wieku, dysponujemy zapisem dialogu, jaki znalazt sie w proto-
kole z II Miedzynarodowej Konferencji Stuzby Spotecznej, ktéra obyta sie w roku
1932 we Frankfurcie nad Menem. Jak wynika z opublikowanego dialogu, uczestnicy
spotkania, w trakcie prowadzonej dyskusji odwotywali sie do problematyki bieza-
cej konferencji (w 1932 roku), ale wracali réwniez pamiecig do gtéwnych tez, ja-
kie przed czterema laty poruszali podczas I Miedzynarodowej Konferencji Stuzby
Spotecznej (Paryz, 1928).

Ten warto$ciowy badawczo materiat znajduje sie w publikacji Soziale Profes-
sionen fiir ein soziales Europa. Social Professions for a Social Europe. Professions So-
ciales pour une Europe Sociale (Seibel, Lorenz 1998). Autorzy tekstu Internationale
Kooperation - Utopie oder vergessene Dimension?, Friedrich W. Seibel i David Schifer,
na podstawie wspomnianej dokumentacji protokolarnej zrekonstruowali przebieg
rozmowy, jaka toczyta sie w miedzynarodowym gronie uczestnikow reprezentu-
jacych instytucje naukowe i spoteczno-o$wiatowe (Seibel, Schifer 1998: 15-16).
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Wsrdd dyskutujacych byli: prowadzaca spotkanie Alice Salomon®, przewodniczaca
Miedzynarodowego Komitetu Szkét Pracy Spotecznej, Helena Radlinska®, Marinus
Jan Adriaan Moltzer® oraz Marguerite Wagner-Beck’, kierujaca biurem Miedzynaro-
dowego Komitetu Szkét Stuzby Spoteczne;j.

W rekonstrukcji dialogu z przesztosci EW. Seibel i D. Schafer postuzyli sie ciekawa
forma prezentacji scenicznej, ktéra towarzyszyta miedzynarodowemu spotkaniu zor-
ganizowanemu w Koblencji w roku 1996 (w ramach programu ERASMUS) przez ko-
lejne pokolenie nauczycieli pracy socjalnej/spotecznej (Seibel, Schafer 1998: 15-16).
W odtworzenie dawnej dyskusji, podczas spotkania odbywajacego sie w Koblencji,
wecielili sie wspotczesni kierownicy tych jednostek uczelnianych, ktére byty repre-
zentowane przez dyskutujacych w roku 1932 lub znaczacy przedstawiciele tych kra-
jow, zaangazowani teraz w prace International Association of Schools of Social Work
(IASSW) i European Association of Schools of Social Work (EASSW) (Seibel, Schafer
1998: 17-18). Wsrdd nich byli: Christine Labonté-Roset, 6wczesna Rektor Alice Sa-
lomon Fachhochschule fiir Sozialarbeit un Sozialpddagogik w Berlinie, w tym czasie
takze cztonek zarzadu European Association of Schools of Social Work (EASSW) (jako
Alice Salomon), Sylvia Staub-Bernasconi, szwajcarska badaczka pracy socjalnej/spo-
tecznej i wyktadowczyni w Wyzszej Szkole Pracy Socjalnej w Zurichu oraz Uniwersy-
tecie Technicznym w Berlinie (jako Marguerite Wagner-Beck), Ewa Marynowicz-Het-
ka, kierownik Katedry Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu L.ddzkiego, w tym czasie
(1995-1997) takze wiceprezydent European Association of Schools o Social Work
(EASSW) (jako Helena Radlinska) i Jos Cornelissen, wyktadowca w wyzszej szkole pra-
cy socjalnej (Hogeschool) w Eindhoven, w Niderlandach, w tym czasie takze skarbnik
International Association of Schools of Social Work (IASSW) (jako Marinus Jan Adriaan
Moltzer). Warto nadmieni¢, Ze osoby zaproszone do odgrywania postaci w dyskusji
pehity w wiekszosci tozsame funkcje w stowarzyszeniach stanowigcych kontynu-
acje Miedzynarodowego Komitetu Szkét Pracy Spotecznej, zatozonego po konferencji
w roku 1928. Formute prezentacji scenicznej powtdrzono na kongresie potaczonych

Alice Salomon (1872-1948), niemiecka popularyzatorka pracy spotecznej, pionierka nowoczesnego
podejscia i ksztatcenia pracownikéw spotecznych w Niemczech. W 1908 r. zorganizowata i prowadzita
w Berlinie placéwke edukacyjna przygotowujaca Kobiety do pracy spotecznej (Soziale Frauenschule).
Cztonkini-zatozycielka i przewodniczaca Miedzynarodowego Komitetu Szkdt Stuzby Spotecznej,
prekursorka Miedzynarodowego Stowarzyszenia Szkét Pracy Socjalnej (IASSW) (Seibel, Schifer 1998: 17).
5 Helena Radlifiska (1879-1954), prekursorka ksztatcenia pracownikéw spotecznych w Polsce. W latach
dwudziestych XX w. kierownik Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej Wolnej Wszechnicy Polskiej
w Warszawie. W latach 1945-1952 kierownik Katedry Pedagogiki Spotecznej w Uniwersytecie
Lodzkim. Zatozycielka Miedzynarodowego Komitetu Szkét Pracy Spotecznej (Seibel, Schafer 1998).
¢ Marinus Jan Adriaan Moltzer (1882-1960), dyrektor (w latach 1926-1942) Szkoly Pracy Socjalnej
w Amsterdamie; prawnik, religijny socjalista i socjaldemokrata, a po ukonczeniu studiéw teologicznych
kaznodzieja protestanckiego wyznania remonstrantéw (Archives Portal Europe). Jerzy Szmagalski
(2018: 157) podaje, ze pomyst nadania wspétpracy miedzynarodowej formuty organizacyjnej, a wiec
powotania Miedzynarodowego Stowarzyszenia Szkét Pracy Socjalnej zgtosit Moltzer.
7 Maguerite Wagner-Beck (1894-1971), w omawianym oKkresie petnita funkcje dyrektor dopiero co zato-
zonej (w 1918 roku) I'Ecole suisse d’études sociales pour femmes de Genéve [Szwajcarska Szkota Stu-
diéw Spotecznych dla Kobiet w Genewie]. Byta dyrektorka najdtuzej petniaca w tej uczelni swe obowiaz-
ki (1922-1947), aktywnie uczestniczyta w pracach przygotowawczych w powstanie Miedzynarodowego
Komitetu Szkét Stuzb Spotecznych (OpenEdition Books).
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organizacji International Federation of Social Workers (IFSW) i International Associa-
tion of Schools of Social Work (IASSW), ktéry odbyt sie w Jerozolimie w roku 1998.

We wstepie, poprzedzajacym dialog czterech znaczacych postaci europejskiego
ruchu szkét stuzby spotecznej, Seibel i Schafer napisali:

Historia najwazniejszych europejskich konferencji w profesjach spotecz-
nych siega poczatkow tego stulecia. Konferencje 1928 i 1932 roku sg wyra-
zem rozpoczynajacej sie wspotpracy miedzynarodowej w dziedzinie pracy
socjalnej. Ponizsza prezentacje dokumentalng oparto o oryginalny zapis
rozmowy pionieréw w dziedzinie profesji spotecznych, kobiet i mezczyzn,
ktérzy na dwoch konferencjach wymienili sie swoimi pomystami na temat
elementéw pracy socjalnej i projektowania ksztatcenia zawodowego. [...]
Aktualnos¢ wypowiedzi - zaré6wno w kwestii umiedzynarodowienia, jak
i innych zagadnien - jest niezwykta. Pordwnanie mysli tych znaczacych po-
staci z poczatkéw pracy socjalnej z obecng sytuacja pod koniec pierwszego
etapu wspotpracy w ramach programu ERASMUS pokazuje nam wyraznie,
ze idea internacjonalizacji pracy socjalnej nie jest nowa i jest jeszcze daleka
od bycia zrealizowang (Seibel, Schafer 1998: 15-16).

Tak wiec debata rozpoczeta w roku 1928 byta kontynuowana przez kolejne
dziesieciolecia i pod koniec lat dziewiecdziesigtych XX wieku w dalszym ciggu stano-
wita przedmiot namystu.

Przebieg

Ponizej prezentowana dyskusja zostata przettumaczona na jezyk polski przez
autorki niniejszego tekstu, odtworzono ja na podstawie protokotéw z posiedzen
zarzadu Miedzynarodowego Komitetu Szkét Stuzby Spotecznej. Zawiera oryginalne
sformutowania z toczacej sie dyskusji (Seibel, Schafer 1998: 19-38)8. Warto dodag,
Ze toczyta sie ona réwnolegle w trzech jezykach: angielskim, francuskim i niemiec-
kim. Co dodawato jej dynamiki i mogto takze $wiadczy¢ o tym, ze wszyscy uczestnicy
postugiwali sie biernie tymi jezykami. Niemniej kazdy/a z nich wypowiadatl/a sie
w wybranym przez siebie jezyku: Salomon méwita po niemiecku, Moltzer po angiel-
sku, a Radlinska i Wagner-Beck po francusku.

A. Salomon:

- Drodzy, Kolezanki i Koledzy, kilka godzin temu zakoniczyliSmy, z naszymi
kolegami, w tych salach druga Miedzynarodowa Konferencje Stuzby Spo-
tecznej. Chciatabym skorzysta¢ z naszego nieformalnego spotkania dzisiej-
szego popotudnia, aby ponownie przeanalizowa¢ z wami znaczenie zarow-
no tej konferencji, jak i konferencji paryskiej z 1928 roku.

8 Redakcja czasopisma ,Nauki o Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne” dziekuje profesorowi Friedri-
chowi Seiblowi oraz wydawcy ksigzki za zgode na nieodptatne ttumaczenie tekstu dyskusji i jego publi-
kacje w wersji polskiej.
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M. Wagner-Beck:

- Nie sadzi Pani, Ze to jest jeszcze zbyt wczesnie na to wszystko? Wrazenia sg
jeszcze bardzo $wieze. Nie mamy jeszcze dystansu do tych dwoch konferen-
cji, aby mdc oceni¢ ich rezultaty.

A. Salomon:

- Nalezy jednak mie¢ swiadomos¢, ze zawodd pracownika spotecznego do-
piero poczatkuje, a decyzje nalezy wdrazac jak najszybciej. Dlatego kaz-
dy wktad w tworzenie wielostronnego, szerokiego profilu zawodowego
musi by¢ traktowany bardzo powaznie. Im szybciej zrozumiemy dyskusje
z ostatnich kilku dni, tym lepiej bedziemy mogli to zrobi¢. Wszyscy jeste-
$my zaangazowani w prace spoteczng poprzez cztonkostwo w organizacji.
Chciatabym zatem zasugerowac ograniczenie naszych rozwazan do decyzji
o umiedzynarodowieniu ksztatcenia i rozwazenie dalszych krokow.

H. Radlinska:
- Jesli chodzi o ostatnie dwie konferencje jestem catkowicie pani zdania,
pani Salomon. Jednak pani sama zauwazyta, ze w kwestiach ksztatcenia
i charakterystyki stuzby spotecznej nie zawsze sie w naszych dyskusjach
zgadzaliSmy. Z tego powodu wydaje mi sie niezbedne, aby rozmawia¢ naj-
pierw o wszystkich zagadnieniach, ktére odnosza sie do tego zawodu i tak-
ze do naszych wyobrazen o naszych uczniach.

A. Salomon:

- Czy nie ryzykujemy wiec stworzenia swoistego katalogu standardéw dla szkét
stuzby spotecznej? Na obu konferencjach zawsze podkreslano, ze poszczego6l-
ne narody nie powinny by¢ pozbawiane tradycyjnych réznic w edukacji.

H. Radlinska:

- To jest rowniez moja opinia. Nie powinno sie zmierza¢ do uniformizacji stu-
diéw we wszystkich krajach. Jedynie studiujac rézne wymagania dotyczace
ksztatcenia, bedziemy mogli rozwija¢ nasza prace miedzynarodowa, pro-
wadzong w interesie krajow uczestniczacych.

M. ]. A. Moltzer:

- Obawiam sie, ze w obliczu tych wszystkich konferencji i dyskusji mogli-
$my straci¢ z oczu nasz prawdziwy cel. Praca spoteczna powinna wspierac
osoby znajdujace sie w trudnej sytuacji i zmniejsza¢ dysproporcje miedzy
biednymi a bogatymi, ktdra jest nieréwnoscig przypadkowa. Powinnismy
zawsze mie¢ $wiadomos¢, Ze ta praca jest naszym wktadem w miedzyna-
rodowy pokdj spoteczny. W koncu, te pomysty powinny nas zmotywowacé
do natychmiastowego rozpoczecia pracy. Internacjonalizacja jest waznym
krokiem, ale nalezy wcze$niej podja¢ wiele innych krokéw.

M. Wagner-Beck:
- Rozpocznijmy wiec od zdefiniowania idei pracy spoteczne;.
H. Radlinska:

- Rozpoczne od pierwszej watpliwosci. Czy social legislation [ustawodawstwo
spoteczne] obejmuje jedynie prace spoteczng, ktéra nas interesuje? Czyz
odpowiedzialno$¢ nie idzie dalej? Nie zapominajmy, Ze nauka méwi dzi-
siaj o lifelong education [edukacja przez cate zycie], co oznacza, ze cztowiek
nigdy nie jest do konica uksztattowany. On sie tworzy przez cate zycie, pod
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wplywem $rodowiska, oczekiwanych dziatan swych sit naturalnych. Jednak,
aby mac sie uczy¢, rozwija¢ intelektualnie i spotecznie, niezbedne jest mi-
nimum $rodkéw finansowych i kulturalnych. Jesli to pracownik spoteczny,
ktéry mu je przekazuje, czyz nie staje sie rowniez jego wychowawcg?

M. Wagner-Beck:

- W tym kontekscie przypomina mi sie doskonate sformutowanie jednego
z kolegow: ,All social work is educational: education against adversity, in
adversity and following adversity” [,Wszelka praca spoteczna ma charakter
wychowawczy: edukacja/wychowanie przeciwko niepowodzeniom/prze-
ciwnos$ciom, w obliczu przeciwno$ci, wychodzace im naprzeciw”]. Oznacza
to, Ze praca spoteczna i edukacja to sa two branches of the same tree [,dwie
gatezie tego samego drzewa”].

H. Radlinska:
- Oznacza to odrzucenie modelu twofold branches of social legislation and
social care [,,dwoch gatezi ustawodawstwa socjalnego i opieki spotecznej”],
jaki znajdujemy w Niemczech.

A. Salomon:

- Tak, wtasnie tego prébuje sie obecnie w naszym kraju: potaczy¢ pedagogike

z pracg spoteczna.
M. ]. A. Moltzer:

- Niemniej jednak nie nalezy zapomina¢, ze pedagogika, zanim bedzie mogta
zosta¢ zintegrowana z praca spoteczng, wymaga fundamentalnej reformy.
Pedagogika nie bierze jeszcze pod uwage tych wptywow, ktére opierajg sie
na zyciu spotecznym i dzialajg posrednio. Edukacja musi sie odnawia¢, aby
zachowaé wiarygodno$¢, zwtaszcza dla mtodszego pokolenia.

A. Salomon:
- Ale jak powinno wyglada¢ ksztatcenie w zakresie pracy spotecznej? Jakie
tematy, jakie obszary specjalistyczne musi uwzglednia¢?

M. Wagner-Beck:

- Jesli chodzi o programy ksztatcenia w szkotach stuzb spotecznych, trze-
ba stwierdzié, ze podstawowa nauka stuzby spotecznej nie zostata jesz-
cze stworzona i szkoty sag mniej lub bardziej zobligowane do improwizacji,
aby je realizowac. Dla ksztatcenia [w pracy] spotecznej potrzebujemy sto-
sowac jedng nauke, ktéra z jednej strony prowadzi do szczegétowych spe-
cjalizacji, z drugiej za$ do uogdlnien, czyli do abstrakcji. Potrzebujemy na-
uki, majgcej na celu nie tyle abstrakcje, ale zrozumienie catosci wspdlnych
cech zycia spotecznego, ekonomicznego, psychicznego, duchowego/men-
talnego, w ktorych ludzie sg zanurzeni i przez ktdre sg ksztattowani.

M. ]. A. Moltzer:

- Jak przyszty pracownik spoteczny bez podstawowej wiedzy z zakresu so-
cjologii i ekonomii moze oceni¢ na przyktad sytuacje rodziny robotniczej?
Aby poméc, musi umiescic¢ ich los we wlasciwym kontekscie.

A. Salomon:

- Anglicy méwia tutaj o ,wyczuciu proporcji”. Oznacza to, zZe zagadnienia spo-

teczne nalezy ukazywaé¢ w odniesieniu do zdrowych sit spoteczenstwa.
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M. ]. A. Moltzer:
- Szczegolnie socjologia moze by¢ zbyt abstrakcyjna. Student nie powinien
by¢ wiaczany w dokonywanie abstrakcyjnego przegladu teorii wartosci do-
datkowej, ale poznac jej wptyw na zycie gospodarcze rodziny robotnicze;.

H. Radlinska:

- Tak samo z psychologia: profesjonalny pracownik spoteczny balansuje mie-
dzy niezrozumieniem zjawisk psychopatycznych i ich przecenianiem. Wy-
starczytoby, by byl wprowadzony w réznorodnos$¢ wptywoéw spotecznych na
psychike, uczyt sie rozpoznawac rézne typy osobowosci i reagowac na nie.

M. Wagner-Beck:

- Juz méwiliSmy o edukacji w pracy spotecznej, ale chciatabym doda¢ do tego
tematu, ze szkoty [stuzby] spotecznej bedg zmuszone wprost do wymysle-
nia na nowo swego profilu pedagogicznego, wedtug swoich potrzeb. Wy-
chowanie dzieci i mtodziezy poza szkotg nigdy nie byto przedmiotem tej
nauki, az do dzisiaj.

A. Salomon:

- Inng nauka Scisle zwigzang z ludZmi i majacg wplyw na prace spoteczna,
ktdrej nie nalezy lekcewazyc, jest opieka zdrowotna. Tutaj rowniez celem
nie jest zapewnienie pracownikowi opieki spotecznej solidnego szkolenia
jako opiekuna, ale przyblizenie mu zwigzku miedzy zdrowym ciatem a do-
brostanem indywidualnym i spotecznym.

M. ]. A. Moltzer:

- Podsumowalismy duza grupe ,podstawowych przedmiotéw spotecznych”:
wszystkie nauki, ktére bezposrednio odnosza sie do ludzi. Druga grupa to
administracja i prawo. Przydaja sie pracownikowi spotecznemu jako in-
strument wsparcia i wptywu.

M. Wagner-Beck:

- Podstawowe jest nauczenie pracownika spotecznego trzech rzeczy:
prawnego sposobu myslenia, pojecia sensu ustawodawstwa i zdolnosci
doktadnego orientowania sie w licznych dziedzinach. Szczegélnie wazne
jest danie studentowi pojecia dystansu, ktéry oddziela prawo obiektywne,
schemat i norme od Zycia indywidualnego z jednej strony, wielo$ci sytuacji
zyciowych z drugiej. Trzeba wiec, by w wyniku ksztatcenia pracownik spo-
teczny pojatl konieczno$¢ i zasadno$¢ stosowania norm regulacyjnych.

H. Radlinska:

- Moim zdaniem w tym punkcie cel ksztatcenia powinien by¢ umieszczony
jeszcze wyzej. Trzeba, by pracownik spoteczny mogt cho¢ raz w swej prak-
tyce uczestniczy¢ w zreformowaniu ustawodawstwa i administracji. To od
niego zalezy, czy z nich skorzysta w do$wiadczeniach zyciowych. Od kogo
wiec, jesli nie od niego, obie te potegi miatyby poznac¢ efekty podjetych dzia-
tan? Bez watpienia potrzebna mu jest [umiejetno$¢] uzasadnionej krytyki,
aby nie stal sie prostym wykonawcg wyrokéw sgdowych.

A. Salomon:

- By¢ moze powinni$my zachowac troche realizmu w naszych celach. Wystar-
czytoby, gdyby jego wyksztatcenie umozliwito mu wykorzystywaé prawo
i instytucje na rzecz poszkodowanych i omijania przez nich trudnosci. Naj-
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lepsza szkota do osiggniecia tego celu jest praktyka, wtasne doswiadczenie.
I tak doszli$my do punktu, ktory w 1928 r. wywotatl dtuga dyskusje: jak po-
taczy¢ praktyczne i teoretyczne elementy ksztalcenia, aby stworzy¢ tak har-
monijng catos¢, jak to tylko mozliwe?

M. Wagner-Beck:

- Kazdy uczestnik konferencji wie od samego poczatku, ze rownowaga mie-
dzy teorig i praktyka jest czynnikiem decydujacym w ogdélnym charakte-
rze ksztalcenia. Jesli potozymy wiekszy nacisk na teorie niz na praktyke, to
zostaniemy skonfrontowani z dobrze wyksztatconymi socjologami, inaczej
mowigc: nasi uczniowie stang sie dobrymi pracownikami, ktérzy nie beda
zdolni do postepu nauk spotecznych.

H. Radlinska:

- W szkotach angielskich i amerykanskich faworyzuje sie [ksztatcenie] na-
przemienne miedzy teoria i praktyka. To pozwala studentom na skoncentro-
wanie sie na ich pracy. Na przyktad w toku pracy praktycznej mogg prowa-
dzi¢ przypadek w catym jego rozwoju i moga wzig¢ odpowiedzialno$¢ za
jego prowadzenie. Rownolegte nauczanie praktyki i teorii oznaczatoby brak
tych wszystkich efektéw pozytywnych i ogromne problemy techniczne
zwigzane z zamiang w ciggu tygodnia [zaje¢] praktycznych na teoretyczne.

A. Salomon:

- Ale jesli umiescisz teorie i praktyke w jednej, tej samej pozycji, od czego,
pani zdaniem, powinna pani zaczg¢, pani Radlinska? Czy uczen [student]
jest catkiem nieprzygotowany do prawidtowej oceny lekcji [zaje¢] na po-
czatku, bez znajomosci rzeczywistosci?

H. Radlinska:

- Jesli uczniowie [studenci] beda dobrze wprowadzeni do ich zawodu, to nie

bedzie to stanowi¢ problemu.

M. ]. A. Moltzer:

- Jest to stuszne w jakikolwiek sposéb. Ale jesli chcemy osiggna¢ harmonie
miedzy teorig a praktyka, najlepszym sposobem jest ich potgczenie. W ten
sposéb studenci zawsze mogg sprawdzi¢ swojg wiedze teoretyczng w prak-
tyce i na odwrot. Nauczg sie bezposrednio, ze tylko polaczenie obu czesci
uczyni ich skutecznymi pracownikami spotecznymi, poniewaz beda mogli
rozwijac¢ jedna cze$¢ z druga.

M. Wagner-Beck:

- Mimo wszystko wazne jest, ktory system preferujemy. Jesli chodzi o prak-
tyke, szkoty uzaleznione s3 zawsze od wspoétpracy z lokalnymi pracami
spotecznymi. Ostatecznie o ksztatceniu praktycznym stosowanym w kazdej
szkole decyduje sposéb pracy lokalnych instytucji praktyki, przygotowanie
jego personelu a takze wielko$¢ placéwki. Naturalnie to wszystko wymaga
od szkoét wielkiej elastycznosci.

M.]. A. Moltzer:

- I jeszcze co$, czego nie znajdziemy na uczelniach: wystarczajaco duzo swo-
body dla samodzielnych studiow.
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H. Radlinska:
- But this is not our actual subject, Mr. Moltzer [, Ale to nie jest nasz aktualny
temat, panie Moltzer!”].

M. Wagner-Beck:
- Aby powrdci¢ do tego aspektu. Praktyka musi nam powiedzie¢ jakie ma
potrzeby. Musimy pokaza¢ praktyce, ile warta jest teoria. W ten sposéb
wzro$nie wiecej wzajemnego szacunku i zaufania.

H. Radlinska:

- Wazniejsze jeszcze niz wolnos¢ i elastycznos$¢ wydaje mi sie dobra wspoét-
praca miedzy szkotg i miejscem pracy. Najpierw, wigczenie naszych stu-
dentéw do prac spotecznych musi by¢ w zwigzku z ich studiami i powin-
no by¢ jak najbardziej wydajne. Ponadto trzeba, by opiekunowie [praktyk]
w placéwkach co trzy miesigce sktadali poufny raport na temat postepow
studenta, ktéry powinien osiggna¢ pewien poziom, aby moc zda¢ egzamin.
Ale sa takze inne rozwigzania w tych pracach praktycznych: w naszej szko-
le [uczelni] od pewnego czasu stosujemy monografie jako sposéb [efekt]
pracy praktycznej. Z punktu widzenia pracy praktycznej ona jest tym, czym
dla pracy teoretycznej rozprawa; oznacza, ze wymaga od studenta sporego
wysitku, aby opracowac synteze z r6znych wiadomosci i doswiadczen oraz
studiéw teoretycznych, ktore pozyskat w trakcie pierwszego okresu pracy.

M. ]. A. Moltzer:

- Zgadzam sie w jednym punkcie, droga kolezanko: nie powinni$my zbytnio
rozroznia¢ miedzy praktyka a teoria, bo teoria przygotowuje nas do prak-
tyki, a praktyka ulepsza teorie. Mysle, Ze tego wszyscy oczekujemy od tego
podziatu. Ale studia nie zastepuja praktycznej pracy w sytuacjach odpowia-
dajacych mozliwym przysztym zajeciom.

A. Salomon:

- I ostatecznie tego wtasnie potrzebujemy: pewnosci, ze nasi studenci s3
nie tylko dobrze wyksztalceni teoretycznie, ale takze moga niezawodnie
wykonywac¢ swojg prace. Naszym deklarowanym celem na obu konferen-
cjach byto zapewnienie jak najwiekszej liczbie mtodych ludzi dostepu do
pracy spotecznej. Mozna to jednak podtrzymac tylko wtedy, gdy dopusci-
my rowniez tych, ktérzy znalezli droge do tego celu zawodowego poprzez
praktyke. Jeszcze jeden pow6d, aby zintegrowac prace praktyczna z funkcja
edukacyjna.

M.]. A. Moltzer:
- I przyznac szkole jak najwiecej wolnosci. Im bardziej dogmatyczne i uniwer-
syteckie staje sie nasze ksztatcenie, tym mniej celéw bedziemy realizowac.

A. Salomon:

- Juz w 1928 roku dyskusja ta byta [jak] najbardziej ideowa. Przypominam,
ze juz wtedy postanowiono, zZe decyzje o tym, jaki typ szkoty najlepiej od-
powiada kursowi [programowi studiéw] i jego wymaganiom, nalezy pozo-
stawi¢ poszczeg6lnym krajom. To tylko kwestia tradycji. To tylko kwestia
ponownego omoéwienia w dzisiejszej dyskus;ji.
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M. ]. A. Moltzer:

- Czy to ideologiczne, gdy mowie, ze uniwersytety do tej pory nie docenia-
ty roli i znaczenia pracy spotecznej i dlatego powinni$my zwraca¢ wieksza
uwage na praktyke i jej wymagania?

M. Wagner-Beck:

- Nie dostrzega pan, panie Moltzer, niebezpieczenistwa, jakie niesie ze sobg ta
tendencja. Uniwersytet dysponuje wyktadowcami kwalifikowanymi, ktorzy
moga nauczy¢ naszych studentéw najlepiej, jak mozna, pamietajac o przed-
miotach, o ktérych méwili$my wczeéniej.

M. ]. A. Moltzer:

- Praca spoteczna jest wcigz w powijakach. Studia uniwersyteckie na catym
Swiecie opieraja sie na reakcyjnych i przestarzatych zasadach, ktére tylko
utrudniajg rozwoj naszego zawodu.

H. Radlinska:

- Nie bardzo rozumiem, co przez to chce pan powiedzie¢. Nie ma innego ta-
kiego miejsca, gdzie student moze pracowac¢ tak swobodnie, jak na uniwer-
sytecie. Tam mozliwe jest taczenie réznych przedmiotéw wedtug wiasnego
zainteresowania, aby osiggna¢ catkowicie indywidualne ksztatcenie.

A. Salomon:

- Przyktad ,Kobiecej Akademii Pracy Spotecznej” pokazuje inng droge: cho-
ciaz panuje tam atmosfera uniwersytecka, to ma sie duzo wiecej swobody
niz w uniwersytecie, jesli chodzi o dobdr uczniéw i nauczycieli. Uczy tam
grupa wolontariuszy z obszaru pracy spotecznej lub eksperci z réznych
dyscyplin. Zawsze uwzglednia sie odniesienie do rzeczywisto$ci. Takie
szkoty sg réwniez w stanie ksztattowac prace spoteczng wlasnymi przezy-
ciami w ich karierze.

H. Radlinska:

- Jesli chodzi o wybdr wyktadowcow i studentéw, powinni§my naprawde
by¢ elastyczni. Mimo wszystko sadze, ze kazdy kraj potrzebuje przynaj-
mniej jednej uczelni afiliowanej przy uniwersytecie. Nie bede przywoty-
wac wszystkich argumentéw, ktére byty formutowane podczas konferencji,
chciatabym podkresli¢ tylko jeden: jedynie uczelnia uniwersytecka moze
zapewni¢ zwigzki miedzy réznorodnymi pracami i tendencjami oraz pota-
czy¢ szkoty katolickie, socjalistyczne i inne, to znaczy umozliwi¢ pogtebie-
nie idei w obszarze spotecznym. Jedynie szkota uniwersytecka moze doko-
na¢ wielkiego postepu w ideach [pomystach] i metodach w obrebie pracy
spoteczne;j.

M. Wagner-Beck:
- To byta pani propozycja opracowania statystyki zawoddow, do ktérych pro-
wadzg rézne szkoty. Sadze, Ze taka ankieta mogtaby takze zainteresowacé
biuro informacyjne.

M.]. A. Moltzer:

- To bardzo dobry pomyst, ktéry moze zobrazowac potrzebe zorientowania
sie w realiach pracy spotecznej, podczas gdy staramy sie tworzy¢ nowe me-
tody ksztalcenia. Nie ma sensu instruowac kogos o rzeczach, ktérych nikt
nie potrzebuje.
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H. Radlinska:
- Pozostaje nam zaakceptowanie r6znorodnosci pracy spotecznej jako jej ce-
chy charakterystycznej. Trzeba, aby byta wigczona do naszego programu
ksztatcenia.

A. Salomon:
- I wlasnie to osiggamy dzieki miedzynarodowej wspoétpracy szkét w réz-
nych krajach. Zamiast oddziela¢ sie od siebie, staramy sie wspétpracowac,
w koncu nasz cel jest ten sam.

M. ]. A. Moltzer:

- Ale jak daleko powinna siega¢ ta wspdtpraca? Jesli dobrze pamietam dys-
kusje z 1928 r. dotyczaca utworzenia szkoty miedzynarodowej, mysle, ze
mysleliSmy zbyt daleko w przdd. Podczas gdy réznorodnosc¢ zwykle nas in-
spiruje, w tym przypadku jest to tylko przeszkoda.

M. Wagner-Beck:
- To dlatego w koricu porzuciliSmy ten pomyst. Jednak nie powinni$my o nim
zapomnieé, szczegblnie w odniesieniu do ksztatcenia dalszego pracowni-
kéw spotecznych.

A. Salomon:

- Niestety, nie mogliSmy - jak pierwotnie planowaliSmy - pozyska¢ jako
cztonkéw krajowych stowarzyszen szkét stuzb spotecznych w réznych kra-
jach, poniewaz, na przyktad, szkoty katolickie byty juz afiliowane na arenie
miedzynarodowe;j.

M.]. A. Moltzer:
- Mimo wszystko byta to jedyna droga do internacjonalizacji. Pod pani prezy-
dencja, panno Salomon, utworzyliSmy sekretariat z siedmioma cztonkami
z réznych krajéw, aby$my mogli oméwi¢ kolejne kroki. [ rzeczywiscie, nie-
wiele pdZniej otwarto biuro dokumentacji w Genewie.
A. Salomon:
- 0d 1929 r. gromadzone i archiwizowane sg tam badania i prace szkét zrze-
szonych w stowarzyszeniu pod kierunkiem pani Wagner-Beck.

M. Wagner-Beck:

- 0d ostatniego roku liczba prac i wnioskéw, z ktérych cze$¢ pochodzita od
strony rzadéw, podwoita sie. Podobnie jak pani Radlinska, naleze do pod-
komisji, ktéra studiuje i proponuje tematy do réwnolegltego analizowania
w szkotach réznych krajoéw, ktére nastepnie bedg porzadkowane [klasyfi-
kowane] przez biuro dokumentacji.

H. Radlinska:

- Podczas ostatniej konferencji w roku 1932 znalezli$my temat do réwnole-
gtego analizowania w szkotach w réznych krajach: Sytuacja dziecka w rodzi-
nie, w ktérej gtowa rodziny jest bez pracy, w poréwnaniu z sytuacjq dziecka
w rodzinie, ktérej gtowa rodziny ma prace. Jednocze$nie zaproponowali$my
wziecie pod uwage pewnych dyrektyw.

A. Salomon:

- W trakcie rozmowy dociera do mnie réwniez, ze pana badania, panie Mol-
tzer, dotyczace ewentualnej wymiany studentéw byly omawiane wczoraj.
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M. ]. A. Moltzer:

- W tym badaniu ograniczytem sie do szkdt i nauczycieli krajow stowa-
rzyszonych. Szkoty sg bardziej zainteresowane wymiang z zagranicznymi
szkotami i studentami, podczas gdy tylko pieciu profesoréw mysli o wy-
jezdzie do pracy w obcym kraju. Koszty dla ucznia sg ograniczone do nor-
malnych optat za nauke w szkole. Wymiana z pewnoscia bytaby tatwiejsza,
gdyby uczniowie mogli otrzyma¢ darmowe zakwaterowanie i gdyby w kaz-
dej szkole wyznaczono osobe odpowiedzialng za organizacje. Wczoraj pod-
jeliSmy juz odpowiednie uchwaty.

H. Radlinska:

- Niestety wymiana bedzie zarezerwowana dla studentow, ktdrzy beda mogli
optacic¢ koszty utrzymania lub ktérych szkota zgodzi sie na bezptatng wy-
miane wzajemna.

A. Salomon:

- Dla organizacji korzystne bytoby utworzenie w szkotach [biur] wymiany
[studentéw], ktére mogltyby przekazywac swoje prosby o wymiane do mie-
dzynarodowego sekretariatu stowarzyszenia.

M. Wagner-Beck:

- Sekretariat bedzie mégt zorganizowa¢ wymiane, aby studenci mogli dota-

czy¢ do wybranego przez siebie kraju.
M. ]. A. Moltzer:

- To pozwala studentom zainteresowac sie pracg spoteczng w innych krajach
i daje im poczucie znaczenia ich pracy. Dzi§ wazniejsze niz kiedykolwiek
jest rozwijanie postawy miedzynarodowe;j.

A. Salomon:

- Ta ciggta wymiana miedzynarodowa pozwala nam lepiej rozumie¢ nawza-
jem swojg prace. Juz te dwie konferencje daty mi poczucie, jak pomocne
moze by¢ poréwnanie wiasnego punktu widzenia z tym, co méwig na ten
temat inni. Spore réznice w Kksztatceniu z pewnoscig nie utatwiajg wspot-
pracy, ale sprawiaja, ze jest ona bardziej pouczajaca.

Zamiast zakonczenia

Gléwny watek dyskusji, zainicjowany przez przewodniczacg Alice Salomon, odnosit
sie do kwestii umiedzynarodowienia (internacjonalizacji) ksztatcenia do pracy spo-
tecznej. Zagadnienie to, bardzo pojemne, wymagato przeanalizowania wielu zagad-
nien, ktore w toku tej dyskusji zostaty ledwie zasygnalizowane i tym samym moze ona
stanowi¢ $wiadectwo, swego rodzaju konspekt, zagadnienn podejmowanych wow-
czas, na poczatku ksztatcenia do stuzby spotecznej, jednakze nadal aktualnych i dy-
lematycznych. W toku dyskusji uznano, ze rozpatrzenie kwestii miedzynarodowego
wymiaru ksztalcenia do pracy spotecznej wymaga w pierwszej kolejnos$ci okreslenia:

- istoty pracy spotecznej i jej wymiaru wychowawczego, co prowadzi do rozwazan
dotyczacych zwiazkow pedagogiki i pracy spotecznej/socjalnej;
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- celow ksztalcenia ogdélnego, wielodyscyplinarnego (liczne dyscypliny sa przy-
wotywane jako niezbedne w ksztatceniu do pracy spotecznej), pozwalajacego na
ogoblne rozeznanie w naukach o cztowieku, jak i ze wzgledu na sposéb ksztatcenia,
dajacy podstawy do myslenia specjalistycznego;

- standarddéw ksztatcenia do pracy spotecznej/socjalnej, ktére z jednej strony po-
winny opiera¢ sie na wspélnych miedzynarodowych rozwiazaniach, a z drugiej
by¢ wyrazem réznorodnoSci i sprzeciwu wobec uniformizacji;

- celow i sposobow ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania dopiero co po-
wstajacego zawodu pracownika spotecznego; mamy tutaj do dzisiaj nierozstrzy-
gniete dylematy ksztatcenia praktycznego, proporcji miedzy tym, co teoretyczne,
a tym, co praktyczne, zwigzkéw teorii i praktyki itp.; na tym tle rodzi sie takze
pytanie o to, jakie sg pozytki i przeszkody wynikajace z umiedzynarodowienia
ksztatcenia do pracy spotecznej;

- statusu szkot stuzby spotecznej, pozauniwersyteckie, uniwersyteckie, zwigzane
z uniwersytetami, takze juz wowczas ksztattujacy sie pomyst szkoty miedzynaro-
dowej, zrealizowany w latach 90. XX wieku przez uczelnie w Maastricht;

- wspotpracy tych szkét z otoczeniem spotecznym stanowigcej baze dla gromadze-
nia dos§wiadczenia praktycznego w toku studiéw.

W rezultacie tej analizy zebrani doszli do wniosku, ze gtéwna przestanka umiedzy-
narodowienia ksztatcenia do pracy spotecznej jest przyjecie perspektywy réznorod-
nosci problemdw i zagadnien pracy spotecznej, co uzasadniatoby podjecie wymiany
miedzynarodowej studentéw i wyktadowcow, a takze prowadzenie wspdlnych badan
i w rezultacie, poprzez takie zorganizowanie ksztalcenia, wplyniecie na ksztattowanie
postaw przysztych pracownikéw spotecznych, cechujacych sie otwartoscig na innos¢.

Uwazny czytelnik dostrzeze aktualno$¢ tych pogladdw oraz trwatos¢ pytan i roz-
wiazan. Trzeba jednak raz jeszcze przypomnie¢, Ze zaprezentowana dyskusja zosta-
fa ,sztucznie” zbudowana z oryginalnych wypowiedzi dyskutantéw, zawartych, jak
nadmieniono, w protokotach z zebran zarzadu Miedzynarodowego Komitetu Szkot
Stuzby Spotecznej. Zostata wiec skonstruowana w sposéb intencjonalny, ale to nie
przeszkadza w zyskaniu przekonania, Ze ksztatcenie do pracy spotecznej od samego
zarania miato solidne podstawy koncepcyjne, ktére zapewnity jej trwanie i rozwoj.

Bibliografia

Balsigerowa M. (1932) Sprawozdanie z Drugiej Miedzynarodowej Konferencji Stuzby Spotecz-
nej, ,Praca i Opieka Spoteczna”, nr 3, s. 302-312, http://bc.gbpizs.gov.pl/dlibra/publica-
tion/3255/edition/3215/content [dostep: 21.03.2022].

H. M. (1936) Ill Miedzynarodowa Konferencja Pracy Spotecznej w Londynie, ,Przeglad Socjo-
logiczny”, tom 1V, zeszyt 3-4, s. 620-622, https://sbc.org.pl/dlibra/publication/295665/
edition/279363/content [dostep: 21.03.2022].

Krahelska H. (1928) Miedzynarodowy Kongres Stuzby Spotecznej w Paryzu, ,Praca i Opieka Spo-
teczna”, nr 3, s. 293-295, http://bc.gbpizs.gov.pl/dlibra/publication/3211/edition/3171/
content [dostep: 21.03.2022].

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 328
NUMER 2022/2(15)


http://bc.gbpizs.gov.pl/dlibra/publication/3255/edition/3215/content
http://bc.gbpizs.gov.pl/dlibra/publication/3255/edition/3215/content
https://sbc.org.pl/dlibra/publication/295665/edition/279363/content
https://sbc.org.pl/dlibra/publication/295665/edition/279363/content
http://bc.gbpizs.gov.pl/dlibra/publication/3211/edition/3171/content
http://bc.gbpizs.gov.pl/dlibra/publication/3211/edition/3171/content

MIEDZYNARODOWE KONFERENCJE SLUZBY SPOLECZNE] W LATACH 192811932

Radlinska H. (1928) Przygotowania do Miedzynarodowej Konferencji Stuzby Spotecznej, ,Praca
i Opieka Spoteczna”, nr 4, s. 77-78, https://crispa.uw.edu.pl/object/files/6789/display/
Default [dostep: 02.04.2022].

Seibel . W, Lorenz W. (red.) (1998) Soziale Professionen fiir ein soziales Europa. Social Profes-
sions for a Social Europe. Professions Sociales pour une Europe Sociale, Frankfurt/M., IKO
- Verlag fiir Interkulturelle.

Seibel F. W, Schéfer D. (1998) Internationale Kooperation - Utopie oder vergessene Dimension?
w: Soziale Professionen fiir ein soziales Europa. Social Professions for a Social Europe. Pro-
fessions Sociales pour une Europe Sociale, Seibel EW,, Lorenz W. (red.), Frankfurt/M, IKO
- Verlag fiir Interkulturelle, s. 13-38.

Szmagalski J. (2018) Rozwdj koncepcji pracy socjalnej na swiecie. Jedna czy wiele?, Warszawa,
Wydawnictwo Difin.

Theiss W. (2017) Udziat Heleny Radliriskiej w europejskim ruchu spoteczno-pedagogicz-
nym (1918-1939), ,Society Register”, t. 1, nr 1, s. 153-166, https://doi.org/10.14746/
sr.2017.1.1.13.

Wroczynski Cz. (1933) Sprawozdanie z Drugiej Miedzynarodowej Konferencji Stuzby Spotecznej
w Frankfurcie nad Menem 1932 R., Warszawa, Naktadem Polskiego Komitetu Drugiej Mie-
dzynarodowej Konferencji Pracy Spoteczne;j.

Zro6dla internetowe

OpenEdition Books, https://books.openedition.org/ies /4767 [dostep: 4.04.2022].

Archives Portal Europe, https://www.archivesportaleurope.net/advanced-search/search-
-in-archives/results-(archives)/?&repositoryCode=NL-AmISG&term=Marinus+Jan+Ad-
riaan+Moltzer+&levelName=archdesc&t=fa&recordld=https%3A%2F%2Fhdl.handle.
net%2F10622%2FARCH02811&c=F2282001 [dostep: 14.09.2022].

0 Autorkach

[zabela Kaminska-Jatczak - pedagog spoteczny, doktor nauk spotecznych w zakresie peda-
gogiki, adiunkt w Katedrze Pedagogiki Spotecznej i Resocjalizacji Uniwersytetu Lédzkiego.
Jej zainteresowania badawcze dotycza: analizy aktywno$ci w polu pracy socjalnej, pracy
socjalnej z rodzing, biograficznych i historycznych kontekstéw pedagogiki spotecznej, me-
todologii badan interpretatywnych i partycypacyjnych. Autorka ksiazki Aktywnos¢ asysten-
téw rodziny. Analiza narracji w ujeciu transwersalnym (2021).

Ewa Marynowicz-Hetka - pedagog spoteczny, profesor nauk humanistycznych, emery-
towany profesor Uniwersytetu Lédzkiego, d.h.c. Uniwersytetu w Ostrawie. Redaktor na-
czelny czasopisma ,Nauki o Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne”, wydawanego przez
Wydziat Nauk o Wychowaniu UL i Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego. Jej zaintere-
sowania badawcze dotycza namystu nad podstawami dziatania pedagoga spotecznego
w polu praktyki, ksztatcenia do profesji spotecznych i dziatania w polu pracy socjalnej/
spotecznej, epistemologicznych i metodologicznych przestanek konstruowania narzedzi
analizy aktywnos$ci w polu praktyki. Ostatnio ukazaty sie jej ksigzki: Pedagogika spoteczna.
Pojmowanie aktywnosci w polu praktyki (2019), Social Pedagogy: Comprehending Activity
in the Field of Practice (2020).

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 329
NUMER 2022 /2(15)


https://crispa.uw.edu.pl/object/files/6789/display/Default
https://crispa.uw.edu.pl/object/files/6789/display/Default
https://doi.org/10.14746/sr.2017.1.1.13
https://doi.org/10.14746/sr.2017.1.1.13
https://www.archivesportaleurope.net/advanced-search/search-in-archives/results-(archives)/?&reposit
https://www.archivesportaleurope.net/advanced-search/search-in-archives/results-(archives)/?&reposit
https://www.archivesportaleurope.net/advanced-search/search-in-archives/results-(archives)/?&reposit
https://www.archivesportaleurope.net/advanced-search/search-in-archives/results-(archives)/?&reposit

1ZABELA KAMINSKA-JATCZAK, EWA MARYNOWICZ-HETKA, JOANNA SOSNOWSKA

Joanna Sosnowska - historyk wychowania, doktor habilitowany nauk spotecznych w za-
kresie pedagogiki, profesor uczelni zatrudniona w Katedrze Historii Wychowania i Pedeu-
tologii Uniwersytetu L.odzkiego. Jej zainteresowania naukowe dotycza: dziejow opieki nad
dzieckiem oraz dziejow Lodzi w aspekcie opieki spotecznej: przed 1914, w latach 1914-
19181 w Il Rzeczypospolitej. Ostatnio ukazaty sie jej ksigzki: Opieka nad dzieckiem w Polsce
miedzywojennej. Robotnicze Towarzystwo Przyjaciét Dzieci - Oddziat £.6dzki (1923-1939)
(2020), Z dziejéw opieki spotecznej w Polsce miedzywojennej. Pétkolonie letnie w fodzi
(2018).

[zabela Kaminska-Jatczak - social pedagogue, doctor of social sciences in the field of ped-
agogy, assistant professor at the Department of Social Pedagogy and Social Rehabilitation
at the University of Lodz. Her research interests concern: analysis of activity in the field
of social work, family social work, biographical and historical contexts of social pedago-
gy, methodology of interpretative research and participatory research. The author of the
book: Aktywnosé¢ asystentow rodziny. Analiza narracji w ujeciu transwersalnym [ The Activity
of Child Protection Workers. Analysis of Narratives in a Transversal Approach] (2021).

Ewa Marynowicz-Hetka - social pedagogue, professor of humanities, professor emeritus of
the University of Lodz; d.h.c. University of Ostrava. She is the editor-in-chief of the journal
“Educational Sciences. Interdisciplinary Studies”, published by the Faculty of Educational
Sciences of the University of Lodz and the University Press. Her research interests include:
reflection on the foundations of social pedagogue’s action in the field of practice; education
in social professions and to the action in the field of social work; epistemological and meth-
odological rationales for constructing analytical tools for the analysis of activity in the field
of practice. Recently, she published Pedagogika spoteczna. Pojmowanie aktywnosci w polu
praktyki (2019), Social Pedagogy: Comprehending Activity in the Field of Practice (2020).

Joanna Sosnowska - historian of education, habilitated doctor of social sciences in the
field of pedagogy, university professor employed at the Department of History of Educa-
tion and Pedeutology at the University of Lodz. Her research interests concern: the hi-
story of childcare and the history of Lodz in terms of social welfare: before 1914, in the
years 1914-1918, and in the interwar period in Poland. Recently, she published Opieka nad
dzieckiem w Polsce miedzywojennej. Robotnicze Towarzystwo Przyjaciét Dzieci - Oddziat
todzki (1923-1939) [Childcare in Interwar Poland. Workers’ Society of Children’s Friends
- Lodz Division (1923-1939)] (2020), Z dziejow opieki spotecznej w Polsce miedzywojennej.
Pétkolonie letnie w todzi [From the History of Social Welfare in Interwar Poland. Summer
Day Camps in Lodz] (2018).

Cytowanie

Kaminska-Jatczak 1., Marynowicz-Hetka E., Sosnowska J. (2022) Miedzynarodowe Konferencje
Stuzby Spotecznej w latach 1928 i 1932: dyskusja na temat ksztatcenia do pracy spotecz-
nej, ,Nauki o Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne”, nr 2(15), s. 313-330, https://doi.
org/10.18778/2450-4491.15.17.

creative © by the author, licensee University of Lodz — Lodz University Press, Lodz, Poland. This article is an open
commons access article distributed under the terms and conditions of the Creative Commons Attribution license CC BY 4.0
NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 3 3 O

NUMER 2022/2(15)


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0
https://doi.org/10.18778/2450-4491.15.17
https://doi.org/10.18778/2450-4491.15.17

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE NUMER 2022/02(15)

Michat Stachurski*

Wokdt antropologii i etyki Janusza Korczaka.
SzKic zagadnienia i pytania otwarte

Abstrakt

W XX w. przedstawiciele pedagogiki spotecznej skupili sie wokét konkretnych idei
i jednocze$nie probleméw tkwiacych w polskim spoteczenistwie. Idee te byty jasno
wyznaczone: podmiotowo$¢, sprawiedliwo$é spoteczna, pomocniczo$¢ i edukacja
spoteczna. Co wazne, pojecia te nie byty tylko przedmiotem teoretycznego namystu,
lecz takze byty elementem praktycznego dziatania takich ludzi, jak: Helena Radliniska,
Ryszard Wroczynski czy Aleksander Kaminski. Mozna powiedzieé, Ze wyzej wymie-
nione osoby w znacznej mierze przyczynity sie do tego, aby procesu wychowania nie
ograniczaé tylko do przekazywania pouczen, a procesu ksztatcenia nie zamykaé wy-
tacznie w metodach przekazywania wiedzy. W pedagogice spotecznej XX w. chodzito
o cztowieka ujetego na sposéb holistyczny. W to pokolenie historyczne Radliniskiej, jak
i pozostatych propagatoréw pedagogiki spotecznej XX w. w Polsce, wpisuje sie takze
osoba Janusza Korczaka - pedagoga, wychowawcy, praktyka. Celem tego artykutu be-
dzie préba odpowiedzi na pytania dotyczace tego, jak wizja antropologiczno-etyczna
Korczaka wptyneta na jego idee pedagogiczne, oraz co dzisiaj, w XXI w,, filozofia i pe-
dagogika moze przenies¢ z jego wizji dziecka oraz dorostego na grunt wspdtczesnych
wyzwan stojacych przed naukami humanistycznymi i naukami spotecznymi.

Stowa Kkluczowe: Korczak, pedagogika spoteczna, godno$¢, odpowiedzialnose,
personalizm.
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Janusz Korczak’s Anthropology and Ethics. A Draft of Issues
and Open-ended Questions

Abstract

In the twentieth century, representatives of social pedagogy focused on specific ideas
as well as problems inherent in Polish society. These ideas were clearly delineated:
subjectivity, social justice, subsidiarity, and social education. Importantly, these con-
cepts were not the subject of theoretical reflection, but were also part of the practi-
cal activities of people such as: Helena Radlinska, Ryszard Wroczynski, or Aleksander
Kaminski. It can be said that the above-mentioned people have largely contributed to
the fact that the educational process is not limited only to the provision of instructions,
and the education process is not limited only to the methods of transferring knowl-
edge. The social pedagogy of the twentieth century was about a human being perceived
in a holistic way. Janusz Korczak - a pedagogue, educator, practitioner - belongs to this
historical generation, as well as represents other promoters of social pedagogy of the
20th century in Poland. The aim of this article is to answer the questions about how
Korczak’s anthropological and ethical vision influenced his pedagogical ideas and what
modern-day philosophy and pedagogy can gain from his vision of a child and an adult,
and how to transfer these concepts into contemporary challenges facing social sciences
and the humanities.

Keywords: Korczak, social pedagogy, dignity, responsibility, personalism.

Wprowadzenie

Andrzej Chwalba w jednej ze swoich ksigzek, opisujac poczatki odbudowy Polski po
I wojnie Swiatowej i po okresie rozbioréow, wskazat na zasadniczy problem zwigza-
ny z odzyskaniem niepodlegtosci - znaczace réznice spoteczne pomiedzy ludnoscia
w poszczego6lnych czesciach naszego kraju. Autor ten zaznacza m.in.

poziom wyksztatcenia szerokich mas spotecznych byt bardzo niski. Poza
elitami wiekszo$¢ polskiej ludnosci nie potrafita sktadaé liter i liczy¢ do stu
[...]- Niski byt poziom spotecznej mobilnosci. Nie rozumiano potrzeby pracy
na rzecz wspolnoty polskiej, na rzecz innych. Dominowata solidarnos$¢ sta-
nowa i warstwowa (Chwalba 2019: 38).

Historyczny obraz éwczesnej spotecznej kondycji polskich obywatelek oraz oby-
wateli znajduje odwzorowanie w praktycznych dziataniach ludzi skupionych wokét
nurtu pedagogiki spotecznej XX w. Jak wskazuja wspédtczesni badacze, dzisiaj peda-
gogika spoteczna jest rozumiana jako dyscyplina ujmujaca problem wychowania
oraz socjalizacji w sposo6b praktyczny, a do jej podstawowych poje¢ zalicza sie m.in.
wychowanie, urbanizacje, spoteczno$c¢ lokalna, czy sSrodowisko wychowawcze (Czar-
necki 2012: 384-414).
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Woéwczas, u poczatkéow XX w,, przedstawiciele pedagogiki spotecznej skupili sie
wokdt konkretnych idei i jednocze$nie probleméw tkwigcych w polskim spoteczen-
stwie. [dee te byty jasno wyznaczone: podmiotowos¢, sprawiedliwo$¢ spoteczna, po-
mocniczo$¢ i edukacja spoteczna. Co wazne, pojecia te nie byty tylko przedmiotem
teoretycznego namystuy, lecz takze stanowity element praktycznego dziatania takich
ludzi jak Helena Radlinska, Ryszard Wroczynski czy Aleksander Kaminski. Mozna
powiedzie¢, Ze wyZej wymienione osoby w znacznej mierze przyczynity sie do tego,
aby procesu wychowania nie ograniczac tylko do przekazywania pouczen, a procesu
ksztatcenia nie zamyka¢ wytacznie w metodach przekazywania wiedzy. W pedago-
gice spotecznej XX w. chodzito o cztowieka ujetego na sposéb holistyczny. To sta-
nowisko mozna uargumentowac za pomoca tezy, ktéra wyrazita Helena Radlinska
w jednej ze swoich ksigzek. Myslicielka ta zaznaczata, iz tylko poprzez ksztatcenie
fachowej kadry spotecznej, ktorej celem bedzie pomoc wykluczonym, mozna pod-
wyzszy¢ poziom zycia ludno$ci. Autorka ta pisala, Ze:

przeglad zagadnien uzasadnia koniecznos$¢ ksztatcenia pracownikow spo-
tecznych na poziomie takim, jak lekarze i inzynierowie. Majg zadanie row-
nie donioste i trudne. [...] Przed powierzchownoscig broni¢ powinno po-
glebienie studiéw w wlasnej dziedzinie pedagogiki spotecznej i wyrobienie
szczegblnej sprawnosci w wybranej umiejetnosci praktycznej, pozytecznej
ludziom (Radlinska 1961: 383-384).

Cytat ten pokazuje, ze troska o cztowieka zaréwno potrzebujacego pomocy,
jak i niosgcego pomoc, jest ideg naczelng, ktéra przysSwiecata propagatorom tego
nurtu. Aby pomagac skutecznie, trzeba wiedzie¢, jak te pomoc nie$¢. Wpisuje sie
to rowniez w warto$ci wyznawane przez pedagogéw spotecznych, o ktérych byta
mowa we wstepie.

W to pokolenie historyczne Radliniskiej, jak i pozostatych propagatoréw peda-
gogiki spotecznej XX w. w Polsce - cho¢ nie bezposrednio - wpisuje sie takze osoba
Janusza Korczaka: pedagoga, wychowawcy, praktyka. Celem tego artykutu bedzie
préoba odpowiedzi na pytania dotyczace tego, jak wizja antropologiczno-etyczna Kor-
czaka wptyneta na jego idee pedagogiczne, oraz co dzisiaj, w XXI w,, filozofia i peda-
gogika moze przenie$¢ z jego wizji dziecka oraz dorostego na grunt wspétczesnych
wyzwan stojgcych przed naukami humanistycznymi i naukami spotecznymi.

Kontekst metodologiczno-merytoryczny

Szukajac uzasadnienia dla przedstawienia mysli Janusza Korczaka od strony fi-
lozoficznej (antropologii i etyki) w aspekcie pedagogicznym, nalezy wskaza¢ na dwie
elementarne kwestie, ktdre roboczo mozna nazwac: teorig i praktyka. Gdy mowimy
o ,teorii”, podkreslenia domaga sie fakt, iz bez wzgledu na rodzaj uprawianej na spo-
s6b akademicki pedagogiki (ale nie tylko) nurty tej dyscypliny kreuja ,,swéj” wizeru-
nek cztowieka poprzez szukanie odpowiedzi na takie pytania, jak: kim jest cztowiek,
jak nastepuje jego rozwoj, jaka jest odpowiedZ cztowieka na wezwanie etyczne/
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moralne. Poprzez szukanie odpowiedzi na te pytania poszczegélne nurty pedagogiki
ukazuja obraz typowo antropologiczno-etyczny cztowieka. Model ten pézniej stuzy
za pewien wzorzec w kreowaniu szczeg6towych kwestii zwigzanych np. z procesem
wychowania czy ksztatcenia. Przyktadem moze by¢ poszukiwanie idei wychowania
w starozytnej filozofii. W literaturze przedmiotu zaznacza sie, ze zaréwno mys$l Pla-
tona, jak i Arystotelesa w aspekcie szeroko pojetej edukacji, uwypukla jedng zasad-
nicza idee. Badacze wskazuja, Ze wyzej wymienieni filozofowie dostrzegaja w eduka-
cji role spoteczng, zwigzana z ksztalceniem oraz wychowaniem, gdyz to nauczyciele
przygotowujg mtode pokolenia do petnienia konkretnych funkcji spotecznych, w tym
najwazniejszej, jaka jest bycie obywatelem (Hejnicka-Bezwinska 2008: 368-369).
Innym przyktadem moze by¢ nurt, ktéry mocno zaistniat w Europie Zachodniej w la-
tach 70-tych XX w,, zwany antypedagogika. Mozna wskazac, iz prad ten (posrednio)
czerpat z antropologii pozytywnej, autorstwa m.in. Jeana-Jacquesa Rousseau. Ten
francuski mysliciel, jeden z autoréw XVIII w. liberalnej umowy spotecznej, wychodzit
z zatozenia, Ze cztowiek rodzi sie jako wolny i z natury jest dobry, a jego dobra natura
jest niszczona przez procesy socjalizacyjne. W swojej Umowie Spotecznej pisat m.in.,
ze ,gdyby nawet kazdy moégt odstapi¢ siebie samego, nie mogtby odstapi¢ swych
dzieci; one rodza sie ludzmi i istotami wolnymi, ich wolno$¢ do nich nalezy, tylko
same moga sie rozporzadzac¢” (Rousseau 2009: 15). Wydaje sie, Ze niemiecki psychia-
tra Braunmiihl - przyjmujacy model antypedagogiki za pewien wzorzec - w swo-
jej refleksji czerpat z intuicji francuskiego filozofa, gdyz w jednej ze swoich ksigzek
wyznalt, Ze dziecko jest suwerennym podmiotem od samego urodzenia (Braunmiihl
1978: 50-70). Ta powyzsza refleksja ma na celu ukazanie, Ze kazda idea pedagogicz-
na kryje za sobg pewien wzorzec antropologiczny oraz etyczny i w duzej mierze od
tego wzorca zalezy, w ktdéra strone rozwinie sie dany system.

Oprécz uzasadnienia ,teoretycznego”, istnieje takze uzasadnienie ,praktyczne”,
dla ktdérego ciekawym wydaje sie przedstawienie od strony filozoficznej, mysli pe-
dagogicznej Janusza Korczaka. Praktyczna strona ujawnia sie w rysach biograficzno-
-historycznych tego polskiego pedagoga XX w. Posta¢ ta w spos6b oczywisty zapisata
sie na kartach historii, podczas Il wojny Swiatowej, gdy wraz ze swoimi podopieczny-
mi w 1942 roku zostat wywieziony do obozu w Treblince i tam najprawdopodobniej
zginat. Jednak nalezatoby wskaza¢, iz ograniczanie obrazu jego dziatalno$ci wytacz-
nie do tego heroicznego czynu bytoby duzym uproszczeniem. Janusz Korczak jako
lekarz walczyt o zdrowie, ale jako pedagog walczyt o godno$¢ kazdego cztowieka:
zaréwno dziecka, jak i dorostego. Angazowat sie w dziatalno$¢ spoteczna, byt wspét-
tworca tzw. Domu Sierot; udzielat sie takze medialnie poprzez wydawanie nowator-
skiej - jak na 6wczesne czasy - gazety skierowanej do najmtodszych odbiorcéw ,Maty
Przeglad”, ktéra tworzyty dzieci poprzez wydawanie swoich tekstow. To wtasnie te
praktyczne dziatania najbardziej wptynety na to, Ze dzisiaj mozna Janusza Korczaka
utozsamiac z nurtem pedagogiki spotecznej. Biorac pod uwage tylko ,Maty Przeglad”,
Korczak propagowat swoéj system pedagogiczny, w ktérego centrum staty takie idee,
jak tworzenie samorzadu dzieciecego czy promocja warto$ci humanistycznych (row-
nos$¢ w prawach oraz obowiagzkach, szacunku, jawno$ci procesu wychowawczego)
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(Zebrowski 2012: 24-25). Jego dziatalno$¢ byta skupiona wokét obrony praw tych,
ktérzy w 6wczesnej ocenie spotecznej zajmowali najgorsza pozycje.

Wokoat antropologii i etyki Janusza Korczaka - personalizm
humanistyczny

Godnosc¢

Mozna powiedzie¢, iz w tekstach Janusza Korczaka pojawia sie szereg warto$ci, ktore
buduja filozoficzny obraz cztowieka. Najczesciej jednak autor ten odwotuje sie do
pojecia godnosci, ktérg rozumie na sposéb szeroki i czesto 1aczy ten termin z innym
waznym pojeciem - szacunek. Warto jednak w pierwszej kolejnosci wskazac na fi-
lozoficzne znaczenie terminu ,godnos¢”. Wydarzenia, ktére miaty miejsce od kon-
cowki XVIII w. (Wielka Rewolucja Francuska, Rewolucja Przemystowa, Rewolucja
Pazdziernikowa, I i Il wojna $wiatowa, pojawienie sie totalitaryzmow) sprawity, iz
w $wiecie filozofii, zwtaszcza zwigzanej z kultura judeochrzescijaniska, na nowo od-
zyly odwotania do terminu wypracowanego juz w starozytnosci, a w nowozytnosci
zapomnianego, tzn. ,godnosci”. Jak zaznacza krakowski filozof Tadeusz Slipko, W po-
jeciu tym zawiera sie przekonanie, Ze kazdy cztowiek jest pelnoprawnym bytem, czy-
li jest zdolny do dziatania we wiasnym imieniu i jednocze$nie jest sprawca wtasnego
rozwoju. Natomiast rozwoéj ten jest nakierowany - w ujeciu Slipki - na dazeniu ku
lepszej bytnosci ,wtasnego ja”, ku doskonatosci, zwtaszcza w aspekcie etyczno-mo-
ralnym (Slipko 2009: 227). W pojeciu godnosci zatem miesci sie szereg innych war-
tosci, ktére mozna uzna¢ za konstytuujgce osobe ludzka: podmiotowo$¢, rownosé,
braterstwo i wyzej wymieniony szacunek. Godno$¢ przynalezy kazdej osobie bez
wzgledu na wiek, rase, przynalezno$¢ religijng itd. Ma charakter - poniekad - meta-
fizyczny, gdyz ujmuje cztowieka w kategorii ,transcendentno-immanentny”. Jedno-
czes$nie dla personalizmu - zwtaszcza chrzescijanskiego - godno$¢ stoi u zrodet tzw.
normy personalistycznej, wyrazajacej przekonanie, iz cztowiek nigdy nie moze staé
sie $rodkiem do osiagniecia celu, lecz zawsze powinien by¢ celem samym w sobie
(Galarowicz 2011: 85-87). Analiza tekstéw Janusza Korczaka pozwala stwierdzic,
iz jego myslenie o osobie ludzkiej jest typowo personalistyczne, lecz nie powigzane
bezposrednio z jego chrzescijanskim ujeciem. Jak zatem termin ,godno$¢” rozumie
ten pedagog-praktyk XX w.?

W pierwszej kolejnosci korczakowskie pojecie godnosci odnosi sie do troski
o réwne traktowanie: dziecka i dorostego, biednego i bogatego, chorego i zdrowe-
go, gdyz w jego przekonaniu kazdy z ludzi wymaga podobnej troski od strony aksjo-
logicznej. R6wno$¢ wynika takze z dobrze pojetej wdzieczno$ci za to, co dla konkret-
nego cztowieka zrobili najblizsi. Pisze, ze:

jezeli w domu mieszka razem babcia i dziadzio, moze by¢ lepiej dla dzieci.
[...] Ciekawe bywaja opowiadania ludzi wiekowych. [...] Babcia pamieta, jak
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mama byta matg dziewczynka, tatu§ mtodym chtopcem. [...] Pamieta dawne
czasy (Korczak 1930: rozdziat Najblizsi).

Korczak dostrzega takze, ze rownos$¢ nie moze wynika¢ z przymusu czy umo-
wy spotecznej, lecz powinna wynika¢ z naturalnych relacji miedzyludzkich. Relacje
ludzkie - w ujeciu Korczaka - powinny by¢ motorem podejmowanych dziatan w sto-
sunku do siebie, ale takze w stosunku do drugiego cztowieka. Co ciekawe, rownos¢
w aspekcie godnosci wiaze sie takze z pewng wzajemno$cig w procesie wychowania
- czy to na poziomie domu rodzinnego, czy na poziomie edukacji szkolnej. Wzajem-
nos$¢ oznacza w tym przypadku otwarcie sie na wymiane daréw czy talentow. Jest to
mozliwe woéwczas, gdy na miare - dzisiejszego partnerstwa w relacjach - odnosi sie
do siebie nawzajem. Janusz Korczak zreszta charakteryzuje cztery modele zycia ro-
dzinnego: dogmatyczny, ideowy, pogodnego uzywania i pozoru. Wsrdd tych czterech
promuje wizje rodziny ideowej, w ktdrej zaréwno dziecko, jak i rodzic majg moz-
liwo$¢, na zasadzie wspoélnej rozmowy oraz dialogu, wypracowywania zasad zycia
rodzinnego (Bartkowiak 2013: 95-98). Otwartos¢ na wartos$ci jest z perspektywy
aksjologicznej najcenniejsza cechg tego modelu. Tutaj warto takze zwréci¢ uwage na
pewna ciekawg tendencje, ktdra istnieje we wspotczesnej filozofii konserwatywne;j.
Roger Scruton - niezyjacy juz brytyjski konserwatysta - watek dotyczacy odejscia od
przymusu na rzecz dialogu wyraza w nastepujacy sposob:

fundament wspélnoty ludzkiej stanowi «wspdlne dazenie» do racji, ktdore
wszyscy uznamy za obowigzujace. [...] Wolno$¢ i wspdélnota s3 ze swej na-
tury splecione ze soba. Istota prawdziwie wolna zawsze bierze pod uwa-
ge innych, aby skoordynowac swojg obecno$¢ w $wiecie z ich obecnoscia
(Scruton 2020: 120).

Angielski mysliciel w swojej refleksji wychodzi przeciwko pogladom liberatow
uznajacych wyzszo$¢ jednostki nad wspoélnota, gdzie zazwyczaj wiaze sie to wtasnie
z problemem wolnosci. Jednak to wlasnie wolnos¢ - jak zauwaza Scruton - daje moz-
liwo$¢ rozwoju we wspdlnocie zaré6wno na gruncie lokalnym, jak i globalnym. Wyda-
je sie takze, ze podobng intuicje wyrazat Korczak, piszac, Ze , szacunek dla mys$li ludz-
kiej, rados$¢, ze wolna szybuje na wysoko$ciach w rézne strony” (Korczak 1992: 54).

Drugie ujecie godnosci wiaze sie z pojeciem szacunku. Szacunek jako termin po-
jawia sie wielokrotnie w réznych pozycjach autorstwa Janusza Korczaka. Co ciekawe,
nadaje tej perspektywie mocjurydyczna, gdyz pisze wprost, ze kazdy cztowiek, w tym
dziecko posiada prawo do szacunku. W ujeciu Korczaka, dziecko i dorosty wymagaja
takiego samego podejscia, gdyz zaréwno jeden, jak i drugi cztowiek przezywa chwile
radosne, jak i trudne; ma swojg przesztos¢, ale tez przysztos$¢; przezywa sukcesy oraz
porazki. Waznym jest to, Ze w jego ocenie nie ma podziatu - dziecko i dorosty. Ist-
nieje tylko jedna kategoria - mozna powiedzie¢ - etyczna: cztowiek i ten to wtasnie
cztowiek wymaga szacunku. Korczak pisze, ze ,s3 jakby dwa zycia: jedno powazne,
szanowane, drugie pobtazliwie tolerowane, mniej warte. MOwimy: przyszty czto-
wiek, przyszty pracownik, przyszty obywatel. [...] Nie, przeciez byty i bedg” (Korczak
1948: 25). Mozna powiedzie¢, Zze w tym wezwaniu miesci sie gtebokie pojecie czto-
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wieczenstwa majace podwojny charakter: nadania dzieciom jako grupie spotecznej
najwyzszej wartosci i odpowiedniego statusu spotecznego (Szczepska-Pustkowska
2019: 21). Jest to niezwykle wazne w kontekscie przemian spotecznych, jakie miaty
miejsce na poczatku XX w.

Odpowiedzialnos¢

Pojeciem etycznym giteboko obecnym w praktycznym ujeciu Janusza Korczaka jest
odpowiedzialnos¢. Najlepiej obrazujg to nastepujace stowa: ,jestem nie po to, aby
mnie kochali i podziwiali, ale po to, abym ja dziatat i kochat. - Nie obowigzkiem oto-
czenia pomagac mnie, ale ja mam obowigzek troszczenia sie o Swiat, o cztowieka”
(Korczak 2012: Dedykacja). W mysli tego polskiego pedagoga, pojecie odpowiedzial-
nosci nie ogranicza sie wylgcznie do wezwania, aby czyni¢ dobro. Jest to wezwanie
o wiele bardziej szersze i ma swoje odzwierciedlenie w tym, co Janusz Korczak robit
na co dzien wobec swoich pacjentéw: dzieci, dorostych, niezaleznie od ich statusu
materialnego czy spotecznego. Nalezy zatem zadac¢ pytanie - jak Korczak rozumiat
odpowiedzialno$¢? Szukajac odpowiedzi na tak postawione pytanie, nalezy wskazaé
dwie perspektywy rozumienia odpowiedzialno$ci przez Korczaka: indywidualng
i spoteczna.

Odpowiedzialnos¢ indywidualna - w $wietle analizy wybranych tekstéw -
w jego ujeciu jest elementem wchodzacym w sktad podmiotowosci. Kazdy cztowiek
odpowiada za siebie, za swéj rozwoj, ale jednocze$nie jest wezwany poprzez swo-
ja rozumng nature do dziatania na rzecz drugiego cztowieka, na rzecz spotecznosci.
Bardzo mocno wybrzmiewa to w tych oto stowach: ,jeden cztowiek, oddany pracy dla
innych, to olbrzym, ktéry moze cuda uczyni¢” (Korczak 1996: 208). W innym miejscu
natomiast doda, ze ,jezeli trzeba, to mozna, a jezeli mozna, to powinno sie” (Korczak
1992: 445). Odpowiedzialno$¢ zatem jest w tym ujeciu tg wartoscig, od ktorej czto-
wiek nie powinien sie uchyli¢ i nie chodzi tutaj wytacznie o moment préby, lecz o od-
powiedzialnos¢ realizowana w codziennosci. Codziennos¢ jest tym momentem prze-
zZywania czlowieczenstwa, w ktdrej najlepiej sie sprawdza, czy moje ,ja” jest w stanie
by¢ odpowiedzialne za ,ja”, ,ty” i ,my”. Co ciekawe, codzienno$¢ i odpowiedzialnos¢
w refleksji Korczaka mozna bezposrednio potaczy¢ z terminem ,prawda”, zwtaszcza
»prawda o mnie”. W jego ujeciu wspdlne przezywanie codziennos$ci dziecka i doro-
stego (zaréwno w relacji dziecko-rodzic, jak i dziecko-wychowawca) otwiera prze-
strzen poznawczg oraz aksjologiczng. Wyraza sie to w przekonaniu Korczaka, iz ,my
wychowujemy was, ale i wy nas wychowujecie” (Korczak 1992: 184). Odpowiedzial-
no$¢ indywidualna wyraza sie takze w trosce o konkretng osobe, ktéra potrzebuje
wsparcia zar6wno na ptaszczyznie fizycznej, jak i intelektualnej, materialnej, ale tak-
ze etyczno-moralnej. To cztowiek dorosty odpowiada takze za proces ksztattowania
sumienia dziecka i nie moze z tego obowiazku sie zwolni¢, bo przeciez nie chodzi o to,
kim sie jest w procesie wychowania, lecz kim sie cztowiek staje.
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Odpowiedzialno$¢ spoteczna zwigzana jest z praktycznym podej$ciem Janusza
Korczaka. Mozna jednak powiedzieé, ze odwotuje sie w swoich tekstach do dwdéch
obszardéw: szkoty i spoteczenstwa jako takiego. Szkota jest - w jego ocenie - szcze-
g6lng wspolnota odpowiedzialng za los dziecka. Instytucja ta odpowiada zaréwno za
proces zwigzany z przekazywaniem wiedzy, jak réwniez ksztattowaniem w mtodym
cztowieku pozadanych postaw. Korczak zaznacza m.in., ze ,szkota porzadkuje dzien”
(Korczak 1930: rozdziat Szkota), ale jest takze miejscem, w ktédrym wszyscy uczg sie
wzajemnych relacji. Jednoczes$nie spoteczenistwo jako pewna wspélnota réwniez jest
wezwane do odpowiedzialnosci - zaréwno za dzieci, jak i za wszystkich, ktérzy wy-
magaja wsparcia oraz pomocy. Oczywiscie, najwiecej nacisku w swoich tekstach Kor-
czak kladzie na mtode pokolenie. W jednym z nich zarzuca spotecznosci, zZe:

- Nuzy nas obcowanie z dzie¢mi. / Macie stuszno$c¢. / Méwicie: / - Bo mu-
simy sie zniza¢ do ich pojec. / Zniza¢, pochyla¢, nagina¢, kurczy¢. / Mylicie
sie. Nie to nas meczy. Ale - Ze musimy sie wspina¢ do ich uczu¢. / Wspinac,
wyciagaé, na palcach stawag, siegaé. / Zeby nie urazi¢ (Korczak 1925: De-
dykacja).

Niemniej nalezy przede wszystkim wskazac, Ze to wezwanie do bycia odpowie-
dzialnym, czy to w zakresie indywidualnym, czy spotecznym, autorstwa Janusza Kor-
czaka wpisuje sie w nurt filozofii odpowiedzialno$ci XX w. Martin Buber - niemiecki
filozof — napisat w 1922 roku takie stowa: ,czymze jest wasza mitos$¢, jesli nie jest
zarazem odpowiedzialno$cig za wszystko, co znajduje sie w jej mocy” (Buber 1966:
92). Zaré6wno w namys$le teoretycznym, jak i w praktycznym dziataniu Janusza Kor-
czaka dostrzec nalezy autentycznos¢, ktorej zZrodtem byta mitos¢ do drugiego czto-
wieka. I dlatego by¢ moze nalezy zaryzykowaé twierdzenie, iz Korczak jest przed-
stawicielem personalizmu humanistycznego, ktdrego celem jest obrona godnosci
w imie mitosci wykluczajgcej wszelkie podziaty ludzkie.

Korczak jako polski prekursor idei partnerstwa w relacjach dziec-
ko a dorosty - perspektywa filozoficzna

Pedagogiczna mys$l Janusza Korczaka, majaca takze swoje podstawy filozoficzne,
a zwlaszcza etyczne, koreluje z pogladami, ktére pojawialy sie na rynku idei filozo-
ficznych XX w. a dotyczyly relacji miedzyludzkich - filozofii dialogu. Cytowany juz
wczes$niej Martin Buber w swojej ksigzce Ja i Ty z 1922 roku pisze m.in.:

pierwotnos¢ dazenia do relacji zaznacza sie juz w najwczesSniejszym okre-
sie rozwoju. [...] Nieprawda jest, ze dziecko postrzega najpierw przedmiot,
a p6zniej wchodzi z nim w relacje. Pierwsze jest dazenie do relacji - wycia-
gnieta reka [...]. Na poczatku jest relacja: jako kategoria istoty, jako goto-
wo$¢ [...] (Buber 1992: 55-56).
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Buberowska koncepcja dialogu opiera sie na zatozeniu, iz cztowiek ze swej na-
tury jest powotany do istnienia w relacji z druga osoba i z Bogiem. To naturalne we-
zwanie pozwala na to, aby konkretny cztowiek w oparciu o bycie z , Ty” mdgt pozna¢
prawde o sobie, o rzeczywistos$ci, o Swiecie. Dialogowanie nie jest oczywiScie czyn-
no$cig prosta ani z perspektywy egzystencjalnej, ani z perspektywy etycznej. Odkry-
wanie prawdy wymaga swoistego ,poswiecenia” pewnej egoistycznej czesci siebie.
Jak zaznacza jeden z badaczy mysli Bubera, to wtasnie przezwyciezanie egoizmu jest
jedna z istotnych elementéw filozofii dialogu, gdyz usuniecie tej bariery sprawia, ze
z monologu nastawionego na ,ja”, mozna przej$¢ do dialogu nastawionego na ,my”.
Dialog pozbawiony egoizmu sprawia, Ze cztowiek zaczyna sie otwiera¢ na drugiego
cztowieka, takze w aspekcie jego potrzeb duchowych, psychicznych, ale takze i mate-
rialnych (Friedman 2002: 89-90).

Mozna zatem powiedzie¢, ze my$l Korczaka na temat budowania relacji part-
nerskich relacji z dzieckiem, intuicyjnie wiaze sie z filozofia dialogu. Korczakowska
koncepcja partnerstwa poniekad rozwija filozofie dialogu wtasnie o kwestie podmio-
towoSci dziecka, ktore ,nie bedzie” w relacjach z dorostymi w przysztosci, lecz ,juz
jest” w relacjach z dorostymi w teraZniejszosci. Wydaje sie, ze to przestanie troski
o autentyczna relacje ,dzis”, oparta na otwartosci jest elementem trwatym w antro-
pologiczno-etycznym spojrzeniu Korczaka na kwestie cztowieczenstwa jako takiego.
O ile ten polski pedagog spoteczny w duzej czeSci skoncentrowat sie na dzieciach
jako ludziach bedacych na marginesie zycia spotecznego, tak podobng idee prébowat
weciela¢ w zycie francuski filozof Jean Vanier - zatozyciel wspd6lnoty niepeinospraw-
nych intelektualnie L’Arche. On takze zauwazyt, iz te osoby, bedac na marginesie
spotecznym, sg wykluczane z zywego dialogu, ktéry nie tylko dotyczyt ich potrzeb
zwigzanych z codzienng egzystencja, ale porusza takze kwestie ich zaangazowania
i aktywnos$ci na rzecz innych. W jednej ze swoich ksigzek zaznacza, Ze , istotg wycho-
wania osoby jest udzielenie jej pomocy w nawigzaniu relacji z innymi, w otwarciu sie
na innych, w uwrazliwieniu sie na ich ograniczenia i potrzeby. Dojrzato$¢ to wzra-
stanie w poczuciu odpowiedzialno$ci za siebie i innych” (Vanier 2010: 54). Janusz
Korczak zaréwno w swoich pismach, jak i poprzez autentyzm swojego zycia - prze-
jawiajacy sie heroizmem codzienno$ci i heroizmem bycia ze swoimi podopiecznymi
az do obozowej $mierci - zostawil niezwykty testament etyczny i aksjologiczny, jak
by¢ dojrzalym cztowiekiem. Dojrzatos¢ korczakowska jest zbudowana na trzech
elementach: podmiotowosci, partnerstwie i dialogu. Realizacja za$ tych elementéw
jest mozliwa dzieki uznaniu, Ze kazdy cztowiek zastuguje na réwne (w domysle spra-
wiedliwe), godne i odpowiedzialne traktowanie bez wzgledu na rézne inne czynniki
badz okolicznoSci.
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Zakonczenie

Mimo ze w opracowaniach na temat pedagogéw spotecznych XX w. rzadko pojawia
sie posta¢ Janusza Korczaka, powyzsza refleksja wskazuje, ze zaréwno mysl, jak
i dzieto tego nieprzecietnego dziatacza spotecznego doskonale wpisuje sie w zarys
systemu oraz praktyke tych, ktdrzy pomimo trudnej sytuacji Polski w ostatnich la-
tach zaboréw i po [ wojnie Swiatowej chcieli zmieni¢ jej oblicze. Ta zmiana nie byta
spowodowana checig zysku, zdobyciem stawy, lecz wynikata z autentycznej potrze-
by pomocy tym, ktérzy wowczas jej potrzebowali. Celem tego artykutu byta prdba
pewnej filozoficznej rekonstrukcji myslenia Korczaka w kontekscie pedagogicznym.
Jednak trzeba takze dodac, iz bez wzgledu na obecne badania z zakresu polskiej pe-
dagogiki spotecznej, trudno jest pomina¢ posta¢ Janusza Korczaka zaréwno z per-
spektywy teorii, jak i praktyki.
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Helena Radlinska i jej pokolenie historyczne

- przyklad wspétdziatania interdyscyplinarnego
w zespole badawczym afiliowanym w Lédzkim
Towarzystwie Naukowym w latach 2019-2022

Abstrakt

Tekst stanowi omdéwienie genezy powstania i prac zespotu badawczo-samoksztatce-
niowego poswieconego problematyce pokolenia historycznego Heleny Radlinskiej
i odczytywaniu jej twoérczosci na tle kontekstéw historycznych i spotecznych, w kté-
rych funkcjonowata. Dziatalno$¢ zespotu stata sie przyczynkiem do powstania 15 nu-
meru NOWIS, ktory tworzyt sie w toku dziatania kolaboratywnego i rodzit sie w dysku-
sji z autorami/autorkami.

Stowa kluczowe: zespét badawczy, samoksztatcenie, Helena Radlinska, pokolenie
historyczne, dyskusja akademicka.

Helena Radliniska and Her Historical Generation - An Example
of Interdisciplinary Cooperation in a Research Team
Affiliated with the Lodz Scientific Society in 2019-2022

Abstract

The text describes the creation and subsequent work of the research and self-learn-
ing team devoted to the issues of the historical generation of Helena Radliniska and
to the reading of her works in historical and social contexts in which she func-
tioned. The team’s activity contributed to the formation of the 15th issue of NOWIS,

* Uniwersytet Lodzki
Artykut otrzymano: 19.05.2022; akceptacja: 22.05. 2022.
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which was created in the course of collaborative activities and was born in discus-
sions with the authors.

Keywords: research team, self-learning, Helena Radlinska, historical generation,
academic discussion.

Etap stanowienia zespotu i jego nazwy

Zesp6t badawczy pod nazwa Helena Radlinska i jej pokolenie historyczne, w ramach
stalego konwersatorium samoksztatceniowego szkot i zespotéw naukowych Lodzi
akademickiej, zostal zawigzany 16.01.2019 roku®. Jego nazwa nawigzywata do waz-
nych wydarzen w biografii Heleny Radlinskiej, w roku 2019 mijata bowiem 140 rocz-
nica jej urodzin (02.05.1879) oraz 65. rocznica $mierci (10.10.1954). Prace Zespotu
zostaty zogniskowane wokét dorobku Heleny Radlinskiej i jej pokolenia historyczne-
go. Intencja przy$wiecajacg wspélnym pracom byta dostrzegalna potrzeba dyskus;ji
wokot dziedzictwa idei pedagogicznej Radliniskiej. Chodzito o to, by (roz)poznawac jej
tworczos¢, ponownie podejmowac lektury tekstdw jej autorstwa, by osadzic jej idee
w horyzoncie dojrzatej $wiadomosci historycznej, w odniesieniu do doswiadczen po-
kolenia historycznego czaséw, w ktérych zyta. Towarzyszyt nam wysitek ukazania jej
mysli jako nierozerwalnie zwigzanej z licznymi polami praktyki: o§wiatowej, eduka-
cyjnej, spotecznej, opiekuniczej czy zdrowotnej. Tworczo$¢ Radliniskiej bowiem sama
w sobie byta przyktadem badania i dziatania w relacjach z innymi. Staraty$my sie za-
tem prowadzi¢ dyskusje wokot kategorii pokolenia historycznego, obejmujacej jed-
nostki w ré6znym wieku, przebywajace w wyodrebnionej przestrzeni i w danym czasie
historycznym, by pobudzi¢ myslenie nad tym, w jakim pokoleniu historycznym funk-
cjonowata Helena Radlinska, jak tworzyto sie owo pokolenie i jakie doswiadczenia
stanowity o jego wyjatkowosci (por. Marynowicz-Hetka 2019). Chciaty$my poszuki-
wac tropow $wiadczacych o doswiadczeniu pokolenia historycznego, ktére stanowié
moze istotny punkt odniesienia w rozumieniu korzeni komplementarnej, kompletnej
mys$li pedagogicznej, z ktérej wyrosta pedagogika spoteczna. Przyjeto formute semi-
nariéw roboczych, skoncentrowanych wokét wspélnej tematyki.

Istotnym zatozeniem prac zespotowych byta idea ochotniczego zespotu samo-
ksztalceniowego, spozytkowujacego réznice przygotowan, doswiadczen i zainte-
resowan uczestnikow (Radlinska 1947: 4). Zesp6t stanowily osoby reprezentujace
pole nauki (nauki spoteczne i humanistyczne) oraz praktyki. Wérdd cztonkin Ze-
spotu byly: pedagozki spoteczne — przewodniczaca prof. dr hab. Ewa Marynowicz-

1 Wéwczas miato miejsce spotkanie cztonkéw zespotu badawczego projektu: Ksztattowanie mysli
i praktyki spoteczno-kulturowej 1l Rzeczypospolitej: fundamenty pedagogiki spotecznej, ktéry to projekt
- w ramach programu Narodowy Program Rozwoju Humanistyki (NPRH), pomimo uzyskania bardzo
dobrych recenzji, nie otrzymat finansowania przez 6wczesne Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego. Poniewaz wsrdd cztonkéw - bogatych w doswiadczenia przy redagowaniu wspomnianego
projektu - panowata, z jednej strony mys$l wykorzystania zgromadzonego potencjatlu naukowego,
z drugiej - intencja kontynuowania pracy badawczej w zakresie problematyki wytyczonej w projekcie,
postanowili oni wytoni¢ i nada¢ formute organizacyjna nowemu zespotowi badawczemu.
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-Hetka, 6wczesna kierownik Katedry Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu Lodzkie-
go, i dr Izabela Kaminska-Jatczak, adiunkt w tej jednostce; historyczki wychowania
- dr hab. Joanna Sosnowska, prof. UL i dr hab. Beata Szczepanska, prof. UL, obydwie
pracujace w Katedrze Historii Wychowania i Pedeutologii Uniwersytetu Lédzkiego;
oraz bibliotekarka - mgr Monika Wachowicz, wéwczas pracownik Wojewddzkiej
Biblioteki Pedagogicznej im. Tadeusza Kotarbinskiego w L.odzi i doktorantka na Wy-
dziale Filologicznym Uniwersytetu L.6dzkiego?.

Miejsce i forma spotkan

W okresie od 16.01.2019 do 1.06.2019 roku miejscem spotkan zespotu byta Katedra
Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu Lodzkiego, w budynku Wydziatu Nauk o Wy-
chowaniu przy ul. Pomorskiej 46/48. 0d 29.10.2019 do 18.02.2020 - siedziba L.6dz-
kiego Towarzystwa Naukowego przy ul. Marii Sktodowskiej-Curie 113. W tym czasie
przewodniczaca prof. E. Marynowicz-Hetka podjeta starania o wpisanie spotkan Ze-
spotu badawczego Helena Radliriska i jej pokolenie historyczne do programu dziatan
Lodzkiego Towarzystwa Naukowego (Konwersatorium... 2022).

Pandemia uniemozliwita spotkania naukowe face to face, dlatego zdecydowano
o prezentowaniu wynikéw badan za posrednictwem komunikatoréw internetowych
(ZOOM/TEAMS). W taki sposéb komunikowano sie od 14.10.2020 do 14.12.2021 r.
Z nowym rokiem kalendarzowym (2022) wznowiono stacjonarne posiedzenia ze-
spotu w Lodzkim Towarzystwie Naukowym.

W okresie trzyipétletniej dziatalnosci (01.2019 - 06.2022) zorganizowano 31 ze-
bran naukowych*. Funkcje sekretarza Zespotu petnity: ]. Sosnowska (w roku akademic-
kim 2019/202012020/2021) oraz I. Kaminska-Jatczak (2021/2022).

Zakres prac badawczych

W ramach prac badawczych Zespotu powstawaty teksty do 15. numeru czasopisma
»,Nauki o Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne” (2022 /2(15)), ktérego przewodni
temat Helena Radliriska i jej pokolenie historyczne byt zaproszeniem do wspdtmysle-
nia o przyjetej problematyce badawczej w celu rewitalizacji idei tkwigcych u podstaw
my$lenia spoteczno-pedagogicznego. Stopniowo do numeru zapraszani byli réwniez
inni autorzy, ktérzy wiaczali sie w nasza dyskusje zespotowg na tamach przygotowa-
nych artykutéw. Na tym etapie dziatalno$ci wytoniono trzech redaktoréw numeru

2 Dr Monika Wachowicz obecnie pracuje na stanowisku asystenta w Katedrze Informatologii i Bibliologii
na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Lodzkiego.

3 https://www.ltn.lodz.pl/ [dostep: 21.04.2022].

* W pierwszym roku aktywnosci (od stycznia do czerwca 2019 i w roku akademickim 2019/2020)
odbyto sie 13 spotkan zespotu (16.01, 6.03, 27.03, 26.04, 29.05. 14.06, 29.10,12.11, 10.12, 14.01, 10.02,
11.02, 18.02). W kolejnym roku (2020/2021) miato miejsce 9 zebran (14.10, 26.11,10.12, 28.01, 25.02,
9.03, 15.04, 27.05, 10.06). Tyle samo (9) spotkan naukowych zorganizowano w roku akademickim
2021/2022 (20.10, 29.11, 14.12, 25.01, 28.02, 05.03, 26.04, 17.05, 20.06).
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15. NOWIS, i byty to: Izabela Kaminska-Jatczak, Joanna Sosnowska i Beata Szczepan-
ska. W marcu 2022 zespdt redakcyjny ulegt zmianie i od tego czasu redaktorkami
numeru s3: [zabela Kaminska-Jatczak oraz Joanna Sosnowska.

Zadania zespotu skupionego wokot dorobku Heleny Radlinskiej obejmowaty po-
szukiwanie i udostepnianie Zrédet i materiatéw, lektury i interpretacje, dzielenie sie
wynikami badan oraz dyskusje seminaryjne nad tekstami roboczymi. W pierwszej fa-
zie prac zespotowych wytoniono wstepny temat roboczy Transmisja kulturowa w po-
koleniu historycznym Heleny Radliniskiej. Ludzie, relacje, zwiqzki, przekonania, warto-
Sci. Dyskutowano nad rozumieniem procesu transmisji kulturowej, ktéra moze by¢
odczytywana poprzez kategorie doSwiadczenia uwspdélnionego (Marynowicz-Hetka
2020), mieszczacej sie w horyzoncie pojmowania nauki jako wspélnoty naukowej
(por. Dewey 1975: 411; por. Wilkoszewska 2009: 11). Obszary prac badawczych
dotyczyty wyodrebniania w trakcie dyskusji zakresu badan indywidualnych, prowa-
dzenia kwerendy archiwalno-bibliotecznej i czasopi$mienniczej, analizy dyskursu
o dziele Radlinskiej i analizy zZrédtowych tekstéw uczone;.

W marcu 2019 roku z pomoca M. Wachowicz zatozono na Dysku Google
(,w chmurze”) specjalny folder Radliriska i inni, gdzie cztonkinie Zespotu mogty
zamieszcza¢ pozyskane w trakcie prac badawczych materiaty®. Ten dorobek dawat
mozliwo$¢ gromadzenia informacji i dzielenia sie wiedzg, stanowit réwniez podsta-
we do przemyslen, interpretacji i dyskus;ji.

Do czerwca 2019 roku cztonkinie Zespotu wytonity i zarysowaty (podczas wy-
stapienn seminaryjnych) indywidualng tematyke badawcza, oscylujaca wokoét kilku
powiazanych zagadnien: Ramy teoretyczne i epistemologiczne projektu ,Radliriska i jej
pokolenie historyczne” (E. Marynowicz-Hetka)®; Wkitad Heleny Radliriskiej w dorobek
pedagogiczny Oddziatu t.édzkiego Wolnej Wszechnicy Polskiej (]J. Sosnowska); Analiza
zawartosci czasopism medyczno-spotecznych (Beata Szczepanska); Analiza twdrczo-
Sci wojennej Heleny Radliniskiej - zwiqzki z catlq jej tworczosciq i z szerszymi kontek-
stami kultury (1. Kaminska-Jatczak); Radliriska w zasobach Internetu (M. Wachowicz).

Dziatalnos$¢ Zespotu

Kazdy rok akademicki w dziataniach Zespotu rozpoczynat sie od bilansu dotychcza-
sowej aktywno$ci oraz nakreslenia kierunkéw i planu pracy naukowo-badawczej,
obejmujgcego okres od pazdziernika do czerwca. Gtéwne formy aktywnosci czton-
kin to: prezentacja wynikéw badan wilasnych (w postaci tekstéw czastkowych i tek-
stéw przeznaczonych do publikacji w 15. numerze tematycznym NOWIS-u); udziat

5 https://drive.google.com/drive/folders/162QahAagmbfhrIHxYc6mNdKSbXa8VKOS [dostep: 22.04.2022].

6 Materiat, w ktorym prof. E. Marynowicz-Hetka wskazata dziedzictwo kulturowe Radlinskiej, ale i ze-
rwania oraz pekniecia miedzypokoleniowe, zostat zaprezentowany przez Autorke w trakcie sympozjum
Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego (2019). Poktosiem wystapienia i tamtego spotkania jest publi-
kacja: Marynowicz-Hetka E. (2019) Helena Radliriska i jej pokolenie historyczne: uwspdlnianie doswiad-
czen i wzajemnos¢ oddziatywan w: Dziedzictwo idei i pekniecia miedzypokoleniowe w pedagogice polskiej.
Wprowadzenie do problemu, L. Witkowski (red.), Torun, Wydawnictwo Adam Marszatek, s. 111-120.
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w zebraniach/spotkaniach naukowych organizowanych przez L.éddzkie Towarzystwo
Naukowe; starania o cztonkostwo w tej organizacji (wraz z gltoszeniem referatow);
przygotowania do edycji 15. numeru czasopisma NOWIS (zaproszenie do wspétpra-
cy autoréw; projektowanie spisu tresci, biezace prace redakcyjne, kontakt z Redaktor
Naczelna i Radg Redakgiji).

Prezentacja wynikéw badan

Comiesieczne, zespotowe seminaria dawaty cztonkiniom mozliwo$¢ podzielenia sie
wynikami badan i zaprezentowania kilku tekstow, z ktérych gtéwne tezy - tak, jak
wstepnie projektowano - znalazty potem miejsce w artykutach ztozonych do publi-
kacji i zamieszczonych w obecnym, 15. numerze czasopisma ,Nauki o Wychowaniu.
Studia Interdyscyplinarne” (2022/2).

W latach 2019-2022 wystuchano kilkunastu wystgpien oraz dyskutowano nad
ich przestaniem. Zaprezentowano:

Prof. dr hab. Ewa Marynowicz-Hetka

- Dyskusja wokét (i w odniesieniu do) Kalendarium zycia i pracy Heleny Radliriskiej,
(oprac.) Irena Lepalczyk, W. Skibinska, ,Roczniki Biblioteczne” R. XVIII; 1974,
z.1-2 (10.12.2019).

- Wspétczesna recepcja Heleny Radlinskiej za granica na przyktadzie ksigzki: Pion-
nieres de léducation des adultes. Perspectives internationales, sous la dir, F. F. Laot,
C. Solar, Paris 2018, 'Harmattan (26.11.2020).

- Wspdlnie z dr 1. Kaminska-Jatczak: odtworzenie przebiegu dyskusji na temat
ksztatcenia praktycznego do pracy socjalnej/spotecznej miedzy znaczgcymi
postaciami epoki, ktére braty udziat w Second International Conference of Social
Work we Frankfurcie nad Menem w roku 1932. W dyskusji tej uczestniczyli:
A. Salomon z Niemiec, M.].A. Moltzer z Holandii, H. Radlinska z Polski oraz
M. Wagner-Beck ze Szwajcarii (Seibel/Lorenz 1998, 13-38), ttumaczenie:
prof. Ewa Marynowicz-Hetka, dr I1zabela Kaminska-Jatczak (26.11.2020).

Dr hab. Joanna Sosnowska, prof. UL

- Recepcja idei Nowego Wychowania w pedagogice okresu miedzywojennego oraz
zwiqzki Heleny Radliniskiej ze Stefanem Kopciniskim i Romualdem Petrykowskim
(Szkota Eksperymentalna w t.odzi) (14.01.2020).

- Koncepcje opiekuriczo-wychowawcze Robotniczego Towarzystwa Przyjaciét Dzieci
(0ddziat w todzi) w latach 1923-1939 i ich praktyczne implikacje (28.01.2021)".
Wystgpienie nawigzywato do monografii: Joanna Sosnowska, Opieka nad dziec-
kiem w Polsce miedzywojennej. Robotnicze Towarzystwo Przyjaciét Dzieci - Oddziat
todzki (1923-1939), Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, 1.6dz 2020, ss. 4008,

7 Prezentacja z wystgpienia dostepna pod linkiem: https://wwwltn.lodz.pl/images/LTN/2021/
Konwersatorium_TN_28012021.pdf [dostep: 22.04.2022].

8 Publikacja uzyskata wyrdznienie w konkursie nagrody naukowej L.odzkiego Towarzystwa Naukowego
im. Profesor Ireny Lepalczyk za prace badawcze z zakresu pedagogiki spotecznej w roku 2021.
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Helena Radliriska w miedzywojennej todzi. Miejsca, kontakty, inspiracje
(10.06.2021).

Helena Radliniska w (0) miedzywojennej t.odzi. Ludzie i miejsca — dyskusja nad tek-
stem do czasopisma NOWIS (20.10.2021).

Dr hab. Beata Szczepanska, prof. UL
Choroby zakazne w szkolnictwie Krélestwa Polskiego i Drugiej Rzeczypospolitej
w aspekcie rozwoju higieny szkolnej, w ramach XII edycji wyktadéw dla doktoran-
téw organizowanych przez LTN.
Helena Radliriska a medycyna spoteczna w Polsce miedzywojennej — koncepcja arty-
kutu do czasopisma NOWIS (25.01.2022).

Dr Izabela Kaminska-Jatczak
Helena Radliniska w czasach 1l wojny swiatowej — analiza Zrédet, wprowadzenie do
dyskusji (18.02.2020).
Idea rewitalizacji dorobku Heleny Radliniskiej - dyskusja w oparciu o teksty: Maryno-
wicz-Hetka E., Helena Radlinska i jej pokolenie historyczne: uwspdlnianie doswiad-
czen i wzajemnos¢ oddziatywan, w: Dziedzictwo idei i pekniecia miedzypokoleniowe
w pedagogice polskiej. Wprowadzenie do problemu, red. L. Witkowski, Torun 2019,
Wyd. Adam Marszatek, s. 106-122; Maliszewski K., Marynowicz-Hetka E., Wit-
kowski L., Dziedzictwo idei i pekniecia miedzypokoleniowe w pedagogice polskiej
(Postowie), w: Pedagogika i edukacja wobec kryzysu zaufania, wspdlnotowosci i au-
tonomii, red. ]. Madalinska-Michalak, A. Witkomirska, Warszawa 2020, Wyd. Uni-
wersytetu Warszawskiego, s. 134-152 (25.02.2021).
Koncepcja artykutu do czasopisma NOWIS pod roboczym tytutem: Teksty w , Pismie
Mtodych” na tle twérczosci Heleny Radlinskiej (29.11.2021).
Przekaz pokoleniowy Heleny Radliniskiej w ,,Pismie Mtodych” (1943) (05.03.2022).

Dr Monika Wachowicz
Wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych do realizacji zadan wo-
jewddzkich bibliotek pedagogicznych w Polsce - autoreferat rozprawy doktorskiej
(10.12.2020).
»Przeglgd Edukacyjny” - pismo tédzkich nauczycieli. Poczqtki, autorzy oraz zagad-
nienia podejmowane na tamach czasopisma w latach 1994-2020 (15.04.2021).
Zrédta informacji naukowej o Helenie Radliriskiej w wybranych zasobach Internetu
- omoéwienie koncepcji tekstu (14.12.2021, 28.02.2022).

Udzial w zebraniach naukowych Lédzkiego Towarzystwa Naukowego

Cztonkinie Zespotu Helena Radliriska i jej pokolenie historyczne mialy sposobnosé,
z jednej strony, czerpania z dorobku naukowo-badawczego tej organizacji, z drugiej
- wspoéttworzyty ten dorobek. Z inicjatywy i z poparciem prof. Ewy Marynowicz-
-Hetki, w roku akademickim 2019/2020, dwie cztonkinie: B. Szczepariska i J. So-
snowska zostaty przyjete w poczet cztonkéw Lédzkiego Towarzystwa Naukowego.
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Formalng przynaleznos$¢ poprzedzity wystapienia kandydatek na forum wraz z wy-
gloszeniem referatéw. 10.02.2020 r., w obecnosci cztonkdw [ Wydziatu £TN (Wydziat
Jezykoznawstwa, Nauk o Literaturze i Filozofii), wyktad Higiena szkolna w t.odzi do
1918 roku wygtosita dr hab. Beata Szczeparniska, prof. UL; natomiast dzien p6Zniej,
11.02.2020, dla cztonkéw II Wydziatu ETN (Wydziat Nauk Historycznych i Spo-
tecznych), wyktad Opieka spoteczna w t.odzi na przetomie XIX i XX wieku® wygtosita
dr hab. Joanna Sosnowska, prof. UL.

Cztonkinie Zespotu Helena Radliriska i jej pokolenie historyczne, 9.03.2021 .,
byty uczestniczkami posiedzenia i dyskusji na temat: Komisja Powszechnego naucza-
nia w t.odzi i jej znaczenia w dwudziestoleciu miedzywojennym, w ramach zaproszenia
na zebranie [ Wydziatu £TN (wyktad dr. Tomasza Stolarczyka). Natomiast 14.01.2022
wystuchano wyktadu prof. dr. hab. Bogustawa Sliwerskiego, dr. h.c. multi, pt. Polityka
(w) edukacji, zorganizowanego przez ETN i Klub Akademicki Polskiej Akademii Nauk.

Doroczne wyktady profesoréw - cztonkéw Lodzkiego Towarzystwa Naukowego
dla doktorantéw tédzkich uczelni'® - to kolejna forma umozliwiajgca wspodtuczest-
nictwo w inicjatywach naukowych tej organizacji. W roku akademickim 2021/2022
realizowano XIII cykl wyktadéw pt. Ekologiczne, spoteczne i ekonomiczne aspekty
(nie)zréwnowazonego rozwoju. W ramach tego rodzaju spotkan cztonkinie Zespotu
wystuchaly wyktadu inauguracyjnego Humanistyczne wyzwania (nie)zréwnowaze-
nia proceséw i praktyk spotecznych (panorama tropoéw dwoistosci /dual process the-
ory), wygtoszonego przez prof. dr. hab. Lecha Witkowskiego, 28.10.2021 roku.

Koniec i nowy poczatek

Powotany do zycia numer 15. NOWIS jest uwienczeniem wspéimyslenia zespotu
badawczego wraz z gronem autoréw, ktérzy zechcieli sie wlaczyé do prowadzonej
dyskusji odstaniajacej, na co liczymy, dorobek Radlinskiej w spos6b uwzgledniajacy
wazne dlan konteksty historyczne, Srodowiskowe, a przede wszystkim jego potencjat
znaczeniowy, korespondujacy z tekstami Zrodtowymi. Idac dalej w kierunku rewi-
talizujacych odczytan my$li Radlinskiej, wydobywajacych ich znaczeniowa gtebie,
chcialyby$smy kontynuowa¢ wspélny wysitek badawczy w strone rozpoznawania
idei, ktére inspirowaty, ksztattowaty i rezonowaty z mysleniem Radlinskiej. Pragnie-
my siegna¢ do ,archeologii” mys$lenia spoteczno-pedagogicznego i poszukiwa¢ odpo-
wiedzi na pytanie, ktére wyrazamy celowo w sposéb jaskrawy i uproszczony: ,Skad
sie wzieta Radlinska?”. Jakie ruchy ideowe, prady mys$lowe, teorie, genialne mysli
i koncepcje stanowity jej glebe duchowsg, z ktérej ksztalttowata swojg wizje swiata -
pedagogike spoteczng? To pytanie zakresla horyzont nowych, jeszcze nie podjetych
prac, jednakze splecionych z tymi, ktére juz za nami.

° Prezentacja z wyktadu dostepna pod linkiem: https://www.ltn.lodz.pl/images/LTN/2021/Opieka
spoeczna_w_odzi_w_XIX-XX_wieku.pdf [dostep: 22.04.2022].

10 Szerzej na temat cyklicznych wyktadow dla doktorantéw: https://www.ltn.lodz.pl/index.php?option=-
com_content&view=article&id=247&Itemid=89 [dostep: 22.04.2022].
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O Autorkach

[zabela Kaminska-Jatczak - pedagog spoteczny, doktor nauk spotecznych w zakresie pe-
dagogiki, adiunkt w Katedrze Pedagogiki Spotecznej i Resocjalizacji Uniwersytetu Lodz-
kiego. Jej zainteresowania badawcze dotycza: analizy aktywnosSci w polu pracy socjalnej,
pracy socjalnej z rodzing, biograficznych i historycznych kontekstéw pedagogiki spotecz-
nej, metodologii badan interpretatywnych i partycypacyjnych. Autorka ksiazki: Aktywnosé
asystentow rodziny. Analiza narracji w ujeciu transwersalnym (2021).

Joanna Sosnowska - historyk wychowania, doktor habilitowany nauk spotecznych
w zakresie pedagogiki, profesor uczelni zatrudniona w Katedrze Historii Wychowania
i Pedeutologii Uniwersytetu Lodzkiego. Jej zainteresowania naukowe dotycza: dziejow
opieki nad dzieckiem oraz dziejéw Lodzi w aspekcie opieki spotecznej: przed 1914,
w latach 1914-1918 i w Il Rzeczypospolitej. Ostatnio ukazaly sie jej ksigzki: Opieka nad
dzieckiem w Polsce miedzywojennej. Robotnicze Towarzystwo Przyjaciét Dzieci — Oddziat
L.odzki (1923-1939) (2020), Z dziejow opieki spotecznej w Polsce miedzywojennej. Pétko-
lonie letnie w todzi (2018).

[zabela Kaminska-Jatczak - social pedagogue, doctor of social sciences in the field of ped-
agogy, assistant professor at the Department of Social Pedagogy and Social Rehabilitation
at the University of Lodz. Her research interests concern: analysis of activity in the field
of social work, family social work, biographical and historical contexts of social pedago-
gy, methodology of interpretative research and participatory research. The author of the
book: Aktywnos¢ asystentow rodziny. Analiza narracji w ujeciu transwersalnym [ The Activity
of Child Protection Workers. Analysis of Narratives in a Transversal Approach] (2021).
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Joanna Sosnowska - historian of education, habilitated doctor of social sciences in the
field of pedagogy, university professor employed at the Department of History of Educa-
tion and Pedeutology at the University of Lodz. Her research interests concern: the his-
tory of childcare and the history of Lodz in terms of social welfare: before 1914, in the
years 1914-1918, and in the interwar period in Poland. Recently, she published Opieka nad
dzieckiem w Polsce miedzywojennej. Robotnicze Towarzystwo Przyjaciot Dzieci - Oddziat
todzki (1923-1939) [Childcare in Interwar Poland. Workers’ Society of Children’s Friends
- Lodz Division (1923-1939)] (2020), Z dziejow opieki spotecznej w Polsce miedzywojennej.
Pétkolonie letnie w todzi [From the History of Social Welfare in Interwar Poland. Summer
Day Camps in Lodz] (2018).

Cytowanie

Kaminska-Jatczak 1., Sosnowska ]. (2022) Helena Radliriska i jej pokolenie historyczne
- przyktad wspédtdziatania interdyscyplinarnego w zespole badawczym afiliowanym
w toédzkim Towarzystwie Naukowym w latach 2019-2022, ,Nauki o Wychowaniu. Studia
Interdyscyplinarne”, nr 2(15), s. 342-350, https://doi.org/10.18778/2450-4491.15.19.
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