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Prace z warsztatu

Abstrakt

W artykule przedstawiono odniesienia do europejskich, czy $wiatowych doswiadczen
w obrebie pedagogiki nowego wychowania. Czyniono to najcze$ciej za posrednic-
twem czasopism naukowych lub popularnonaukowych. Do jednego z nich nalezat ,Ruch
Pedagogiczny” redagowany przez Henryka Rowida, autora koncepcji szkoty pracy. Na
jego tamach prezentowano aktualne poglady takich pedagogdéw, jak: ]. Deweya,
G. Kerschensteinera, H. Parkhurst, Owidiusza J. Decroly’ego, Rudolfa Steinera i innych.
Poprzez ,Ruch Pedagogiczny” starano sie zacheca¢ cale $rodowisko nauczycielskie
do odejscia od tradycyjnych metod nauczania i wychowania (majacych swoje oparcie
w dziewietnastowiecznym herbartyzmie) na rzecz nowatorstwa pedagogicznego.

Stowa Kkluczowe: nauczanie i wychowanie, europejskie i $§wiatowe nowatorstwo
pedagogiczne.

New Directions in Teaching and Education Presented
in “Ruch Pedagogiczny” in the Interwar Period

Abstract

The article presents references to European and world experiences in the field of
pedagogy “New Education”, which were most often presented through scientific or
popular science journals. One of them was the “Ruch Pedagogiczny” (The Pedagogical
Movement), edited by Henryk Rowid, the author of the concept of the “school of
work”. In this journal were published articles presenting pedagogical views of such
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educators as John Dewey, Georg Kerschensteiner, Helen Parkhurst, Ovide ]. Declory,
Rudolf Steiner and others. The articles published in “The Pedagogical Movement”
were aimed at encouraging teachers to abandon traditional teaching and education
methods (based on the assumptions of Herbart’s 19th century pedagogy) and to
choose innovative pedagogical solutions.

Keywords: teaching and education, European and world pedagogical innovation.

W latach miedzywojennych za posrednictwem ,Ruchu Pedagogicznego” prébowano
potaczy¢ polska mys$l pedagogiczng z europejskimi oraz Swiatowymi dokonaniami
w tym zakresie (Eksperymenty pedagogiczne... 1963: 428). Pierwszy numer czaso-
pisma ukazat sie w 1912 r. i kierowany byt do grona galicyjskich pedagogow
i nauczycieli (Jarowiecki 1997: 10-12). Wspomniane czasopismo odegralo wazna
role w propagowaniu pedagogiki polskiej za posrednictwem dyskursu obejmujace-
go zmiany zachodzace w o$wiacie i wychowaniu. Wymieniony tutaj periodyk od
poczatku poswiecony byt sprawom wychowania, nauczania oraz organizacji
szkolnictwa. Jednocze$nie odbiorcom swoim dawat szanse dotarcia do szerokiej
wiedzy na temat aktualnego nowatorstwa pedagogicznego czy dydaktycznego.
Z czasopismem ,Ruch Pedagogiczny” zwigzanych byto wielu polskich pedagogéw
i uczonych. Wér6d nich wymieni¢ nalezy: Wande Bobkowska, Ludwika Chmaja,
Marie Grzegorzewska, Jana Hulewicza, J6zefe Joteyko, Bogdana Nawroczynskiego,
Helene Radlinska i Stefana Szumana, Stanistawa Tynca, Zenona Klemensiewicza
i Floriana Znanieckiego.

W omawianym okresie ,Ruch Pedagogiczny” znalazt sie w grupie czasopism,
do ktérych siegato liczne grono odbiorcéw. Jego naktad ksztattowat sie na poziomie
dwudziestu tysiecy egzemplarzy!. W latach 1912-1934 czasopismo miato swoja
siedzibe przy ulicy Lelewela w Krakowie, po czym przeniesiono jg do Warszawy na
ulice Smulikowskiego (Wybrzeze Kosciuszkowskie). Poczatkowo pismem kierowat
Henryk Rowid. Po przeprowadzeniu redakcji do Warszawy na jej czele staneli
- Halina Heftmanowa, Benedykt Kubski, Marian Odrzywolski, Albin Jakiel i inni.
Wiekszy wptyw wéwczas na ogdlny nurt czasopisma miat Zarzad Gtéwny Zwigzku
Nauczycielstwa Polskiego oraz jego Wydziat Pedagogiczny. W praktyce nieco
inaczej postrzegano zagadnienia zwigzane z rozwojem naszej czy Swiatowej peda-
gogiki. Natomiast kiedy czasopismem kierowat H. Rowid, przewazaty w nim przede
wszystkim tresci bliskie nowemu wychowaniu i pedagogice eksperymentalne;j.
W tym czasie krakowski periodyk zyskat sobie miano liczacego sie czasopisma
pedagogicznego, stawiajacego na nowoczesne metody nauczania i wychowania.
Zagadnienia nowego wychowania starano sie przedstawia¢ w bardzo szerokim
ujeciu, zauwazajgc w nich konteksty filozoficzne, socjologiczne, psychologiczne oraz

1 Jednym z podstawowych zatozen pracy organizacyjnej byto, aby ,Ruch Pedagogiczny” dotart do
kazdego nauczyciela, cztonka Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego.
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odniesienia do dziejow wychowaniaZ. Z wielu artykutéw potwierdzajgcych taki stan
wymieni¢ nalezy: Przestanki filozoficzne i psychologiczne podstawy pedagogiki
wspotczesnej (Sekreta 1929); Szkice z socjologii wychowania (Znaniecki 1924);
Teoria pedagogiczna psychologii indywidualnej (Chmaj 1930); Stanowisko Ewarysta
Estkowskiego w dziejach pedagogiki narodowej (Rowid 1920). W odtwarzaniu
dziejow naszej edukacji dostrzec mozna zauwazalny sentyment H. Rowida do
tworczosci Jana Wiadystawa Dawida. Zwtaszcza w pierwszych numerach ,Ruchu
Pedagogicznego” mozna bylo zapoznac sie z wiekszymi lub mniejszymi fragmenta-
mi jego dorobku3.

Z wybranych do analizy tekstéw wynika, ze wydawnictwo ,,Ruch Pedagogicz-
ny” przywigzywato istotng wage do propagowania pedagogiki eksperymentalnej
i nowych rozwigzan we wspotczesnym wychowaniu. Duzo miejsca po$wiecano
pedagogice ,szkotly pracy”, prezentujac jej amerykanska, skandynawska lub wtoska
odmiane. W kazdym z wymienionych przyktadéw odnalez¢ mozna byto krytyke
dawnej szkoty, tradycyjnej, biernej, skoncentrowanej na formalnym nauczaniu.
Zgodnie z panujagcym w nich herbartyzmie nauczyciel musiat skupiaé sie na $cisle
okreslonych tresciach i sposobie ich opanowania. W swojej biernej postawie nie
mogt pozwoli¢ sobie na indywidualizacje nauczania oraz wszechstronny rozwdj
ucznia, co w konsekwencji nie mogto dobrze stuzy¢ catemu procesowi nauczania
i wychowania. O odmianach ,szkét pracy” pisat przede wszystkim Henryk Rowid,
prezentujac przy okazji wilasne dokonania w tym zakresie. W miedzynarodowym
ruchu ,szkot pracy” dostrzegat on dwa nurty. Jeden z nich koncentrowac sie miat na
pracach recznych jako dominujacym $rodku wychowania, zmierzajacym do uksztat-
towania psychiki i osobowosci ucznia. W tym przypadku niezwykle waznym byt
sposéb wprowadzenia wymienionych tutaj prac recznych. W zatozeniach tej teorii
roboty reczne urastaty do roli odrebnego przedmiotu, pojawiajacego sie na réznych
poziomach nauczania szkolnego. Jako przedmiot nauczania musiat doprowadzi¢ do
lepszego rozumienia realizowanych tresci i zagadnien w obrebie wiedzy przyrodni-
czej, geograficznej i innej. W drugim z wymienionych tutaj nurtéw prace reczne stac
sie miaty istotnym elementem szkoty aktywnej. W tym przypadku prace reczne
postrzegano jako wysitek dydaktyczny (fizyczny wzglednie umystowy) polegajacy
na wykonaniu okreslonych zadan, stawianych uczniom przez szkote.

Dla lepszego zobrazowania zjawisk zachodzacych w miedzynarodowym ruchu
nowego wychowania wybrano poglady Johna Deweya i Georga Kerschensteinera.
Zwtaszcza poglady J. Deweya, znanego amerykanskiego pedagoga (przedstawiciela
pragmatyzmu), cieszyty sie ogélnym zainteresowaniem zaréwno w Stanach Zjed-
noczonych Ameryki Pétnocnej, jak i Europie. Juz wéwczas w Polsce miaty one wielu
nasladowcéw. W kontek$cie prezentowanej teorii starano sie zwré6ci¢ uwage na

2 Po 1912 r. ukazaly sie w ,Ruchu Pedagogicznym” np. Podstawy filozoficznej pedagogiki - B. F. Trentow-
skiego i Wychowanie kierowane i filozofia - ]. M. Hoene-Wronskiego.

3 Wzajemne relacje pomiedzy wymienionymi osobami nawigzaty sie w latach 1910-1913, wtedy kiedy
J.W. Dawid przebywat w Krakowie.
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- spoteczne funkcje wychowania, jego demokratyzacje (w tym indywidualizacje),
ideaty i zasady szkoly demokratycznej oraz pragmatyczng role umystu w odniesie-
niu do pracy fizycznej. Na podstawie jego mysli dostrzegano ciekawg prdobe dosto-
sowania szkoly do potrzeb i wymogéw wspoétczesnego Swiata. Stworzony przez
J. Deweya typ nowego wychowania miat by¢ odpowiedzia na rodzacy sie radyka-
lizm, zwtaszcza wsréd amerykanskiego spoteczenstwa. Nie baczac na inne wzgledy,
jedynie w jednostce dostrzegat on potencjat zachodzacych zmian, czynigc ja w peni
odpowiedzialng za wybor witasnej drogi zyciowej. Od wychowania oczekiwat, ze
stworzy ono ,nowego cztowieka”, tworczego i aktywnego, moggcego sprostac
réznego rodzaju wyzwaniom. Do prezentowanych tutaj pogladéw nawiazali tez
w swoich wypowiedziach ]J6zef Chatasinski (1927) i Ludwik Chmaj (1936/1937).

Poprzez ,szkote pracy” stworzong przez G. Kerschensteinera starano sie eks-
ponowac dazenia do ksztattowania osobowosSci ucznia oraz rozwdj jego sfery
duchowej opartej na samodzielnym mysleniu i dziataniu. Postanowiono siegna¢ do
istoty tej szkoly poprzez zrozumienie jej propanstwowos$ci w wychowaniu oraz
uzytecznego stosunku do otaczajacej rzeczywistosci. G. Kerschensteiner w panstwie
poszukiwat jednego z najwazniejszych wytworéw (organizmu) dziatalnosci spo-
tecznej, stojacego na strazy zbiorowego porzadku oraz doskonatos$ci w ksztattowa-
niu poszczegdlnych osobowos$ci. Od panstwa oczekiwat tez dobra zewnetrznego
(gwarancji), bez ktérego nie moze dokona¢ sie wewnetrzny rozwdj jednostki.
U podstaw tak rozumianej ,szkoty pracy” znalazta sie dziatalno$¢ rekodzielnicza
i manualna. Zgodnie z przyjetymi w ten sposéb zatozeniami przy kazdej ze szkot
poczatkowych powinno znaleZ¢ sie miejsce do wykonywania pracy recznej (warsz-
tatu, ogrodu czy kuchni szkolnej), tak aby poprzez nig uczniowie mogli rozwijaé
swoje umiejetnosci oraz sktonnosci do samodzielnego i sumiennego wykonywania
niezbednych zyciowych czynno$ci (Bascik 1962).

Do swojej koncepcji okreslonej mianem ,szkoty tworczej” zachecat H. Rowid“.
Miat nadzieje, Ze zostanie ona dobrze przyjeta przez szerokie grono nauczycieli
i pedagogéw. Zanim przedstawit ja w postaci ostatecznej, zapoznat sie z podobnymi
rozwigzaniami, zastosowanymi w szkotach europejskich: Niemiec, Austrii, Francji
i Szwajcarii (Rowid 1925). W gloszonej przez siebie teorii wypowiadat sie na temat
koncepcji ,nowego cztowieka” ukierunkowanego na nowg cywilizacje, oparta na
zdrowej moralnosci, $wiadomej odpowiedzialno$ci i aktywnej pracy umystowej
(wtasnej). W opracowanych przez siebie rozwigzaniach pedagogicznych opowie-
dzial sie za dazeniem do realizacji wlasnych potrzeb zyciowych. Za wtasciwag
metode w ich realizacji uznat rozwéj wrodzonych sktonnosci, opartych na zaintere-
sowaniach i funkcjonalnej psychice. W jego szkole dzieci miaty by¢ aktywne,
a szeroka wiedze zdobywa¢ poprzez wzmozong prace wiasng. Zgodnie z ogélnie
przyjeta zasadg nowego wychowania nauczyciel miat jedynie kierowa¢ indywidu-
alng pracg ucznia i pomaga¢ dziecku w samodzielnym zdobywaniu wiedzy. Nie

4 ,Szkota twoércza” nalezato do szerszego nurtu nazywanego ,Szkotami pracy”.
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oznaczato to jego biernosci czy stabosci w przygotowaniu do realizowanych zadan.
Wrecz przeciwnie, powinien znacznie wykraczac¢ poza $cisle przyjete ramy zaanga-
zZowania w proces nauczania oraz dazy¢ do samoksztatcenia. Majgc swiadomos¢
doskonalenia nauczycieli, H. Rowid przygotowatl szereg wskazan metodycznych
oraz opracowat wzory i szkice lekcji dla os6b chcacych wprowadzaé innowacje
pedagogiczne. Oto jeden z przyktadéw:

I. Lekcja o kocie

A. Przezycia dzieci i obserwacje - Dzieci opowiadajg swobodnie, po kolei
o swoich kotkach w domu lub o kotkach u sgsiadéw (...).

B. Przerébka psychiczna - Dzieci porzadkuja pod kierunkiem nauczyciela
zgromadzony materiat w logiczng cato$¢ w ten sposéb, by powstato
zywe i barwne opowiadanie o kocie (...).

C. Wyrazenia - Rozdajemy dzieciom gline i polecamy ulepi¢ kota, przy
czym pobudzamy je do pewnej pomystowoSci (....).

Po takim przygotowaniu nastepuje czytanie z zastosowaniem ruchomego

alfabetu i pisanie (...). Lekcja w tym duchu prowadzona pobudzi dzieci do

pracy produkcyjnej, do dziatania, bedzie dla nich prawdziwg rozkosza, bo

i dziecko, podobnie jak cztowiek dojrzaty, doznaje zadowolenia, uczué

przyjemnych w chwili dziatania, w chwili tworzenia (Rowid 1921: 41).

Nauczyciele zainspirowani tymi wskazéwkami opracowali szereg wtasnych
lekcji. W wiekszo$ci prezentowali je na pokazowych lekcjach szkolnych lub na
kursach dla nauczycieli. Przy czym nalezy podkresli¢, Ze obejmowaty one zar6wno
zajecia szkolne prowadzone zaré6wno w oddziatach poczatkowych, jak i starszych.
W jednej z széstych klas krakowskiej szkoty powszechnej odbyta sie lekcja z jezyka
polskiego na temat - , Tryb rozkazujacy”. Podczas niej uczniowie pracowali zgodnie
z ustalonym wcze$niej porzadkiem, tj. obejmujacym: podbudowe; obserwacje
i gromadzenie materiatu; analize i uogdélnienia oraz samodzielne zastosowania
przyktadéw wybranych z Zzycia codziennego i literatury. W celu zobrazowania
wybranego tematu wykorzystano literature Kazimierza Przerwy-Tetmajera (wiersz
Pozdrowienie) i Adama Asnyka (wiersz Echo kotyski). Na koniec uczniowie musieli
sporzadzi¢ wtasne notatki i zapisa¢ je w swoich zeszytach do gramatyki. Obejmo-
waty one co najmniej 15 przyktadéw odnoszacych sie do trybu rozkazujacego
(Majewiczowna 1926).

Z innych koncepcji nauczania i wychowania przedstawianych na tamach ,Ru-
chu Pedagogicznego” wymieni¢ nalezy pedagogike: Owidiusza ]. Decroly’ego,
Rudolfa Steinera i Heleny Parkhurst (,plan daltoniski”) (Majewiczéwna 1926). Jako
jedna z metod doskonalacych nauczanie i wychowanie wskazano pedagogike
0. Decroly’ego. Cieszyta sie ona wowczas w Polsce powszechnym zainteresowa-
niem. Przedstawiano jg w odniesieniu do jednolitego systemu pedagogicznego,
zmierzajgcego do wychowania cztowieka (dziecka) czynnego, twérczego, posiada-
jacego petng $wiadomo$¢ swoich sit i mozliwosci (Wrdbel 1962). W obrebie wy-
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chowania moralnego zwr6cono uwage na przygotowanie dziecka do zycia poprzez
zycie i zorganizowane mu $rodowisko tak, aby znalazto w nim bodzce do samo-
dzielnego dziatania. W nauczaniu gtéwng uwage przywiazywano do tego, co pozy-
teczne, a nie do tego, co piekne i doskonate. Poprzez pedagogike Decroly’ego
prébowano rozwiazaé problem indywidualizacji zaje¢ i ich wtasciwy uktad, sprzyja-
jacy rozwojowi zainteresowan dziecka (Majewiczéwna 1926).

Wsrod ciekawszych koncepcji nauczania i wychowania znalazta sie pedagogika
Rudolfa Steinera. W jego pogladach zwrécono uwage na antropozoficzne postrze-
ganie cztowieka (ciata, duszy i ducha) oraz troistos¢ zycia duchowego, prawnego
i gospodarczego. Zachwycano sie duzym znaczeniem eurytmii w programie nau-
czania szkoty steinerowskiej. Wedlug Steinera prowadzi¢ miata ona do realizacji
celow wyzszych, do ktorych zaliczat cztowieczenstwo i duchowosé. W eurytmii
dostrzegano sztuke wyrazania wlasnej osobowosci poprzez formowanie okreslo-
nych ruchéw ciata. Wraz z mowa i $piewem regulowata oddech, a rece i ramiona
staraty sie ukazac tre$¢ prezentowanego wyrazu. W pedagogice steinerowskiej
(zwanej tez czesto waldorfska) obok dziatan artystycznych, do ktérych zaliczono
wspomniang eurytmie, wazng role odgrywatly dzialy (piony): akademicki i zajeé
praktycznych. Te ostatnie przybieraty postaci prac recznych, pracowni, warsztatu
lub pielegnowania ogrodu. W antropozoficznej pedagogice R. Steinera nie bez
znaczenia byta rola nauczyciela, do ktérej przygotowywano w sposéb szczeg6lny .

Na uksztaltowanie dziecka, zdaniem Steinera, wielki wptyw ma tempera-
ment nauczyciela. Niepohamowany temperament niezmierna szkode mo-
ze przynie$¢ dziecku na cale zycie. Nauczyciel, ktéry poddaje sie swemu
temperamentowi cholerycznemu, budzi u dziecka obawy, ktére moga by¢
przemijajace, ale moga wptyna¢ tez na fizyczna i psychiczng organizacje
dziecka i wywota¢ pod$wiadomy nastréj przygnebienia. Wybuchy tempe-
ramentu cholerycznego przechodza do duszy dziecka, przeszczepiaja sie
w cialo jego, aby pézniej, gdy bedzie juz cztowiekiem dojrzatym, ujawnié
sie (Bandura 1932).

W szkole pracujacej pedagogika R. Steinera zalecano, aby do 14. roku zycia
dziecko miato tego samego wychowawce (nauczyciela), ktéry powinien nauczac
wszystkich przedmiotéw (tamze).

Do pracy metoda Heleny Parkhurst zachecat H. Rowid, chociaz system ten miat
i innych zwolennikéw. W artykule zatytutowanym System Daltoriski (Rowid 1924)
starat sie przyblizy¢ ogélne zasady tego nowego kierunku, dostrzegajac w nim
swobodny ruch i dazenie do samodzielnej pracy. Do szerszego zainteresowania tym
systemem doszto za sprawg poglebionego studium pt. Le plan Dalton, opublikowa-
nego przez francuskiego pedagoga M. Garde. Autor wspomnianego studium przeka-
Zuje w nim swoje spostrzezenia z wizyty w wyzszej szkole elementarnej dla dziew-
czat w angielskim Cambridge, ktéra nazywano Central School (Rowid 1924). Catos¢
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ogloszona zostala w czasopi$mie ,Revue Pédagogique”. Wydaje sie, ze to wtasnie
ten artykut sktonit H. Rowida do upowszechnienia wspomnianej metody wsréd
polskich pedagogéw i nauczycieli szk6t powszechnych. W Polsce idea planu dalton-
skiego jako metody aktywnego nauczania znalazta takze swoich nasladowcow
dzieki relacjom przygotowanym przez Jadwige Mlodowska. W jednej z nich autorka
przedstawita swoje wrazenia z podrézy dydaktycznej po Anglii (Mtodowska 1926).
W sprawozdaniach przygotowanych przez Mtodowska znalazly sie opisy szkot
angielskich, gdzie ,system daltonski” byt obecny od kilku lat, zaréwno w szkotach
nizszych, jak i $rednich. Zgodnie z tym planem starano sie realizowa¢ trzy podsta-
wowe zasady - swobodne dziatanie, samodzielng (zindywidualizowang) prace
i wspétdziatanie z grupa. Przy czym wprowadzony w Anglii system réznit sie nieco
od tego, znanego ze szkdt amerykanskich. Jedng z réznic byto to, Zze w programie
(tygodniowym) szkét angielskich czes¢ lekcji z danego przedmiotu nadal realizo-
wana byta wedtug poprzedniego planu. Ograniczono jedynie dla nich liczbe godzin.
Mtodowska, zainspirowana angielskimi przykladem, wystapita do Ministerstwa
Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego o wyrazenie zgody na wprowadzenie
podobnych rozwigzan w panstwowych kursach, organizowanych przy zenskim
Seminarium Nauczycielskim w Chetmie (Doroszewski 2003). Po uzyskaniu aproba-
ty system ten ruszyl najpierw w odniesieniu do o$miu przedmiotéw, czyli: jezyka
polskiego, historii, geografii, matematyki, fizyki (wzglednie chemii), biologii, robé6t
recznych i rysunku, a nastepnie objety zostal innymi zajeciami (Mtodowska 1926).
Warto w tym miejscu podkresli¢, ze w podobnym czasie o wspomnianej metodzie
wypowiadata sie tez Stanistawa Niemcéwna. Na temat nauczania geografii z wyko-
rzystaniem wspomnianego planu pisata w ten sposéb:

Dlatego to nigdzie tak wtasnie, jak w zakresie nauki o Polsce wspétczesnej
nie mozemy stosowac prawd i praw systemu daltonskiego. Tylko, kiedy
uprzednio gtéwnie odwotywaliSmy sie do map, obrazkéw, literatury geo-
graficznej, to teraz gtéwny nacisk potozymy na bezposrednie przezycia
mtodziezy, na ich doSwiadczenia zaczerpniete z zycia codziennego oraz na
wyniki obserwacji, robionych przez mtodziez w czasie dtuzszych po Pol-
sce wedrowek (Niemcéwna 1928: 271).

Po zamieszczeniu artykutu J. Mtodowskiej o ,planie daltoniskim” (czesto okre-
$lanym laboratoryjna metodg nauczania) pojawito sie kilka innych publikacji.
W kazdej z nich starano sie przedstawi¢ posta¢ H. Parkhurst i prébe wprowadzenia
tej metody w jednoklasowej szkole w miesScie Dalton. Zaprezentowano tez droge,
jaka przeszta H. Parkhurst w doj$ciu do wlasnych metod nauczania. Nie omieszka-
no wspomnie¢ o roli M. Montessori, pod kierunkiem ktoérej przyszta twoérczyni
metody laboratoryjnej odbyta studia z psychologii i pedagogiki. We Wloszech
mtoda Amerykanka znalazta sie w gronie bliskich asystentek Montessori i miata
mozliwo$¢ zapoznania sie z wprowadzanymi przez niag metodami pracy wycho-

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 172
NUMER 2020/2(11)



NOWE KIERUNKI W NAUCZANIU I WYCHOWANIU PREZENTOWANE W ,RUCHU PEDAGOGICZNYM”

wawczej. Jednocze$nie na ziemi wtoskiej uzyskata stopien doktora nauk pedago-
gicznych, co jedynie wzmocnito jej dazenia do opracowania nowoczesnego naucza-
niaS. Przechodzac juz do metody H. Parkhurst, stwierdzi¢ nalezy, ze chciata ona
sktoni¢ dzieci do pracy twoérczej. Odby¢ miato sie to poprzez podziat izby szkolnej
na samodzielne oddziaty pracy naukowej, wyposazone w najlepsze pomoce dydak-
tyczne, materiaty naukowe oraz literature (ksiazki). Prawie w kazdym z zamiesz-
czonych artykutow spotka¢ mozna byto gruntowng charakterystyke systemu
daltonskiego. Omawiano go za pomoca gtéwnych zatozen teoretycznych i filozo-
ficznych oraz poprzez wnikliwg charakterystyke koncepcji opartej na zasadach
pracy indywidualnej i laboratoryjnej. Zgodnie z nig wspomniany system uwzgled-
nia¢ miat zainteresowania uczniéw i tempo ich indywidualnej pracy. Nauczyciel po
raz pierwszy mogt przekonac¢ sie o tym, ze przy realizacji podstawowych zadan
dydaktycznych nie musi dzieli¢ uczniéw na klasy. W zamian miat mozliwos$¢ two-
rzenia klaso-pracowni bedacych czyms w rodzaju laboratoriéow dla poszczegdlnych
przedmiotéw. Przy czym opisywana metoda czynita z nauczyciela swego rodzaju
specjaliste odpowiedzialnego za przygotowanie rocznych, miesiecznych lub tygo-
dniowych planéw nauczania (Rowid 1927; Taubenszlag 1929a).

Nieco inaczej na temat (,planu daltonskiego”) wypowiedziat sie Rudolf Tau-
benszlag. Wedtug niego o niedoskonatosci tego planu $wiadczy¢ mogty jego zatoze-
nia teoretyczne i trudnosci w przy ich realizacji. W swoich uwagach podnosit zarzut
narzucania uczniom $ci$le okreslonych celéw i programu zadan. Z innych niedo-
skonato$ci wymieniat duzy koszt wyposazenia klas, skomplikowany schemat
przydziatu zadan oraz trudnosci w pozyskaniu odpowiedniej kadry nauczycielskie;j.
Powaznym problemem dla niego byly obawy natury pedagogicznej, w szczegélno-
$ci wychowawczej, co znacznie obnizato warto$¢ wprowadzonego eksperymentu.
Zamieszczona polemika nie przeszkodzita mu w opublikowaniu wzoréw kart
indywidualnych, laboratoryjnych i klasowych, ktére mogly stanowi¢ cenng wska-
zowke dla nauczycieli chcgcych pracowac ta metoda (Taubenszlag 1929b).

W latach 1918-1934 ,Ruch Pedagogiczny” odegrat istotng role w propagowa-
niu pedagogiki eksperymentalnej i nowych pradéw w wychowaniu. Opublikowano
wiele artykutéw, w ktérych podnoszono role i znaczenie wspotczesnej pedagogiki.
Nie spos6b wymieni¢ wszystkich, chociaz warto w tym miejscu nawigza¢ do kilku
0 szczegblnym znaczeniu metodyczno-dydaktycznym. Z ciekawszych wymienic
nalezy artykuty: A. Szycowny o nowych pradach w nauczaniu poczatkowym,
H. Orsza-Radlinskiej o metodyce nauczania historii. Z drugiej strony - o edukacji
progresywnej i metodach aktywnych mogliSmy dowiedzie¢ w oparciu o poglady

5

Metoda planu daltonskiego zawdziecza swoj rozgtos w Europie dzieki zbiegowi okoliczno$ci. Gléwnie
za sprawa wizytacji jednej najbardziej znanej angielskiej kierowniczce zaktadu wychowawczego
w Londynie, ktdora po zwiedzeniu szkoty daltoniskiej ogtosita w znanym angielskim czasopi$mie
,Times” entuzjastyczny artykul o pracy Heleny Parkhurst. Nastepnie na fali popularnosci zostaje
wprowadzony system daltonski w jednej ze szkdt londynskich. W tym czasie powstaje tez specjalne
stowarzyszenie naukowe ,The Dalton Association”, a system upowszechnia sie w wielu krajach
w Europie i na $wiecie (takze w Rosji i Japonii).
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moze nieco mniej znanej osoby, szwajcarskiego pedagoga Adolfa Ferriére. Jako
mtody cztowiek miat mozliwos$¢ uczestniczenia w ciekawym miedzynarodowym
projekcie nowoczesnej szkoty, modelujacej wlasny proces dydaktyczno-wycho-
wawczy.

Godny podkres$lenia byt fakt, ze ,Ruch Pedagogiczny” starat sie popiera¢ prak-
tyczne formy stuzace nowatorstwu pedagogicznemu. Czasopismo zachecato do
prezentowania na swoich stronach wszelkiego rodzaju inicjatyw zmierzajacych
do podnoszenia jakos$ci ksztatcenia. Juz we wrzesniu 1918 r. informowano o waka-
cyjnym kursie nauczycielskim ,szkoly pracy”, ktéry zorganizowano w szkole
wydziatowej im. $w. Jana Kantego w Krakowie. Wzieto w nim udziat ponad trzy-
dziestu nauczycieli z bytej Galicji i Krélestwa Polskiego. W programie kursu znala-
zty sie wyklady teoretyczne, seminaria, zajecia praktyczne oraz lekcje wzorowe
przeprowadzone w Kklasie pierwszej. Na temat teoretycznych podstaw ,szkoty
pracy” wypowiedziat sie H. Rowid. Natomiast zajecia praktyczne skupily sie na
rysunku metodycznym, modelowaniu, wycinaniu i drobnym slojdzie. Wzorcowe
lekcje metoda ,szkoty pracy” przeprowadzita ]. Bladowska (Wakacyjny kurs...
1918). Warto zauwazy¢, ze do organizacji podobnych kurséw doszio réwniez
w latach nastepnych i powigzano je z dziatalno$ciag Panstwowych Kurséw Nauczy-
cielskich w Krakowie. Miaty one petne wsparcie ze strony krakowskiego Kurato-
rium Okregu Szkolnego.

Metody dydaktyczno-wychowawcze stosowane w polskich szkotach prébowa-
no zmieni¢ réznymi sposobami. Jednym z nich byta Ankieta w sprawie urzeczywist-
nienia zasad szkoly tworczej w szkole polskiej, gdzie znalazly sie cztery zasadnicze
pytania co do jej istoty. Za pomoca ankiety starano sie ustali¢ stan wiedzy na temat
szkoly twoérczej i osobisty do niej stosunek. Sondazowe badania miaty na celu
sprawdzenie, czy nauczyciele s3g juz gotowi do podejmowania pracy tymi metoda-
mi. Nauczycieli zachecano do prezentacji wlasnych doSwiadczen i wzajemnych
kontaktéow, w tym miedzynarodowych. Za przyktad podano jedna z ciekawszych
wymian, do ktdrej doszto w sierpniu 1928 r. w Krakowie. Goscita tutaj kilkuosobo-
wa delegacja nauczycieli szk6t powszechnych i srednich. Wraz z nimi do stoteczne-
go miasta Krakowa dotarta reprezentacja profesoré6w uniwersytetu w Cambridge
oraz zespot specjalistéw z réznych dziedzin wiedzy i zycia. Przybylym go$ciom
zaprezentowano dokonania edukacji polskiej, pokazujac im szkolty w Warszawie,
Wejherowie, Krakowie i Zakopanem. Gtéwnym punktem wizyty byta jednak konfe-
rencja zorganizowana z mys$la o nauczycielach szkét srednich i powszechnych, na
ktérej rozmawiano na temat szczegétowego uktadu nauki wedtug systemu dalton-
skiego (Majewiczéwna 1928). Wspomnianej wymianie patronowato Ministerstwo
Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, co dodatkowo podkres$lato range
i znaczenie tego wydarzenia.

Opisywana powyzej aktywno$¢ prowadzona przez czasopismo na rzecz naj-
nowszych osiagnie¢ w pedagogice polskiej i $wiatowej ostabta nieco w drugiej
potowie lat trzydziestych. Nie poprawily nawet tego przygotowania do IV Kongresu
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Pedagogicznego (Postepowa mysl... 1972). Przyczyn zaistniatej sytuacji mogto by¢
wiele. Pismo borykato sie z réznymi trudno$ciami, miedzy innymi z zachowaniem
ciagtosci naktadu. Od wrzesnia 1937 do marca 1938 nie przygotowano do druku
ani jednego numeru. Zmienit sie tez nieco profil wydawanego czasopisma, w efekcie
czego w centrum zainteresowan znalazly sie przede wszystkim wyzwania stojace
przed polska szkotg, a nie miedzynarodowe rozwigzania edukacyjne. Znacznie
mniej miejsca poswiecano europejskim czy swiatowym dokonaniom w pedagogice
eksperymentalnej i nowoczesnym metodom nauczania. Z tego okresu na szczegélng
uwage zastuguje witasciwie tylko jeden artykul, autorstwa Ludwika Chmaja,
pt. Filozofia wychowania Johna Deweya (Chmaj 1936/1937). W obszernym ujeciu,
autor ukazal w nim wplyw ]. Deweya na wspotczesng mysl pedagogiczng. Chmaj
zaprezentowal Deweya jako jednego z najwybitniejszych pedagogéw (filozofoéw-
-pragmatystow), patrzacego na rozwoj dziecka poprzez pryzmat jego psychiki,
przezy¢, czynnych zainteresowan i bezposrednich doswiadczen. Wedtug niego we
wspoiczesnej szkole powinniSmy dostrzegac instytucje zywa, bedaca dla dziecka
zrédtem radosci i odkrywania wtasnych mozliwosci. Od szkoty wymagat przysto-
sowania sie do wspétczesnych potrzeb zycia spotecznego, a od wychowania twor-
czego i konstrukcyjnego demokratyzmu. Wspomniany artykut miat duza wartos¢
poznawcza, poniewaz przypominat pedagogike J. Deweya w odniesieniu do czyn-
nych zainteresowan dziecka, jego rozwoju spotecznego i aktywnos$ci w kontekscie
upadajacej demokracji szkoty polskiej (tamze).
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