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Abstrakt

Artykul stanowi prébe prezentacji dorobku w zakresie praktyki edukacyjnej (za-
réwno szkolnej, jak i pozaszkolnej) oraz mysli pedagogicznej w Polsce w latach
1918-1939. Ukazuje zaréwno poczatkowy stan tej edukacji, jak i jej rozwoj. Przed-
stawia rowniez - w sposdb syntetyczny i skrétowy - rozwéj badan i mysli odnosza-
cych do edukacji Zostat przygotowany z okazji obchodéw setnej rocznicy odzyskania
przez Polske niepodlegtosci.
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Abstract

The article is an attempt to present the achievements in the field of educational prac-
tice (both in school and out of school) and pedagogical thought in Poland in the years
1918-1939. It shows the initial state of education and its development. It also
presents - in a synthetic and brief way - the development of research and thought
related to education. It was prepared to celebrate the centenary of Poland regaining
independence.
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W 2018 r. obchodzona byta 100. rocznica odzyskania niepodlegtosci. Pod koniec
1918 r., po dtugoletniej niewoli narodowej (123 latach), na arene $wiatowa weszta
ponownie suwerenna Polska. Spelnito sie wéwczas marzenie wielu pokolen Pola-
koéw, ktorzy nieustannie wierzyli w odzyskanie niepodlegtosci.

Formalne uzyskanie niepodlegtosci w listopadzie 1918 r. byto jednak dopiero
poczatkiem procesu budowy podstaw odrodzonego panistwa - procesu dokonuja-
cego sie w niezwykle zlozonych warunkach ekonomicznych, politycznych i spo-
tecznych. Przede wszystkim nadal jeszcze nie byt okre$lony ksztatt granic odrodzo-
nego panstwa, o ktére - jak pokazaty kolejne miesiace, a nawet i lata - trzeba byto
walczy¢ nie tylko podczas konferencji pokojowej w Paryzu, trwajacej w 1919 r.,
i poprzez dziatania dyplomatyczne, ale rowniez na licznych polach bitew z naszymi
sgsiadami. Toczyty sie walki na zachodnich - a jeszcze dluzej - na wschodnich
rubiezach kraju o przynalezno$¢ panstwowa tych ziem (Roszkowski 2003: 63 i in.).

W poczatkach Drugiej Rzeczypospolitej trudna byta takze sytuacja w dziedzi-
nie edukacji, mimo niewatpliwego dorobku spoteczenstwa polskiego zaré6wno na
ptaszczyznie praktycznych dokonan, jak i w sferze koncepcji oraz mysli pedago-
gicznej z okresu poprzedzajacego odzyskanie niepodlegtosci. Przede wszystkim
w spadku po zaborach przypadl odrodzonemu panstwu stosunkowo wysoki
wskaznik analfabetyzmu. Z danych uzyskanych w spisie powszechnym w 1921 r.
wynikato, Ze Polska miata wtedy ponad 6,5 mln analfabetéw, co stanowito okoto
33% mieszkancow kraju powyzej 10. roku zyciaZ.

W rezultacie odrebnosci w systemach ekonomicznych, politycznych, spotecz-
nych i prawnych panstw zaborczych szkolnictwo na ziemiach polskich u progu
niepodlegtosci réznito sie dos¢ znacznie pod wzgledem iloSciowym, organizacyj-
nym, programowym i dydaktycznym. Przed odrodzonym panstwem polskim
stawato zatem wazne zadanie ujednolicenia ustroju i poziomu szkolnictwa. Jego
realizacje zapowiadano juz w programie ogtoszonym - 18 grudnia 1918 r. - przez
pierwszego ministra o$wiaty w niepodlegtej Polsce - Ksawerego Praussa. Nad
budowa spoéjnego systemu edukacji narodowej we wskrzeszonej Rzeczypospolitej
dyskutowano takze - nawigzujac do programu K. Praussa - podczas obrad Ogélno-
polskiego Zjazdu O$wiatowego w dniach 14-17 kwietnia 1919 r., nieformalnie
nazwanego jeszcze w trakcie jego trwania - ze wzgledu na range podejmowanych
na nim probleméw - Sejmem Nauczycielskim.

Zakres problematyki podejmowanej podczas obrad (plenarnych i sekcyjnych)
wspomnianego Sejmu Nauczycielskiego — w ktérym uczestniczyto ponad o$miuset

[N}

Zjawisko analfabetyzmu dotyczylo w szczegélno$ci starszego i najstarszego pokolenia (wsréd
obywateli w wieku powyzej 60 lat rejestrowano az 54,2% analfabetéw, w grupie mieszkancéw Polski
w wieku 40-59 lat - 42,2%) i wystepowato przede wszystkim na wsi (zob. np. Sutyla 1982: 20).
Charakterystyczna byta rdwniez geografia tego zjawiska. Tak na przyktad wie$ wielkopolska miata
tylko 4,3% analfabetow, lwowska - 33,9 %, poleska - az 78,1 % (Roszkowski 2003: 123).

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 97
NUMER 2020/2(11)



WIESLAW JAMROZEK

delegatow3 - byt rozlegly. Obejmowat zagadnienia dotyczace ustroju szkolnego
i administracji szkolnej, wychowania przedszkolnego i kolejnych szczebli ksztatce-
nia (tgcznie ze szkolnictwem wyzszym, cho¢ zwigzana z nim sekcja ostatecznie nie
ukonstytuowata sie). Uchwaty i wnioski przyjete na Sejmie Nauczycielskim wyty-
czaty podstawy pod budowe demokratycznego systemu edukacji, opartego m.in. na
idei unarodowienia szkolnictwa, stuzacej integracji narodu, na zasadzie siedmiolet-
niej nauki we wszystkich szkotach powszechnych i obowigzku szkolnym realizo-
wanym od 7. roku zycia, na ksztatceniu w szkole $redniej wspartym koncepcjg tzw.
podstawy wychowawczej (dydaktycznej) - obejmujacej przedmioty okreslajace
kierunek i cele wychowania w poszczegélnych typach szkot (Jamrozek 2015: 102,
1261iin.).

Wazne znaczenie dla unifikacji i porzadkowania szkolnictwa w poczatkowym
okresie po odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci posiadaty: dekret o obowigzku
szkolnym z dnia 7 lutego 1919 r., dekret o ksztatceniu nauczycieli szk6t powszech-
nych - rowniez z 7 lutego 1919 r., ustawa o tymczasowym ustroju wtadz szkolnych
z 4 czerwca 1920 r. czy ustawa o zakladaniu i utrzymywaniu publicznych szko6t
powszechnych z dnia 17 lutego 1922 r., a w odniesieniu do szkolnictwa wyzszego
- ustawa o szkotach akademickich z 13 lipca 1920 r.# Istotne byly oczywiscie
takze postanowienia konstytucji marcowej z 1921 r. - rozstrzygajace definitywnie
sprawe obowigzkowej nauki w zakresie szkoty powszechnej, okres$lajace bezptat-
no$¢ nauczania w szkotach panstwowych i samorzadowych, ustanawiajace obo-
wigzkowy charakter nauki religii we wszystkich szkotach publicznych - ksztatca-
cych mtodziez do 18 lat (Jamrozek 2008: 122).

Pozostatos$ci ustawodawstwa oswiatowego panstw zaborczych likwidowata
ostatecznie Ustawa o ustroju szkolnictwa, uchwalona przez Sejm 11 marca 1932 r.
Ustawa ta (zwana powszechnie jedrzejewiczowska, od nazwiska oéwczesnego
Ministra Wyznan Religijnych i OSwiecenia Publicznego - Janusza Jedrzejewicza)
unifikowata zarazem - za wyjatkiem wojewddztwa $laskiego - szkolnictwo na
terenie Polski.

Szczeg6lnym przedmiotem troski wtadz szkolnych i srodowisk o$§wiatowych
odrodzonego panstwa bylo zapewnienie wzrostu powszechno$ci nauczania na
stopniu podstawowym. Odsetek dzieci objetych nauka szkolng w latach dwudzie-
stych stale zwiekszat sie, osiggajac w roku szkolnym 1928/1929 - wedtug danych
Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego - wysoki poziom 96,4%
(Trzebiatowski 1969: 65, 77). Niestety, w nastepnych latach - w okresie tzw.
kryzysu szkolnego - nastgpil jednak spadek powszechno$ci nauczania. W roku

3 Wiéréd delegatéw byli réwniez przedstawiciele nauczycielskich stowarzyszen ze Slaska i z Poznanskie-
go, z dzielnic, ktore pozostawaty wowczas formalnie poza granicami odrodzonej Rzeczypospolitej
(Jamrozek 2015: 73).

4 Kolejnym aktem prawnym regulujacym funkcjonowanie szkolnictwa wyzszego byta Ustawa z 15 marca
1933 r,, ktéra - w poréwnaniu do ustawy z 1920 r. - rozszerzata m.in. uprawnienia Ministra Wyznan
Religijnych i Oswiecenia Publicznego.
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szkolnym 1935/1936 wskaznik ten - wedtug danych dwczesnego GUS - spadt do
poziomu 88,3% dzieci zobowigzanych do uczeszczania do szkoty>.

W Drugiej Rzeczypospolitej zbyt wolno dokonywato sie podwyzszanie stopnia
organizacyjnego szko6t powszechnych. Na wsi przewazaty szkoty najnizej zorgani-
zowane (nierealizujgce peilnego programu szkoty powszechnej). Sytuacji tej nie
poprawita w zasadzie realizacja postanowien wspomnianej powyzej Ustawy z 1932 r.,
ktéra nadal utrzymywata nieré6wnos$¢ miejskich i wiejskich szkét powszechnych.
Szkota pierwszego stopnia byta przewazajacym typem szkoly na wsi [jedno-
i dwuklaséwki stanowity w roku szkolnym 1932/1933 74,6% ogétu szkoét wiej-
skich, do ktérych uczeszczato ponad 50% dzieci wiejskich (Garbowska 1976: 67)].

Ustawa jedrzejewiczowska - co nalezy jednak oceni¢ pozytywnie - dokony-
wata zdecydowanej reformy szkolnictwa ponadpodstawowego. Wprowadzata
(w miejsce dotychczasowego 8-letniego gimnazjum) 4-letnie gimnazjum ogélno-
ksztatcace (jednolite pod wzgledem programowym) i 2-letnie liceum (o zrézni-
cowanym programie). Podnosita range szkolnictwa zawodowego, wprowadzajac
réwniez szkoty zawodowe stopnia gimnazjalnego i licealnego. Reformowata ponad-
to ksztatcenie nauczycieli, podnoszac wyraznie jego poziom.

W Polsce miedzywojennej nastepowat takze zdecydowany rozwdj oswiaty
pozaszkolnej. Swoja dziatalno$¢ na tym polu prowadzity rézne stowarzyszenia
spoteczno-o$wiatowe, wirdd ktérych wymieni¢ nalezy w szczegélnosci: Towarzy-
stwo Czytelni Ludowych, Towarzystwo Szkoty Ludowej, Polska Macierz Szkolna,
Towarzystwo Uniwersytetu Robotniczego. Do nich dolaczyty réwniez takie np.
podmioty, jak: Instytut O$wiaty Dorostych (powstaty na bazie Centralnego Biura
Kurséw dla Dorostych), Instytut O$§wiaty i Kultury im. Stanistawa Staszica, Zwigzek
Teatré6w Ludowych, a nastepnie Instytut Teatréw Ludowych. Wazne miejsce
w pozaszkolnej dziatalno$ci oSwiatowej zajmowaty organizacje miodziezowe,
w tym m.in. zwigzki mtodziezy wiejskiej. Z tymi ostatnimi zwigzany byt np., nie-
zmiernie wazny w realiach II RP, ruch uniwersytetéw ludowych, nawigzujacy
do zatozen i do$wiadczen wypracowanych jeszcze w XIX w. przez Mikotaja
F.S. Grundtviga i Christena Kolda. Ruch ten funkcjonowat w Polsce miedzywojennej
m.in. pod wptywem idei i koncepcji wychowawczych - wybitnego przedstawiciela
i czotowego dziatacza éwczesnego ruchu miodochtopskiego - Ignacego Solarza.
Nalezy jednak wspomnie¢, iz pierwszy uniwersytet ludowy w niepodlegtej Polsce
zostat utworzony w 1921 r. w Dalkach pod Gnieznem pod kierownictwem
ks. Antoniego Ludwiczaka zwigzanego z wymienionym wczesniej Towarzystwem
Czytelni Ludowych.

Dla polskiej o$wiaty pozaszkolnej okresu miedzywojennego jest charaktery-
styczny fakt, Ze cho¢ dominowata w niej nadal funkcja kompensacyjna (bedaca
rezultatem okres$lonych zaniedban edukacyjnych, pochodzacych jeszcze z okresu

5 W opinii niektdrych dziataczy oswiatowych, krytycznych wobec 6wczesnych wiadz o$wiatowych,
wskaznik ten byt jeszcze nizszy. Wedtug nich liczba dzieci nieuczeszczajacych do szkoty miata wyno-
si¢ wtedy ok. 1 mln (Garbowska 1976: 151-153).
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niewoli narodowej, jak i z brakéw oraz niedostatkéw 6wczesnego szkolnictwa
powszechnego), to coraz wieksza uwage poswiecano witasciwej funkgcji tej edukacji
- zwigzanej ze stwarzaniem coraz wiekszych mozliwosci ksztalcenia na poziomie
wyzszym niz elementarny i z przygotowaniem jej uczestnikow do aktywnego
udziatu w zyciu kulturalnym i spotecznym w najblizszym $rodowisku, jak i poza
nim. Te funkcje realizowaty na wsi m.in. wspomniane uniwersytety ludowe,
a w miescie - uniwersytety powszechne®.

Lata funkcjonowania Drugiej Rzeczypospolitej - i stwierdzenie to nie jest prze-
sadg - to takze okres rozkwitu polskiej mysli pedagogicznej. Po odzyskaniu przez
Polske niepodlegtosci pojawily sie korzystniejsze - w poréwnaniu do poprzedniego
okresu - warunki organizacyjne oraz kadrowe dla rozwoju refleksji i badan peda-
gogicznych. Rozwojowi temu sprzyjato réwniez rosnace zapotrzebowanie na nowa
polska teorie pedagogiczng (w zwigzku z budowa nowego systemu edukacji naro-
dowej oraz rolg wychowania w utrwalaniu i wzmacnianiu niepodlegtego bytu
panstwowego).

W rozwoju mysli i badan pedagogicznych wazne miejsce zajety osrodki nau-
kowe zwigzane z uniwersytetami. Stwierdzi¢ nalezy, ze pierwsza katedre pedago-
giki utworzono w 1919 r. w uruchomionym w tym samym czasie Uniwersytecie
Poznanskim (noszacym woéwczas nazwe Wszechnicy Piastowskiej). Katedra tg
kierowal poczgtkowo Antoni Danysz, po jego Smierci Bogdan Nawroczynski,
a nastepnie Ludwik Jaxa-Bykowski. W 1920 r. powotano do Zycia przy Katolickim
Uniwersytecie Lubelskim Instytut Pedagogiczny, powierzajac kierownictwo tej
instytucji Zygmuntowi Kukulskiemu. Katedry pedagogiki w Uniwersytecie Jagiel-
lonskim i Uniwersytecie Warszawskim powstaty dopiero w 1926 r. (katedre
krakowska objat Zygmunt Mystakowski, warszawska - wspominany juz B. Nawro-
czynski). Uniwersytet Jana Kazimierza we Lwowie utworzyt wiasna katedre peda-
gogiki tuz przed wybuchem wojny, oddajac jej kierownictwo Bogdanowi Suchodol-
skiemu. Z uniwersyteckim os$rodkiem lwowskim zwigzany byt takze Kazimierz
Sosénicki, a z Uniwersytetem Stefana Batorego w Wilnie - Ludwik Chmaj.

Waznym os$rodkiem badan nad edukacja i rozwojem teorii pedagogicznej
w Polsce miedzywojennej byta Wolna Wszechnica Polska. Od poczatku jej istnienia
funkcjonowat w niej Wydziat Pedagogiczny. W jednostce tej utworzono, w 1925 r.,
Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej pod kierownictwem Heleny Radlinskie;j.
Istotng role w rozwoju nauki i mysli pedagogicznej speiniat takze, zwtaszcza
w zakresie badan zwigzanych z ksztalceniem specjalnym, Instytut Pedagogiki
Specjalnej - utworzony w 1922 r. w Warszawie i kierowany przez Marie Grzego-
rzewska.

W Polsce miedzywojennej wytonily sie najwazniejsze teoretyczne nurty w na-
ukach o wychowaniu. Stefan Wotoszyn zaliczyt do nich m.in.: ,nurt pedagogiki
psychologicznej i zwigzany z nim wielki ruch Nowego Wychowania (wychowania

6 Szerzej na temat dorobku polskiej oswiaty pozaszkolnej m.in. w dwu publikacjach: ]. Sutyty (1982)
i A. Stopinskiej-Pajak (1994).
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progresywnego)”, ,nurt pedagogiki socjologicznej (pedagogiki spotecznej)”, ,nurt
pedagogiki kultury (pedagogiki humanistycznej, personalistycznej)” (Wotoszyn
1998: 31).

Nalezy zauwazy¢, ze dla rozwoju mysli i teorii pedagogicznej w II Rzeczy-
pospolitej istotne znaczenie miaty osiggniecia nauk pokrewnych, zwtaszcza psycho-
logii oraz socjologii. Ten wplyw uzewnetrznia sie juz w sygnalizowanej powyzej
klasyfikacji teoretycznych nurtéw pedagogicznych. Wskaza¢ w tym kontekscie
mozna na dorobek z tego okresu najwybitniejszych przedstawicieli psychologii
wychowawczej, m.in: Stefana Baleya, J6zefy Joteyko, Stefana Szumana (zob. Osig-
gniecia polskiej psychologii... 1981), a z dziedziny socjologii: Floriana Znanieckiego,
Ludwika Krzywickiego, Jana Stanistawa Bystronia i - wdwczas najmtodszego
z wymienianych tu socjologéw - J6zefa Chatasinskiego.

Duzy wplyw na mysl i praktyke wychowawcza w Polsce miedzywojennej wy-
wart wspomniany ruch Nowego Wychowania. Szczegdlng role w propagowaniu
jego zatozen i idei spelniato pismo - ,Ruch Pedagogiczny” ukazujace sie pod redak-
cja (az do 1933 r.) Henryka Rowida, tworcy jednej z polskich odmian ,szkoty pracy”
- koncepcji , szkoty tworczej”.

Wazne miejsce wsrdd polskich pedagogéw Nowego Wychowania zajat z pew-
noscig Janusz Korczak (Henryk Goldszmit), jednoczes$nie pisarz i lekarz, a przede
wszystkim wychowawca dzieci pozbawionych opieki rodzicielskiej, nazwany - ze
wzgledu na swojg postawe, zwtaszcza w ,latach proby” podczas okupacji hitlerow-
skiej - Sokratesem XX w. (Wotoszyn 1982: 7 i in.). Janusz Korczak, na podstawie
wieloletnich studiéw i doswiadczen w prowadzonym przez siebie ,Domu Sierot”
(dla dzieci zydowskich) oraz w bliZniaczym ,Naszym Domu” (dla dzieci polskich),
stworzyt oryginalny system wychowawczy w zaktadzie opiekuniczym. Opart swoja
koncepcje pedagogiczng na idei samowychowania oraz zwigzanym z niag projekcie
»Spoteczenstwa dzieciecego, organizowanego i rzadzonego przez same dzieci”.
Janusz Korczak zgingl w komorach gazowych obozu zagtady w Treblince wraz
z dwiema setkami wychowankéw i personelem ,Domu Sierot”.

W Polsce miedzywojennej ,idee pedagogiki naukowej, opartej na podstawach
spotecznych”, socjologicznych (Wotoszyn 1998: 52) rozwijali m.in. wspominana juz
Helena Radlinska i Marian Falski. Z pedagogika kultury w tym czasie zwigzani byli:
Bogdan Nawroczynski, rosyjski emigrant Sergiusz Hessen, Bogdan Suchodolski,
w cze$ci tez Zygmunt Mystakowski. Wsréd polskich twoércéow pedagogiki nurtu
personalistycznego wymieni¢ nalezy réowniez przedstawiciela polskiej katolickiej
mysli pedagogicznej - Karola Gérskiego. W okresie Drugiej Rzeczypospolitej mozna
moéwic réwniez o pedagogice uprawianej w ,klimacie marksizmu” (Wotoszyn 1998:
88). Jej reprezentantami byli przede wszystkim Wtadystaw Spasowski i Stefan
Rudnianski.

W okresie miedzywojennym rozwijane byty badania w zakresie poszczegél-
nych dyscyplin pedagogicznych, réwniez na gruncie zwigzanej z nimi - i bliskiej
autorowi niniejszego tekstu - historii wychowania. Badania nad dziejami edukacji
prowadzili w tym czasie: Stanistaw Kot, Zygmunt Kukulski, Stanistaw Lempicki,
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Helena Radlinska, Henryk Barycz, Jan Hulewicz, Stefan Truchim, Wiktor Wasik,
Jozef Lewicki, Bogdan Nawroczynski, Hanna Pohoska, Karol Mazurkiewicz i inni?.

Szczegblnym przedmiotem refleksji nad wychowaniem w Drugiej Rzeczypo-
spolitej i zarazem kontrowersji w pedagogice dwudziestolecia miedzywojennego
byta kwestia celéw wychowania. Formutujac ideal wychowawczy, ktéry miat
wyznacza¢ gtowny kierunek edukacji, wytycza¢ drogi rozwoju teorii i praktyki
pedagogicznej, usitowano w tym czasie przezwyciezy¢ charakterystyczng dla
ideologii wychowawczej czasow niewoli narodowej antynomie: naréd czy pan-
stwo? W okresie do 1926 r. dominujacym kierunkiem w teleologii wychowawczej
i najbardziej oddzialujgcym na praktyke edukacyjng byto tzw. wychowanie naro-
dowe - eksponujace idee narodu. Prébe okreslenia wychowawczych podstaw
naukowych wychowania narodowego podjat przede wszystkim Lucjan Zarzecki.
Zadat on oparcia budowy polskiej szkoty na tradycjach narodowych i dostosowania
wychowania do wlasciwosci oraz potrzeb ,charakteru narodowego”. Wychowania
nie traktowat jednak tylko jako procesu przekazywania doswiadczen, ale takze jako
przygotowanie do pomnazania dorobku przesztosci i tworzenia nowych wartosci.
Uwzgledniajgc 6wczesne realia i potrzeby zycia polskiego, kreslit wychowawczy
ideat ,robotnika - obywatela”.

W latach pézniejszych przewage zyskiwato jednak wychowanie panstwowe
podkreslajace - jako naczelng - idee panstwa, uwzgledniajace zarazem fakt, ze
w 6dwczesnych warunkach II RP zamieszkiwaty jej obszar réwniez rézne inne grupy
etniczne. Koncepcja wychowania panstwowego zostata opracowana w gtéwnych
zarysach i przedstawiona w 1929 r. podczas Pierwszego Kongresu Pedagogicznego
w Poznaniu. Owczesny Minister WRiOP, Stawomir Czerwinski, przedstawiajac na
tym kongresie nowy ideal wychowawczy, okreslit ,typ psychiczny”, ktéry powinien
by¢ formowany w toku oddziatywan wychowawczych. Miat to by¢ typ ,bojownika
- pracownika”: karnego, lojalnego, pracowitego, taczacego umiejetno$¢ pozytywi-
stycznego dziatania i pracy z romantycznym entuzjazmem dla panstwa i wykony-
wanych obowiazkéw obywatelskich.

Podstawy i zaloZzenia wychowania panstwowego rozwijali péZniej takze Adam
Skwarczynski i Hanna Pohoska. W dyskusje nad weztowymi problemami wycho-
wania panstwowego znaczacy wktad wnioést takze Kazimierz Soénicki (1933). Jego
ksigzka Podstawy wychowania parstwowego stanowita pierwsza w Polsce prace
teoretyczna poddajaca problemy wychowania panstwowego wnikliwej i wszech-
stronnej analizie (od strony filozoficznej, socjologicznej, psychologicznej i pedago-
gicznej)s.

7 Szerzej na temat historii wychowania w okresie miedzywojennym m.in. w pracach autorstwa Henryka
Barycza (1949) i Jana Hellwiga (2001) czy w publikacjach: Historia wychowania... (1998), Historycy
wychowania... (2000) .

8 Szerzej m.in. w pracach: Feliksa W. Araszkiewicza (1978), Kaliny Bartnickiej (1972), Krzysztofa
Jakubiaka i Wiestawa Jamrozka (2007).
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Na rozwdj zardéwno teorii, jak i praktyki pedagogicznej w dwudziestoleciu
miedzywojennym wpltywata réwniez ,nowatorska dziatalno$¢ szerokiego grona
nauczycieli réznych typow szkét” (Michalski 1994: 5). Stanistaw Michalski, charak-
teryzujac najbardziej typowe formy uczestnictwa nauczycieli w rozwoju teorii
pedagogicznej w II RP wskazuje, ze cze$¢ nauczycieli - inspirujac, organizujac
i prowadzac proces dydaktyczno-wychowawczy - dostarczata okre§lonego mate-
riatu empirycznego, bedacego pdzniej przedmiotem badan prowadzonych jakby
»Z zewnatrz”, inna z kolei czes¢ nauczycieli petita ,funkcje badaczy - dostrzegajac
teoretyczne problemy pracy zawodowej”?. Ten teoretyczny i badawczy dorobek
nauczycieli byl prezentowany w réznych publikacjach (zamieszczanych m.in.
w Owczesnych czasopismach pedagogicznych), jak i podczas kongreséw oraz
zjazdéw pedagogicznych organizowanych w Drugiej Rzeczypospolitej, wsréd
ktérych wymieni¢ nalezy przede wszystkim wspominany juz Sejm Nauczycielski,
a nastepnie cztery kongresy: poznanski (w 1929 r.), wilenski (w 1931 r.), lwowski
(w1933 r.) i warszawski (w 1939 r.).

Druga Rzeczpospolita, mimo wielu trudnosci i ograniczen, btedéw i niedostat-
kow w realizowanej w niej polityce oSwiatowej, odnotowata jednak wiele osiggnie¢
- zaréwno w praktyce, jak i w obszarze teorii oraz refleksji pedagogicznej. Praktyka
edukacyjna i zwigzane z nig nauki o wychowaniu z jednej strony przyswajaty
doswiadczenia i nowatorskie koncepcje pedagogiki zachodniej, z drugiej - dopra-
cowywaty sie wtasnych, oryginalnych rozwigzan i propozycji. Ogélny bilans eduka-
cyjny Polski miedzywojennej jest z pewno$cia dodatni. Niewatpliwym, najwiek-
szym dokonaniem Drugiej Rzeczypospolitej bylo zbudowanie - wiasciwie od
podstaw - polskiego systemu edukacji. Jego rezultaty wychowawcze zweryfikowaty
pozytywnie lata Il wojny $wiatowej oraz okupacji hitlerowskiej i sowieckiej. O ich
warto$ci $wiadczyta przede wszystkim postawa przewazajacej czesSci spoteczen-
stwa polskiego wobec agresoréw i okupantéw, jej zaangazowanie w organizowanie
i funkcjonowanie podziemnego panstwa polskiego oraz zwigzanych z nim struktur
podziemnej armii, jak rowniez liczny udziat przedstawicieli pokolenia wychowane-
go w warunkach Drugiej Rzeczypospolitej w réznych innych formacjach zbrojnych
poza granicami kraju.
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