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Douglas Barnes ponownie odczytany...

Abstrakt

Douglas Barnes porusza problem ksztattowania kultury porozumiewania sie w klasie
szkolnej. Gléwnym przestaniem publikacji jest stwierdzenie, ze ,mowa umozliwia
nam Kkierowanie mys$leniem”. Autor, powtarzajac za Edwardem Sapirem, przypisuje
mowie zdolno$¢ generowania nowych znaczen (Sapir 1985), a przytaczajac Lwa Wy-
gotskiego - przedstawia mowe jako narzedzie umozliwiajace kierowanie dziataniem
i wyjasnianiem $wiata (Vygotski 1962). Jezyk umozliwia refleksje, poniewaz pozwala
nam przedstawi¢ sobie nasze spostrzezenia i wnioski w taki sposéb, Zze mozemy spoj-
rze¢ na nie jako dostepne modyfikacje w $wietle naszych wazniejszych celéw (Cook-
-Gumperz 1973). Technologie informacyjne otwierajg dzi§ mozliwosci, ktére pozwa-
lajg na szerokie zastosowanie idei gtoszonych przez Barnesa, Brunera, a nurt kon-
struktywizmu Kkrytycznego reprezentowanego w artykule przez Stanistawa Dylaka
(2013), Wojciechowskiego, Cellarego (2013) jest szansa dajaca polskiej szkole nowo-
czesng dydaktyke i otwarcie sie na ksztatcenie absolwenta, ktéry bedzie potrafit od-
naleZ¢ sie i funkcjonowaé w przysztym, nieznanym, cyfrowym $wiecie.

Stowa kluczowe: konstruktywizm, technologie informacyjno-komunikacyjne, inter-
dyscyplinarne projekty edukacyjne, interakcyjny model uczenia sie.

Douglas Barnes re-read...

Abstract

Douglas Barnes addresses the problem of developing a culture of communication
in the classroom. The main message of the publication is that “Speech enables us
to direct thinking”. The author, repeating after Edward Sapir, attributes the ability to
generate new meanings to speech (1985), and quoting Lew Vygotsky (1962) presents
speech as a tool for directing activity and explaining the world. Language allows
reflection since it allows us to present our observations and conclusions in such
a way that we can look at them as available modifications in the light of our key
objectives (Cook-Gumperz 1973). Information technology opens today possibilities
that facilitate a wide application of the ideas proclaimed by Barnes and Bruner, and the
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trend of critical constructivism represented by Dylak (2013), Wojciechowski, and
Cellary (2013) is an opportunity to give Polish school modern teaching and openness
to educating graduates who will be able to find themselves and function in the future,
unknown, digital world.

Keywords: constructivism, information and communication technologies, inter-

disciplinary educational projects, interactive learning model.

Wprowadzenie

Szkoty to ekosystemy, ktére sa uwarunkowane $rodowiskowo. Czynnikéw, ktére
oddziatuja na ksztatt placéwki i jakos¢ efektéw ksztatcenia, jest wiele, czesto
opisywanych w calej gamie publikacji edukacyjnych, socjologicznych i innych.
Jednak niedawno profesor Stanistaw Dylak polecit mi lekture, ktorg bibliotekarze
okresliliby, jego zdaniem, jako nieco ,pokryta kurzem”, istotng lecz nieco zapo-
mniang. Ksigzka, wywotlata moje poruszenie przede wszystkim dlatego, Ze jej
przestaniem sg kwestie, ktére wydaja sie oczywiste dla nauczyciela, a nawet rodzi-
ca, lecz po gtebszym zastanowieniu w wielu szkotach, a raczej sercach jakiej$ grupy
nauczycieli nie sg realizowane. Sztuka porozumiewania sie nauczycieli z uczniami,
bo o niej mowa, a raczej jej wypaczenia dotyka wielu uczniow.

Zasmuceni, czasami zrezygnowani rodzice z ,milczaca zgody” przyjmujg fakt
takiego, a nie innego sposobu traktowania dziecka, aby tylko ukonczyt szkote
i zdobyt wyksztatcenie. Czesto intencje nauczycieli sa pozytywne i nieSwiadomie
nie zdajemy sobie sprawy, iz moze lokujemy w naszych wychowankach ,ukryty
program”, ktérego nie chcieliby$my i nie zamierzaliSmy nauczy¢ ,przy okazji” tresci
szkolnych i programu oficjalnego.

Jak z nauczajacego stac sie nauczycielem?

Lektura ksigzki Douglasa Barnesa Nauczyciel i uczniowie. Od porozumiewania sie do
ksztatcenia (1988) wywotuje emocje oraz refleksje, gdyz zwraca uwage na niepra-
widlowosci stosowane przez pedagogow. By¢ moze to ttumaczy brak jej popularno-
$ci. Lubimy, jak nas chwala. Lubimy odnaleZ¢ ,lustrzane odbicie swojej pozytywnej
praktyki” w opisywanych przyktadach. Barnes w prosty sposéb, odwotujac sie
najczesciej do Jerome Brunera, opisuje przyktady dyskusji nauczycieli z uczniami
oraz przeprowadza analizy i podaje wskazowki pracy z dzie¢mi. Celem ich jest,
aby$Smy z nauczajacych ludzi stali sie nauczycielami. BySmy przeszli z etapu peda-
gogii potocznej do rzeczywistego dialogu z dzieckiem, bazujgcego na interpretacji
wiedzy z wiedza czynna ucznia. Jest to duzo trudniejsza $ciezka od metod transmi-
syjnych - podajacych uczniom materiat do nauczenia sie.
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Dla mnie - dyrektora szkoty - tresci publikacji Barnesa maja jeszcze inny wy-
miar. Dajg mi argumenty do rozmowy z nauczycielami, ktérych chce wspieraé
nadzorem pedagogicznym. Nie chce ,przytapywac” ich na btedach. Pragne odnaj-
dywac ich talenty i zachwyca¢ sie tym na ich oczach, tak jak chciatbym, aby nauczy-
ciele zachwycali sie postepami ucznidw na ich oczach. Wskazéwki autora poparte
wiedza naukowa socjologéw i psychologéw z ich badan to wazny argument
w dyskusiji i debacie zar6wno z nauczycielami oraz rodzicami, jak i instytucjami
odpowiedzialnymi za stan edukacji. Nie zawsze zmiana systemu przyniesie poza-
dany efekt. Wierze, ze systemem jest sam nauczyciel i zmiane nalezy przeprowa-
dzac¢ oddolnie, zmieniajgc mentalno$¢ pedagogdéw.

Barnes pisat te ksigzke w latach 70. XX w., ktére mozna okresli¢ schytkiem
epoki industrialnej. Dzisiaj jesteSmy $wiadkami rewolucji cyfrowej, a spoteczen-
stwo i pracodawcy wymagaja zupekie innej kategorii absolwenta. Jak pisza Woj-
ciechowski, Cellary (2013) ,wymienione wyzwania wymagaja znacznej poprawy
metod nauczania, ktéra przeksztatci role uczniéow biernych odbiorcéw informacji
do aktywnych uczestnikow zdobywania wiedzy” (tamze: 11). Technologie informa-
tyczne wspieraja model uczenia sie, jaki jeszcze w latach 70. wymagat duzych
wyrzeczen od nauczyciela i wielu uwarunkowan. Media spoteczno$ciowe, wi-
deokonferencje, internetowe kanaty filmowe, aplikacje ,chmurowe” do prezentacji
online, rozszerzona i wirtualna rzeczywisto$¢ i wreszcie nauka programowania za
pomoca platform interaktywnych, tworzenie wirtualnych Swiatéw za pomoca
kodéw i programowanie Internetu Rzeczy to narzedzia, ktérymi zwolennicy teorii
konstruktywistycznej moga realizowa¢ model nauczania, i jak to Douglas Barnes
pisze z nadzieja, bedzie kontynuowany.

Niniejszy artykut stanowi ponowne odczytanie tresci cytowanej, ,zakurzonej”
publikacji Barnesa, ktéra stanowi nadzieje na kontynuacje tego nurtu poprzez
wdrazanie w edukacji, w madry przemyslany sposob, systeméw technologii in-
formacyjno-komunikacyjnych (TIK). Rozumienie TIK w szkole przedstawione
w artykule wyjasnia technologie jako tto dla realizacji celéw edukacyjnych z naci-
skiem na interdyscyplinarne projekty uczniéw zaangazowanych w dzialanie,
dziatanie i jeszcze raz dziatanie, w warunkach kultury komunikacji w klasie.

»Nauczyciel wysunat teze...”

W ksigzce Nauczyciel i uczniowie. Od porozumiewania sie do ksztatcenia Douglas
Barnes przedstawia pewne sposoby postugiwania sie mowa stosowana przez dzieci
w trakcie uczenia sie oraz wskazuje, jak jest to uzaleznione od systeméw porozu-
miewania sie, ktére stosujg nauczyciele (Barnes 1988: 3). Zdaniem tego autora
zachowanie nauczycieli, a przede wszystkim formy porozumiewania z uczniami
wptywaja na ich nauke. Stad tez przedmiotem zainteresowania Barnesa jest proces
ksztatcenia oraz wtasciwe sposoby rozpatrywania go. Autor twierdzi, Ze ortodok-
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syjna teoria ksztatcenia wyprowadza analize procesu ksztatcenia z punktu widze-
nia celéw, jakie stawia nauczyciel, a pomija ucznia. Jezeli nauczyciel chce, aby
uczniowie przyswoili wiedze, to odwotuje sie do teorii ksztalcenia opartej na
modelu interakcyjnym ,nauczania-uczenia sie”, a nie podajacym. Autor, proponujgc
porozumiewanie sie, poddaje krytyce te koncepcje ksztatcenia, ktére oparte sg na
transmisji wiedzy i nauczyciela w roli wyktadajacego wiedze, a ucznia w roli
wyposazanego w nig lub zobowigzanego do jej przyswojenia. Taka relacja buduje
generalng zasade autorytarnego modelu ,nauczania-uczenia sie”. Stawianie nau-
czyciela na pozycji dominujacej generuje swoisty model porozumiewania sie,
spos6b komunikacji miedzy nauczycielem a uczniem, ktéry ma duzy wptyw na
uczenie sie.

Jakze ciekawe jest, iz Barnes te krytyke opublikowat w 1975 r., sadzac, Ze to
nowy kierunek mys$lenia, ktéry bedzie podlegat rozwojowi. Jakie czynniki sprawia-
ja, iz model ten nadal utrzymuje sie w wielu polskich szkotach i cze$¢ nauczycieli
nadal bezrefleksyjnie stosuje oraz utrwala takie przedmiotowe traktowanie swoich
wychowankoéw? Druzgocace jest, iz tak wielu nauczycieli, jak i oséb odpowiedzial-
nych za system edukacji, zdaje sie by¢ filarem i fundamentem gruntujacym nadal
takie podejscie do ucznia w wielu polskich szkotach, ktére byto charakterystyczne
dla szkoét i nauczycieli sprzed epoki Barnesa.

»SzKkoty to miejsca, w ktorych ludzie méwia do siebie oraz pisza...”

Czasem o tym zapominamy, Ze ,szkoty to miejsca, w ktérych ludzie méwia do siebie
oraz pisza” (tamze: 5). W ten sposéb Barnes akcentuje podziat rél, w ktérym
nauczyciel przyjmuje pozycje dominujacg. W pracach pisemnych uczniowie pisza,
jednak nauczyciele oczekujg co$ odmiennego i wydaja polecenia uczniom, co maja
pisa¢. Nastepnie na czerwono oceniajg to, co pisza uczniowie. Umowy pomiedzy
nauczycielami i uczniami sg narzucane tym drugim i przyjmowane z ,milczaca
zgoda”. Umowa: kto do kogo méwi, kiedy i w jaki sposéb jest ogblnie znana. Nau-
czyciel mowi wiecej i kiedy chce - uczen nie: stucha i jest przepytywany. Nauczyciel
zadaje pytania i wymaga natychmiastowej odpowiedzi, ponagla, segreguje i odrzu-
ca odpowiedzi oraz ostatecznie akceptuje. Pyta dopdki nie otrzyma odpowiedzi,
ktéra uznaje za witasciwa. W skrajnych przypadkach dzieci przewaznie nie zadaja
pytan z wyjatkiem konieczno$ci opuszczenia sali i wyj$cia do toalety. Nauczyciel
zabiera gtos, kiedy chce - uczen tylko po podniesieniu reki, ponadto jest karcony za
odezwanie sie bez pozwolenia. Wychowawca chodzi po Kklasie, podczas gdy ucz-
niowie rysuja, jednak tolerowane s ciche rozmowy wbrew ogdlnej zasadzie. Jest to
»przyzwolenie” - sprzeczno$¢ pomiedzy jawnymi wymaganiami a zachowaniem
cechujaca sie skrywang akceptacjg nauczyciela.

W grupach dzieci pracuja inaczej, maja swobode komunikacji i ksztattowania
swoich mysli. Cechuje je gwar i zaangazowanie w sytuacji niejawnej i skrywanej:
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gdy kto$ idzie korytarzem szkolnym, dorosty natychmiast przywraca ustalony
sposéb komunikowania sie i ucisza ucznidéw, co stanowi powrét do ksztattowania
mysli przez nauczyciela (model nauczania-uczenia sie). Wszyscy byliSmy graczami
na pozycji ,uczen” i doznali$my ,regut” z wiedzg niewidoczng - taka, ktéra rozumie
sie samo przez sie. Niektorzy uczniowie beda w przysztosci gra¢ na pozycji ,nau-
czyciel”. Barnes zadaje pytania: ,Kto ustala reguty tej gry?”; ,Kto decyduje?”; ,W jaki
sposéb sprzyja to uczeniu sie? A jaki innym celom? Jakie to cele?” itd. Od nauczycie-
la uczniowie ucza sie pewnych wypaczen sposobu komunikacji, co wymusza
opracowanie przez nich sposob6éw na przezycie w ,,szkolnym ukrytym” systemie.

»Ksztatcenie jest forma porozumiewania sie” (tamze: 11) Wiekszos¢ uznaje, ze
»program szkolny” jest tym, czego dzieci maja nauczy¢ sie stosownie do utozonych
planéw. Barnes uwaza, Ze to co$ niematerialnego, bo nie jest wcielone w zycie.
»~Wcielanie w Zycie” to przekazywanie znaczen w procesie porozumiewania sie
(méwienie, pisanie, czytanie, gniewanie sie). Zdaniem Barnesa ,program jest forma
porozumiewania sie”. ,Porozumiewanie sie” nie jest Srodkiem do celu. Nie réznicu-
je on ,tresci”, ,formy” i ,celu”. Od rodzaju uzytej ,formy porozumiewania sie”
zalezy, czego naucza sie uczniowie. W ksigzce zalecane sa metody pozwalajace na
uczestniczenie uczniéw w formutowaniu wiedzy; problemowe stawianie celéow
lekcji; dyskusje w grupach sprzyjajace stawianiu tez przez uczniéw. Dyskusje
prowadzone w sposob interpretacyjny ksztattuja sposéb uczenia sie. Pozwala to,
aby dzieci aktywnie przetwarzaty i interpretowaty wiedze, a nie byty tylko odbior-
cami. W ten sposéb, poprzez tzw. ,ukryty program”, ksztattujemy kulture klasy
i uczymy niematerialnych tresci, jak np.: postawy, ksztaltowania intelektu, warto-
$ci. Ten "ukryty program” jest obecny w procesie ksztatcenia, np. w podrecznikach,
pomocach dydaktycznych czy tre$ciach programu nauczania. Zdaniem autora
nauczyciele powinni ponosi¢ odpowiedzialno$¢ za nie§wiadomg realizacje ,ztego
ukrytego programu”. Istnieje ,milczagca zgoda” na stosowanie ,ztego ukrytego
programu”.

Nauczyciel staje sie elementem systemu poprzez stosowanie ,ukrytego pro-
gramu” w czterech $cianach sali lekcyjnej. Uczniowie obok jawnego programu
ksztatcenia ucza sie tego ,ukrytego”, istniejacego zaréwno w relacjach nauczycieli
z uczniami, jak i w szkole. Jest to uczenie sie spoteczne. Czytajac Douglasa Barnesa,
dzisiaj wiemy, ze poprzez ,ukryty program” mozemy oddziatywa¢ $wiadomie
pozytywnie jak i nieSwiadomie, ,lokujac tre$ci niepozadane”. Modelowanie uczniow
jest zalezne od osobowosci nauczyciela, przede wszystkim $wiadomego sposobu
komunikowania sie. Swiadomego, znaczy samokontrolujacego sie i planowanego.
Nauczyciel nie zawsze powinien ,by¢ sobg”, lecz musi wciela¢ sie ,w role” jak aktor
i kontrolowa¢ komunikowanie sie. Od tego zalezy, czego nauczg sie uczniowie.

Odczytujac po latach omawiang publikacje, dodatbym uwage o koniecznosci
planowania przez nauczyciela dziatan i zadan, ktére sg najwazniejsze w procesie
uczenia sie. Uczymy przez dziatanie. Nauczyciel stawia problem w ujeciu interdy-
scyplinarnym i wspiera uczniéw w zaplanowaniu dziatan prowadzacych do rozwia-
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zania problemu. Nie hamuje uczniéw w ich ,burzy m6zgéw” - sposobie na osiagnie-
cie celow. W takim przypadku cele, ktérych nauczyciel nie podat, stang sie celami
uczniow. Beda oni uczestniczy¢ w budowaniu projektu, a przez to formutowaniu
wiedzy opartej na ich wczes$niejszych doswiadczeniach, ,wzietych z zycia”. Do-
Swiadczenia ,wziete z zycia” to wiedza szkolna cze$ciowo juz przekomponowana
z wiedza wcze$niejsza uczniow. W takim spiralnym modelu przetwarzania wiedzy
szkolnej z wiedzg juz posiadang i przyswojona tworzy sie wiedza czynna ucznia.
Dokonuje sie tego poprzez zadania prowadzace do przygotowania projektu i jego
zaprezentowania szerszemu audytorium. Dzieki temu uczniowie uczestnicza w pro-
cesie nauczania opartym na wykonywaniu zadan.

Douglas Barnes podaje negatywne znaczenie ,ukrytego programu”. Sadze, iz
sam fakt naturalnego uczenia sie spotecznego poprzez ,ukryty program” jako
zjawisko niejawne mozna wykorzysta¢ w edukacji dla realizacji celéw pozadanych.
Gdyby tak przewrotnie w niejawnym procesie zawrze¢ kompetencje spoteczne oraz
problemowo postawi¢ zadania do wykonania. Jesli - jak méwi Barnes - ,ukryty
program” jest realizowany z wiekszym skutkiem, gdyz realizowany jest nieSwia-
domie, to odwr6¢my znaczenia i przewrotnie zamienmy program formalny - jawny
z ukrytym. Uczniowie, sadzac, Ze bawia sie, beda realizowac¢ cele programu naucza-
nia. Na przyktad zamiast lekcji o stanach skupienia wody oraz wodach stonych
i stodkich sformutujmy temat lekcji problemowo, w formie zabawowej: ,Jak zdoby¢
wode pitng na bezludnej wyspie na $rodku oceanu, gdzie nie ma wod powierzch-
niowych?” Podczas takiej zabawy mdéwmy uczniom, ze uczymy ich wspotpracy
w grupie i oceniajmy kompetencje ,miekkie”. Oczekujmy hipotez uczniéw oraz
naprowadzajmy ich na pomyst odsolenia wody poprzez odparowanie, lokujac
w gltowach uczniéw cele z programu nauczania jawnego, ktéry na tej lekcji jest
ukrytym. Oceniajmy za kreatywno$c¢ i pomystowos¢, ,lokujac” u uczniéw trzy stany
skupienia wody. Bazujac na wiedzy czynnej ucznia, dokonujemy przekodowywania
tej wiedzy w wiedze szkolng. Czytajac Barnesa, proponuje uczy¢ poprzez ,lokowa-
nie programu”, aby bez skrepowania dzieci rozwijaty kreatywnos$¢, innowacyjnos¢,
wspoélprace w grupie, przywodztwo.

Podsumowujac: na bazie zadan z ,wiedzg twardg”, ktéra jest ukryta w progra-
mie niejawnym, formulujemy cele edukacyjne z ,umiejetno$ciami miekkimi”.
Nalezy holistycznie spojrze¢ na proces uczenia sie. Jezeli rozwigzujemy testy
i wykonujemy czysto teoretyczne zadania, niemajgce powigzania z celami uczniow
oraz ich wiedza czynna, nauczanie staje sie mato efektywne, gdyz nie zachodzi
reakcja z wiedza czynna ucznia, co nie generuje jej nowej wartosci przekodowanej
na wiedze ucznia. Nie zachodzi trwata zmiana, gdyZ nie ma powigzania ze Swiatem
dziecka.
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»,Kazdy uczen interpretuje stowa nauczyciela w Kkategoriach
posiadanej juz wiedzy”

Cze$¢ nauczycieli nadal przekazuje wiedze swoim uczniom. Jest to zly przyktad
»wcielania w zycie” programu, poniewaz ,kazdy uczen interpretuje stowa nauczy-
ciela w kategoriach posiadanej juz wiedzy” (Barnes 1988: 21). Uczniowie wynosza
z lekcji cze$¢ wspdblnej wiedzy oraz cze$¢ interpretowana na bazie swoich dotych-
czasowych do$wiadczen, spoza szkoly. Szkota konfrontuje wiedze posiadang z tym,
czego uczymy sie w programie jawnym i ukrytym (spotecznym). Wyjatek stanowi
»wkuwanie” na pamie¢. Uczenie sie nie jest doktadaniem nowych cegietek w murze.
Zdaniem Jeana Piageta (1969) i Jerome Brunera (1971) wiedza to systemy stu-
zace do interpretacji Swiata. Uczenie sie to wiec zmiana systemu interpretowania.
Percepcja rzeczywistoSci to oddzialywanie schematéw interpretacyjnych na dane
odbierane zmystami (asymilacja wg Piageta). Akomodacja to (wg Piageta) modyfi-
kacja oczekiwan w celu adekwatnego wyjasniania zjawiska. Réwnoczesna asymila-
cja i akomodacja nadajg zjawisku sens oraz wytwarzaja zmiany w procesach
interpretacyjnych. George Kelly (1963) napisat, ze ,czlowiek dochodzi do zrozu-
mienia swego $wiata poprzez nieskonczony ciag kolejnych przyblizen”. Znajdujemy
podobienistwo u Piageta: ,Wiedza (...) jest szeregiem przeksztatcen, ktére stajq sie
coraz bardziej adekwatne” (Piaget 1969: 21). Barnes podaje: ,Przeksztatcenia
dokonuja sie réowniez dzieki porozumiewaniu sie”. Sledzac Brunera czytamy:

Podejrzewam, ze rozwo6j w wielu przypadkach rozpoczyna sie dzieki temu, ze
przeksztalcamy i przekodowujemy w nowe formy (...) to co robimy, przecho-
dzac nastepnie do nowych wytworéw, ktore zostang uksztattowane dzieki tym
przekodowaniom (Bruner 1971: 15).

Jaka role w przekodowywaniu wiedzy odgrywaja inni ludzie, stuchacze, wy-
ktadowcy? Transmisyjne przekazywanie wiedzy to teoria, ktéra powinna nie mieé
miejsca we wspotczesnej szkole, w epoce informacji, w ktérej informacja i wiedza
(teoretyczna) sg dostepne ,na zadanie”. Zasoby wiedzy i umiejetnosci nabytych
przez uczniéw poza szkotg i w Internecie sg podstawa do konfrontacji i interpreto-
wania ich z wiedza dostarczang przez nauczycieli. To daje wyraz twierdzeniu, iz
wspbliczesna szkota z metoda wyktadowa wydaje sie by¢ archaizmem. Dostep do
wiedzy z sieci, ktora jest juz przetworzona przez ucznidéw, bardzo czesto stawia
nauczyciela wyktadajacego w niezrecznej sytuacji, jezeli bedzie sadzit, ze tylko on
zna wyjasnienia dla omawianych zjawisk. Nalezy postawi¢ pytanie: jak uczy¢, kiedy
wiedza nie jest juz tylko w glowach nauczycieli, lecz kiedy jest w Internecie, na
,Kklikniecie”?

Proces zaczyna sie od tytu, tzn. od zadan bazujacych na samoksztatceniu po-
przez poszukiwanie informacji i sposobéw rozwiagzan postawionych przez uczniéow
problemoéw; dalej przez dziatanie w zespole, grupie zadaniowej az do przekodowa-
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nia wiedzy czynnej ucznia do nowej jakosci zalokowanej w intelekcie, przekona-
niach i warto$ciach ucznia, uksztattowanych po zakonczeniu projektu uczniowskie-
go. Rolg nauczyciela jest zaplanowanie procesu ksztalcenia za pomocg metod
czasami zaczerpnietych z improwizacji i zmierzajacych do ustanowienia w Klasie
takiej kultury systemu porozumiewania sie, ktéra bedzie sprzyjata spontanicznemu
odkrywaniu zjawisk przez uczniéw oraz rozbudzania ich ,ciekawosci Swiata”.

Stuchajac swobodnych wypowiedzi dzieci w ich §rodowisku, obserwujemy, iz
nie podaja one swoich doswiadczen réwiesnikom pieknymi zdaniami ztoZonymi.
Wypowiedzi cechuje natomiast ekspresja, emocje, skroty myslowe, przeskakiwanie
z tematu na temat, brak stownictwa, ale réwniez opisywanie zjawisk z ich punktu
widzenia. Wahania w dyskusji i zmiany kierunku majg funkcje ,gtosnego myslenia”.
Moéwienie o swoim sposobie rozumienia problemu umozliwia dzieciom kontrolo-
wanie wilasnych mysli i przeksztatcanie ich. Mowa jest $rodkiem kierowania
myS$leniem. Nauczyciele na lekcji oczekuja czesto definiowania wypowiedzi
w formie ,mowy ostatecznej”. Jesli nauczyciel zbytnio troszczy sie o poprawnos¢
wypowiedzi uczniéw, to zwykle zniecheca ich do gtosnego myslenia. Barnes nazy-
wa to ,mow3 eksploracyjng”, ktdra jest jednym ze srodkéw asymilacji i akomodacji
nowej wiedzy ze starg. Zastanéwmy sie, jak sytuacja w klasie zmienia sie, gdy
nastepuje brak sterowania dyskusja przez nauczyciela. Barnes (1988) na podstawie
badan stwierdzit, ze wéwczas to uczniowie podejmujg decyzje o wyborze strategii
uczenia sie, samodzielnie formutuja hipotezy i samodzielnie oceniajg, nie odnoszac
sie do autorytetu (rozstrzygajacego) nauczyciela.

Ciekawe, ze uczniowie odnosza sie w swoich hipotezach do wiedzy juz posia-
danej o $wiecie, ludziach, rodzicach, nauczycielach - wiedzy z Zycia codziennego.
Barnes nazywa to ,wiedza czynng”, poniewaz jest to wiedza, na ktérej oparte sa
nasze dziatania w zyciu codziennym. Jego zdaniem nauczyciel powinien pozwolié¢
na stworzenie takiego ,systemu porozumiewania sie”, w ktérym uczniowie maja
w kazdym momencie znaczny wptyw na wyboér aktualnej strategii - kto zadaje
pytanie, jakie pytanie i co jest istotne, jaki materiat dowodowy, jaka uznajemy
odpowiedzZ. Celem edukacji jest to, aby uczniowie pojeli zasady i postugiwali sie
nowa wiedzg jako S$rodkiem przekodowywania wcze$niejszych dos$wiadczen.
Barnes przesuwa S$rodek ciezkoSci na mowe ,glosnego myslenia”. Dodatkowo
sugeruje zwrocenie uwagi na mozliwos$¢ stwarzania sytuacji uczenia sie bez obec-
nosci nauczyciela i samodzielng dziatalnos$¢ uczniéow. Jest to tym bardziej istotne
w okreslaniu nowej roli nauczyciela jako bedacego w roli obserwatora.

Demokratyczny, swobodny sposéb komunikowania sie z nauczycielem jest
istotg rozwoju u uczniéw kreatywnoS$ci, innowacyjno$ci rozwigzan i krytycznego
myS$lenia. Model szkoty, ktédra ma uczy¢ kreatywno$ci, innowacyjnosci, a przede
wszystkim pasji i ciekawos$ci $swiata powinien opiera¢ sie w szczegoélnosci na
okresleniu znaczenia funkcji nauczyciela i jego roli oraz na twoérczej, samodzielnej
pracy uczniow.
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Bardziej nizZ wyniki pracy wtasnej ucznia odniesione do programu nauczania
nalezy docenia¢ i podkresla¢ proces dochodzenia do wynikéw. Twérczy, oryginal-
ny, kreatywny niczym niekrepowany, innowacyjny pomyst nie moze by¢ ,z géry”
oceniony, jako ,zly”. Stawianie ocen niedostatecznych bez mozliwos$ci ich popra-
wienia réwniez uczy, ze nie wolno uczniowi popetnia¢ btedow. Wspétczesna szkota,
jezeli ma dostarczac¢ na rynek pracy absolwenta kreatywnego, myslacego krytycz-
nie, innowacyjnego lidera i przywddce, musi odej$¢ od rygorystycznego podsumo-
wujacego systemu oceniania, jaki mamy dzisiaj w szkotach. Systemy oceniania,
klaséwki, egzaminy i sprawdziany wprowadzajg rygor i dyscypline, réwnajac
wszystkich uczniéw w doét. Systemy oceniania w szkotach budowane przez nauczy-
cieli czesto kreuja sytuacje dla ucznia, w ktdrej nie warto sie stara¢, gdyz i tak nie
otrzyma lepszej oceny. Mam tu na mysli wewnatrzszkolne systemy oceniania
punktowego czy wyliczania S$redniej arytmetycznej, ktére nadal funkcjonuja
w przedmiotowych systemach oceniania, mimo wytycznych w rozporzadzeniu
o ocenianiu, aby tego nie czyni¢ i ocenia¢ postepy ucznidw. Nie jest to egzekwowa-
ne przez dyrektoréw albo z powodu ,milczacej zgody”, albo z braku ich kompeten-
cji. To dotyczy réwniez oceniania opisowego w klasach mtodszych, w ktérym
w wielu przypadkach nauczyciele stosujg rozmaite symbole, buzki, stoneczka oraz
cyferki, co jest wbrew ogdélnej zasadzie opisywania zachowania i postep6éw dziecka.
W wyniku takiego podejscia uczniowie ucza sie dla oceny, a rodzice oczekuja
najlepszych ocen, nie zwazajac na to, w jaki sposéb zostaty one wystawione i jak je
osiaggneto ich dziecko. Czesto prowadzi to do patologii szkolnych i ,milczacych
zg6d” na spoteczne nieprawidtowosci.

Pozostawienie uczniéw samych sobie, bez roli nauczyciela jako nakierowuja-
cego na zawarto$¢ celéw z programu nauczania otwiera uczniéw na rozwigzania,
na ktére nauczyciel nie jest przygotowany. Takie kreatywne, nowe, innowacyjne,
czesto irracjonalne jak na wyobraznie nauczyciela powinny by¢ oceniane (a raczej
doceniane: proponuje zmieni¢ nazwe z ,systemu oceniania” na ,system docenia-
nia”). Nauczyciel powinien obserwowa¢ i wspiera¢ ksztaltowanie podziatu rol
w grupach dokonywanego przez samych uczniéw. Powinnismy jako nauczyciele
docenia¢ przywddztwo, relacje spoteczne w grupie roboczej, prezentacje przed
audytorium wynikéw pracy grupy. Proponuje nie ocenia¢ uczniéw z wynikow
realizacji programu nauczania ani wynikéw wyuczonej wiedzy szkolne;j. Jesli juz to
ocenia¢ (czytaj doceniac) tto spoteczne realizacji celéw oraz praktyczne zastoso-
wanie wiedzy juz przez ucznia przetworzonej i przyjetej jako ,wiedze czynng”.

Wiedze czynng uczniowie prezentuja, wyjasniajac zjawiska. Jezeli potrafig je
wyjasnié, znaczy, Ze ja przyswoili i staje sie juz wiedza ucznia, tak zwang przez
Brunera ,mowg ostateczng”. Nalezy stwarza¢ uczniom zadania do wykonania
i projekty wykonywane wspdlnie. Nauczyciele powinni obserwowag, jak uczniowie
planuja prace nad projektem, rozdzielajg role, jak sg zaangazowanymi wolontariu-
szami oraz jak sie samorealizuja podczas pracy. Poprzez wykonywanie umiejetnie
zaplanowanych zadan ksztattujemy kulture komunikacji, porozumiewania sie
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z nauczycielem w roli obserwatora udzielajgcego czasami instrukcji oraz dostarcza-
jacego uczniom motywacji. Poprzez wykonywanie zadan uczniowie nabywaja
umiejetnosci, a dzieki nim wiedze, poprzez przekodowywanie tej wiedzy, ktérg juz
posiadaja. Jest to model dynamicznego przyswajania informacji, gdyz zaséb wiedzy
i umiejetnosci jest budowany na bazie istniejacych predyspozycji, na biezaco
modyfikowanych i przekodowywanych pod wptywem umiejetnosci nabywanych
w trakcie wykonywania zadan. Zadania powinny zachecaé¢ do ,zaangazowania
spotecznego” i by¢ oparte na relacjach grupy uczniéw je wykonujacych.

Wracajac do sposobu komunikacji nauczycieli z uczniami i do opisywanej lek-
tury, Barnes wyjasnia role nauczyciela w ksztaltowaniu uczestnictwa kazdego
dziecka w uczeniu sie. Nauczyciel wytwarza pewne oczekiwania co do rodzajow
zachowania, jakie aprobuje, lecz jego pytania, ton gtosu, gesty, postawa, reakcje na
odpowiedzi czy w ogoéle jego zachowanie moga $wiadczy¢ o tym, jakich sposobéw
postugiwania sie jezykiem oczekuje od uczniéw. Nauczyciel tworzy system komu-
nikacji poprzez swoje zachowanie, ktére jest odbierane przez uczniow. Ma to
wplyw na uczestnictwo dzieci w uczeniu sie. Demokratyczna, przyjazna postawa
wobec uczniéw ma wptyw na wybdr strategii uczenia sie, ktéra uczniowie wybiera-
ja, co bezposrednio wptywa na uczenie sie i wyniki przekodowywania wiedzy.
Uczniowie obserwujg, powielajg, co nazywamy uczeniem spotecznym.

Uczenie sie w grupie. Czy na pewno mozna ,wiedze przekazac¢”?

Uczenie sie w grupie sprzyja budowaniu relacji spotecznych. Jednak relacje pomie-
dzy cztonkami grupy maja decydujacy wptyw na wybér strategii, co wptywa na
efekty uczenia sie. Wieksza rolg nauczyciela jest odpowiedni dobér uczniéw do
grupy niz przewodzenie dyskusjom grupowym. Poglebiona diagnoza zwigzana
z badaniami nad spotecznymi relacjami w grupie wychowawczej jest niedoceniang
warto$cia w dydaktyce. Dobér uczniéw do grup powinien stac sie wazniejszg rola
nauczyciela niz program nauczania, ktéry zaoferuje na lekcji.

Podazajac za Barnesowskim nazywaniem myslenia eksploracyjnego podczas
pracy w grupie, stwierdzam, iz wspo6tpraca w grupie daje efekt synergii w budowa-
niu mysli i jej rozwijaniu. Prowadzac dyskusje grupowe, nauczyciel powinien
Swiadomie zacheca¢ uczniow do zadawania pytan. Dyskusja stanowi niezbedny
czynnik w procesie uczenia sie, pozwala przeformutowaé¢ mysli. W trakcie dyskusji
uczniowie ucza sie, ze musza tak formutowac¢ mysli, by inni ich zrozumieli. Jezeli
nauczyciel ingeruje zbytnio w formutowanie celéw dyskusji w grupie, to uczniowie,
chcac przypodobac sie nauczycielowi - jak to Barnes opisuje, podajac przyktady -
»Zamiast postugiwac sie mowg w celu uczenia sie chcg zakomunikowac (...) jacy sa
postuszni” (Barnes 1988: 43). Takie podejscie stwarza zagrozenie, Ze nauczyciel,
ingerujac w otwartg dyskusje, zbyt szybko ja zakonczy. Barnes wymienia strategie,
jakie do wykonania zadania przyjmuja grupy w trakcie dyskusji:
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- otwarte podej$cie do zadan (postugiwanie sie trybem przypuszczajacym).
Uczniowie zadaja sobie nawzajem pytania, ktére zachecajag do domystéw
i dyskusji, rozszerzenia mysli. Relacje spoteczne sg oparte na wspdtpracy.
W rezultacie przyjecia tej strategii w toku dyskusji dochodzi do uzgodnienia
opinii, stanowi ona wzorzec relacji spotecznych. Przyjecie przez grupe hipo-
tetycznego trybu dyskusji sprzyja rozwiazywaniu probleméw i w ogéle
wspélpracy, uczniowie nie trzymaja sie dogmatéw i samodzielnie stawiaja
hipotezy;

- zamkniete podejscie do zadan, wyrazajace sie w ograniczaniu do wskazania
czynnos$ci do wykonania polecen, nazywaniu proceséw bez ich analizowania.
Wypowiedzi uczniéw to stwierdzenia, dogmaty akceptowane lub nie. W tej
strategii jest czesto rytualne popisywanie sie, wypowiedzi sa nastawione na
audytorium (rozmys$lna, publiczna prezentacja, zwroty do publiczno$ci).

Co moze uczyni¢ nauczyciel, aby przyczyni¢ sie do sukcesu dyskusji? Barnes

pisze:

Jesli ktadziemy nacisk na postugiwanie sie jezykiem poprawnym stylistycznie,
zanim jeszcze uczniowie nauczyli sie, jak postugiwac sie pojeciami, to w rze-
czywisto$ci mozemy zahamowac rozwoj. Préba ustalenia z géry termindw, ja-
kich majg uzywac dzieci, moze przeszkodzi¢ im w wykorzystaniu jezyka do ce-
16w uczenia sie. (...) Przejecie inicjatywy przez nauczyciela moze zredukowac
z aktywnego organizowania wiedzy do nasladowania nauczyciela i odgadywa-
nia jego mysli. (...) Rywalizacja o uwage nauczyciela przeszkadza uczeniu sie
(Barnes 1988: 85).

Oznacza to, Ze kiedy uczniowie ucza sie samodzielnie formutowa¢ hipotezy
i wraz z nauczycielem prébuja odgadnaé¢ odpowiedzi, ktére zna tylko on, to stwarza
niebezpieczenistwo przestawienia dyskusji z trybu otwartego na zamkniety. W tej
sytuacji nauczyciele obawiaja sie swojego braku aktywnosci na lekcji i pozostawie-
nia dziatania uczniom.

Uczniowie wiecej nauczg sie, kiedy s3g ,rzuceni na gteboka wode”. Demokra-
tyczny, swobodny sposéb komunikowania sie z nauczycielem jest istota rozwoju
u uczniéw kreatywnoSci, innowacyjnosci rozwigzan i krytycznego myslenia, okre-
$lanych jako szczegoélnie istotne kompetencje XXI w. Jeden z prekursoréw polskiej
mysli konstruktywistycznej Stanistaw Dylak (2000) w artykule Konstruktywizm
jako obiecujqca orientacja w ksztatceniu nauczycieli ttumaczy, iz

(...) taka perspektywa ujmowania nauczania i uczenia sie akcentuje aktywnos¢
uczacego sie, w wyniku ktdrej podmiot buduje swa rzeczywistos¢ (...). Uczacy
sie aktywnie konstruuja wtasna wiedze, a nie przyswajaja jej jako przekazanej
przez nauczycieli, gdyz ludzie nie sa rejestratorami informacji, ale budowni-
czymi struktur wtasnej wiedzy (...). Taki jak wyzej spos6b myslenia o uczeniu
sie korzeniami swymi siega mysli Deweya, Wygotskiego, Bartletta i Kelly’ego
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teorii konstruktéw osobistych. Nurt ten jest wyzwaniem dla dominujgcego
obecnie w uczeniu sie i nauczaniu ,osiggania wiedzy” oraz dla zwigzanego
z tym obiektywizmu (Dylak 2000: 4),

to jest przekazywania czy podawania informacji. Wiedza jest ,na zewnatrz” -
w $wiecie oraz ,wewnatrz” - w nas. Barnes (1988) moéwi, iz nauczyciel nie moze
przekaza¢ wiedzy, moéwigc do dzieci. Uczen ma to zrobi¢ sam: Sztuka nauczania
polega na pomocy uczniom w dokonywaniu tego samodzielnie. Uczymy dzieci nie
po to, aby realizowaty nasze cele, lecz po to, Zeby potrafity formutowaé swe wtasne
opinie i ocenia¢ ich warto$¢. Jesli wiedze szkolng wykorzystujemy do naszych
celow, to zaczynamy ja wlaczac¢ w nasz obraz $wiata, wowczas staje sie ona ,wiedza
czynng”.

Dziatanie jest gtéwna domena, by wiedza stata sie czynng. Rafat Wojciechow-
ski i Wojciech Cellary (2013) w artykule Evaluation of learners’ attitude toward
learning in ARIES augmented reality environments przedstawiaja konstruktywi-
styczne podejs$cie rozumiane jako aktywny proces konstruowania wiedzy przez
ucznia, w przeciwienstwie do pasywnego zdobywania informacji. Zgodnie z podej-
$ciem konstruktywistycznym nauczyciel jest narzedziem utatwiajgcym uczenie sie,
a nie nadajnikiem wiedzy. Wojciechowski, Cellary (2013) przytaczajg eksperymen-
towanie, prowadzenie dyskusji, realizowanie projektow itp. jako te dziatania, ktore
zachecaja do aktywnosci, odkry¢ i wyciggania wnioskéw. Wdrazanie zasad kon-
struktywistycznych w klasie wymaga zastosowania interaktywnych i dynamicz-
nych $rodowisk uczenia sie, w ktorych uczniowie moga modyfikowa¢ odpowiednie
elementy, testowa¢ pomysty i przeprowadzac¢ eksperymenty. Przytaczajac wspo-
mnianych autoréw - strategig uczenia sie, ktora realizuje podejscie polegajace na
uczeniu sie przez cate zycie, jest nauka doswiadczalna. Ta strategia znacznie
zwieksza zrozumienie i zachowanie uczonego materiatu w poréwnaniu do metod,
ktére obejmuja wytacznie stuchanie, czytanie lub nawet ogladanie, poniewaz
uczniowie s3a zazwyczaj motywowani do uczenia sie, kiedy aktywnie angazujg sie
w proces uczenia sie (Wojciechowski, Cellary 2013: 2).

Czytajac Barnesa dzisiaj...

Niestety, w duzej mierze, jezeli nie w wiekszosci klas szkolnych czy szkét, nie ma
miejsca na wyrazanie wtasnych opinii przez uczniéw i ich obrone przed audyto-
rium. Tematy wypracowan szkolnych podejmowane przez uczniéw piszacych do
rowiesnikow otwierajg dzieci na formutowanie witasnych hipotez, co buduje ich
wiedze czynna. Odpierajac kontrargumenty od audytorium réwiesniczego, ucznio-
wie uczestnicza w procesie dekomponowania wiedzy, co jest niezwykle pozadane.
Wspblczesne techniki komputerowe i informacyjne (TIK) wychodzg naprzeciw
temu wyzwaniu, np. wykorzystujac media spotecznosciowe (np. fanpage Samorza-
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du Uczniowskiego czy szkoty lub klasy) do stawiania tez i odpierania ich poprzez
komentarze. Techniki te umozliwiajg zamieszczanie tam wypracowan kierowanych
do uczniéw i daja mozliwo$¢ ich komentowania. Zatozenie szkolnego kanatu
YOUTUBE, prowadzonego przez koto filmowe daje mozliwo$¢ wykorzystania
nagran wideo jako przekazu do szerokiego audytorium. Podobnie do odgadniecia
hasta czy tablicy w klasie jezykowej, mozna postuzy¢ sie narzedziem Rozszerzonej
Rzeczywisto$ci (AR) - zawierajacym poza treSciami np. szkolnej gry terenowej,
réwniez inne, np. dotyczace czasownikéw nieregularnych.

Rozszerzong Rzeczywisto$¢ w sposob uatrakcyjniajacy nauke programowania
za pomoca klockéw SCOOTIE GO opisuje Zdzistaw Nowakowski (2017) w artykule
Uczymy dzieci programowa¢ od najmfodszych lat. Cytujac sformutowanie Marka
Cubana ,Kompetencja przysztosci bedzie kreatywne myslenie”, Nowakowski
podaje, Ze jedng z wazniejszych (jesli nie najwazniejszych) metod pracy z uczniem
bedzie

(...) dostrzeganie problemu, jego analiza prowadzaca do odkrycia/zapropo-
nowania rozwigzania i zaprogramowanie procedury prowadzacej do rozwia-
zania, ktére wcale nie musi wigza¢ sie z napisaniem programu w jezyku pro-
gramowania. Z powodzeniem moze by¢ natomiast realizowane z wykorzysta-
niem bardzo réznorodnych aplikacji uzytkowych, niekoniecznie cyfrowych -
ale co wazne - dostosowanych do wieku ucznia (tamze: 2).

Mozna w szkole stworzy¢ kanat KHANACADEMY, gdzie uczniowie nagrywaliby
prowadzone przez siebie doSwiadczenia i eksperymenty oraz prezentowali zdobyta
wiedze mtodszym kolegom. Technologie informatyczne stwarzajg, jak nigdy dotad,
mozliwo$¢ wideokonferencji uczniowskich do wspdélnej pracy nad projektami
interdyscyplinarnymi. Rozwigzania systeméw informacyjno-komunikacyjnych
umozliwiajg zaktadanie uczniowskich wirtualnych ,zeszytéw w chmurze”, zdalng
prace na udostepnionych zasobach, programowanie robotéw, ozobotéw, projekto-
wanie konstrukcji programowalnych klockéw LEGO, wspomnianego wczes$niej
SCOOTIEGO, Programowanie Internetu Rzeczy w BECREO i wydruki 3D. Niejeden
nauczyciel stwierdzil, Zze nie rozumial w pelni jakiej$ czes$ci swego przedmiotu,
dopdki nie zaczat go uczy¢. Przytoczone przyktady TIK umozliwiaja uczniom
uczenie sie wzajemnie, a nauczycielom otwieraja cate spektrum interakcyjnego
nauczania i stwarzaja okazje do organizacji jezyka, ktéory wymaga organizacji
mys$lenia.

W Swietle przytoczonych rozwigzan tezy Douglasa Barnesa sa nadal aktualne,
a technologie informacyjne stwarzaja szanse do ich realizacji, w zakresie jakiego nie
byto nigdy wczes$niej. Rodzajem mowy eksploracyjnej, ktérg Barnes akcentuje,
w dzisiejszym $wiecie ucznia sg wpisy i komentarze w Internecie, stowa, skroty
mys$lowe, symboliczne znaczenia, literéwki i sploty literowe.
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Metoda dzisiejszego nauczyciela, zaczerpnieta z Brunera, jest poprowadzenie
uczniowskiej dyskusji na portalu spoteczno$ciowym lub za pomoca komunikatora
podczas pracy zdalnej ucznidéw, ktérzy pracuja w chmurze nad udostepnionym
przez jednego z nich pliku prezentacji, tekstu czy arkusza kalkulacyjnego, prezenta-
cji PREZI lub SWAY. Zanim uczniowie wypracujg wersje ostateczng do zaprezento-
wania wynikéw stawianych hipotez, proponuje on metode opartg na korzystaniu:

- z mediéw spotecznosciowych, komunikatoréw, wideokonferencji podczas
wspélnego odrabiania prac domowych czy pracy zdalnej w grupie poprzez
Internet na plikach udostepnionych w chmurze oraz umawianiu sie na prace
zdalng nad projektami poprzez wspotdzielone w chmurze kalendarze;

- nauczania projektowego, platform edukacyjnych, z nauczania wyprzedzaja-
cego.

Dla realizacji tej metody stuza ponadto:

- wspétdzielone zeszyty w chmurze (OneNote), posiadajace biblioteke, w kt6-
rej nauczyciel umieszcza dla klasy materiaty Zrédtowe do opracowania, sta-
nowigce miejsce wspoélnej wirtualnej pracy uczniéw oraz dedykowany ucz-
niowi zeszyt wirtualny, do ktérego nauczyciel moze w kazdej chwili i z kaz-
dego miejsca na $wiecie zajrze¢ (podobnie jak uczen);

- edukacyjne portale internetowe, zbudowane na wzér gry komputerowe;j,
gdzie uczniowie, uczac sie, przechodza na coraz to wyzsze poziomy i zdoby-
waja odznaki automatycznie przyznawane im przez system - to juz dzisiej-
szy $wiat dziecka, gdzie moze ono by¢ kreatywnym tworca;

- nagrywanie sie uczniéw w roli wyja$niajacych mtodszym kolegom zjawiska
i zadania do wykonania na wzdr tutoriali czyni z uczniéw nauczycieli i stwa-
rza mozliwo$¢ uczenia sie w trybie hipotetycznym zalecanym przez J. Bru-
nera.

Podsumowujac: ksigzka sprzed ponad czterdziestu lat zainspirowata mnie do
napisania tekstu o nowoczesnych technologiach w edukacji, ktére dzisiaj w sze-
rokim zakresie mogg by¢ zastosowane w procesie nauczania w duchu Douglasa
Barnesa, ktory stat sie prekursorem nowoczesnej szkoty XXI w.
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