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Abstrakt

Artykut stanowi analize selekcyjnej funkcji szkolnictwa w Republice Potudniowej
Afryki w okresie apartheidu (1948-1994). Zawarto w nim rozwazania dotyczace
praktyk segregacji rasowej i roli szkolnictwa w odtwarzaniu zréznicowania spotecz-
nego w potudniowoafrykanskiej edukacji. Analizy osadzone sa w teoretycznych kon-
cepcjach zamkniecia spotecznego. Odnoszg sie one do praktyk selekcyjnych oraz zja-
wisk dyskryminacji obecnych w kolejnych etapach rozwoju systemu edukacji w RPA.
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Abstract

The article is an analysis of the selective function of education in South Africa during
the apartheid period (1948-1994). It contains considerations regarding racial
segregation practices and the role of education in reconstructing social diversity in
South African education. The analyzes are based on theoretical concepts of social
closure. They refer to selection practices and discrimination phenomena present in
the consecutive stages of the development of the education system in South Africa.
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Wprowadzenie

Wspétczesna mysl socjologiczna oferuje wiele podejs¢ teoretycznych interpretuja-
cych mechanizmy prowadzace do powstawania nieréwnosci spotecznych (Turner
2004: 5). Réwnoczesnie istnieje wiele teorii i koncepcji w ramach socjologii eduka-
cji oraz pedagogiki wskazujacych na istotng role szkolnictwa jako czynnika kon-
struujacego nieréwnosci we wspotczesnych spoteczenstwach (Melosik 1995: 175).
Z tej perspektywy edukacja - w swojej funkcji selekcyjnej i alokacyjnej - stanowi
jeden z Kluczowych czynnikdéw posiadajacych wptyw na dziatanie struktury spo-
tecznej. Szkoty - bedac w istocie instytucjami opartymi na wartosciach grup domi-
nujgcych - dokonuja swoistej selekcji opartej na zasadach i celach wyznaczanych
przez reprezentantéw tych grup. Instytucjonalny system szkolnictwa funkcjonujacy
w takich uwarunkowaniach z jednej strony funkcjonalnie dostosowuje sie do
oczekiwan, a z drugiej jako podmiot bierze aktywny udziat w sankcjonowaniu
hierarchicznej struktury spotecznej (Moore 2004: 18).

Artykul stanowi wyraz zainteresowan badawczych autora zorientowanych
wokoét problematyki zréznicowania spotecznego i roli szkolnictwa w procesach
stratyfikacji spotecznej. Jego celem jest analiza wybranych kontekstéw, dotycza-
cych relacji pomiedzy edukacja, procesami selekcji i zjawiskami segregacji rasowej
w Afryce Potudniowej w okresie apartheidu. W szczeg6lnosci uwaga skupiona
zostata na zagadnieniu selekcyjnej funkcji edukacji i jej konsekwencjom dla funk-
cjonowania zréznicowanej rasowo struktury spoteczne;j.

W artykule wykorzystane zostang kategorie teoretyczne odnoszace sie do pro-
ceséw zamkniecia spotecznego (social closure) i powigzanych z nimi poje¢ wyklu-
czenia i monopolizacji. Dostarczaja one bowiem uzytecznego aparatu pojeciowego
dla analiz selekcyjnej funkcji szkolnictwa w zamknietym rasowo systemie aparthe-
idu. Warto w tym miejscu nawigza¢ do bardziej ogélnego pogladu A. Sawisz, ktora
stwierdza, Ze ,rozwazanie problematyki zamkniecia w socjologii (...) moze by¢
samo w sobie interesujace i pozyteczne rdwniez w analizie problemdéw socjologii
szczegotowych” (1987: 142).

Procesy segregacji rasowej powigzane sg z tworzeniem sie wyraZznego zrozni-
cowania pomiedzy poszczegblnymi kategoriami, tworzacymi strukture spoteczna.
Procesy stratyfikacji funkcjonujace w spoteczenstwach segregowanych rasowo
posiadajg swoja specyficzng dynamike. Uwarunkowana jest ona w znaczacy sposéb
instytucjonalnymi dziataniami, podejmowanymi przez panstwo, stuzacymi upra-
womocnianiu i sankcjonowaniu istniejgcego porzadku spotecznego. Dziatania takie
obejmuja przede wszystkim zastosowanie réznorodnych strategii wykluczania
reprezentantow podporzadkowanych kategorii rasowych z dostepu do przywilejow
stuzacych cztonkom kategorii dominujacej. Kryterium wykluczenia stanowia w tym
kontekscie statusy przypisane (sama przynalezno$¢ do danej rasy, a wiec przede
wszystkim cechy fizyczne, np. kolor skéry). Réwnocze$nie mechanizmy wyklucze-
nia w spoteczenistwach segregowanych rasowo - powigzane z tak przyjmowanym
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kryterium segregacji - posiadaja znaczacy wplyw na statusy osiggane jednostki
(takie jak cho¢by uzyskane wyksztatcenie, pozycja zawodowa czy dochody). Ozna-
cza to, iz mechanizmy wykluczenia w procesach segregacji odgrywaty podstawowa
role w determinowaniu mozliwosci, jakie uzyska¢ mogty jednostki z poszczegol-
nych kategorii w spoteczenstwie ustratyfikowanym rasowo.

Z perspektywy analiz selekcyjnej roli szkolnictwa w tworzeniu i odtwarzaniu
systemu apartheidu w Afryce Potudniowej koncepcja zamkniecia spotecznego
M. Webera dostarcza stosownych kategorii analitycznych stuzacych zrozumieniu
mechanizméw dziatania odmiennych grup i kategorii spotecznych w tym kraju,
a przede wszystkim procesow segregacji rasowej. M. Weber zwraca bowiem uwage,
ze - obok takich czynnikéw, jak pochodzenie spoteczne, miejsce zamieszkania,
jezyk czy religia - rasa stanowi jedng z kluczowych kategorii stuzacych identyfikacji
grupy, kategoryzacji w uktadzie hierarchicznym oraz w konsekwencji - wyklucza-
niu. Wedtug M. Webera, utrzymywanie monopolistycznych praktyk zmierza do
ustanowienia porzadku prawnego, ktory ogranicza konkurencje za posrednictwem
powstatych sformalizowanych monopoli (Weber 1968: 342). Monopol jednej grupy
jest zatem kluczem do zrozumienia relacji spotecznych opartych na silnie zrézni-
cowanym dostepie do réznych débr w spoteczenstwie, zar6bwno w procesach
monopolizacji, jak i w procesach ekspans;ji (takze terytorialnej) grupy dominujacej
(tamze: 344-348).

Do weberowskiej kategorii zamkniecia nawigzat Frank Parkin. Teoretyk ten
zwrdécit uwage na potencjat tkwigcy w zarysowanej przez M. Webera koncepcji
zamkniecia spotecznego. Podjal on réwnocze$nie préobe rozszerzenia kategorii
zamkniecia i monopolizacji (Sawisz 1987: 143). Wedtug tego teoretyka, ,strategie
wykluczenia stanowig dominujacy aspekt zamkniecia spotecznego we wszystkich
systemach stratyfikacji” (Parkin 1979: 45). Spogladajac z perspektywy historyczne;j,
wzrost i konsolidacja grup panujacych zostawata osiggana za posrednictwem
monopolistycznej kontroli nad zasobami, takimi jak ziemia, ezoteryczna wiedza czy
bron, w ograniczonym kregu ludzi uznawanych za odpowiednich (tamze: 46). Istota
wykluczenia jest wzmacnianie wtasnej dominacji i uzyskiwanie uprzywilejowanej
pozycji za posrednictwem proceséw podporzadkowywania - tworzenie nowej
grupy lub warstwy (Parkin 1974: 4). Jednym z przykladéw, jaki podaje w tym
kontekscie F. Parkin, jest wtasnie usankcjonowana prawnie sytuacja wykluczenia
Czarnych przez reprezentantéw biatej kategorii rasowej w systemie apartheidu
(Parkin 1979: 59).

Kategoria zamkniecia spotecznego, ktérg wykorzysta¢ mozna do analiz selek-
cyjnej funkcji systemu szkolnictwa w okresie apartheidu, obecna jest réwniez
w teorii monopolizacji i wykluczenia Raymonda Murphy’ego (Murphy 1988: 1-9).
Teoretyk ten zwrécit uwage zaréwno na ztozono$¢ mechanizméw zamkniecia,
ktére przybierajg rézne formy w panstwach o odmiennych ustrojach politycznych,
jak i na fakt ich funkcjonowania na réznych poziomach struktury spotecznej. Teoria
R. Murphy’ego - wyprowadzana z kategorii zamkniecia spotecznego Maxa Webera
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- akcentuje niejednorodnos$¢ Zrédet zamkniecia spotecznego, a réwnocze$nie
mozliwo$¢ wspotwystepowania réznych typéow zamkniecia. Niezwykle ciekawe
z perspektywy analiz funkcjonowania szkolnictwa w systemie apartheidu jest
odniesienie sie przez R. Murphy’ego do sytuacji segregacji rasowej w Afryce Potu-
dniowej. Teoretyk ten bowiem stwierdza, iz w analizach sytuacji apartheidu nalezy
odnosi¢ sie do dwu gtéwnych form wykluczenia, funkcjonujacych na réznych
poziomach struktury spotecznej w tym kraju - i usankcjonowanych przez obowia-
zujace prawo. Pierwsze z nich odnosito sie do kategoryzacji rasowej, natomiast
drugie do kwestii wtasnosci i zasobdw. Tak opisuje konsekwencje dziatania po-
dwdjnej struktury zamkniecia w systemie apartheidu R. Murphy:

struktura wykluczenia w Afryce Potudniowej tworzyta dodatkow3 linie klaso-
wego rozlamu istniejacego ponizej klas posiadajacych - oddzielajaca Czarnych
od reprezentantow biatej klasy robotniczej. Jej rezultatem byto istnienie czar-
nej podklasy. Zaréwno robotnicy czarnoskorzy, jak i reprezentanci biatej klasy
robotniczej stanowili podporzadkowane kategorie w Afryce potudniowe;j:
pierwsi przez oddziatywanie dwu gtéwnych kryteriow wykluczenia (aparthei-
du i wiasnosci), a drudzy przez oddzialywanie jednego kryterium (wtasnosci),
przy czym podwdjne podporzadkowanie posiadato bardziej dotkliwe konse-
kwencje (Murphy 1988: 74).

Przywotywani teoretycy (F. Parkin, R. Murphy) - nawigzujacy do koncepcji
M. Webera - podkres$lajg role formalnych zaswiadczen - kredencjatéw (credentials)
w sferze praktyk monopolizacji. Warto w tym miejscu odnies¢ sie do jeszcze jednej
z teorii podejmujacej analize kategorii zamkniecia spotecznego i monopolizacji,
ktéra odnosi sie stricte do wspotczesnych systemow edukacyjnych. Koncepcja
kredencjalizmu, ktérej autorem jest R. Collins, zwraca bowiem uwage na role
edukacji (i powiazanego z nig systemu formalnych zaswiadczen - dyploméw
(credentials)) w mechanizmach zamkniecia spotecznego (Collins 1979: 196-197).

Charakteryzujac spoteczenstwa funkcjonujgce w oparciu o zasady kredencjali-
zmu, R. Collins zwraca uwage na odmienne ich typy, funkcjonujgce w réznych
ustrojach panstwowych i systemach politycznych (Melosik 2001: 150). Z perspek-
tywy analiz polityki segregacji rasowej w Afryce Potudniowej i roli, jaka w tym
systemie odgrywat system edukacji, szczegdlnie uzyteczng wydaje sie - wprowa-
dzona przez R. Collinsa - kategoria faszystowskiego kredencjalizmu (credential
fascism) (Collins 1979: 196).

Odnosi sie ona do utworzonego przez reprezentantéw grup dominujgcych sys-
temu zamkniecia w ramach szkolnictwa wyzszego ograniczajacego reprezentantom
odmiennych kategorii spotecznych (przede wszystkim rasowych i etnicznych)
dostep do studiéw lub wrecz wykluczajacych ich z uczestnictwa. Kryteria rasowe
i etniczne stanowig w tego typu systemach podstawowy czynnik wykluczenia
spotecznego. Tto dla dziatan dyskryminacyjnych stanowi najczesciej ideologia,
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sformutowana w oparciu o poglady dotyczace nadrzednosci biatej rasy nad innymi
kategoriami rasowymi, czy tezy o genetycznie zdeterminowanych uzdolnieniach
(w ktérych reprezentanci niebiatych kategorii rasowych czy grup etnicznych
posiadajg je znaczgco nizsze). Dzialania podejmowane w systemach opartych na
takich formach zamkniecia spotecznego moga prowadzi¢ zar6wno do tworzenia
odrebnych instytucji dla reprezentantéw poszczeg6lnych kategorii i grup rasowych
oraz etnicznych, jak i wylaczenia catych populacji z mozliwosci uzyskiwania wy-
ksztatcenia akademickiego. Faszystowski kredencjalizm stanowi w tym kontekscie
- jak pisze R. Collins - ,wsparcie arbitralnego systemu dominacji stuzacego wytacz-
nosci jednej grupy” (tamze: 196).

W analizach dotyczacych selekcyjnej funkcji edukacji w systemie segregacji ra-
sowej w Afryce Potudniowej, jak i roli szkolnictwa w sankcjonowaniu i utrzymywa-
niu apartheidu, zasadne jest przywotanie koncepcji teoretycznych, ktére charakte-
ryzuja mechanizmy separacji i dominacji. Wydaje sie, iz zasygnalizowane powyzej
koncepcje i powigzane z nimi kategorie teoretyczne doskonale wpisujg sie w istote
zagadnien podejmowanych w artykule, dostarczajac aparatu pojeciowego ade-
kwatnego do analizy tytutowych zalezno$ci.

Selekcyjna funkcja edukacji w systemie apartheidu

Ewolucja systemu segregacji rasowej na terytorium Afryki Potudniowej nastepowa-
ta stopniowo, wraz z rozwojem panstwowosci, procesami industrializacji oraz
instytucjonalizacji rzeczywistosci spoteczno-ekonomicznej. Jednak dopiero wpro-
wadzenie apartheidu jako systemu politycznego w 1948 r. usankcjonowato istnie-
nie catej struktury zaleznoSci, w ktdrej kategoria rasy stata sie wyznacznikiem
funkcjonowania jednostek i grup spotecznych we wszystkich sferach instytucjonal-
nych i pozainstytucjonalnych (Van den Berghe 1967: 96).

Wspoéicze$nie stowo apartheid jest powszechnie znanym pojeciem i jednym
z niewielu tak znanych terminéw politycznych odnoszacych sie do segregacji na
Swiecie (Giliomee, Schlemmer 1989: 40). I cho¢ uzywa sie go czesto do okres$lenia
réznorodnych sytuacji segregacji rasowej w odmiennych kontekstach politycznych
- jak na przyktad sytuacji segregacji rasowej w Stanach Zjednoczonych (Tejani
2017: 451), sytuacji politycznej pomiedzy grupami etnicznymi w Izraelu (Farsakh
2015: 161) czy innych krajach afrykanskich (Austin 1975: 43) - to jednak pojecie
apartheidu odnosi sie przede wszystkim do systemu spoteczno-ekonomicznego
i politycznego w Afryce Potudniowej (funkcjonujacego w latach 1948-1994).

J. Balicki, piszac o istocie zmian, jakie zaszty w systemie segregacji rasowej
w Afryce Potudniowej po 1948 r., zwraca uwage przede wszystkim na wzmocnienie
separacji rasowej w systemie apartheidu:
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Polityka dyskryminowania wszystkich niebiatych grup ludnosci na korzysc¢
ludnos$ci biatej lezata u podstaw rzagdéw w Afryce Potudniowej od bardzo
dawna. Miedzy segregacja rasowa uprawiang przez wszystkie poprzednie rza-
dy potudniowoafrykanskie a polityka apartheidu realizowang od 1948 roku
nie ma réznic jako$ciowych. Mozna natomiast méwi¢ o zmianach iloSciowych.
Wyrazaty sie one w tym, Ze rasistowskich aktéw ustawodawczych byto wiecej,
ze byly obszerniejsze i bardziej szczegotowe, siegaly do wszystkich dziedzin
zycia, wypelniaty istniejgce dotychczas luki w barierach wznoszonych miedzy
rasami (Balicki 1980: 42).

Wedtlug tego autora mozna zatem méwic przede wszystkim o rozszerzeniu oddzia-
tywania polityki segregacji rasowej na inne dziedziny zycia, a takze o iloSciowym
wzroscie w zakresie intensywnosci oddziatywan polityki segregacyjnej, co przekta-
dalo sie na kolejne akty prawne uprawomocniajace system odrebnego rozwoiju,
a takze rosnacg kontrole panstwa w tym zakresie. Potwierdzajg to réwniez stowa
D. Welsha, ktory zauwaza, iz

w 1948 roku, momencie rozpoczecia apartheidu, Afryka Potudniowa byta juz
w pelni podzielonym rasowo, segregowanym panstwem. Apartheid mdgt sie
usadowié i rozwija¢ w juz uprzednio powstatych instytucjach i wykorzystywac
je bardziej bezwzglednie. Segregacja w okresie przed 1948 rokiem stuzyta in-
teresom gtownych sektoréw biatego spoteczenstwa, w szczegdlnosci rolnic-
twu, przemystowi wydobywczemu i rynkowi pracy (...). W okresie przejscia
przed i po 1948 roku, apartheid zostal sprzezony z ideologia nacjonalizmu
oraz religijnego partykularyzmu i to uczynito réznice sprzyjajaca wzmocnieniu
procesow jego wprowadzania (Welsch 2009: 47).

Z drugiej strony, zwraca sie uwage na dwie istotne réznice pomiedzy wcze-
$niejsza polityka segregacji rasowej a politycznym ustrojem apartheidu, wprowa-
dzonym przez Partie Narodowa w 1948 r. Po pierwsze, wczesniejsza polityka
segregacji ktadta nacisk na horyzontalny podziat pomiedzy poszczegélnymi katego-
riami rasowymi. Z kolei apartheid w zatozeniach uwydatniat konieczno$¢ werty-
kalnego podziatlu pomiedzy grupami etnicznymi czy narodami o réwnym statusie.
Po drugie, apartheid znacznie odrézniat sie pod wzgledem opisu roli jednostki
w spoteczenstwie. Odbiegat on przy tym znaczaco od liberalnego modelu, w ktérym
jednostka posiada prawa niezaleznie od zasad funkcjonowania spoteczenstwa
(Sliwerski 2001: 87-88). W konserwatywnym modelu ideologicznym polityki
apartheidu jednostka mogta zrealizowaé¢ swoje cele wytacznie w ramach spote-
czenstwa. W systemie apartheidu - jak zauwazaja w tym kontekscie H. Gilomee
i L. Schlemmer -

jednostka byta postrzegana jako nieposiadajaca zadnych praw poza tymi, ktére
nardd (volk) otrzymat do istnienia przez Boga; wszystkie prawa jednostki s
zatem wyprowadzane ze wspoélnoty (...). W tym sensie, apartheid moze by¢ po-
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strzegany bardziej jako odrebny rozwoj niz poszerzanie segregacji (Giliomee,
Schlemmer 1989: 40-41).

Niezaleznie od interpretacji, w rzeczywistosci praktyka spoteczno-polityczna
systemu apartheidu zmierzata konsekwentnie do dalszego potwierdzania nadrzed-
nosci biatej rasy nad pozostatymi trzema kategoriami rasowymi (Azjatéw, Kolore-
dow oraz Afrykandw). Rozwdj tego systemu zmierzat w kierunku znaczacego
ograniczania praw reprezentantéw niebiatych kategorii rasowych. Temu stuzyta
kontynuacja dziatan majacych na celu wprowadzanie segregacji rasowej w rézne
sfery funkcjonowania potudniowoafrykanskiego spoteczenstwa. Jak stwierdza przy
tym P. L. van den Berghe, ,Zadne inne panstwo w historii §wiata nie wlozyto tyle
swojej energii i zasobéw w narzucenie segregacji rasowej co Afryka Potudniowa,
poczawszy od 1948 roku” (Van den Berghe 1966: 408-409).

Funkcjonowanie szkolnictwa w panstwie apartheidu pozostawalo w $cistym
zwigzku z jego systemem ekonomicznym, spotecznym i politycznym. Tym samym
zréznicowanie rasowe we wszystkich nieomal sferach zycia posiadato zwrotny
wplyw na sposoby dziatania systemu edukacji na poszczegélnych poziomach.
Réwnoczesnie rasistowska ideologia obowigzujaca w Potudniowej Afryce uprawo-
mocniata ogromne nieréwnosci istniejace w sferze szkolnictwa tworzonego dla
reprezentantéw poszczegdlnych kategorii rasowych. Temu stuzyto réwniez two-
rzenie aktéow prawnych regulujacych zasady i warunki funkcjonowania systemow
szkolnictwa przeznaczonych dla poszczegélnych kategorii rasowych. Jak zauwazaja
w odniesieniu do prawnych uwarunkowan szkolnictwa dla Czarnych H. Wolpe
i E. Unterhalter,

celem Ustawy o edukacji Bantu nie byto stworzenie rasowej stratyfikacji za-
wodowej czy ideologicznego podporzadkowania, poniewaz funkcjonowaty one
juz wczeéniej, wspierane przez porzadek polityczny i ekonomiczny. To co za-
ktadano, odnosito sie do reprodukcji kapitalistycznych relacji ekonomicznych
- opartych na nieréwnych relacjach rasowych, wykorzystywaniu czarnej sity
roboczej oraz utrwalaniu podziatéw klasowych (Wolpe, Unterhalter 1991: 4).

Selekcyjny system funkcjonujacy w Afryce Potudniowej przed 1994 r. byt

w wysokim stopniu zorientowany na egzaminowanie, z coroczng promocja na
koniec roku, a takze dwoma ocenami $§rédrocznymi ze wszystkich przedmio-
tow. Przejscie do nastepnej klasy powigzane byto z uzyskaniem pozytywnych
ocen na egzaminach koncowych. Egzaminy te miaty zatem przemozny wptyw
na rodzicéw, nauczycieli i uczniéw, stanowiac zarazem cze$¢ ukrytego pro-
gramu (Herman 1995: 265).

Selekcyjny charakter potudniowoafrykanskiego systemu edukacji posiadat
réwnoczesnie silne powigzania z polityka apartheidu, catkowicie determinujac
mozliwos$ci jednostek w zakresie dostepu do szkolnictwa wyzszego.
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Struktura szkolnictwa dla Czarnych wyznaczona w Ustawie o edukacji Bantu
(Bantu Education Act) zaktadata funkcjonowanie szkoty podstawowej sktadajacej
sie z o$miu klas. Ksztatcenie w szkole podstawowej podzielone zostato na dwa
etapy. Pierwszy z nich - szkoly podstawowej pierwszego stopnia (lower-primary
school) - obejmowat cztery lata ksztatcenia. Kolejnym etapem byta réwniez cztero-
letnia tak zwana szkota podstawowa drugiego stopnia (higher-primary school).
Przez pierwsze cztery lata pierwszego etapu obowiazywata automatyczna promo-
cja uczniéw do nastepnej klasy. Po klasie czwartej dzieci zdawaty test, ktéry stano-
wit prog selekcyjny do nastepnego etapu edukacji. Wiele afrykanskich dzieci (nie
zdajac testu) na tym etapie konczyto swoje ksztatcenie (Christie, Collins 1982: 70).

Az do 1974 r. struktura szkolnictwa dla Czarnych byta odmienna od tej, w kto-
rej podejmowali ksztatcenie reprezentanci innych kategorii rasowych. Obejmowata
ona czteroletni etap szkoly podstawowej pierwszego stopnia, czteroletni etap
szkoly podstawowej drugiego stopnia, trzyletni etap szkoly Sredniej pierwszego
stopnia oraz dwuletni etap szkoty Sredniej drugiego stopnia. W konsekwencji,
szkota podstawowa i $rednia dla Czarnych funkcjonowata wedlug schematu
4+4+3+2. Od 1975 r. struktura ta ulegta upodobnieniu do modelu ksztalcenia
obowigzujacego w catym szkolnictwie (Behr 1988: 106) (por. schemat 1). Réwno-
cze$nie trzeba podkresli¢, iZ obowigzek szkolny w systemie apartheidu nie obej-
mowat reprezentantéw rasy czarnej (Johnson 1982: 220).

Schemat 1. Czterofazowa struktura szkolnictwa podstawowego i $redniego w RPA wraz
z podziatem na klasy [standards] i fazy ksztatcenia oraz odpowiadajacy im wiek uczniéw

Rok ksztatcenia 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Klasa [standard] Sub | Sub Std Std Std Std Std Std Std Std Std Std
A B 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Faza ksztatcenia Szkofa podstawowa Szkofa podstawowa Szkota srednia Szkota srednia
[Junior Primary) [Senior primary) [Junior Secondary] [Senior Secondary]
— T T T T T T T T
Wiek 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18

Uwaga: system edukacji podstawowej i Sredniej obejmowat 12 lat ksztatcenia, przy czym
ksztalcenie poczatkowe trwato trzy lata i obejmowato trzy klasy (Substandard A, Substan-
dard B oraz Standard 1).

Zrédto: A. L. Behr, Education in South Africa. Origins, Issues and Trends: 1652-1988, Cape
Town: Academica, Pretoria 1988, s. 106.

Jeszcze inny schemat w ramach powyzszej struktury szkolnictwa obowigzywat
(az do 1972 r.) w ksztatceniu dzieci i mtodziezy zaklasyfikowanych do kategorii
Koloredéw. W tym czasie obejmowat on dwuletni etap szkoly podstawowej pierw-
szego stopnia (Substandard A i Substandard B), piecioletni etap szkoty podstawo-
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wej drugiego stopnia (Standard 1-5), trzyletni etap szkoty Sredniej pierwszego
stopnia (Standard 6-8) oraz dwuletni etap szkoly Sredniej drugiego stopnia (Stan-
dard 9-10). Poczawszy od 1972 r., reprezentanci kategorii Koloredéw rozpoczeli
ksztatcenie w czterofazowym systemie edukacji, skonstruowanym wedtug schema-
tu 3+3+3+3.

0d 1975 r. dla wszystkich grup rasowych wprowadzono 12-letni tryb ksztat-
cenia w szkolnictwie podstawowym oraz srednim. Struktura ksztatcenia w szkol-
nictwie dla Bialych obejmowata 12 lat ksztatcenia (w ramach czterofazowego
systemu edukacji podstawowej i $redniej), przy czym klasa sidma (Standard 5)
wlaczona byta w ramy szkoty podstawowej (Behr 1988: 106). Podobny schemat
struktury szkolnictwa obowigzywat w edukacji dla Azjatow.

Zréznicowanie rasowe stanowito kKluczowy kontekst stuzacy rozmieszczaniu
jednostek w hierarchicznej strukturze spotecznej. Od poczatku funkcjonowania
systemu apartheidu istniaty ogromne dysproporcje w kazdym z aspektow funkcjo-
nowania poszczegélnych podsysteméw w ramach potudniowoafrykanskiego
systemu edukacji, stuzacych reprezentantom odmiennych kategorii rasowych
(Macquarrie 1960: 173).

Tabela 1. Wybrane wskazniki funkcjonowania szkolnictwa w 1955 r. (podzial wedlug
kategorii rasowych)

Wskaznik Biali Azjaci i Koloredzi Afrykanie
Llczl?a nauczycieli w szkotach 93 747 10 233 22 218
publicznych
Liczba qunlow przypadajaca na 242 326 453
nauczyciela
Roczne wydatki rzadowe 28789 000 7889 000 8016 000
(w funtach)
Wydatki w przeliczeniu na ucznia 50,0 237 8,0
(w funtach)
Szacowana liczba d.zllec1 w wieku 614 040 481 046 2 455 148
5-15 lat w populacji
Llclzba dzieci w w1<?ku 5-151at 570 489 324 564 921 045
objetych ksztatceniem

k dzieci ieku 5-151

Od.sete dzieciw V\{1e u 5-15 lat 93% 68% 38%
objetych ksztalceniem

Zrédto: J. W. Macquarrie, Race and Education in South Africa, “The Phi Delta Kappan” 1960,
vol. 41, no 4,s.173.

JuZ od momentu rozpoczecia przez dziecko ksztalcenia, zré6znicowane rasowo
systemy szkolnictwa generowaly gigantyczne nieréwnosci w sferze mozliwosci
kontynuacji edukacji na kolejnych szczeblach ksztatcenia, wykluczajgc reprezentan-
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tow niebiatych kategorii rasowych z mozliwosci pelnego uczestnictwa w systemie
edukacji. Od wprowadzenia w 1953 r. Ustawy o edukacji Bantu (Bantu Education
Act) system edukacji w Afryce Potudniowej cechowatl sie szczegdlnie ogromna
nierownoscia, jesli chodzi o szkolnictwo dla Afrykanéw w stosunku do dominujgcej
biatej mniejszosci. Nierownosci edukacyjne dotyczyty réwniez innych niebiatych
kategorii rasowych. Przede wszystkim trzeba zwrd6ci¢ uwage na ogromng liczbe
dzieci i mtodych ludzi pozostajacych poza oddzialywaniem formalnego systemu
edukacji. Dane zebrane przy okazji kolejnych spisow powszechnych pokazuja
wyrazne dysproporcje w tym zakresie, pokrywajgce sie z istnieniem podziatéw
rasowych w spoteczenstwie (Horrell, Horner, Hudson 1975: 340).

Tabela 2. Liczba jednostek nieposiadajacych wyksztatcenia w 1960 i 1970 r. (dane dla
reprezentantdw poszczegélnych kategorii rasowych)

Liczba jednostek Odsetek jednostek
Liczba jednostek zej 15 lat zej 15 lat
Kategoria iczba !e' noste .powy.ze] . a .powy.ze] . a
powyzej 15 lat nieposiadajacych nieposiadajacych
rasowa wyksztatcenia wyksztatcenia
1960 .
Biali 2082000 40400 19
Koloredzi 827 000 276 300 38,0
Azjaci 264 000 75900 28,7
Afrykanie 6393000 3993100 62,5
tacznie: 9566 000 4385 700 45,9
1970 r.
Biali 2576000 23300 0,9
Koloredzi 1102000 259700 23,6
Azjaci 369 000 61 600 16,7
Afrykanie 8629 000 4469 700 51,8
tacznie: 12 676 000 4814 300 38,0

Zrédto: M. Horrell, D. Horner, J. Hudson, A Survey of Race Relations in South Africa,
South African Institute of Race Relations, Johannesburg 1975, s. 340.

Takze biorac pod uwage sam poczatek procesu ksztatcenia, a wiec szkolnictwo
podstawowe, nalezy wskazac¢ istniejacy ogromny problem w zakresie odsiewu
szkolnego. W potowie lat siedemdziesigtych ponad 34% czarnoskérych dzieci
i okoto 28% dzieci ze spotecznosci Koloredéw badZ to odpadto, badZ powtarzato
pierwsza klase szkoly podstawowej (Substandard A - SSA). Trzeba przy tym
zaznaczy¢, iz w 1991 r. ksztalcito sie 5 891 172 czarnoskérych uczniéw w szkolnic-

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 98
NUMER 2018/1(6)



SELEKCYJNA FUNKCJA POLUDNIOWOAFRYKANSKIEGO SYSTEMU EDUKACJI W CZASACH APARTHEIDU

twie podstawowym prowadzonym przez Ministerstwo Edukacji i Ksztatcenia
Zawodowego oraz samorzadne prowincje, a r6wnocze$nie okoto 1,6 miliona dzieci
w wieku od 6 do 13 lat nie uczeszczato do szko6t (Motala 1995: 164).

Takze kolejne dekady nie przyniosty znaczacej poprawy. Szacunkowe dane
wskazuja, iz w 1991 r. odsiewem szkolnym na poziomie klasy pierwszej dotknie-
tych zostato 16% czarnoskorych dzieci podejmujgcych wcze$niej nauke w tej klasie.
Kolejne istotne momenty selekcji, w ktérych odsiewem dotknietych zostato tacznie
26% dzieci, mialy miejsce w klasie 6smej (Standard 6), a takze w klasie 12 (Stan-
dard 10).

Oznacza to, iz znaczaca czes$¢ afrykanskich dzieci, ktére podjety ksztatcenie w
klasie pierwszej (Substandard A), nie kontynuowato jej juz w klasie drugiej (Sub-
standard B). Spogladajac na perspektywe petnego cyklu edukacji (dwunastu lat
ksztatcenia w szkole podstawowej i $redniej — aZ do momentu zdawania przez
uczniéw egzaminu maturalnego), mozna stwierdzi¢, iz w 1990 r. spo$réd wszyst-
kich czarnoskoérych dzieci, ktére rozpoczely nauke w Klasie pierwszej, zaledwie
29% miato szanse na dotarcie do dwunastej klasy (Standard 10). Réwnocze$nie
sposréd tych niespeina 30%, zaledwie 36% udawato sie zda¢ egzamin maturalny
(tamze: 165).

Dysproporcje w tej sferze dostrzegalne byly niezwykle wyraZnie, spogladajac
przez pryzmat zréznicowania rasowego. Szczegoélnie nieuprzywilejowang kategoria
rasowg byta (poza czarng) takze populacja Koloreddéw. Sposrdod dzieci - reprezen-
tantow populacji Koloredéw, ktdére rozpoczety swoja edukacje w pierwszej klasie
szkoty podstawowej w 1963 r., 12-letni proces edukacji udato sie ukonczy¢ zaled-
wie niewielkiemu odsetkowi (4,4%) z nich. Dwanascie lat ksztatcenia ukonczyto
jeszcze mniej dzieci czarnych (por. tabela 3).

Tabela 3. Odsetek uczniéw, ktoérzy rozpoczeli edukacje w pierwszej klasie szkoty podstawowe;j
w 1963 r. i ukonczyli 12 lat ksztatcenia (podziat wedtug kategorii rasowych)

Kategoria Azjaci Biali Czarni Koloredzi
rasowa
Odsetek 22,30 58,40 1,96 4,40

Zrédto: A. L. Behr, Education in South Africa. Origins, Issues and Trends: 1652-1988, Cape
Town: Academica, Pretoria 1988, s. 41.

Istotny kontekst selekcji szkolnych w Afryce Potudniowej okresu apartheidu
dotyczyt rowniez zréznicowania przestrzennego. Z tej perspektywy trzeba takze
zwroci¢ uwage na istotne réznice odnosnie do tego zjawiska pomiedzy arbitralnie
wyznaczonymi przez biate wladze rezerwatami dla Afrykanéw, tak zwanymi
terytoriami samorzadnymi (czy inaczej bantustanami). Generalnie mozna stwier-
dzi¢, iz w samych nieréwnosciach ekonomicznych zawarta juz byta predyspozycja

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 99
NUMER 2018/1(6)



ToMASZ GMEREK

dla reprezentantéw okreslonych kategorii rasowych. Edukacja w bantustanach
powigzana byta z uzyskiwaniem przez dzieci ksztalcenia nizszej jakoSci, co prze-
ktadato sie na wyniki, jakie uzyskiwaly one w kolejnych klasach szkoty podstawo-
wej (Taylor 1989: 55-58).

W praktyce zatem, aby jeszcze raz powtorzy¢ - zréznicowane systemy szkol-
nictwa, funkcjonujace wedtug logiki dyskryminacji, powodowaty ogromne nieréw-
nosci w mozliwosciach, jakie posiadaty jednostki pochodzace z odmiennych katego-
rii rasowych. Dostrzegalne byly one juz od poczatku kariery edukacyjnej dziecka.
Wystarczy spojrze¢ na wyniki szkolne, jakie uzyskiwaty dzieci z réznych kategorii
rasowych (Behr 1988: 119) (por. tabela 4).

Tabela 4. Postepy dzieci z odmiennych kategorii rasowych (rozumiane jako promocja
do nastepnej klasy odsetka dzieci z danego rocznika), poczawszy od klasy pierwszej (Sub-
standard A) do klasy czwartej (Standard 2), w okresie od 1974 do 1977 r.

Azjaci Czarni Koloredzi Biali
kL.1*[kL.2** k1.3 | kL4 |kl.1|kl.2 |kl.3|kL4|kl.1| kl.2 | kl.3 | kl.4 |kl.1| k1.2 | k1.3 | kl.4
1974|100 100 100 100
1975 100 65,3 78,81 96,33
1976 90,95 51,0 60,25 94,89
1977 88,16 42,0 52,26 92,38

* Pierwsza klasa szkoty podstawowej (Substandard A);
** Druga klasa szkoty podstawowej (Substandard B).

Zrédto: A. L. Behr, Education in South Africa. Origins, Issues and Trends: 1652-1988, Cape
Town: Academica, Pretoria 1988, s. 119.

Spogladajac na uwarunkowania wysokiego odsiewu szkolnego czarnoskérych
dzieci, mozna stwierdzi¢ réznorodne przyczyny tego zjawiska. Jedng z przyczyn
tego stanu rzeczy byt niski kapital spoteczno-kulturowy i ekonomiczny rodzin
dzieci pochodzacych ze sSrodowisk defaworyzowanych. Wysoki poziom bezrobocia
wsrod czarnoskdrych rodzin zamieszkujacych w bantustanach powodowat zjawi-
ska ubdstwa posiadajace zwrotny wptyw na inne sfery zycia. W wielu czarnoskoé-
rych rodzinach oboje badZ przynajmniej jedno z rodzicéw nie posiadato wyksztat-
cenia, pozostajac analfabetami. W rodzinach tych formalne wyksztatcenie nie byto
wartos$ciowane wysoko. W konsekwencji dzieci nie byly wcale posytane do szkét
badZ - nie posiadajac zadnego wsparcia ze strony rodzicow - szybko stawaty sie
odsiewem szkolnym w selekcyjnym systemie potudniowoafrykanskiego szkol-
nictwa. Brak obowigzku szkolnego dla Afrykanéw takze determinowat poziom
wyksztatcenia catej populacji mieszczacej sie w ramach tej kategorii rasowej
(tamze: 57).
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Warto wspomnie¢ w tym miejscu o specyfice ksztatcenia w obszarach wiej-
skich, a w szczegdblnosci tej formie edukacji, jaka stanowity szkoty na farmach.
Szkoty takie powstawaty systematycznie wiele dekad przed okresem zalegalizowa-
nego apartheidu. W 1949 r. funkcjonowato 937 misyjnych, 10 tgczonych, 85 mini-
sterialnych oraz 87 plemiennych szkét na farmach. Prowadzone byly one przez
organizacje misyjne, niezaleznych biatych farmeréw, a takze Afrykanéw. W tym
czasie uczeszczato do nich 100 934 uczniéw (Horrell 1963: 57).

Pomimo ciggtej zmiany oséb oraz instytucji prowadzacych tego typu dziatal-
nos$¢ oswiatowa, liczba szkoét na farmach systematycznie rosta podobnie jak popu-
lacja ucznidow z niej korzystajacych. W 1960 r. do szkoét takich uczeszczato 172 761
ucznidw, a w 1967 r. byto ich juz 239 600. Oznacza to wzrost populacji uczniow
w szkotach na farmach o okoto 39%. Pomimo tak znacznego wzrostu ksztalcgcej sie
populacji, jak mozna stwierdzié, zaledwie jedna czwarta dzieci w wieku szkolnym
zamieszkujacych obszary wiejskie byla objeta ksztalceniem. Wiekszos¢ afrykan-
skich dzieci pracujacych na farmach nie otrzymywata jednak zadnej edukacji,
a samo ksztatcenie oferowane w wiejskich szkotach byto niskiej jakosci - stuzac
wylgcznie przygotowaniu do funkcjonowania w roli taniej sity roboczej. Wiekszos¢
szkét na farmach oferowato ksztatcenie w zakresie trzech klas edukacji elementar-
nej, a tylko nieliczne z nich edukacje taczona (zawierajaca program kolejnych
trzech Kklas szkoly podstawowej). Sposrédd 1698 szkoét na farmach dziatajacych
w 1960 r. wiekszo$¢ zatrudniata jednego nauczyciela. W tym czasie okoto 89%
uczniow konczyto swojg edukacje na trzeciej klasie, a zaledwie 11% kontynuowato
ja w dalszych klasach szkoty podstawowej (Horrell 1964: 66-67). Uczniowie chcacy
kontynuowaé swoja edukacje zmuszeni byli do migracji do szkét srednich w mia-
stach, a od 1963 r. do szkét $rednich funkcjonujacych w obszarach rezerwatow
(bantustanéw). W rzeczywisto$ci jednak liczba uczniéw podejmujacych dalsze
ksztatcenie byta marginalna ze wzgledu na brak mozliwosci optacenia przez rodzi-
céw czesnego w Srednich szkotach z internatami (Horrell 1968: 154).

W konsekwencji dostepnos¢ edukacji w obszarach wiejskich Potudniowej
Afryki zalezna byta zaréwno od woli biatego farmera utrzymywania i prowadzenia
szkoty, jak i mozliwosci rodzicow uczniéw w sferze optacenia kosztéw ich ksztatce-
nia. Réwnoczesnie dla czarnych uczniéw nie funkcjonowaty zadne formy transpor-
tu szkolnego czy systemu hosteli, pomimo istnienia takich form dla uczniéw biatych
zamieszkujgcych obszary daleko potozone. Konieczno$¢ pokonywania dtugiego
dystansu do szkoly powodowata zmeczenie uczniéw i czeste opuszczanie przez
nich lekcji (szczegélnie w okresie zimowym). Nieobecno$¢ uczniéw zwigzana byta
réwniez z obawa przed gwaltem czy porwaniem w drodze do szkoty (Christie,
Gordon 1992: 411-412; Christie, Gaganakis 1989: 77-85).

Inny czynnik, réznicujgcy poziom wyksztatcenia (oraz inne wskazniki) w ra-
mach kategorii Czarnych, powigzany byt z przynaleznoscia do poszczegélnych,
réznigcych sie znaczaco pomiedzy sobg tubylczych grup etnicznych. Istotne dla
postrzegania edukacji z perspektywy odmiennych kategorii rasowych byty rowniez
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obce tresci ksztalcenia, zawarte w podrecznikach szkolnych (Harber 1989: 186).
Kolejng przyczyne posiadajacg wplyw na zjawiska odsiewu szkolnego byt jezyk
uzywany w szkotach (Mesthrie 2004: 22). Stosunek do tych kwestii odzwierciedla-
ny byt takze w narastajgcym buncie przeciw narzucanemu systemowi segregacji
rasowej i ogromnym nieréwno$ciom spoteczno-ekonomicznym, ktérych doswiad-
czali reprezentanci ras niebialych - a w szczeg6lnoSci rasy czarnej. Nieche¢
i przemoc ze strony uczniéw wobec czarnych inspektoréw o$wiatowych wizytuja-
cych szkoly w obszarach bantustanéw (i postrzeganych jako reprezentantéw
systemu opresji) tylko potwierdza wspomniane uwarunkowania (Christie, Gordon
1992: 412). Nasilajgce sie w latach osiemdziesiatych i kontynuowane do lat dzie-
wiecdziesiatych protesty czarnoskoérych spotecznosci czesto obejmowaty instytucje
edukacyjne. Kultura sprzeciwu wobec apartheidu, wyrazana w sferze edukacji
miedzy innymi hastem ,Zadnego ksztatcenia az do wyzwolenia” (no education
before liberation), posiadata swéj istotny wplyw na wyniki szkolne osiggane przez
czarnoskorych uczniéow (Herman 1995: 268).

Trzeba zwréci¢ uwage rowniez na uwarunkowania tkwigce w samym systemie
szkolnictwa, a mianowicie niedostateczny sposé6b finansowania szkot, ich nieade-
kwatne wyposazenie (w sale lekcyjne, materiaty dydaktyczne, pomoce naukowe,
podreczniki) czy tez ogromne braki w sferze wykwalifikowanej kadry (Taylor
1989: 6-7).

Pomimo reform politycznych podejmowanych w systemie szkolnictwa nie uda-
to sie w istotny sposob zredukowac¢ zjawiska odsiewu szkolnego wsréd czarnosko-
rych uczniéw. Pod koniec funkcjonowania systemu apartheidu (a wiec na poczatku
lat dziewiecédziesigtych) zjawisko to byto doskonale widoczne w szkolnictwie RPA.
Dane dla 1990 r. wskazujg na dramatyczny odsetek czarnych dzieci niekoniczacych
kolejnych etapéw szkolnictwa obowigzkowego. Dotyczy to réwniez ksztalcenia na
poziomie $rednim drugiego stopnia (por. tabela 5).

Jak juz wspomniano, waznym czynnikiem, posiadajgcym wptyw na osiggniecia
szkolne uczniow z odmiennych kategorii rasowych byl poziom wyksztatcenia
nauczycieli. W 1986 r. minister edukacji odpowiedzialny za kwestie szkolnictwa dla
Czarnych stwierdzit, Ze 90% nauczycieli nauczajacych w szkotach dla Afrykanow
nie miato podstawowych kwalifikacji do pracy z dzie¢mi (a wiec nie posiadato
nawet $wiadectwa trzyletniego kursu przygotowujacego dla nauczycieli (Post-
Senior Certificate)). Zdecydowanie lepsza sytuacja miata miejsce w szkotach prze-
znaczonych dla populacji Azjatow i Koloredéw (Behr 1988: 117-118).

Ogromne nieréwnosci strukturalne funkcjonujace w odmiennych - segrego-
wanych rasowo - systemach szkolnictwa odnosity sie réwniez do tego wskaznika,
jakim jest proporcja nauczycieli w stosunku do ucznidw. Przepelione klasy
w czarnych szkotach, w powigzaniu z nieodpowiednim ich wyposazeniem w po-
moce dydaktyczne uniemozliwiaty czesto wiasciwe, efektywne i skuteczne naucza-
nie. Dla przyktadu, w roku 1990 proporcja nauczycieli w stosunku do uczniéow
w szkotach podstawowych dla Biatych byta 1 do 20, natomiast 1 do 49 w szkotach
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dla Czarnych. Dla uczniéw ze spotecznosci Koloredéw proporcja ta w szkolnictwie
podstawowym wynosita 1 do 25, natomiast dla uczniéw ze spotecznosci Azjatow
- 1 do 24 (Du Pisani, Plekker, Dennis, Strauss 1991: 18). Oznacza to, Zze w szkotach
dla Afrykanéw S$rednia liczba uczniéw w Klasach szkoly podstawowej czesto
przekraczata 50 uczniow. Mozliwosci ksztatcenia w tak licznych klasach znaczaco
utrudniaty proces dydaktyczny, stanowiac jedng z gtéwnych przyczyn niskich
wynikow, jakie uzyskiwali uczniowie nalezacy do tej kategorii rasowe;j.

Ryc. 1. Liczba uczniéw przypadajacych na jednego nauczyciela w szkolnictwie podstawowym
i Srednim RPA, dane dla 1990 r., podziat wedtug kategorii rasowych

Biali

Azjaci

Czarni

(=]

5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie T. du Pisani, S. ]. Plekker, C. R. Dennis, ]. P. Strauss,
Education and Manpower Development, no 11, Bloemfontein 1991, s. 18.

Kluczowym czynnikiem determinujagcym sposoby funkcjonowania uczniéw
i nauczycieli w segregowanym rasowo systemie szkolnictwa byto takze jego finan-
sowanie. Ogromne nieréwnos$ci w sposobach finansowania szkolnictwa - przebie-
gajace wzdtuz obowigzujacych w RPA kategorii rasowych - wyznaczaty mozliwosci
i ograniczenia, jakie napotykali reprezentanci poszczegélnych kategorii rasowych
w swojej karierze edukacyjne;j.

Kwestie nieréwnosci w sferze finansowania szkolnictwa byly widoczne, spo-
gladajac choéby z perspektywy proporcji wydatkéw przeznaczanych na ucznia.
W tym kontekscie dostrzegalne sa ewidentne nieréwnosci, jakie obecne byty w
sferze finansowania ksztatcenia obywateli w RPA, ze wzgledu na ich przynaleznos¢
do odmiennych kategorii rasowych. I tak, wydatki na edukacje biatego ucznia
w poszczeg6lnych latach byty nawet dziesieciokrotnie wieksze niz kwoty przezna-
czane na ksztatcenie dziecka afrykanskiego. Dysproporcje w sferze wydatkéw na
uczniéw pochodzacych z pozostatych kategorii rasowych byty réwniez bardzo duze
(Unterhalter 1991: 52).
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Ryc. 2. Zmiany w sferze finansowania edukacji w systemie apartheidu w latach 1953-1989,
w przeliczeniu na ucznia, w tysigcach randéw, podziat wedtug kategorii rasowych
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Zrédto: K. Tihanyi, Blending in the Rainbow Nation. The Racial Integration of Schoolsand. Its
Implication for Reconciliation in Post-Apartheid South Africa, Lexington Books, Lanham 2006,
s. 47.

W efekcie, pomimo zmian wprowadzanych w systemie finansowania ksztatce-
nia dla poszczegélnych ras przez kolejne dekady, pod koniec funkcjonowania
systemu apartheidu funkcjonowaty ogromne dysproporcje w sferze osiggnie¢
uczniow w systemie szkolnictwa podzielonym wedtug kategorii rasowych.
W konsekwencji liczba dzieci pochodzacych z nieuprzywilejowanych kategorii
rasowych réznita sie znaczaco na kolejnych poziomach ksztatcenia.

Najbardziej istotny dla proceséw selekcji szkolnej byt - jak mozna stwierdzi¢ -
dostep do szkolnictwa wyzszego. W rasowo ustratyfikowanym potudniowoafry-
kanskim spoteczenstwie istnialty bowiem mechanizmy zamkniecia spotecznego,
uniemozliwiajgce dostep do instytucji edukacji wyzszej reprezentantom nieuprzy-
wilejowanych kategorii rasowych. Warto w tym miejscu zwrdci¢ uwage na niezwy-
kle selekcyjny egzamin konczacy szkote $rednig drugiego stopnia. Stanowit on
bowiem kryterium stuzace selekcji na poziom szkolnictwa wyzszego. Egzamin ten
stuzyl w potudniowoafrykanskim systemie szkolnictwa do wytaniania jednostek
predestynowanych do podjecia studiéw uniwersyteckich. Trzeba przy tym stwier-
dzi¢, iz stanowit on ,sito” stuzace selekcji najbardziej uzdolnionych jednostek, ktére
miaty w przysztoSci zajmowal najbardziej wyeksponowane pozycje spoteczne
(Herman 1995: 265).
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Selekcja na poziom szkolnictwa wyZszego w RPA oparta byta na wynikach eg-
zaminéw konczacych dwunastoletni cykl ksztatcenia (obejmujacy szkote podsta-
wowg oraz szkote $rednig). Ukonczenie dwunastej klasy (Standard 10) szkoty
$redniej powigzane byto z uzyskaniem $wiadectwa (School-leaving Certificate).
Swiadectwo to mogto zawiera¢ oceny z egzaminéw konczacych ten etap edukacji
(Senior Certificate), a ponadto z dodatkowego egzaminu maturalnego (Matricula-
tion Exemption) - w przypadku gdy uczen podejmowat wysitek jego zdawania.
Egzaminy Senior Certificate obejmowaty sze$¢ badz siedem przedmiotéw, sposréd
ktérych uczen musiat zda¢ pie¢ na ocene dobrg lub bardzo dobra. W ramach tego
z pierwszego jezyka ksztalcenia uczen musiat uzyskaé ocene bardzo dobra. Z kolei
zdawanie egzaminu maturalnego Matriculation Exemption powigzane byto z ko-
nieczno$cig uzyskania ocen bardzo dobrych (poza jezykiem) z dwdch kolejnych
egzaminow.

Mozliwosci ksztatcenia na potudniowoafrykanskich uczelniach wyzszych po-
wigzane byly z przej$ciem przez selekcyjng procedure egzamindéw konczacych
szkote $rednia. Jak zauwaza przy tym H. D. Herman,

kryteria selekcji na uniwersytety, politechniki oraz kolegia oparte byty przede
wszystkim na ocenach z egzaminu maturalnego. Na poziomie, w ktérym nizsze
wymogi stanowity kryterium selekgcji, jak w przypadku kolegiéw technicznych
czy szkdt handlowych, to oceny na swiadectwie byly uzywane jako gtéwny wy-
znacznik (Herman 1995: 265).

Organizacja egzaminéw dla uczniéw nalezacych do poszczegélnych kategorii
rasowych w Afryce Potudniowej lezala w gestii odrebnych ministerstw oraz insty-
tucji. Rbwnoczesnie kryteria egzaminacyjne byly podobne (wyznaczane przez Rade
Egzaminéw Maturalnych (Joint Matriculation Board)). Egzaminy w czterech nieza-
leznych republikach (Bophutatswanie, Ciskei, Transkei i Venda) oraz pozostatych
republikach samorzadnych przeprowadzane byly przez Ministerstwo Edukacji
i Ksztatcenia Zawodowego (Department od Education and Training) odpowiedzial-
ne za edukacje Afrykanéw. Poczawszy od 1986 r. powotano ponadto Potudnio-
woafrykanska Rade ds. Swiadectw (South African Certification Council). Jej zada-
niem byto koordynowanie $wiadectw i dyploméw wydawanych przez roézne
ministerstwa i departamenty odpowiedzialne za ksztalcenie w podzielonym
rasowo i administracyjnie kraju, a takze dbato$¢ o jednolite standardy w zakresie
wymogéw egzaminacyjnych (Du Pisani, Plekker, Dennis, Strauss 1991: 14).

Zdawalnos$¢ egzamindéw koncowych konczacych szkote $redniag byta dla repre-
zentantdw odmiennych kategorii rasowych wynikiem - opisywanych wczes$niej -
nierownosci tkwigcych zaréwno w systemie edukacji, jak i bedacych pochodna
uwarunkowan spotecznych, ekonomicznych i politycznych. Twierdzenie takie
odnie$¢ mozna zaré6wno do kwestii statystycznych, powigzanych z liczbg reprezen-
tantéw poszczegdlnych kategorii rasowych, ktérym udato sie ukoniczyé peiny
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(dwunastoletni) cykl ksztatcenia, jak i wynikami uzyskiwanymi przez nich
w dwunastej klasie szkoty $redniej. Z tej perspektywy wida¢ bowiem wyraznie
konsekwencje dziatalnosci szkolnictwa opartego miedzy innymi na - opisywanych
wczes$niej - dysproporcjach.

Tabela 6. Wyniki egzaminacyjne uczniéw szkoty sredniej w 12 klasie (Standard 10), w latach
1986-1990, podziat wedtug kategorii rasowych

Rok Kategoria Czarni | Biali |Koloredzi| Azjaci | Lacznie

1986 |Liczba uczniéw w 12 Kklasie 100012 (64327 | 17624 |11406(193 369
Uzyskujacy School leaving Certificate 38150(34447| 9212 | 6142| 87951
Zdajacy pomyslnie Matric. Exemption 13460(28071| 2707 | 3787| 48025

Petna liczba zdajacych pomys$lnie 51610(59915| 11919 | 9929|133 373
Odsetek zdajgcych pomyslnie 51,6 93,1 67,6 87,1 69,0
1987 |Liczba uczniéw w 12 Kklasie 150119 |64 627 | 18289 [12429|245 509

Uzyskujacy School leaving Certificate 59601 (34024 9825 | 7211110661
Zdajacy pomyslnie Matric. Exemption 24597 |27508| 3465 | 4625| 60195

Petna liczba zdajacych pomyslnie 84198 |61532| 13290 (11836170856
Odsetek zdajgcych pomyslnie 56,1 95,1 72,7 95,2 69,6
1988 |Liczba uczniéw w 12 klasie 187 123|69549| 21456 |13221|291349

Uzyskujacy School leaving Certificate 75500(|37683| 10679 | 7180|131 042
Zdajacy pomyslnie Matric. Exemption 30685(29126| 3492 | 5397| 68700

Pelna liczba zdajacych pomyélnie 106 185|66 809| 14171 [12577|199 742
Odsetek zdajacych pomys$lnie 56,7 96,1 66,0 95,1 68,6
1989 |Liczba uczniéw w 12 klasie 209319(70666| 22666 |14191|316842

Uzyskujacy School leaving Certificate 6615337892 12431 | 7393|123869
Zdajacy pomySlnie Matric. Exemption 21357|29933| 4044 | 5889| 61223

Petna liczba zdajacych pomyS$lnie 8751067 825| 16475 (13282185092
Odsetek zdajacych pomys$lnie 41,8 96,0 72,7 93,6 58,4
1990 |Liczba uczniéw w 12 klasie 25549868 097 | 22315 |14542|360 452

Uzyskujacy School leaving Certificate 7283737262 13234 | 7201|130541
Zdajacy pomySlnie Matric. Exemption 21025|27986| 4487 | 6614| 60112
Petna liczba zdajacych pomyslnie 93862 |65255| 17721 (13815190653
Odsetek zdajacych pomys$lnie 36,7 95,8 79,4 95,0 52,9

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie T. du Pisani, S. J. Plekker, C. R. Dennis, J. P. Strauss,
Education and Manpower Development, no 11, Bloemfontein 1991, s. 14.

Juz sama liczba podchodzacych do egzaminu Senior Certificate konczacego
szkote $rednig - biorac pod uwage proporcje reprezentantéw poszczeg6lnych
kategorii rasowych w populacji RPA - ukazuje gigantyczne nieréwnosci. Podobne
stwierdzenia mozna odnie$¢ do liczby uczniéw zdajacych ten egzamin pozytywnie.
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Ryc. 3. Odsetek absolwentéow ostatniej (dwunastej) klasy (Standard 10) szkoty Sredniej
drugiego stopnia, ktérzy zdali egzaminy konicowe, dane dla lat 1986-1990, wedtug kategorii
rasowych

100 96,1 96
93,1 95,1 95,8
T o2 95,1 036 95
87,1
20 79,4
72,7 72,7
67,6
; 66
60
-"""——_——_-—-_56,1 56,
51,6
40 41,8
36,7
20
0
1986 1987 1988 1989 1990
= (Czarni Koloredzi Biali Arzjaci

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie T. du Pisani, S. J. Plekker, C. R. Dennis, J. P. Strauss,
Education and Manpower Development, no 11, Bloemfontein 1991, s. 14.

Dane zawarte na rycinie 3. jednoznacznie wskazuja na ogromne dysproporcje
w zakresie mozliwo$ci kontynuacji dalszej drogi edukacyjnej, jakie w waznym
momencie selekcyjnym uzyskiwali reprezentanci odmiennych kategorii rasowych.
Jeszcze bardziej widoczne sg one w odniesieniu do tego wskaznika, jakim jest
uzyskanie wysokich ocen na egzaminie maturalnym (matriculation exemption).
Mozna bowiem stwierdzi¢, ze sposrdd niewielkiej liczby absolwentéw szkét sred-
nich drugiego stopnia tylko pewnej ich cze$ci udawato sie zda¢ pozytywnie matri-
culation exemption. Takze i w tym przypadku dostrzegalne sg wyraZzne dyspropor-
cje - biegnace wzdtuz kategorii rasowych (por. rycina 4).

Konsekwencje tego podziatu doskonale widoczne byty na poziomie szkolnic-
twa wyzszego. Cata struktura szkolnictwa wyzszego w Republice Potudniowej
Afryki rowniez byta podzielona wedtug kryterium rasowego i Scisle przystosowana
do potrzeb panstwa funkcjonujacego wedtug zasad apartheidu (Bunting 2006: 49-
51). Implikacje polityki segregacji w szkolnictwie wyzszym powigzane byly zaréw-
no z mechanizmami dyskryminacji obecnymi w sposobach funkcjonowania po-
szczegblnych kategorii rasowych; dostrzegalne byly one takze we wskaznikach
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ilosciowych charakteryzujacych dziatanie edukacji na tym poziomie. Dotyczyto to
choéby liczby uczelni wyzszych przeznaczonych dla reprezentantéw poszczeg6l-
nych ras, jak i liczby studentéw ksztatcacych sie w uniwersytetach.

Ryc. 4. Odsetek absolwentéow ostatniej (dwunastej) klasy (Standard 10) szkoty S$redniej
drugiego stopnia, ktoérzy zdali egzamin matriculation exemption, dane dla lat 1986-1990,
podziat wedtug kategorii rasowych
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Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie T. du Pisani, S. J. Plekker, C. R. Dennis, J. P. Strauss,
Education and Manpower Development, no 11, Bloemfontein 1991, s. 14.

Analiza danych przedstawionych w tabeli 7 nasuwa kilka wniosk6w odno$nie
do funkcjonowania systemu szkolnictwa wyzszego w Potudniowej Afryce w poto-
wie lat siedemdziesigtych. Po pierwsze, mozna stwierdzi¢, iZ w tym okresie system
szkolnictwa wyzszego miat charakter wysoce elitarny. Oznacza to, iz uniwersytety
w RPA przyjmowaty corocznie relatywnie niewielka liczbe studentéw (w odniesie-
niu do liczebnosci populacji kraju). Po drugie, mozna dostrzec ogromne nieréwno-
$ci w sferze naboru na uniwersytety jednostek z poszczegdélnych kategorii raso-
wych. Dane te pokazuja praktyki monopolizacji sektora szkolnictwa wyzszego
przez Bialych, co przeklada sie na uzyskiwanie przez nich wytacznosci w sferze
uzyskiwania kredencjatéw akademickich warunkujgcych zajmowanie najwyzszych
pozycji spotecznych. W tym Kkontekscie, jak mozna to stwierdzié, szkolnictwo
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wyzsze uczestniczyto w praktykach zamkniecia spotecznego, a system faszystow-
skiego kredencjalizmu funkcjonujacy w sferze edukacji akademickiej w Republice
Potudniowej Afryki wykluczat cate kategorie ludzi z mozliwo$ci awansu spotecznego.

Tabela 7. Liczba studentéw z odmiennych kategorii rasowych, przyjetych na uniwersytety
w RPA, dane dla 1974 r.

Uniwersytet Biali Koloredzi | Hindusi | Chinczycy | Afrykanie | Lacznie
Cape Town 8 449 404 82 31 6 8972
Durban-Westville - - 2342 - - 2342
Fort Hare - - - - 1029 1029
Natal 7 198 91 347 8 256 7900
Orange Free State 6 685 - - - - 6 685
Port Elizabeth 1967 - - - - 1967
Potchefstroom 6415 2 - - 4 6421
Pretoria 14 313 - - - - 14 313
Rand Africaans 2143 - - - - 2143
Rhodes 2299 - 3 39 1 2342
Stellenbosch 9284 - - - - 9284
South Africa 26981 1177 1946 60 3995 34159
The North - - - - 1509 1509
The Western Cape - 1440 - - - 1440
The Witwatersrand 9 855 28 143 231 42 10 299
Zululand - - - - 1003 1003
tacznie 95589 3142 4863 369 7 845 111808

Zrédto: M. Horrell, D. Horner, J. Hudson, A Survey of Race Relations in South Africa,
South African Institute of Race Relations, Johannesburg 1975, s. 369.

Réwnoczesnie dane te ukazujg niewielka liczbe reprezentantéw innych kate-
gorii rasowych, podejmujacych ksztalcenie w uniwersytetach RPA. Ich ksztatcenie
ograniczone zostato przede wszystkim do uczelni etnicznych, ktére utworzone
zostaty w celu segregacji rasowej. Studenci z kategorii Azjatéw, Koloredéw czy
Afrykanow - ksztatcacych sie w sferze szkolnictwa wyzszego w Afryce Potudniowej
- stanowili niewielkie grupy reprezentujace poszczegdlne spotecznosci. Byli oni
przygotowywani do zajmowania wyzszych pozycji spotecznych, zwykle w ramach
hierarchicznego uktadu spotecznego, funkcjonujacego wzdtuz podziatéw rasowych.

Trzeba réwnoczes$nie zauwazy¢, iz w zwigzku z polityka apartheidu nastgpito
nieomal pelne oddzielenie studentéw pochodzacych z odrebnych kategorii raso-
wych. W rzeczywistosci lat siedemdziesigtych dziataly bowiem tylko nieliczne
uczelnie, w ktorych ksztatlcili sie reprezentanci o réznym kolorze skory. Jednak
i w tych uniwersytetach dostrzegalna byta wyraZna dysproporcja w sferze naboru
studentéw z odmiennych kategorii rasowych. Reprezentanci rasy biatej byli
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w kazdym przypadku nadreprezentowani (zaréwno w liczbach bezwzglednych, jak
i w odniesieniu do procentowego udziatlu w zestawieniu z ich liczebnoscia
w populacji). Spogladajac z tej perspektywy, szczegdlnie niedoreprezentowani
w edukacji uniwersyteckiej byli studenci czarnoskorzy.

Dopiero od 1983 r. zaistniata mozliwos¢ podejmowania studiéw przez czarno-
skérych studentéw w tradycyjnie zarezerwowanych dla biatych uczelniach RPA.
Poprawka do ustawy o uniwersytetach z 1983 r. (Universities Amendment Act of
1983) powstata zaré6wno w wyniku wewnetrznych protestow w RPA, jak i naciskow
miedzynarodowej opinii publicznej (Mabokela 2000: 29).

Zakonczenie

Podsumowujac, trzeba stwierdzi¢, iz system edukacji w potudniowoafrykanskim
spoteczenstwie (a w rzeczywisto$ci odrebne jego podsystemy przeznaczone dla
poszczegolnych kategorii rasowych) generowaty ogromne dysproporcje i nieréw-
nosci, monopolizujgc dostep do najlepszych pozycji spotecznych dla reprezentan-
tow rasy biatej. Odnosito sie to do diametralnie odmiennych mozliwosci uzyskania
sukcesu zyciowego, jakie uzyskiwali uczniowie nalezacy do poszczegdlnych katego-
rii rasowych. Nieré6wnosci te dotyczyly zaréwno dostepu do edukacji, zréznicowa-
nia poziomu ksztalcenia na poszczegdlnych jej szczeblach, jak i wielu innych
uwarunkowan strukturalnych, materialnych oraz mentalnych. Selekcyjna funkcja
edukacji wykorzystywana byta w ramach polityki apartheidu do bezposredniego
i celowego wykluczania reprezentantéw poszczeg6lnych niebiatych kategorii ra-
sowych, a w szczegblnosci reprezentantéw rasy czarnej. Konsekwencjg tak zapro-
gramowanej polityki edukacyjnej stalo sie utrzymywanie dystansu wszystkich
niebiatych populacji wobec dominujacej (biatej) kategorii rasowe;j.

Dopiero demokratyczne przemiany w latach dziewiec¢dziesigtych (zwigzane
z odrzuceniem polityki apartheidu), a takze rozwo6j demokratycznego panstwa
w pierwszych dekadach XX w. przetamaty instytucjonalny proces rasowych podzia-
t6w. Nie znaczy to jednak, iz pietno wielu wiekow dyskryminacji zostalo zmyte.
Konsekwencje apartheidu w sferze szkolnictwa widoczne sg bowiem réwniez
wspbiczesnie (Atmore 2013: 153-155; Wangenge-Ouma 2012: 833; Spaull 2013:
436-438; Cele 2009: 39; Higgins i in. 2016: 286).
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