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Abstrakt

Artykul omawia podstawowe zagadnienia tworczej resocjalizacji na tle klasycznej
pedagogiki resocjalizacyjnej. Autor przedstawia koncepcje teoretyczne bedace zZré-
dtem zaréwno klasycznej pedagogiki resocjalizacyjnej, jak i twoérczej resocjalizacji.
Opisat takze destygmatyzujaca istote oddzialywan metod tworczej resocjalizacji
w kontekscie stygmatyzujacej metodyki preferowanej przez tradycyjna pedagogike
resocjalizacyjna.
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Wspotczesna pedagogika resocjalizacyjna ma wiele obliczy. Niewatpliwie korze-
niami siega poczatku XX w., kiedy jeszcze uznawano, Ze tak rozumiana dziatalno$¢
,haprawcza” powinna polega¢ na skutecznym odizolowaniu ,ztoczyncy” od reszty
spoleczenstwa, a im surowszym bedzie podlegat rygorom izolacyjnym i im dotkliw-
szy bedzie ten pobyt, tym szybciej przemysli swoje postepowanie i nabierze checi
pozytywnej zmiany.

Ten sposéb myslenia wynikajacy z zakorzenionej w naukach prawnych i filozo-
ficznych o$wieceniowej koncepcji retrybutywnosci kary i wolnej woli sprawcy oraz
jej pézniejszych XIX i XX-wiecznych mutacjach dostrzegamy i dzisiaj, i nie tylko
w jej wymiarze aplikacyjnym, ale réwniez w publikacjach niektérych przedstawi-
cieli nauk spotecznych (prawnych i filozoficznych).

Dopiero powstajacy i rozwijajacy sie ,pozytywistyczny” dorobek nauk o czto-
wieku, identyfikujacy i uzasadniajacy tzw. determinanty, a wiec czynniki spoteczne,
biologiczne i kulturowe majace wptyw na ludzkie postepowanie doprowadzit do
stopniowej zmiany stosunku do os6b przejawiajacych rozmaite formy zachowan
patologicznych i spowodowat rozwoj teorii resocjalizacyjnych.

W pewnym uproszczeniu mozna powiedzie¢, ze na rozwdj nauk o resocjalizacji
najwiekszy wptyw wywarly identyfikowalne w XX w. nurty teoretyczne: behawio-
ralny, psychodynamiczny, nurt psychologii humanistycznej oraz nurt kognitywny
(psychologia poznawcza) i interakcyjny (interakcjonizm symboliczny). Dlatego tez
koncepcje i teorie naukowe stanowigce baze teoretyczng i metodyczng resocjaliza-
cji oraz wynikajgce z tych podejs¢ formy i sposoby oddziatywan mozemy podzieli¢
na kilka grup charakteryzujacych sie odmiennymi podejsciami metodologicznymi
(Pytka 2005; Urban 2004; Machel 2006; Konopczynski 1996, 2006, 2013, 2014;
Ambrozik 2016).

Nalezy jednak zaznaczy¢, Ze zaprezentowany podzial jest nieostry, gdyz po-
szczegblne grupy koncepcji korzystaty ze swojego dorobku, a wspétczesnie wyste-
pujace zaréwno zatozenia teoretyczne, jak i metody resocjalizacji charakteryzuja
sie okreslonym poziomem eklektyzmu.

Koncepcja tworczej resocjalizacji rézni sie w kilku zasadniczych kwestiach od
dotychczasowych, tradycyjnych sposobéw rozumienia istoty wychowania resocjali-
zacyjnego wynikajacego z zatozen klasycznej (tradycyjnej) pedagogiki resocjaliza-
cyjne;j.

Po pierwsze, okre$la resocjalizacje jako proces rozwijania i kreowania poten-
cjatébw, a nie jak to sie przyjeto, korektywng zmiane parametréw spotecznych
i osobowych nieletnich. Po drugie, traktuje nieprzystosowanie spoteczne jako
problem wadliwie uksztattowanej tozsamosci, a nie wadliwych postaw i zachowan,
zaburzonych relacji interpersonalnych i wadliwych rél spotecznych czy patologicz-
nych zachowan, cech osobowosci oraz preferencji aksjologicznych. Po trzecie,
celem resocjalizacji jest w istocie wykreowanie nowych parametréw tozsamoscio-
wych wychowankow, a nie korektywna zmiana przekonan, nastawien i preferencji
aksjologicznych czy form reakcji, zachowan, postaw i rél spotecznych. Po czwarte,
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Srodkiem do tego celu jest rozwdj strukturalnych czynnikéw i mechanizmoéow
proceséw tworczych nieletnich, a nie zamiana jednych wadliwych form funkcjono-
wania innymi akceptowanymi spotecznie, poprzez wychowawcza korekcje, psy-
chokorekcje, socjokorekcje czy inne sposoby antropotechnicznych oddziatywan
wychowawczych (Konopnicki 1972; Czapéw 1978; Czapoéw, Jedlewski 1971;
Pospiszyl 1998; Urban 2004; Pytka 2005).

Réznice pomiedzy koncepcja twdrczej resocjalizacji a klasycznie pojmowang
pedagogika resocjalizacyjna stanowig nie tylko o jej metodycznej odrebnosci, lecz
réwniez o réznicy w zakresie przywotywanych kontekstow teoretycznych. Tworcza
resocjalizacja siega do dorobku nauk zajmujacych sie procesami twdrczymi czto-
wieka i czyni z nich baze umozliwiajaca uzyskiwanie zaktadanych efektow.

W rozwazaniach dotyczacych twérczej resocjalizacji wystepuja trzy kluczowe
zagadnienia, ktore konstytuuja jej podstawowe zatozenia metodologiczne, oraz
okreslajg istote oddziatywan. Sg to w Kkolejnosci: twdrczos$¢ - resocjalizacja -
tozsamos¢. Ich szersze zdefiniowanie oraz umiejscowienie w kontekstach pedago-
gicznych i wychowawczych pozwala doprecyzowa¢ przedmiot naszych zaintereso-
wan. Prezentowana koncepcja jest probg ukazania wystepujacych korelacji pomie-
dzy twérczoscia rozumiang jako efekt pracy strukturalnych czynnikéw proceséw
poznawczych i twérczych, procesem resocjalizacji a ich wptywem na ksztattowanie
sie nowych tozsamos$ci wychowankéw. Mozemy zatem powiedzieé, ze poprzez
wlgczenie w proces resocjalizacji mtodziezy nieprzystosowanej spotecznie oddzia-
tywan stymulujacych i rozwijajacych jej potencjaly mamy szanse uzyska¢ nowy
efekt resocjalizacyjny w postaci odmiennych, akceptowanych spotecznie parame-
tréw tozsamos$ciowych.

Dos$¢ powszechnie przyjeto sie uwazaé, ze cele wychowania resocjalizacyjnego
mozemy klasyfikowa¢ w zaleznosci od okre§lonych wymiaréw kontekstowych, na
ktére zazwyczaj albo nie mamy znaczacego wptywu, albo ten wptyw jest zminima-
lizowany, oraz przyjetych przez nas celowych sposobéw dziatania (Czapéw 1978;
Pytka 2005). Niewatpliwie oddziatuja na nie w mniej lub bardziej wyrazny sposéb
dominujace aktualnie prady spoteczne, filozoficzne i wynikajace z nich prady
myslenia pedagogicznego (Sliwerski 1998). Mozemy projektowaé resocjalizacyjne
cele wychowawcze z perspektywy uwzgledniania intereséw indywidualnych lub
zbiorowych, aksjologicznych lub antropologicznych, empirycznych lub idealistycz-
nych, epistemologicznych lub metafizycznych (Sobczak 2000). Cele wychowania
resocjalizacyjnego moga by¢ tworzone mniej lub bardziej subiektywnie albo
z uwzglednieniem zatoZonego obiektywizmu. Ich przedmiotem moze by¢ jedna
cecha ludzka, wybrana grupa cech lub zbiér cech tozsamych cztowiekowi nieprzy-
stosowanemu spotecznie.

Na ogo6t zaktada sie, ze celem wychowania resocjalizacyjnego jest calo$ciowe
ujecie perspektywy rozwojowej cztowieka nieprzystosowanego spotecznie w jego
wymiarach osobowych i petnionych rél i to ujecie jest podstawa wszelkich oddzia-
tywan pedagogicznych. Uczynienie cztowieka z jednej strony podmiotem Zycia,
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a z drugiej przystosowywanie go do innych podmiotéw (ludzi), sytuacji i zdarzen
jest w gruncie rzeczy zadaniem socjalizacyjnym. Celem tradycyjnego wychowania
resocjalizacyjnego jest wiec wspomaganie proceséw socjalizacji, a tam, gdzie nie
spetniaja one swej roli lub socjalizacja przebiega nieprawidtowo, dokonywanie
wychowawczych korekt, modelowan i uzupetnien.

Stwierdzenie to budzi szereg watpliwosci i wydaje sie z perspektywy praktyki
pedagogicznej mato realne. Nieustanny dialog efektywno$ci wptywoéw procesow
socjalizacji i proceséw wychowania przynosi efekty zdecydowanie przemawiajace
na Kkorzys¢ socjalizacji. Stad tez okreSlone problemy skuteczno$ci wychowania
resocjalizacyjnego, ktére ma za zadanie dokona¢ korekty i zmian wadliwych wpty-
woéw socjalizacyjnych. Rodzi sie wiec watpliwo$¢ dotyczaca samej istoty konstruo-
wania celéw wychowawczych, a wtasciwie ich bazy metodologiczne;j.

Konstruowanie cel6w wychowania podlega mechanizmom mys$lenia przedza-
tozeniowego, ktére mozemy zdefiniowac jako warto$ciujace podej$cie poznawcze,
sktadajace sie z dwdch plaszczyzn: ontologicznej i aksjologicznej (Sobczak 2000).
Plaszczyzna ontologiczna zwigzana jest z mysleniem przednaukowym, natomiast
ptaszczyzna aksjologiczna opiera sie na systematyzacji i hierarchizacji wartosci.

Antropologiczne wymiary teleologii we wspotczesnych podej$ciach pedago-
gicznych sg na og6t niekwestionowane, cho¢ czasami pojawiaja sie préby odmien-
nych spojrzen na to zagadnienie. Pedagogika resocjalizacyjna, przy kreowaniu
celéw swoich oddziatywan, postuguje sie takim samych aparatem metodologicz-
nym jak inne nauki spoteczne.

Mozliwosci ograniczenia lub korekty syndromu nieprzystosowania spoteczne-
go mozemy analizowac¢ z kilku perspektyw i w zalezno$ci od tego, ktora przyjmie-
my, bedzie to owocowato konsekwencjami celowo$ciowymi. Jesli przyjmiemy
perspektywe behawioralng, wraz z calym jej aparatem diagnostycznym i meto-
dycznym, wéwczas nasze cele beda zorientowane na korekte indywidualnych
zachowan i reakcji. Podporzadkowane temu celowi metody (na ogét metody
treningowe oparte na ,teorii uczenia sie zachowan spotecznych” (Malewski 1964))
beda stuzyly wygaszaniu wyuczonych reakcji i zachowan oraz uczeniu nowych,
akceptowanych spotecznie.

W przypadku perspektywy interakcyjnej, a wiec ogladu jakos$ci relacji inter-
personalnych, konstruowane cele bedg ukierunkowane na odkrywanie i modyfiko-
wanie zréznicowanych struktur poznawczych oraz integrowanie funkcji psychicz-
nych w celu osiggniecia okreslonego poziomu rozwoju dojrzatosci interpersonalnej
(Pytka 2005).

Z kolei perspektywa kognitywna oznacza wieloaspektowe i wielowymiarowe
dziatania informacyjne, ukierunkowane nie tylko na jednostke nieprzystosowana
spotecznie, ale jej otoczenie spoteczne.

Generalnym celem tworczej resocjalizacji, siegajacej do dorobku teoretycznego
i metodologicznego koncepcji interakcyjnych, oraz koncepcji kognitywnych jest
doprowadzenie do zaistnienia i pomy$lnego zakonczenia dwéch proceséw. Pierw-
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szy Z nich polega na wzbudzaniu rozwoju strukturalnych czynnikéw proceséw
twérczych i poznawczych jednostek nieprzystosowanych spotecznie, drugi zas na
zmianie ich zewnetrznego wizerunku spotecznego. Dziatania te maja w konse-
kwencji doprowadzi¢ do wymodelowania nowych, alternatywnych tozsamosci oséb
nieprzystosowanych spotecznie. Parametry tej tozsamos$ci wynikajg z rozwoju
struktur poznawczych i inicjowania proceséw twoérczych sposobéw rozwigzywania
sytuacji problemowych (Ja indywidualne), natomiast zmiana wizerunku jest ich
pochodna i ma walory cech konstruujacych role spoteczne (Ja spoteczne). To drugie
oznacza funkcjonowanie osoby nieprzystosowanej spotecznie w takich rolach,
ktére postrzegane sa nie jako role przestepcy czy dewianta, lecz jako role osoby
rozwigzujacej swoje problemy w inny, ale akceptowany spotecznie sposdb.

Heurystyczny wymiar tak rozumianej tworczej resocjalizacji nadaje jej role, ja-
kiej do tej pory klasyczna pedagogika resocjalizacyjna nie petnita. Rola ta, zgodnie
z zalozeniami heurystyki, okres$la pedagogike resocjalizacyjng jako nauke o kreo-
waniu skutecznych i twérczych sposobdw rozwigzywania probleméw i zmierzajgca
do rozwigzania najwazniejszego z nich - wykreowania nowej tozsamosci osoby
nieprzystosowanej spotecznie.

Mozemy powiedzieé, ze tworcza resocjalizacja jest w tej perspektywie rozu-
mowania ,twérczo$cig stosowang” (Necka 2005). To ostatnie, charakterystyczne
dla heurystyki pojecie wymaga wyja$nienia. Tworczo$¢ stosowana jest pewnego
rodzaju postepowaniem majacym dwa podstawowe cele do spelnienia. Pierwszy
z nich polega na rozwigzywaniu konkretnych zadan problemowych za pomoca
konkretnych metod i technik dziatania, drugi zas, interesujacy nas szczegélnie, na
rozwijaniu twérczych zdolnosci i predyspozycji zaréwno poszczegdlnych oséb, jak
i zespotéw ludzkich. Proces tworczej resocjalizacji realizuje obydwa cele, ktadac
nacisk na wymiar kreacji nowych parametréw tozsamos$ci os6b nieprzystosowa-
nych spotecznie.

0d dawna przedmiotem sporéw i dyskusji zaréwno wsrdéd uczonych, jak i wy-
chowawcdéw-praktykdw jest problem skuteczno$ci oddziatywan resocjalizacyjnych.
Dla nikogo juz nie jest tajemnicg, Ze pomimo coraz szerszego wachlarza stosowa-
nych srodkéw wychowawczych, korekcyjnych i psychokorekcyjnych efekty resocja-
lizacyjne wciaz nie sg w petni zadowalajgce. Méwi sie nawet o kryzysie resocjaliza-
cji (Pytka 2005; Konopczynski 2013, 2014). U zrédet poszukiwan i refleksji zwigza-
nych z praktycznym funkcjonowaniem metod i form resocjalizacyjnych lezy poglad,
ze projektujac i realizujac rozmaite metody i techniki oddzialywan majace za
zadanie urealnia¢ i uefektywniaé procesy resocjalizacji, nie wykorzystujemy w petni
tkwigcych w osobach nieprzystosowanych spotecznie potencjatéw rozwojowych.
Pisatem o tym juz w drugiej potowie lat dziewiec¢dziesiatych, wprowadzajac do
polskiej mysli resocjalizacyjnej pojecie tworczej resocjalizacji. Woéwczas tez zapro-
jektowatem i opisatem wstepnie jej metody i techniki (Konopczynski 1996).

Metody twdrczej resocjalizacji dziatajg dwuptaszczyznowo. Po pierwsze, uak-
tywniaja potencjaty rozwojowe u 0séb nieprzystosowanych spotecznie i po drugie,
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kreuja konkretne materialne i spoteczne dzieta - efekty ich twoérczosci. Rozwijane
potencjaty wychowankdw nieprzystosowanych spotecznie wplywajg na ich nowy
stosunek do otaczajgcej rzeczywisto$ci spotecznej, ktdra zaczynaja postrzegaé
w kategoriach sytuacji akceptowalnych i rozwigzywalnych.

Otrzymane w trakcie oddziatywan nowe kompetencje poznawczo-osobowe
pozwalajg im na rozwigzywanie sytuacji zyciowych w sposéb odmienny niz dotych-
czas. W taki oto sposéb wychowankowie sami wspoéttworza i wypetniaja trescia
ramy swojej nowej tozsamosci. Materialne i spoteczne efekty oddzialywan metod
tworczej resocjalizacji, do ktérych nalezg zaré6wno konkretne wytwory, takie jak:
namalowane obrazy, wykonane rzezby, napisane opowiadania czy wiersze (mate-
rialne wytwory twoérczosci), jak i prezentacje teatralne, wykonywane utwory
muzyczne czy realizowana aktywnos$¢ sportowa (spoteczne wytwory twoérczosci),
maja za zadanie utrwala¢ i zakorzenia¢ spotecznie powstajace cechy tozsamoSci
wychowankoéw.

Wychowanie resocjalizacyjne wynikajace z przestanek teoretyczno-metodycz-
nych twoérczej resocjalizacji wptywa na dwa wymiary ksztaltowania parametrow
tozsamos$ciowych wychowanka: wymiaru wewnetrznego kreowania wychowanka
poprzez rozwoj jego potencjatéw i wymiaru spotecznego kreowania wychowanka
poprzez prezentowanie jego tworczych dokonan. Postugujac sie terminologia
socjologiczng, mozna powiedzieé, Ze w ten sposéb wspéttworzy sie Ja indywidualne
i Ja spoteczne wychowanka.

Tak rozumiang twoérczo$¢ osoby nieprzystosowanej spotecznie mozemy na-
zwaé tworczoscia resocjalizacyjng wewnetrzng i tworczoscia resocjalizacyjng
zewnetrzng. Twdérczo$¢ wewnetrzna to pozytywne zmiany dotyczace parametrow
osobowych, natomiast twérczo$¢ zewnetrzna to spoteczne rezultaty tych zmian.

W naukach o twérczosci zwykto sie przyjmowac klasyczny podziat twérczosci
na: twoérczos$¢ obiektywna i twérczos$¢ subiektywna. Pierwszy jej rodzaj polega na
rzeczywistym, obiektywnym kreowaniu czego$ nowego, nadzwyczajnego, unikal-
nego. Natomiast twdrczo$¢ subiektywna to kreowanie czego$ nowego i istotnego,
ale tylko dla osoby tworzacej (Popek 2003).

W procesie twoérczej resocjalizacji bedziemy mieli do czynienia z bardziej
skomplikowang rzeczywisto$cia klasyfikacyjna i dotyczgcg innych wymiaréw oceny
tworczosci wychowankow. Odnajdujacy i kreujacy swoje nowe wymiary osobowe
i spoteczne wychowankowie stajg sie twoércami samych siebie, nadajagc swojemu
zyciu inny wyraz i charakter. I nie jest istotne, jak te tworczos¢ zakwalifikujemy
i jaki jej nadamy status. Istotne jest to, Ze w jej wyniku powstaje szansa stworzenia
nowego wymiaru tozsamos$ciowego cztowieka nieprzystosowanego spotecznie,
ktéry jeszcze do niedawna w swoim poprzednim ,wcieleniu” miat znikome szanse
na akceptacje swojego spotecznego funkcjonowania.

Definicje resocjalizacji w ujeciu heurystycznym mozemy rozpatrywac¢ dwu-
ptaszczyznowo. Po pierwsze jako problem do rozwigzania dla oséb zajmujacych sie
nim zawodowo, a wiec wychowawcoéw, i po drugie jako problem do rozwigzania
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przez mtodziez nieprzystosowana spotecznie. Zdefiniowanie pojecia resocjalizacji
w kategoriach postepowania zmierzajacego do rozwigzania okre$lonego problemu
pozwala okresli¢ jg jako heurystyczng droge utorowania rozwoju cztowieka, ktory
ten rozwdéj miat utrudniony lub zablokowany.

Stuzy¢ temu maja okreslone metodycznie sposoby postepowania resocjaliza-
cyjnego, sktadajace sie na wychowanie resocjalizacyjne. Mozemy powiedzie¢, ze
twércza resocjalizacja jest zbiorem uzasadnionych teoretycznie metod rozwijaja-
cych umiejetno$ci nowych sposob6éw rozwigzywania sytuacji problemowych przez
osoby nieprzystosowane spotecznie. Aby taki proces mogt zaistnie¢, musza by¢
spelnione okreslone warunki o charakterze wewnetrznym i zewnetrznym.

Pierwsze zwigzane s3 z parametrami osobowymi oraz strukturalnymi czynni-
kami proceséw poznawczych i twérczych wychowankéw, drugie natomiast z pa-
rametrami zaré6wno oséb kierujacych tym procesem, jak i uwarunkowaniami
administracyjno-infrastrukturalnymi. Zaréwno pierwsze, jak i drugie decyduja
o efektach etapowych i koncowych procesu resocjalizacji. Mozemy wiec powie-
dzie¢, ze w naszym rozumieniu tworcza resocjalizacja jest nauka nie tylko o nowych
sposobach rozwigzywania probleméw przez osoby nieprzystosowane spotecznie,
ale przede wszystkim o odmiennym podejs$ciu metodologicznym do tego problemu.

Klasyczna pedagogika resocjalizacyjna jest nauka o korektywnym wychowaniu
ludzi nieprzystosowanych spotecznie. Wychowanie to nazywane wychowaniem
resocjalizacyjnym polega na podejmowaniu celowych dziatan o pedagogicznym lub
specjalistycznym charakterze ukierunkowanych na spoteczng readaptacje oséb
przejawiajacych zachowania patologiczne. Dziatania te zazwyczaj maja charakter
naprawczy. Polegaja na korygowaniu wadliwych postaw i nastawien spotecznych
oraz naprawianiu zaburzonych struktur i funkcji osobowych.

Ocena tych dziatan ma zazwyczaj zewnetrzny, spoteczny charakter i polega na
ocenie prawidtowo$ci wypelniania poprawng i akceptowang spotecznie trescig
tozsamos$ciowq petnionych roél. Perspektywa oceny zewnetrznych efektéw resocja-
lizacji jest perspektywa na ogot powszechng i niekwestionowang tak przez badaczy
tego problemu, jak i praktykéw. Mozemy powiedzie¢, Ze klasyczna pedagogika
resocjalizacyjna jest nauka o ‘naprawianiu’ cztowieka, nauka o jego funkcjonowaniu
uwzgledniajacg spoteczng perspektywe zaburzen.

Tworcza resocjalizacja przyjmuje nieco inng perspektywe. Poprzez swoje me-
tody chce odnalez¢, rozwing¢ i spotecznie zaadaptowac ludzkie potencjaly. Jej
podstawowym zatoZeniem jest stymulowanie i rozwijanie strukturalnych czynni-
kéw i mechanizmédw proceséw tworczych oséb nieprzystosowanych spotecznie.
Rozwiniete i urealnione wspomniane czynniki strukturalne majag poméc w kon-
struowaniu nowych sposobéw rozwigzywania sytuacji problemowych przez osoby
nieprzystosowane spotecznie. Nowe sposoby rozwigzywania probleméw moga
poméc im w wyKkreowaniu nowej tozsamosci. Twdrcza resocjalizacja jest nauka
0 rozwijaniu i wzmacnianiu cztowieka tak w jego wymiarze indywidualnym, jak
i spotecznym.
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Efektem oddziatywan metod twdrczej resocjalizacji sa rozwiniete ludzkie al-
ternatywne parametry tozsamosciowe, a w tym réwniez kompetencje i umiejetno-
$ci. Dzieki nim cztowiek podejmuje dziatania, ktére w finalnym efekcie pozwalaja
mu na aktywne spoteczne funkcjonowanie. Chce wyraznie pokresli¢, ze w rozumie-
niu niniejszej koncepcji efektem twodrczosci rozumianej jako zmodyfikowane
funkcjonowanie strukturalnych czynnikéw proceséw twdérczych oséb nieprzysto-
sowanych spotecznie jest ich innowacyjny, twérczy sposéb rozwiazywania sytuacji
problemowych.

Efektem istotnym, ale o ubocznym charakterze, s3 wytwory materialne dzia-
talnosci tworczej oséb nieprzystosowanych spotecznie. Te wytwory bedace niejako
produktami ubocznymi procesu wychowania resocjalizacyjnego nabieraja znacze-
nia w spotecznym konteks$cie adaptowania nowej tozsamosci wychowankéw.

Méwiagc innym jezykiem, cztowiek zajmujacy sie teatrem, sportem, plastyka
czy muzyka i odnoszacy w tym wzgledzie jakie§ sukcesy (poprzez granie roli
w teatrze, namalowania obrazu czy dobre wystepy sportowe) jest tatwiejszy do
zaakceptowania przez innych ludzi niewykazujgcych zaburzen patologicznych.
Méwiac o tego typu dziataniach, mam na mysli nie wybitng twdrczos¢ artystyczna
czy sportows, lecz wzbudzenie cho¢by najmniejszego zainteresowania tg twoérczo-
$cia, a méwigc o wytworach materialnych oséb nieprzystosowanych spotecznie,
mam na mys$li ich cho¢by minimalne sukcesy (prezentacje teatralne, wystawy, gra
w zespole sportowym).

Cztowiek, ktory sie rozwija poprzez obcowanie z nowymi dla niego elementa-
mi kultury i sztuki, poszerza i poglebia swoje emocje, percepcje, myslenie i wyob-
raZznie. Je$li przyjmiemy zatoZenie, Ze twércze rozwigzywanie sytuacji problemo-
wych oraz nabyte dzieki temu nowe cechy toZsamos$ciowe zaspokajaja potrzeby
cztowieka w sposéb akceptowalny spotecznie, to w duzym stopniu minimalizujemy
niebezpieczenstwo kontynuacji jego zachowan patologicznych, redukujac lub
przynajmniej minimalizujgc wszelkie negatywne dla tozsamosci mtodego cztowieka
skutki wadliwych proceséw socjalizacyjnych.

Zaprezentowane podstawy tworczej resocjalizacji nie stanowia o jej odrebno-
$ci w stosunku do klasycznej pedagogiki resocjalizacyjnej, ale s3 jej rozwinieciem
i kontynuacja. Fakt wystepowania okreslonych réznic w podejsciu teoretycznym
i metodycznym nie stanowi tu strategicznej przyczyny ubiegania sie o status nowej
dziedziny pedagogicznej. Wrecz przeciwnie, twdrcza resocjalizacja wypetnia swoja
tres$ciag merytoryczna pojemna przestrzen pedagogiki resocjalizacyjnej, stajac sie
jednym z wielu jej wewnetrznych wymiaréw. Szczegélnie istotne dla pedagogiki
resocjalizacyjnej sa jej konteksty metodyczne. Stanowig one uzupelnienie i w jakims
zakresie rozwiniecie mysli klasykéw resocjalizacji: Marii Grzegorzewskiej, Jana
Konopnickiego, Czestawa Czapdéwa, Stanistawa Jedlewskiego oraz wspoétczesnych
kontynuatoréw ich testamentu naukowego, a wiec uczonych i praktykéw pochyla-
jacych sie nad trudng sztuka pomagania ludziom, ktérzy nazbyt czesto te pomoc
manifestacyjnie odrzucaja.
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Twoércza resocjalizacja jest zaréwno koncepcja teoretyczng, jak i dziedzing
praktyczna. Ten jej drugi wymiar jest najbardziej eksponowany we wszystkich
zalozeniach teoretycznych. Jej podstawowe metody nastawione sg na kreowanie
nowych parametréw tozsamosciowych poprzez rozwijanie i uaktywnianie poten-
cjatbw wychowankéw. Potencjaty bowiem nadaja kierunek ludzkiej aktywnosci
oraz kreuja role spoteczne.

Metodyczne wymiary tworczej resocjalizacji stanowig o istocie pomocy peda-
gogicznej i nakreslaja perspektywy dalszego rozwoju nieletnich. Tam, gdzie, jak sie
wydawato, mate s3 szanse ,normalnego” spotecznego istnienia wychowankdw,
a wiec w Srodowiskach dotychczas dla nich zamknietych, otwieraja sie nowe
mozliwosci readaptacyjne. Nieprzystosowany spotecznie miody cztowiek, aby
zostac¢ zaakceptowanym spotecznie, musi wykonaé potréjny wysitek. Rozstac sie ze
swoja przesztos$cia, zmodyfikowaé¢ aktualno$¢ oraz wykreowac przysztosé. To
pierwsze polega na przeanalizowaniu i zrozumieniu przyczyn swoich wadliwych
zachowan i postaw spotecznych, usprawiedliwieniu wynikajgcych z nich reakcji
innych ludzi oraz ujawnieniu gotowosci do zmian. W $lad za tym powinny podazaé
proby modyfikacji okreslonych cech tozsamos$ci indywidualnej. Modyfikowanie
aktualnosci polega na intelektualnym i emocjonalnym wiaczeniu sie w dziatania
rozwijajace strukturalne czynniki i mechanizmy proceséw twoérczych. W ten
wlasnie sposéb uzewnetrzniajg sie potencjaty wychowankéw. Natomiast kreowa-
nie przysztosci dotyczy inicjowania procesu spotecznego adaptowania wiasnych
form aktywnosci, opartych na ujawnionych potencjatach. Tak oto powstajgce cechy
nowej tozsamosci spotecznej nieletnich umozliwiajg im podejmowanie odmiennych
od dotychczasowych rél spotecznych.

Zaréwno koncepcje interakcyjne, jak i poznawcze eksponuja pojecie ludzkiej
tozsamosci i nadajg jej wyraznie regulacyjny charakter. Oznacza to, ze kategoria
tozsamosci moze by¢ interesujacym przedmiotem rozwazan na gruncie pedagogiki
resocjalizacyjne;j.

Mozemy za Anthony Giddensem (Giddens, 2007 - wyktad niepublikowany) de-
finiowac tozsamo$¢ jako ,...funkcjonalny sposéb myslenia o samym sobie i wta-
snych priorytetach w kontek$cie ich spotecznego odbioru...”. Funkcjonalnosé
mySlenia o sobie przekitada sie na tresci pelnionych rél spotecznych, natomiast
funkcjonalnos¢ myslenia o priorytetach — na wybory rél i ich zakreséw. Wspottwo-
rzy to tak zwang tozsamos$¢ indywidualng (jednostkowga). Konteksty spotecznego
odbioru posiadajg charakter informacyjnego sprzezenia zwrotnego i nadajg wymiar
tzw. tozsamosci spotecznej. Moga réwniez inicjowaé zjawisko stygmatyzacji spo-
tecznej.

Zjawisko usztywniania w roli i statusie ,odmienica”, rozpoczyna sie na ogét od
stygmatyzacji ,dewiacji zakamuflowanej”, a wiec abstrakcyjnego statusu jednostki,
wynikajagcego na ogoét z jej doswiadczen socjalizacyjnych. Polaryzacja postaw
i uzewnetrznienie sposobéw myslenia o posiadanych priorytetach zyciowych
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prowadzi w takich przypadkach do tak zwanej tozsamos$ci dewiacyjnej wpisujacej
jednostke w okreslone role spoteczne, skutkujac dewiacyjnq karierg.

Interakcje spoteczne stabilizujg jednostke prodewiacyjng w jej sposobie my-
$lenia o samym sobie i w ten sposéb usztywniajg ja w ubogich tresciowo i zakreso-
wo rolach spotecznych, prowadzac do poglebiania sie procesu jej marginalizacji
i wykluczania. Reakcjg jednostki na ten stan rzeczy jest miedzy innymi eskalacja
poziomu agresji interpersonalnej, nieakceptowane spotecznie sposoby zaspo-
kajania potrzeb oraz patologiczne sposoby redukcji emocjonalnych napie¢ we-
wnetrznych.

Pojecie destygmatyzacji i pojecie dewiacji pozytywnej sa pojeciami stosunko-
wo nowymi na gruncie socjologii, a juz zupetnie nowymi i mato analizowanymi na
gruncie pedagogiki resocjalizacyjnej. Mozemy przyja¢ ze destygmatyzacja jest
procesem kasowania tozsamo$ci dewiacyjnej i przeksztalcania jej wymiarow
w dominujace parametry akceptowane spotecznie. Nabycie przez jednostke cech
normalsa, jak okre$la ten proces Goffman, a wiec pozbycie sie poczucia pietna,
zmienia nie tylko jej status spoteczny, ale przede wszystkim przeobraza jej Ja
indywidualne i Ja spoteczne, wspéttworzac sylwetke psychospoteczna (Goffman
2005).

Proces destygmatyzacji to negocjacje lub kasowanie dewiacyjnej toZsamosci
jednostki i takie jej przeksztatcanie, Ze Ja dewiatywne jest zastepowane Ja norma-
tywnym. Proces destygmatyzacji jest niezwykle trudnym do$wiadczaniem faktu
czasowego wystepowania dwoch tozsamosci - starej dewiacyjnej i niejako nakta-
danej na nig nowej, pozytywnej. Zjawisko to przybiera posta¢ tzw. pozytywne;j
dewiacji, a wiec objawia sie gwattownym manifestowaniem swoich nowych prze-
konan (alkoholik, ktory przestat pi¢ i dziala w AA, byly narkoman pomagajacy
innym pozby¢ sie natogu itp.).

Mozna uznaé, ze koncepcja destygmatyzacji znajduje wymierne wsparcie
w psychologii kognitywne;j.

Pierwotnym elementem struktury Ja sg informacje, ktore sktadajg sie na kon-
strukty osobowos$ciowe, czyli zakodowane skrypty przeksztalcajace sie w wiedze
0 spolecznym otoczeniu, postawy wobec tego otoczenia, respektowanie badZ nie
norm spotecznych i prawnych. Owe skrypty generowane sg i rozwijane w trakcie
interakcji z osobami znaczgcymi, a wiec w procesie socjalizacji.

W przypadku oséb wadliwie socjalizowanych informacje o otoczeniu spotecz-
nym (skrypty) sa zafatszowane i na ogét niezgodne z obowigzujagcymi normami
spotecznymi. Wyraza sie to w finalnych zloZonych strukturach poznawczych
w postaci tzw. wrogiego znieksztalcenia atrybucji polegajacego na dominatywnym
postrzeganiu nastawien partneréw interakcji jako wrogie i godzace w interesy
jednostki.

»+Wrogie znieksztatcone atrybucje” funkcjonuja w postaci tzw. przymuszajqgcego
zachowania - jednostka odczuwa przymus wrogiego zachowania. Taka atrybucja
wigze przykre dla jednostki skutki zachowania z wrogim zamiarem innych ludzi.
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Korygowanie lub eliminowanie znieksztatconych atrybucji moze dokonywac
sie w toku wiasciwie prowadzonej reinterpretacji sytuacji spotecznych, a wiec
zaréwno w toku pedagogicznie wykreowanej autoprezentacji (inscenizacji jazni
w interakcjach), jak i wizualizacji skorygowanych parametréw tozsamosci (auto-
prezentacji atrybutywnej).

Resocjalizacja oparta na zalozeniach teorii poznawczej i teorii interakcyjnej
prowadzi do powstania procesu destygmatyzacji, gdyz proces ten dokonuje sie
w kontekscie interakcji spotecznych. Do uzyskania tego stanu najlepiej nadajg sie
niekonwencjonalne metody resocjalizacji. Tego typu oddziatywania majg swoje
uzasadnienie w tym, ze proces destygmatyzacyjny rozwija sie pod wplywem
doznan niekonwencjonalnych i z udziatem czynnikéw temporalnych (zwigzanych
miedzy innymi z procesem dojrzewania - jednostka dostrzega, Ze jej dotychczaso-
we zycie byto kleska, ale jeszcze sie nie skonczyto) oraz czynnikéw interpersonal-
nych (miedzy innymi o charakterze spotecznego wsparcia).

Mozemy przyjaé, ze z punktu widzenia wspotczesnej refleksji resocjalizacyjnej
proces destygmatyzacji bedzie polegat na swoistym ,naktadaniu” (przyswajaniu)
przez jednostke nowych kostiumoéw tozsamos$ciowych, w miejsce préb ich dekom-
pletowania czy kasowania (usuwania). Na marginesie mozna doda¢, ze owo ,de-
kompletowanie czy kasowanie tozsamos$ciowe” dominujace w praktycznych
oddziatywaniach resocjalizacji instytucjonalnej (zaktady karne, schroniska dla
nieletnich i zaktady poprawcze) moze by¢ jedng z gtéwnych przyczyn braku trwa-
tosci i skutecznosci oddziatywan w tym zakresie.

Koniczac swoje refleksje chciatbym podkresli¢, iz zaprezentowang skrétowo
koncepcje tworczej resocjalizacji mozna traktowac¢ jako nowy i autorski kierunek
rozwoju teorii i praktyki wspétczesnej pedagogiki resocjalizacyjnej. Wydaje sie
bowiem, Ze twércza resocjalizacja wraz z jej okreslong baza teoretyczng, metodolo-
giczng i metodyczna moze stanowi¢ nie tylko uzupetnienie tradycyjnej pedagogiki
resocjalizacyjnej, ale przede wszystkim alternatywe dla poszukiwan drég wyjscia
z istniejacego impasu, a nawet kryzysu resocjalizacji instytucjonalnej i pozainstytu-
cjonalne;j.

Bibliografia

Ambrozik W. (2016) Pedagogika resocjalizacyjna, Krakéw, Oficyna Wydawnicza ,Im-
puls”.

Czapow C. (1978) Wychowanie resocjalizujqce, Warszawa, PWN.
Czapow C., Jedlewski S. (1971) Pedagogika resocjalizacyjna, Warszawa, PWN.

Goffman E. (2005) Pietno. Rozwazania o zranionej toZsamosci, thum. ]. Tokarska-Bakir,
A. Dzierzynska, Gdansk, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne.

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 74
NUMER 2018/1(6)



PEDAGOGIKA RESOCJALIZACYJNA — W KIERUNKU TWORCZE]J RESOCJALIZAC]I

Konopczynski M. (1996) Twdrcza resocjalizacja, Warszawa, Wydawnictwo Editions
Spotkania, MEN.

Konopczynski M. (2006) Metody twdrczej resocjalizacji, Warszawa, Wydawnictwo
Naukowe PWN.

Konopczynski M. (2013) Kryzys resocjalizacji, (czy)li sukces dziatan pozornych, War-
szawa, Wydawnictwo Pedagogium.

Konopczynski M. (2014) Pedagogika resocjalizacyjna, Krakéw, Oficyna Wydawnicza
JImpuls”.

Konopnicki J. (1972) Niedostosowanie spoteczne, Warszawa, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne.

Machel H. (2006) Sens i bezsens resocjalizacji penitencjarnej, Krakéw, Oficyna Wy-
dawnicza ,Impuls”.

Malewski A. (1964) O zastosowaniach teorii zachowania, Warszawa, PWN.

Necka E. (2005) Psychologia twdrczosci, Gdansk, Gdanskie Wydawnictwo Psycholo-
giczne.

Popek S. (2001) Cztowiek jako jednostka twdrcza, Lublin, Wydawnictwo UMCS.
Pospiszyl K. (1998) Resocjalizacja, Warszawa, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”.
Pytka L. (2005) Pedagogika Resocjalizacyjna, Warszawa, Wydawnictwo WSPS.
Sobczak S. (2000) Celowos¢é wychowania, Warszawa, Wydawnictwo Navo.

Sliwerski B. (1998) Wspdtczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw, Oficyna Wydaw-
nicza ,Impuls”.

Urban B. (2005) Zachowania dewiacyjne mtodziezy w interakcjach réwiesniczych, Kra-
kéw, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego.

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 75
NUMER 2018/1(6)



