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Dialog dzieci i nauczycieli w ztobkach
Reggio Emilia

Abstrakt

Artykut przedstawia podej$cie Reggio Emilia w konteks$cie doswiadczen edukacyj-
nych najmtodszych dzieci. Od poczatku istnienia tego projektu ztobki postrzegane sg
jako miejsce edukacji, w ktérym dzieci, wchodzac w relacje z innymi, konstruujg swo-
ja wiasna wiedze. W procesie tym kluczowa role odgrywa nauczyciel, ktérego zada-
niem jest przede wszystkim stuchanie, obserwowanie i zrozumienie strategii, jakich
dzieci uzywaja w trakcie uczenia sie. Relacja dziecko - nauczyciel zostata zilustrowa-
na fragmentami dokumentacji projektéw realizowanych w ztobkach Reggio Emilia.

Stowa kluczowe: ztobek, Reggio Emilia, metoda projektéw, profil nauczyciela ztobka.

The dialogue between children and teachers in Reggio Emilia
infant-toddler centers

Abstract

The article presents the Reggio Emilia approach in the context of educational
experiences of the youngest children attending infant-toddler centers. From the very
beginning, these institutions have been seen as a place of education, where children
construct their own knowledge along with adults. From this point of view, the role of
the teacher is crucial and his main task is above all listening, observing and
understanding the strategy that the children use in learning situations. The
relationship between children and teachers has been illustrated with excerpts of
documentation of projects carried out in infant-toddler centers in Reggio Emilia.

Keywords: infant-toddler center, Reggio Emilia, project approach, infant/toddler
teacher’s profile.
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DIALOG DZIECI I NAUCZYCIELI W ZLOBKACH REGGIO EMILIA

Instytucje dla matych dzieci w Reggio Emilia

Podejscie edukacyjne Reggio Emilia (dalej RE) jest obecnie jednym z najpopular-
niejszych rozwigzan edukacyjnych w zakresie wczesnej edukacji na Swiecie. Odnosi
sie ono do do$wiadczenn miejskich ztobkéw i przedszkoli w Reggio Emilia we
Whoszech (Scuole e Nidi di’Infanzia del Comune di Reggio Emilia)?, ktére to instytu-
cje od poczatku swojego istnienia stanowig spojny system edukacji dla dzieci
w wieku od 3 miesiecy do 6 lat.

Inicjatorem i liderem tego doswiadczenia byt charyzmatyczny pedagog Loris
Malaguzzi (1920-1994). Miedzy innymi dzieki jego inicjatywie w roku 1963 zostato
otworzone pierwsze miejskie przedszkole, dajac poczatek trwajacemu do dzi$
projektowi wczesnej edukacji w Reggio Emilia. Kolejne lata to okres intensywnej
pracy nad koncepcja pedagogiczng placéwek dla najmtodszych dzieci, ktéra w roku
1971 zaowocowata powstaniem pierwszego miejskiego ztobka (asilo nido). Podkre-
$lenie spojnosci i ciggtosci pomiedzy tymi dwiema instytucjami nastgpito rok
pozniej, wraz z przyjeciem dokumentu Regolamento delle scuole comunali
dell'infanzia - regulaminu miejskich placowek wczesnej edukacji, w ktérym zawar-
to kluczowe i wspoélne dla ztobkéw i przedszkoli zasady funkcjonowania (Moss
2012b)2.

Cho¢ w polskich publikacjach, poswieconych podejsciu RE przebija sie gtéwnie
perspektywa przedszkola, to opisane idee i warto$ci sa wspdélne i charakteryzuja
réwniez prace w zlobkach (niewielkie réznice wynikajg jedynie z organizacji pracy
placéwek). Przedstawione w niniejszym teks$cie zatozenia dotyczace pracy pla-
céwek Reggio, w tym rola nauczyciela, zostaly juz opisane w innych publikacjach
i beda raczej swoistym przypomnieniem i podsumowaniem (zob. Maj 2011; Kar-
wowska-Struczyk 2012; Szczepska-Pustkowska 2013). To, co dla polskiego czytel-
nika, mam nadzieje, okaze sie ciekawe, to przedstawienie ich z perspektywy funk-
cjonowania ztobkéw i w kontekscie procesu uczenia sie dzieci do lat 3.

0d samego poczatku celem dziatania placowek wczesnej edukacji RE byto nie
tylko zapewnienie dzieciom opieki, ale rowniez stworzenie im jak najlepszych
warunkéw dla uczenia sie. Z takiej perspektywy ztobek postrzegany jest jako

1 Obecnie sie¢ miejskich placowek wczesnej edukacji w Reggio Emilia obejmuje 12 ztobkéw przezna-
czonych dla dzieci w wieku od 3 miesiecy do 3 lat oraz 21 przedszkoli przeznaczonych dla dzieci
w wieku od 3 do 6 lat. Placowkami tymi zarzadza Istituzione. Jest to powotana specjalnie do tego celu
komoérka miasta, posiadajaca autonomie dydaktyczna, pedagogiczng, administracyjng oraz witasny
budzet, ktorej wtadze nominowane sg przez burmistrza miasta. Dodatkowo na mocy porozumien
z Istituzione do sieci placowek wlaczone s3 ztobki i przedszkola prowadzone przez rézne organizacje
i stowarzyszenia (6 ztobkéw i 8 ztobkéw/przedszkoli). Opisujac podejscie edukacyjne Reggio, odnosze
sie wiec do doswiadczen z wyzej wymienionych placéwek. Poza nimi w Reggio Emilia dziata jeszcze
14 przedszkoli panstwowych, 4 prywatne oraz 20 prowadzonych przez organizacje katolickg FISM
(http://www.scuolenidi.re.it/MappaAsiliScuole.jsp?mappa=0 [27.04.2017 r.]).

Zasady te pozostajg aktualne po dzi$§ dzien. Syntetyczne oméwienie podstaw dziatania placowek
wczesnej edukacji w RE zawartych w aktualnym regulaminie mozna znalez¢ w pracy Maj (2016).
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miejsce edukacji?, miejsce, w ktérym dzieci, wchodzac w relacje z innymi, konstruu-
ja swoja wlasna wiedze. Zadaniem instytucji dla matych dzieci staje sie wowczas
dostarczenie im narzedzi i zasobéw niezbednych w procesie negocjowania i nada-
wania znaczen (Dahlberg i in. 2013). Wielokrotnie na potrzebe zmiany i koniecz-
nos¢ redefinicji roli ztobkéw wskazywat L. Malaguzzi (2012a). W jednym ze swoich
wyktadéw podkreslat:

W mojej opinii tym, co dzisiaj jest nam potrzebne, jest podjecie préby nadania
Ztobkowi tozsamosci o charakterze filozoficznym, jesli wolicie ideologicznym;
o charakterze pedagogicznym i kulturowym, gdzie ztobki zaktadane s3 nie jako
instytucja majaca na celu opieke i zastepowanie rodziny, przynajmniej nie tyl-
ko, ale jako instytucja, ktéra podejmuje sie zadania uczestniczenia i wspot-
uczestniczenia w edukacji dzieci $wiadomie i z niezbednym poczuciem odpo-
wiedzialno$ci (tamze: 315-316).

Przez lata L. Malaguzzi towarzyszyt nauczycielom w rozwijaniu projektu edu-
kacyjnego RE, inspirowat do refleksji oraz poszukiwania nowych rozwiazan.
Placéwki RE staty sie forum dyskusji na temat uczenia sie matych dzieci, w ktérej
uczestniczyli zaréwno nauczyciele, rodzice, jak i same dzieci. Projekt RE opiera sie
bowiem na strategii partycypacji, ktora zaktada wspotuczestniczenie 3 protagoni-
stow. Oznacza wiec nie tylko branie udziatu w czyms, ale ,bycie czeScig czegos -
istotg, treScia wspdlnej tozsamos$ci, oznacza «my», ktére poprzez partycypacje
urzeczywistnia sie” (The Charter... 2002: 8). Dzieci do$wiadczaja jej poprzez ak-
tywne konstruowanie wiedzy, nadawanie i negocjowanie znaczen, dla dorostych
natomiast partycypacja oznacza gotowo$¢ do zaangazowania sie w projekt oraz
nieustajacy dialog, poprzez ktory edukatorzy i rodzice wspdlnie, bedgc uwaznym
na codzienne edukacyjne dziatania, opracowuja wskazéwki dla polityki wczesnej
edukacji i buduja tym samym kulture dziecinstwa (tamze). Wspomina o tym Carlina
Rinaldi (2001):

Dla nas w Reggio, ztobki sg miejscem zycia dzieci, nauczycieli, rodzicow - miej-
scem, ktorego celem jest nie tylko przekazywanie kultury i wspieranie rodzin,
ale tworzenie nowej kultury, kultury dziecinstwa, kultury dziecka; sa miej-
scem, w ktorym oferujemy spoteczenstwu nowa wizje dziecka, nowg wizje
dziecinstwa, nowa wizje nauczyciela oraz nowa wizje rodziny (tamze: 54).

Zmiana mys$lenia o charakterze ztobka wynika wiec przede wszystkim z przyjetej
przez nauczycieli Reggio konstrukcji dziecka i dziecinstwa. Wptywa réwniez na
nauczycielska tozsamos¢, zmusza do przeredefiniowania roli nauczyciela i deter-
minuje kazde podejmowane przez niego rozwigzania edukacyjne.

3 W zwiazku z takim podej$ciem, dorosli pracujacy w ztobkach to nauczyciele (ew. edukatorzy), a nie
jedynie opiekunowie czy wychowawcy.
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Silne dziecko - silny nauczyciel

Jak wspétczesnie definiujg podej$cie RE sami edukatorzy, jest to ,filozofia eduka-
cyjna opierajaca sie na wizji dziecka, i cztowieka, posiadajacego ogromne mozliwo-
$ci rozwoju, bedgcego podmiotem praw, ktory uczy sie i rozwija w relacji z innymi”
(Reggio Emilia Approach...). Dla zrozumienia idei pracy w ztobkach, w tym roli
nauczyciela i sposobu budowania jego relacji z dzieckiem, niezbedne jest wiec
przyjecie optyki dziecka silnego, petnego potencjatu, dziecka, ktore, jak podkresla
C. Rinaldi (2001), doswiadcza $wiata i czuje sie jego cze$cig juz od chwili narodzin.
To dziecko, ktére ma w sobie pragnienie i zdolno$¢ komunikowania sie, potrafi
nadawac kierunek swojemu spotecznemu, poznawczemu, emocjonalnemu rozwo-
jowi. Nawet tak mate dziecko jak to uczeszczajace do ztobka uznawane jest za
kompetentne, posiadajace wilasne strategie uczenia sie oraz zdolnosci i sposoby
budowania relacji (tamze). Dziecko postrzegane jest jako badacz, wspétpracownik,
uczestnik procesu komunikacji (Cadwell 2003) oraz wspéttwoérca wiedzy, tozsamo-
$ci i kultury (Dahlbergiin. 2013).

Ilustracjg takiej wizji matego dziecka, jednocze$nie swoistg wizytdwka podej-
$cia edukacyjnego Reggio, jest doswiadczenie Laury, rocznej dziewczynki uczesz-
czajacej do jednego ze Ztobkéw w Reggio*. Epizod z zegarkiem, zapewne najczesciej
przedstawiany przez edukatoréw Reggio, ukazuje dziecko bedace konstruktorem
swojej wlasnej wiedzy, dziecko, ktdre, przy wsparciu dorostych gotowych stuchag,
obserwowac i towarzyszy¢ mu, jest w stanie stawia¢ hipotezy dotyczace otaczaja-
cego $wiata i weryfikowac je. Ponizszy fragment, pochodzacy z pamietnika Laury
zawiera opis jej doswiadczen widzianych oczami nauczycielki Elluci Forghnieri.
W pamietniku nauczycielska narracja zostata uzupetiona seria zdje¢, ktére krok
po kroku ilustrujg doswiadczenie Laury z zegarkiem5.

Po jedzeniu, przy stole. Wszyscy sa bardzo szczesliwi. Dzieci bawia sie ze sobg
i ,rozmawiajg”. Korzystajac ze spokoju, daje Laurze duzy katalog peten zdjec¢
i zachecam do przejrzenia go. Podczas ogladania jest bardzo skupiona, przy-

-~

Laura (ur. 13.10.1980 r.) zaczeta uczeszcza¢ do ztobka ,Arcobelano” w Reggio Emilia we wrze$niu
1981 r., w wieku 10,5 miesiecy. Jej do$wiadczenie (podobnie jak kazdego innego dziecka) zostato
opisane w indywidualnym pamietniku prowadzonym przez nauczycielki. W 1983 r. zostat on opubli-
kowany w Quderni Reggiani - specjalnie wydanej przez miasto publikacji, ktérej celem byto przedsta-
wienie spotecznos$ci lokalnej koncepcji pedagogicznej pracy w ztobkach RE. Jego przedruk i ttumacze-
nie ukazato sie w ksiazce The Diary of Laura. Perspectives on a Reggio Emilia Diary (Edwards, Gandini
2009).

Ze wzgledu na prawa autorskie nie ma mozliwo$ci umieszczenia tych zdje¢ w tekscie. Seria zdjeé
sktadata sie z 6 uje¢: 1 - Nauczycielka i Laura siedza przy stoliku, Laura przewraca kartki w katalogu,
katalog otwarty jest na stronie, na ktérej wida¢ dwie ludzkie postaci, 2 - Laura przyglada sie stronom
w katalogu z zegarkami, jest lekko nachylona w strone nauczycielki, 3 - Laura skierowana twarza
w strone nauczycielki, patrzy na nia i wskazuje palcem na jeden z zegarkéw, 4 - Nauczycielka wysta-
wia reke z zegarkiem, Laura dotyka go i obserwuje, 5 - zblizenia: Laura przyktada ucho do zegarka
nauczycielki, 6 - zblizenie: Laura przyktada ucho do strony z zegarkami w katalogu.

[
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glada sie kazdemu zdjeciu z zainteresowaniem, nie odwracajac od niego wzro-
ku. Gdy przewraca strony, jej ruchy sa bardzo ostrozne i precyzyjne.

Nie wtracam sie, zeby jej nie przeszkadzac - jest taka skupiona. Obserwuje ja.
Mdéwiac cicho ,mama”, ,tata”, wskazuje na wizerunki mezczyzn i kobiet.

Przed nig rzad zegarkdw, patrzy na mnie; przyblizam sie i patrze na nig. Poka-
Zujac jej ten na moim nadgarstku, méwie: ,To s3 zegarki”. Przyktadam zegarek
blisko jej ucha, tak aby mogta ustysze¢ jego tykanie. Stucha przez dtuzszy czas
w skupieniu, potem odsuwa ucho; podnosi gtowe, wraca do zdje¢, patrzy na nie
ponownie, a nastepnie pewna siebie przyktada swoje ucho do strony w katalo-
gu. (Ellucia) (The Diary... 2009: 51).

Z tego krotkiego epizodu wytania sie obraz dziecka, ktérego Zrédet mozemy
szuka¢ w teoriach konstruktywizmu. Z jednej strony do$wiadczenie to moze by¢
egzemplifikacjg piagetowskiego procesu adaptacji, z drugiej zas dostrzec mozna
interakcyjng orientacje w konstruowaniu znaczen. Cho¢ w narracji i na zdjeciach
dominuje dziecko, obecno$¢ nauczyciela nie jest bez znaczenia, jest on czescia
relacji i towarzyszy dziecku w procesie uczenia sie.

Dla edukatoréw Reggio, w tym dla L. Malaguzziego, jednym z niezwykle zna-
czacych zrodet inspiracji byta teoria ]. Piageta. Krytyczny namyst potaczony
z wnikliwg obserwacja dzieci doprowadzit ich jednak do rewizji swoich pogladow
na temat dzieciecego procesu uczenia sie. W wywiadzie z Lellg Gandini L. Malaguzzi
przyznal, Ze ,teraz jasno widzimy, jak teoria Piageta izoluje dziecko” (Gandini 2012:
56). Krytyce poddat m.in. niedocenianie roli dorostego w rozwoju poznawczym
dziecka, marginalizowanie roli interakcji spotecznych i zwigzku pomiedzy mysle-
niem a jezykiem, dominujace znaczenie mys$lenia logiczno-matematycznego oraz
naduzywanie paradygmatu wywiedzionego z nauk $cistych (tamze). W takim
konteks$cie interpretacji obserwowanych dzieciecych dos$wiadczen edukatorzy
Reggio poszukiwali w mys$li Lwa Wygotskiego. L. Malaguzzi, nazywajac go ,naszym
Wygotskim” (tamze: 58), podkres$lat, Ze przypomniat on, jak wazng role w rozwoju
i uczeniu sie odgrywa jezyk® i umiejetnos$¢ postugiwania sie nim oraz ,powiedziat
nam o zaletach strefy najblizszego rozwoju, ktdra jest odlegtosciag pomiedzy pozio-
mem wyrazonym przez dziecko a poziomem potencjalnego rozwoju, osiggnietego
z pomocg dorostych lub bardziej zaawansowanych rowiesnikdw” (tamze). L. Wy-
gotski, ktory podobnie jak ]. Piaget postrzegat dziecko jako aktywnego konstrukto-
ra swojej wiedzy, akcentowat jednak nie tyle kontakt dziecka z otoczeniem fizycz-
nym, co kontekst spoteczny, w ktérym proces uczenia sie zachodzi. Interakcyjny
charakter procesu uczenia sie stat sie bardzo waznym elementem w placéwkach
Reggio. Wedlug nauczycieli RE dziecko posiada wrodzong umiejetno$¢ komuniko-

6 W podejsciu RE jezyk rozumiany jest znacznie szerzej niz tylko jezyk werbalny. Edukatorzy RE
postuguja sie metafora ,100 jezykéw dziecka” (zob. Maj 2017).
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wania sie i juz od chwili narodzin jest istota spotecznag zdolng nawigzywaé relacje
z innymi (Rinaldi 2012).

Przyjeta przez edukatoréw Reggio wizja dziecka silnego, pelnego potencjatu
wymaga nauczyciela réwnie silnego, ,wéwczas szkota staje sie miejscem prowa-
dzenia badan, w ktérym dzieci wraz z nauczycielami sg gtéwnymi badaczami”
(tamze: 125). Z tej perspektywy zawodowa tozsamos$¢ nauczyciela nie moze by¢
rozpatrywana w izolacji jako abstrakcyjne pojecie. Musi by¢ ona interpretowana
w kontekscie relacji nauczyciela z innymi: wspdtpracownikami (zob. Maj 2011),
rodzicami (zob. Maj 2016) i przede wszystkim dzie¢mi. Wchodzac w relacje
z innymi, nauczyciel, bedac ciekawym $wiata i rezygnujac z biernej roli realizatora
gotowych koncepcji, staje sie konstruktorem wiedzy, twoérca teorii i kreatorem
kultury w placéwkach dla matych dzieci. Prowadzi z dzie¢mi intelektualny dialog,
tworzac jak najlepsze warunki dla dzieciecego procesu uczenia sie, co zostanie
rozwiniete w dalszej czesci tekstu.

Stuchanie jako fundament pracy nauczyciela

Praca nauczycieli w ztobkach Reggio Emilia wymaga specyficznego podejscia do
zycia, ktore przejawia sie przede wszystkim w stuchaniu. Stuchanie, ktore interpre-
towane jest przez edukatoréw znacznie szerzej niz proces fizjologiczny, stanowi
swoisty fundament wszystkich dziatan podejmowanych przez dorostych w ztob-
kach RE. C. Rinaldi (2009) podejscie to nazywa ,aktem mitosci” (tamze: 65). Ozna-
cza bycie uwaznym i otwartym na innych, na przyjmowaniu réznych punktow
widzenia, akceptowaniu réznic i traktowaniu ich jako zaséb, a nie przeszkode.
Wymaga uzywania réznorodnych jezykéw i kodéw, nie ogranicza sie bowiem
jedynie do jezyka méwionego, co jest szczeg6lnie istotne w relacji z matymi dzie¢-
mi, ktére bardzo czesto nie zdotaly jeszcze opanowaé, tak powszechnie uzywanego
przez dorostych, kodu werbalnego. Stuchanie to wrazliwo$¢ na potrzeby innych, to
dawanie czasu, ktéry jest czym$ wiecej niz czasem zegarowym, jest czasem we-
wnetrznym, petnym ciszy i spokoju (tamze).

Taka postawa charakteryzowata réwniez nauczycielke Laury. Cho¢ w kazdym
Z jej wspomnien dostrzec mozna uwazno$¢ i wrazliwo$¢ na potrzeby dziewczynki,
z wielu opisanych w pamietniku wspé6lnych doswiadczen wybratam epizod ,Trud-
nosci podczas zmiany pieluchy”, ktéry miat miejsce w okresie adaptacji dziecka.
W pamietniku Laury mozemy przeczytac:

Dzisiaj znowu trudnosci podczas zmiany pieluchy. Aby za bardzo nie zasmuci¢
dziecka, prébuje mndstwo razy. Gdy prébuje potozy¢ Laure na przewijaku, po-
dobnie jak wczoraj, napina sie. Podnosze jg, przytulam i jeszcze raz prébuje, ale
gdy kolejny raz sztywnieje i prawie zaczyna ptaka¢, podnosze ja i wracamy do
sali. Wzigwszy pod uwage, Ze Laura jest cata mokra, po chwili prébuje znowu.
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Probuje by¢ bardziej delikatna. Pozwalam jej siedzie¢ na przewijaku i rozma-
wiam z nia. Pokazuje jej zabawke. Podnosze Laure i zdejmuje jej spodnie. Myje
ja, uzywajac mokrych chusteczek i po chwili préobuje potozy¢ na przewijaku.
Dziecko chwyta brzeg stotu, odrobine lZej niz poprzednio, ale wcigz w napieciu.
Trzymajac jg blisko, podazam za nig moim ciatem, patrze na nig, méwie do niej
cicho. Powoli ktade, Laura odpreza sie i zaczyna zwraca¢ uwage na moje okula-
ry. (Eluccia) (The Diary... 2009: 35).

Fragment ten zaskoczyt i poruszyt mnie szczegdélnie, gdyz nawet przy takiej
czesto rutynowej i mechanicznej czynnosci, jaka jest zmiana pieluchy, nauczycielka
zaakceptowata rytm i czas dziecka, zupelnie inny niz dorostych. Byta pelna empatii
i stuchata nie tylko uszami, ale i wszystkimi zmystami. Wychwycita moment,
w ktérym Laura byta gotowa zaakceptowaé wykonywanie dobrze znanej czynnosci,
w nowych warunkach i przez nowa osobe. Pozwolita, aby relacja ta rozwijata sie we
wlasnym tempie i z wlasng dynamika.

Stuchanie odgrywa tez wazna role w procesie uczenia sie. Nie tyle daje odpo-
wiedz, co inspiruje nauczycieli do stawiania pytan. Nawet jesli wigze sie to z nie-
pewnoscig, czy rodzi frustracje lub niepokéj, wymaga gotowosci na doswiadczanie
kryzysow i przyjmowanie zmian bedacych ich konsekwencja. Stuchanie wymaga od
nauczycieli Swiadomosci, ze ich interpretacje rzeczywistosci sa jednymi z mozli-
wych i stanowig czastke rozlegtej, zintegrowanej wiedzy, przy jednoczesnym
zawieszeniu wilasnych osadéw i przekonan (Rinaldi 2009). Ta otwartos$¢ jest
kluczowa w pracy z matymi dzie¢mi. Nauczyciel musi by¢é uwazny na dziecko,
ciekawy jego pomystéw. Stuchanie polega bowiem na obserwowaniu i interpreto-
waniu dzieciecych dziatan, a w konsekwencji na inspirowaniu oraz podtrzymywa-
niu nowych. Niejednokrotnie wymaga to modyfikacji badz zmiany nauczycielskich
planéw i propozycji. Te, przez edukatoréw Reggio sa traktowane jedynie jak
hipotezy, jako mozliwe kierunki dzieciecej aktywno$ci. Nauczyciele organizuja
przestrzen, sg ciekawi, jakie przyniesie mozliwosci. Takie podejscie ilustruje
ponizszy przyktad.

Nauczycielka przeksztalcita przestrzen w ztobku, pokrywajac cata podtoge du-
zZymi pasami zwijajacego sie papieru. W opisanym doswiadczeniu uczestniczyta
tréjka dzieci Erika (13 m-cy), Elisabetta (11 m-cy) i Matteo (10 m-cy).

Matteo, Erika, Elisabetta siedza na papierze, ktérym przykryta jest cata podto-
ga w sali. Matteo trzyma mazak, ktéry wczes$niej podniost z podtogi (mazaki
w roznych kolorach pozostawione byty przez nauczycieli po to, aby dzieci, jesli
chca, mogty ich uzy¢ do rysowania na duzym papierze). Teraz dzieje sie co$
niespodziewanego. Matteo, z pomoca Elisabetty, ciagnie za rég papieru...

... dopoki kawatek papieru nie odrywa sie. Urwany kawatek zwija sie,... two-
rzac tube.
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Gra zaczyna by¢ bardzo interesujgca. Matteo, trzymajac mazak w reku, uwaz-
nie obserwuje nowa ,tube”, po czym chwyta ja drugg reka...Sprawia wrazenie
jakby zauwazyt mozliwa relacje pomiedzy mazakiem a tuba.

Napiecie mies$ni i koncentracja Matteo wzrasta; podnosi tube, lekko jg przechy-
la, przyglada sie otworowi i probuje wsuna¢ mazak do $rodka. Jego wysitek
powoduje, ze przechyla tube za bardzo i jego préoba okazuje sie nieudana. [...]

Erika, obserwujac go z boku, cho¢ z pozornym brakiem zainteresowania, prze-
suwa sie w kierunku Matteo. By¢ moze zrozumiata cel ,manewréw” Matteo?

Erika bierze tube i drugi mazak, obserwuje go uwaznie i zdecydowanie wsuwa
mazak do tuby. Matteo odwraca spojrzenie w druga strone, tak jakby byt za-
wiedziony lub zdenerwowany.

[...] Erika pewnie spoglada na dot tuby, sprawia wrazenie jakby na co$ czekata,
prawdopodobnie na mazak, ktéry ma wylecie¢, nic tam jednak nie ma! Ponie-
waz tuba jest przechylona za lekko, mazak utyka w Srodku. Co robi¢? Porzuci¢
starania? Po chwili...

Erika, bacznie i z ciekawoscig obserwowana przez Elisabette, mocno chwyta
drugi mazak i wsuwa go do tuby. Tym razem ruch wprowadzanego mazaka
podnosi tube nieco wyzej...
kolejno, jeden mazak za drugim, wylatujg z tuby, potwierdzajac wczesniejsza
hipoteze dwojki dzieci. [...]

Satysfakcja jest wielka. Wysitek i nieustepliwos¢ Eriki zostajg wynagrodzone.

Gra powtarzana jest z innymi mazakami... (Filipini, Giudici 2008: 11-15)7.

Z niezwykta uwaga nauczyciele obserwowali dzieciece doswiadczenie, o czym
$wiadczy powyzsza narracja. Dokumentowali i interpretowali ich strategie uczenia
sie, weryfikujagc swoje hipotezy, zadawali sobie pytania, jednocze$nie stawiajac
kolejne hipotezy. Rezygnujac ze swojego pomystu (rysowanie mazakami), nauczy-
ciele stworzyli inspirujaca przestrzen i dali dzieciom czas na eksplorowanie otacza-
jacej je rzeczywisto$ci. Nie byloby to mozliwe bez stuchania, bo tylko ono, jak
akcentuje L. Malaguzzi (2012b), gwarantuje nam dorostym opanowanie trudnej
sztuki bycia z dzie¢mi, rozmawiania z nimi. Bez stuchania nauczyciele straca
bowiem

zaciekawienie, zachwyt, zadume i rados¢ z tego, ze gdy tylko znajdziemy po-
trzebe i czas (o tak, czas tez!), aby wkroczy¢ do dzieciecej zabawy i codziennej
pracy dzieci, ich fakty i stowa rozprzestrzeniajg sie. To uczucia, bez ktoérych nie
mozna pracowacd, sg one tym, co posuwa do przodu nie tylko nasze codzienne

7 Narracja ta, jak i wiekszo$¢ przytoczonych opisdw, jest uzupetniona fotografiami. Niestety ze wzgledu
na prawa autorskie nie mam mozliwo$ci umieszczenia ich w tekscie.
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myslenie, planowanie, nasza wyobraznie, ale rowniez refleksje nad naszg rela-
Cja z dzie¢mi (tamze: 339).

Przyjecie perspektywy pedagogiki stuchania weryfikuje mys$lenie o roli nau-
czyciela. Nauczyciele w zlobkach RE odrzucajg postawe dorostego planujgcego
dziecieca aktywno$¢, udzielajacego wskazéwek i narzucajgcego wtasne interpreta-
cje rzeczywistos$ci. Stuchajgc kompetentnego, pelnego potencjatu dziecka, stajg sie
jego partnerami w procesie konstruowania wiedzy i buduja rusztowanie, ktére
pomaga dziecku konstruowac¢ wilasne reprezentacje swiata. Idea stuchania urze-
czywistniona zostaje miedzy innymi poprzez wykorzystanie w pracy z matym
dzieckiem strategii projektowej, poprzez dokumentowanie dzieciecego procesu
uczenia sie oraz organizacje inspirujacej przestrzeni edukacyjnej. Te trzy wymiary
zostang szczeg6towo opisane w dalszej czesci tekstu.

Strategia projektowa w ztobku

Opisujac zadania nauczyciela w placéwkach wczesnej edukacji w Reggio, L. Mala-
guzzi postugiwal sie metaforg ,nici Ariadny”. Nauczycieli postrzegat jako tych,
ktérzy ,trzymaja nié, ktérzy konstruujg i ustanawiaja potaczenia i zwiazki, sieci
relacji, aby przeksztatci¢ je w znaczace doswiadczenie interakcji i komunikacji”
(Rinaldi 2006: 54). W codziennej pracy taka postawa przejawia sie przede wszyst-
kim w dostarczaniu okazji do badania i odkrywania, w tworzeniu kontekstu,
w ktérym dzieciece strategie uczenia sie sg respektowane, a teorie uprawomocnio-
ne. Ujawnia sie ona w pracy metodg projektow, ktéra w podejsciu RE okreslana jest
mianem progettazione (zob. Maj 2014). W tej strategii, wpisujacej sie w elastyczne
podejscie do programu, dziecieca aktywno$¢ nie jest wynikiem z géry zaplanowa-
nych dziatan, ale wytania sie w toku wspoélnej pracy dzieci i dorostych. Jak stusznie
puentuje Ronald Lally zajecia ,nie muszg by¢ zaplanowane. Zamiast tego dzieciecy
program uczenia sie musi zosta¢ odkryty, respektowany i wspierany” (2009: 70).
Nauczyciel musi by¢ uwazny i posiada¢ zdolnos¢ dostrzegania potencjatu w réoz-
nych, czesto spontanicznych sytuacjach, majacych miejsce w ztobku. Tak byto
w przypadku wcze$niej przywotanej przygody z mazakami i papierowa tuba.
Nauczyciele, gotowi do rezygnacji ze swoich propozycji, stworzyli dzieciom mozli-
wo$¢ dziatania zgodnie ze swoim pomystem i zainteresowaniem. Co wiecej, takie
do$wiadczenia stajg sie bardzo czesto dla nauczycieli Reggio inspiracja do zaaran-
zowania nowych kontekstéw uczenia sie, na przyktad poprzez dostarczenie no-
wych materiatéw do eksplorowania lub uczynienie kontekstéw bardziej ztoZonymi
(np. propozycja eksperymentowania z innymi przedmiotami, np. kula, prostopadto-
$cianem, plastikowa tubg). Cho¢ praca metoda projektéw w ztobku moze wydawacé
sie bardzo trudna, to polega ona przede wszystkim na stuchaniu. Jak podkresla Vea
Vecchi (2010):
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Projekt otwarty na zmiany wywodzi sie z uwaznego ,stuchania” rzeczywisto-
$ci, dominujg w nim sugestie pochodzace z obserwacji dzieci. Jesli konkretne
propozycje majg swoj poczatek w zainteresowaniach dzieci i nauczycieli, ist-
nieje znacznie wieksza szansa na ich sukces, poniewaz cata podroéz jest nadzo-
rowana i $ledzona przez nauczyciela, ktéry wtasciwie rozumie podstawowe jej
wlasciwosci, a w zwigzku z tym jest jej bardziej ciekawy i zdolny do interwe-
niowania i wprowadzania interesujacych modyfikacji w trakcie jej trwania
(tamze: 40).

Zadaniem nauczyciela jest wiec wychwytywanie dzieciecych pomystow, tak jak
w przypadku projektu przywotanego przez Cristine Bondavalli. Opisata ona historie
22-miesiecznego Alessandro, ktory przynidst do ztobka jezowca znalezionego nad
morzem. Wsrdd dzieci wzbudzito to wiele emocji, pojawily sie pytania, potrzeba
badania i eksperymentowania. Rozbudzona w dzieciach ciekawo$¢ zostata wsparta
propozycja nauczycieli. W wyniku obserwacji i wspoélnej dyskusji postanowili oni
rozbudowac¢ kontekst zainicjowany przez chtopca. Przygotowali dzieciom szkta
powiekszajace oraz lusterka o réznym powiekszeniu po to, aby dzieci mogly
doktadniej i z réznych perspektyw przyjrze¢ sie przyniesionemu jezowcowi.
Doswiadczenie to stato sie rdwniez okazja do eksperymentowania dzieci z jezykiem
graficznym (Gandini 2001). Podchwycenie dzieciecych pomystéw Scisle wiaze sie
bowiem ze zorganizowaniem sytuacji, ktdra umozliwi dzieciom dalsze eksplorowa-
nie i badanie. Cho¢ wydaje sie to stosunkowo proste, to bedac skupionym na
realizacji z gory ustalonego planu, istnieje duze ryzyko, Ze sytuacje majace w sobie
potencjat badawczy zostana przeoczone.

Pomysty na projekty wytaniajg sie przede wszystkim z obserwacji danej grupy.
Sa tez jednak takie propozycje nauczycieli, ktére, jak wynika z wieloletnich do-
$wiadczen edukatoréow RE, zwykle rozbudzaja dziecieca ciekawo$¢ i inspirujg do
eksplorowania. Nalezg do nich wszelkiego rodzaju zabawy ze Swiattem i cieniem.
Nie oznacza to jednak konkretnych, szczegétowych scenariuszy zajeé¢. To raczej
swoiste ,prowokacje”, ktére moga rozwing¢ sie w wielu, czesto nieprzewidzianych
wczes$niej przez nauczycieli, kierunkach. Ilustracja takich doswiadczen jest narracja
»Granice $wiatta”, opisana przez V. Vecchi (2010: 128-130).

Samuele i Camilla (2 lata i 11 miesiecy) zatrzymali sie, aby obserwowac cienie,
powstate dzieki papierowym wzorom, umieszczonym na szybie (ryc. 1a).

SAMUELE: To storice je robi. One sg pokolorowane na biato.

CAMILLA: Tutaj cien jest troche ciemniejszy.

SAMUELE: Patrz to rysowanie w $wietle. Widzisz, $wiatto jest cale w $rodku
i pozostaje nieruchome (tamze: 128). (ryc. 1a)
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Ryc. 1. Szkice ilustrujace mini opowies$¢ ,Granice Swiatta”

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie dokumentacji zdjeciowej (Vecchi 2010: 128)

Samuel wiedzial, ze fascynujace wzory na podtodze powstaty dzieki stoncu, ze
stworzyly je razem: §wiatto i cien. Interpretujac ten dialog, V. Vecchi zauwazyta, ze
dzieci, bedac $wiadomymi réznych odcieni $wiatta i cieni (nie tylko bieli i czerni),
stusznie nazwaty wzory kolorowymi. Wedtug niej stworzyly niezwykle poetycka
definicje cienia - ,rysowanie $wiattem” (tamze).

Nauczycielka, dostrzegajac w dzieciecej rozmowie potencjal, postanowita zain-
terweniowac:

To ,rysowanie $wiattem jest naprawde piekne! Czy uda nam sie zatrzymac cien
z nami, tutaj w ztobku? Czy zdotamy zatrzymac¢ go na podtodze, tam gdzie jest
teraz? (tamze: 129).

Aby zwrdéci¢ uwage dzieci na poruszanie sie cienia, nauczycielka zaproponowa-
ta dzieciom, aby sprébowaty unieruchomi¢ cien. Uznata, Ze takie dziatanie moze
wzbudzi¢ ciekawo$¢ i zainspirowaé nowe dzieciece pytania. Dzieci z dostepnych
materialéw wybraty przezroczyste szklane koraliki w réznych kolorach.
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SAMUELE: Wybieram te, poniewaz maja w sobie $wiatto.
CAMILLA: Ja wybieram te, poniewaz maja mate dziurki w $rodku i $wiatto
przechodzi przez nie. Mysle, ze zapalg sie Swiattem (tamze: 129).

Dzieci utozyty kamyki dookota wzoru utworzonego przez cien, tworzac okrag (ryc. 1b).
SAMUEL: Doktadnie zamykam okrag, aby cien sie nie wydostat (tamze).

Poniewaz nadeszia pora obiadu, dzieci musialy przerwaé prace. Po powrocie
sprawdzity, co zadziato sie z cieniami.

To niegrzeczny cienl. Ucieka od kamieni. Spéjrz cien sie ruszyt, bo storice sie ru-
sza (tamze). (ryc. 1c)

Pomimo ze Samuele od poczatku byt Swiadomy, ze cien powstaje dzieki stoncu, to
nie do konca byt pewien, co przyczynito sie do zmiany jego potozenia. Postanowit
podjac kolejng prébg i pobawi¢ sie wspdlnie z innymi dzie¢mi. Dzieci wybraty
transparentne obiekty i umiescity je w jasnych czes$ciach wzoru (ryc. 1d).

CAMILLA: Potozymy te wieksze kulki na $wiatto (tamze).

Z uwagg i zaangazowaniem dzieci umieszczaty szklane kulki w jasnej przestrzeni.
Ksztatt cienia oraz transparentne przedmioty wzmocnione przez $wiatto stworzyty
dla dzieci interesujaca kompozycje, odciagajac ich uwage od poczatkowego pro-
blemu przemieszczania sie cienia. Skupity sie na estetycznej stronie swojej kompo-
Zycji.

SAMUELE: Patrzcie to rysowanie Swiattem (tamze: 130).

Nauczyciel nie interweniowat i nie nalegat na powr6t do pierwotnych pytan.
Taka sytuacja dla nauczyciela w Reggio jest okazja do zaproponowania nowych
zadan, nowego przedmiotu dzieciecych dociekan. Nauczycielka zrezygnowata ze
swojego pomystu i pozwolita, aby aktywnos$¢ dzieci byta wynikiem ich zaintereso-
wania, a nie z géry narzuconego scenariusza.

Dylemat, kiedy reagowa¢, kiedy pomodc dziecku w rozwigzywaniu problemu,
wskazac kierunek jego aktywno$ci, jest jednym z najtrudniejszych aspektéw pracy
metoda projektéw. Wymaga od nauczyciela nieustannego balansowania. Zbyt
czeste ingerowanie w dzieciecy proces uczenia sie moze go zahamowac, z drugiej
za$ strony nauczyciel powinien organizowac takie sytuacje edukacyjne, ktore
postawig przed dzie¢mi zadania wymagajace wysitku i bedace dla nich wyzwaniem
(Edwards 2012). Narzedziem utatwiajacym podejmowanie decyzji jest dokumenta-
cja, ktéra w podejsciu RE nabrata swoistego znaczenia.
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Dokumentacja jako wizualizacja stuchania

Stuchanie i reagowanie w optymalnym dla dzieciecego procesu uczenia sie czasie
jest kluczowym zadaniem nauczyciela pracujacego metoda projektéw. Na podsta-
wie wnikliwej obserwacji, dokumentacji oraz wspdlnej refleksji z innymi edukato-
rami pracujacymi w ztobku, nauczyciel podejmuje decyzje odno$nie do nowych
kontekstow uczenia sie. C. Rinaldi interpretuje dokumentacje ,jako uwidocznienie
procesu stuchania, jako konstrukcje $sladéw (poprzez notatki, slajdy, filmy), ktére
nie tylko s3 dowodem dzieciecych Sciezek procesu [uczenia sie - przyp. A.M.], ale
ktdére umozliwiajg im réwniez tworzenie relacji, ktore sg podstawa wiedzy (Rinaldi
2008: 8). Charakterystyczng dla ztobkéw RE formg dokumentacji s3 wspomniane
wcze$niej pamietniki, bedace zapisem doswiadczen poszczegélnych dzieci w relacji
z réwie$nikami, dorostymi, a takze z przestrzenia, w ktérej funkcjonuja. Koncepcja
pamietnikdw, osadzona w dyskursie nadawania znaczen (Dahlberg i in. 2013),
ukazuje zloZzonos$¢ i wieloaspektowos¢ dzieciecego procesu konstruowania wiedzy.
Na ten aspekt zwraca uwage C. Rinaldi (2009):

Podejsciu edukacyjnemu wytaniajagcemu sie z tych pamietnikéw bardzo daleko
do koncepcji laboratorium, czyli takiej formy Srodowiska, w ktérej mozliwe
jest wyizolowanie zmiennych zaleznych i niezaleznych. W tym sensie pamiet-
niki byly ekologiczne, otwarte na nieustanng zmiane warunkéw i na uchwyce-
nie sytuacji w catym jej bogactwie i ztoZonosci (tamze: 13).

Tak interpretowane pamietniki stojg w opozycji do zakorzenionego w tradycji
anglosaskiej portfolio, w ktérym dominuje jezyk standardéw i odpowiedzialnoSci
za ich realizacje (zob. Maj 2013).,,Czas pamietnika jest czasem wolniejszym: to czas
refleksyjnosci, przerw, wewnetrznego stuchania. To czas wspomnien” (tamze: 14-
15). Takie podej$cie bez watpienia sprzyja relacjom, byciu razem z dzieckiem i na
dziecko uwaznym.

Organizacja przestrzeni jako stymulowanie procesu uczenia sie

Niezwykle waznym zadaniem nauczyciela RE jest organizacja przestrzeni eduka-
cyjnej dziecka. Wedtug L. Malaguzziego $rodowisko jest to ,integralna cze$¢ projek-
tu edukacyjnego, ktéra odgrywa decydujaca role we wspétistnieniu, w spojnosci
i intensywnosci reakcji na potrzebe bycia i dziatania dzieci oraz pracownikéw
(Cagliari i in. 2016: 235). Ma ona zacheca¢ do dialogu, inspirowac spoteczne inter-
akcje, rozbudza¢ dzieciecg ciekawo$¢ oraz sprzyja¢ eksplorowaniu i badaniu.
Organizacje przestrzeni w ztobku ilustruje rycina 2.

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 60
NUMER 2017/2(5)



DIALOG DZIECI I NAUCZYCIELI W ZLOBKACH REGGIO EMILIA

I = Weijscie
Czesc
= Kuchnia
jadalna
Grupa 4 lj {
(Grandi) j - Grupal
24-36 m-cy (Lattanti)
3-10 m-cy
o o
tazienka Patio
fr=————=x Plac [l MBN =
Atelier plac
x| | ee——
: n :
Grupa 3 Czesé Grupa2
(Medi) jadalna (Piccoli) ml
18-24 m-cy 10-18 m-cy

Strefa dorostych
11 H—l—1I- — !

Ryc. 2. Plan ztobka Panda

Zrédto: opracowanie A. Kruhelska i A. Maj na podstawie ,Nido d’infanzia Panda. Tracce di
identita” - ulotka ze ztobka Panda

Centralnym miejscem w ztobku jest plac wykorzystywany do grupowych za-
baw, réznorodnych uroczystosci czy spotkan z rodzicami. Tuz obok znajduje sie
atelier® bedace swoistg pracownig plastyczna, wyposazona w najrézniejsze mate-
riaty stymulujace dzieciecy proces uczenia sie (cze$¢ z tych materiatéw znajduje sie
réwniez w salach). Wérdd nich znaleZ¢ mozna m.in. r6znego rodzaju farby, papiery,
skrawki materiatléw, folie, materialy naturalne: kasztany, liScie, kamienie oraz
szereg innych produktéw, ktére umozliwiajg dzieciom wyrazanie swoich mysli

8 Gospodarzem atelier jest atelierista, osoba z wyksztatceniem w zakresie sztuk wizualnych, niestety ze
wzgledu na wyzsze koszty utrzymania ztobkoéw atelieristi zatrudniani sg tylko w przedszkolach Reg-
gio. Pomimo to nauczyciele pracujacy w ztobkach korzystaja z ich do$wiadczen. Jest to efekt organiza-
cji, w ktdrej podstawa jest kolegialny wymiar pracy. W kazdej placowce funkcjonuje pedagogista, ktéry
pelni w ztobkach i przedszkolach role doradcy (nie ma dyrektora), jednocze$nie nadzorujac prace
w kilku placéwkach (np. 2 ztobkach i 4 przedszkolach). Jest odpowiedzialny za zapewnienie sp6jnego
programu edukacyjnego, integruje i koordynuje administracyjne i pedagogiczne aspekty ich funkcjo-
nowania. Organizuje spotkania nauczycieli, ktérych celem jest namyst i refleksja nad codziennoscia
edukacyjna. Sa one okazja do dialogu i wymiany doswiadczen. Narzedziem wykorzystywanym w tym
procesie jest bogata dokumentacja, przygotowywana w kazdej placéwce (zob. Maj 2011).
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w réznorodnych formach. Niezwyklym ze wzgledu na wilasciwosci materiatem,
wykorzystywanym na co dzien w placéwkach Reggio, jest glina, z ktéra dzieci
oswajajg sie juz w ztobku. Zadaniem atelier jest inspirowanie dzieci i nauczycieli do
uzywania wielu réznorodnych jezykéw. Obok atelier znajduje sie patio - we-
wnetrzny ogréd. Dzieki szklanym $cianom, ktore dostarczaja naturalnego $wiatla,
dzieci maja okazje eksperymentowac ze Swiattem i cieniem.

Wokét placu rozlokowane sg sale?. Pomimo Ze dzieci podzielone s3 na grupy,
maja mozliwo$¢ swobodnego przemieszczania sie i kontaktu z réwiesnikami (cze$¢
przestrzeni jest wspolna, jak np. tazienka lub cze$¢ jadalni). Kazda z sal dostosowa-
na jest do wieku i potrzeb dzieci. Jej organizacja i wyposazenie ulegaja modyfikacji
w zaleznosci od dzieciecych zainteresowan. Tak zorganizowana przestrzen stwarza
warunki do wspélnego negocjowania znaczen. Jak podkresla V. Vecchi, dziecko ma
prawo do pieknego i zdrowego otoczenia, srodowisko jest bowiem ,oknem dla
pomystéw” (Vecchi 2010: 82).

Zakonczenie

Podejscie edukacyjne RE jest koncepcja pracy w ztobku, ktéra opiera sie na dialogu
pomiedzy dzieckiem a nauczycielem. Osadzone w socjokulturowej teorii uczenia sie
akcentuje znaczenie interakcji spotecznych w dzieciecym procesie uczenia sie.
Nauczyciel peni role ,podajnika” okazji, jest Zrédtem inspiracji oraz organizuje
przestrzen edukacyjng dziecka (Edwards 2012). Wstuchujac sie w jego potrzeby
i zainteresowania, staje sie jego partnerem w konstruowaniu dzieciecych reprezen-
tacji $wiata.
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