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Studia i rozprawy

Agnieszka Bron®

O badaniach biograficznych krytycznie

Abstrakt

W naukach spotecznych i humanistycznych widzimy réznorodno$¢ podejsé do badan
biograficznych. Powstaje wiec pytanie, ktore z tych podej$¢ sg wtasciwe, a ktére nie?
Ktére warto stosowac i dlaczego? Artykut ten podejmuje zagadnienie badan biogra-
ficznych z punktu widzenia krytycznego, szczegdlnie w czasie, kiedy réznorodnos¢
podejsé, koncepcji i perspektyw moze sprawiac trudnos$ci nowicjuszom w stosowaniu
tej metody.

Wieloletnie postugiwanie sie metoda biograficzng pozwala mi spojrze¢ na wta-
sna dziatalno$¢ badawcza krytycznie i zastanawia¢ sie, jak stosowanie metody ab-
dukcyjnej do generowania teorii dotyczacej konstruowania i rekonstruowania toz-
samoSci nietradycyjnych studentéw w szkolnictwie wyzszym w Szwecji jest mozliwe
ijakie sg tego konsekwencje.

Artykut ten stara sie pokazaé¢ poczatki metody biograficznej, usytuowaé ja
w kontekscie nauk spotecznych, zastanowi¢ sie nad réznymi podej$ciami, putapkami
oraz zaletami i wadami tej metody. Réwnocze$nie przedstawia problemy w stosowa-
niu metody wywiadu biograficznego, doboru préby, zagadnien etycznych oraz analizy
danych, jak i konceptualizacji danych oraz tworzenia typologii na przyktadzie wta-
snych badan.

Stowa kluczowe: metoda biograficzna, abdukcja, analiza, typologia studentow.

Critical Approach to Biographical Research

Abstract

In social sciences and humanities, a variety of approaches to biographical research
are used. The question then arises what is appropriate and what is not? Which
approach is worth using and why? This article looks at biographical research from
the critical point of view, especially at a time when the diversity of approaches,
concepts, and perspectives can make it difficult for novices to use this method.
Having long experience in applying the biographical method allows me to look
critically at my own research and think about using the abductive method to generate
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a theory on identity formation and transformation by non-traditional students in
higher education in Sweden. How is this possible and what are the consequences?

This article tries to show the beginnings of the biographical method in the
context of social sciences and reflects on the different approaches, pitfalls as well as
advantages and disadvantages. It presents problems in applying biographical
interview, sampling, ethical issues, data analysis and conceptualization as well as
creation of typology on the example of my own research.

Keywords: biographical method, abduction, analysis, students’ typology.

Moja droga do badan biograficznych

Kiedy po kilku latach pobytu w Szwecji zaczetam intelektualnie i emocjonalnie
zmagac sie z problemem mojej wlasnej emigracji, wpadta mi w rece biografia
Floriana Znanieckiego i ku memu zdumieniu odkrytam, ze Znaniecki borykat sie
z podobnymi problemami w USA w latach 20-tych i potem 40-tych XX w. (Dulczew-
ski 1984; Szacki 1986). Szczegdlnie ciekawe bylo to, ze Znaniecki jako badacz
obracat sie w Srodowiskach akademickich, tak jak i ja to robitam w ciggu catego
mojego zycia. Poznalam réwniez Srodowiska akademickie w Ameryce P6inocnej
(USA i Kanadzie). Po dziewieciu miesigcach od przyjazdu do Szwecji rozpoczetam
badania na Uniwersytecie w Uppsalii, ale te nie dotyczyty jeszcze badan biograficz-
nych, lecz poréwnawczych obejmujacych duzy materiat z USA, NRF, Jugostawii
i Polski. Badatam wtedy dostep robotnikéw do ksztalcenia na poziomie wyzszym
(Bron-Wojciechowska 1989).

Zafascynowana biografig Znanieckiego zaczetam czyta¢ jego dzieto pisane
wspolnie z Isakiem Thomasem o Chtopie polskim w Europie i Ameryce w oryginale,
czyli po angielsku (polskie ttumaczenie z 1976 r. dostalam dopiero pézZniej).
O metodzie biograficznej i konkursach na pamietniki wiedziatam jeszcze z moich
studiéw i pracy na Uniwersytecie Warszawskim. Stad wiodta juz prosta droga do
zastosowania metody biograficznej we wtasnych badaniach.

Dwa jeszcze inne czynniki wptynety na podjecie badan biograficznych. Pierw-
szy to moje zainteresowanie psychologia cztowieka dorostego. Wyjezdzajac z Polski
na stypendium do SUNY w Stony Brook, jechaltam m.in. z zadaniem znalezienia
publikacji i badan dotyczacych rozwoju cztowieka dorostego. W Polsce takie
badania wtedy nie istniaty, jedyng publikacja byta niewielka ksigzeczka Wtodzimie-
rza Szewczuka Psychologia cztowieka dorostego (1959). W USA zgromadzitam duzy
materiat z psychologii rozwojowej i psychologii spotecznej dotyczacej tej proble-
matyKi.

Drugim czynnikiem byta moja praca dydaktyczna ze studentami na Uniwersy-
tecie w Linkoping. Byli to dorosli studenci, przygotowujacy sie do pracy nauczyciel-
skiej na uniwersytetach ludowych. Nie bardzo byli chetni do czytania literatury
przedmiotu i wtedy to przyszedl mi do gtowy pomyst, Zeby zastosowa¢ metode
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biograficzng w nauczaniu. Lata pracy z ta metoda, jak rowniez projekt badawczy,
jaki prowadzitam w latach 1986-1990 na temat Zmian Zyciowych wsréd dorostych
jako czynnika uczenia sie: Studium przypadku zycia emigrantéw w Szwecji, przyczy-
nit sie do powstania koncepcji floating - zawieszenia, ktérag pézniej rozwinetam
i weryfikowatam na innych materiatach badawczych. Nota bene badania moje nad
emigrantami dotyczyty Polakéw (Bron 1999, 2000, 2009).

Dos$wiadczenia z metodg biograficzng, uczenie i kierowanie studentami na réz-
nych poziomach, jak réwniez sporo publikacji przede wszystkim w jezyku angielskim,
ale rowniez po szwedzku i polsku daje mi prawo do krytycznego potraktowania
metody biograficznej. Artykul ten traktuje wtasnie o takim spojrzeniu krytycznym,
szczeg6lnie w sytuacji, kiedy réznorodnos$¢ podejs¢, koncepcji i swojego rodzaju
galimatiasu moze sprawiac trudno$ci w stosowaniu tej metody u nowicjuszow.

W artykule tym przedstawie poczatki tej metody, usytuuje ja w kontekscie na-
uk spotecznych, zastanowie sie nad réznymi podej$ciami, putapkami oraz zaletami
i wadami tej metody. Bede sie tez odnosi¢ do moich projektéw badawczych, do
analizy danych biograficznych, jak i budowania teorii (metoda abdukcji) wynikow
badan (Iddo Tavory, Stefan Timmermans 2014; Peirce 1974, 1979).

W naukach spotecznych i humanistycznych widzimy réznorodnos$¢ podejs¢ do
badan biograficznych - panuje w nich swoista ,dzungla”. Powstaje wiec pytanie,
ktore z tych podejs$¢ jest wtasciwe, a ktore nie? Ktére warto stosowac i dlaczego?

Za prekursora metody biograficznej w socjologii uznaje sie Floriana Znaniec-
kiego, chociaz zar6wno Max Weber, jak i Charlotta Biihler (ale to psychologia)
metode te stosowali. Znaniecki jest twdrcg metody autobiograficznej, gdzie badany
pisze wlasny pamietnik na zadany przez badacza temat. Pamietnikarstwo ma dtuga
tradycje w polskiej socjologii. W USA natomiast w szkole Chicagowskiej metoda
Znanieckiego rozwineta sie, prawdopodobnie dzieki Robertowi E. Parkowi, ale tez
antropologom, w wywiady biograficzne. W moich wtasnych badaniach przyjetam
opcje socjologiczng, z podstawami teoretycznymi szkoty chicagowskiej i jej gtéw-
nym reprezentantem Georgiem Herbertem Meadem. A wiec podejscie moje wynika
z symbolicznego interakcjonizmu, rozwinietego réwniez przez Herberta Blumera,
metodologicznie za$ siegam w pewnym stopniu do metody teorii ugruntowanej
(Anselma Straussa i Barneya Glasera). Strauss byt drugim pokoleniem Chicagow-
cow, tak jak Herbert Blumer, Erving Goffman czy Norman Denzin, ktérzy to inspi-
rowali moje badania, jak réwniez pragmatysci i podejscie abdukcyjne (Peirce 1974,
1979; Tavory, Timmermans 2014).

Wyzwania nauk spotecznych
Nauki spoteczne od dawna wspdtzawodnicza ze soba o przedmiot badan. Socjologia

chciala odrézni¢ sie od psychologii, ktdra koncentrowata sie na jednostce, cho¢
obydwie nauki starajg sie dzi§ szuka¢ zwigzkow miedzy jednostka a spoteczen-

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 18
NUMER 2017/1(4)



O BADANIACH BIOGRAFICZNYCH KRYTYCZNIE

stwem. Socjologia jako nauka od poczatku przeciwstawiata sie psychologii i szukata
swojej odrebnos$ci w ukierunkowaniu sie na grupy spoteczne i spoteczenstwo.
Jednak grupa spoteczna bez jednostki nie istnieje, jak i jednostka bez grupy spo-
tecznej, stad zainteresowanie socjologii zalezno$ciami miedzy jednostkowym i gru-
powym podej$ciem. Podczas, gdy amerykanska socjologia koncentruje sie na pro-
cesach makro i mikro (np. Jeffry Alexander), w Europie przewaza rozr6znienie na
jednostke (subject) i spoteczenstwo (society), albo inaczej podmiotowo$¢ (agency)
i spoteczenstwo (structure), np. jak u Athoniego Giddensa czy Pierra Bourdieu. To
ostatnie widzimy tez u Mead, gdzie ,I” i ,me” odpowiada wtasnie za indywidual-
no$¢/oryginalno$¢ jednostki i jej zakorzenienie w normach i warto$ciach spotecz-
nych. Wedtug Mead self nie ma uksztattowanej struktury, lecz caly czas, jak dtugo
jednostka zyje w spoteczenstwie, rozwija sie, poniewaz jest procesem spotecznym.

Czesto mdéwiac o podej$ciu mikro, ma sie na mysli badania jakosciowe, w tym
badania biograficzne. Czasami nazywa sie takie podejscie subiektywnym w odréz-
nieniu od obiektywnego (badania iloSciowe). Badania iloSciowe bazujg na prébach
reprezentatywnych i poszukuja wyjasnien przez dowodzenie (justification, stosujac
metode hipotetyczno-dedukcyjna), podczas gdy jako$ciowe szukajg w réznorodno-
$ci zrozumienia zjawisk i zachowan ludzkich przez odkrywanie (discovery, stosujac
metode abdukcyjng i teorie ugruntowang). Najczesciej jednak badania biograficzne
maja charakter jako$ciowy.

Nauki spoteczne, a w tym socjologia, szukaja zaleznoSci i zwigzkéw miedzy
jednostka a spoteczenistwem, a wiec zaréwno chca rozumiec¢ (understanding), jak
i wyjasnia¢ (explanation). Uwaza sie, Zze metoda biograficzna moze pomdc w zro-
zumieniu tych zaleznosci. Ale czy wszystkie badania biograficzne szukaja takich
zwigzkoéw? To zalezy oczywiscie od pytan badawczych, perspektywy czy tradycji,
z jakich wychodzi badacz, od jego/jej ontologii i empistemologii. Czy biografie
usytuowane sg w zyciu i przez zycie (perspektywa socjologiczna), czy tez opowie-
dziane, zawarte w przekazie stownym lub pisemnym, a wiec dyskursywne? Te
pierwsze nastawione s3 na osobe badana (agancy) i jej historie czy kariere zyciowa
usytuowang w kontekscie spotecznym i od niego uzalezniong (socjologia, antropo-
logia, psychologia spoteczna). Te ostatnie za§ wywodzga sie z nauk humanistycz-
nych, takich jak nauki o literaturze, etnologia, historia, w ktérych przedmiotem
badania jest tekst. Ale i te moga by¢ skierowane na subiektywno$¢ i jednostkowosé¢,
a nie na tekst sam w sobie. Badania biograficzne majg wiec zaréwno socjologiczne
(w tym psychologiczno-spoteczne), jak i literackie korzenie. W pedagogice przepla-
taja sie obydwa, szczegélnie w analizie wywiaddéw biograficznych. W studiach
literackich badania biograficzne koncentruja sie na autorach czy pisarzach i stuza
do analizy tekstow literackich, biograficznych i autobiograficznych. W socjologii
i pedagogice badania majg charakter empiryczny, a wiec oparte sa na wywiadach
biograficznych ze zwyktymi ludZmi.

Jesli chodzi o badania empiryczne, to mozna wymieni¢ dwie tradycje: socjolo-
giczna, siegajaca szkoty chicagowskiej, i antropologiczng duzo starsza. Podczas gdy
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ta pierwsza oparta byla na tekstach pisanych, ta druga na przekazie ustnym.
Dopiero pod koniec lat 60-tych ubieglego wieku badania biograficzne rozkwitty
ponownie jako reakcja na pozytywizm i jego krytyke, ktéry uwazano za odsuniety
od rzeczywistosci, oraz przez rosnace zainteresowanie waznoscia jednostkowych
i spotecznych znaczen/kontekstéow (Prue Chamberlayne i in. 2000). Tak socjolodzy,
jak i historycy zaczeli uznawac jednostkowe narracje jako skuteczny $rodek
w rozumieniu spoteczenstwa i zmian spotecznych, zar6wno na poziomach mikro,
jak i makro.

Krytyka badan biograficznych odnosi sie do ich jednostkowego charakteru
i braku mozliwo$ci uogoélniania, a wiec reprezentatywnosci oséb badanych. Takie
stanowisko zajmowali badacze zjawisk spotecznych na poziomie makro. Natomiast
psycholodzy w swojej krytyce koncentruja sie na sprawach pamieci, twierdzac, ze
narrator zapomina fakty i zdarzenia ze swego Zycia, a wiec fabularyzuje. Francuski
filozof Paul Ricoeur w pracy La Mémoire, I'Histoire, I'Oubli (2000) podejmuje cieka-
wie problem pamieci, historii i zapominania, jak i narracji. Réwniez historycy
uzywaja metody biograficznej w swojej oral history, gdzie interpretacja faktow
z przesztosci odgrywa wazny dodatek do danych zebranych innymi metodami. Inni,
jak Jeorome Bruner (1990), koncentruja sie np. na opowiesciach wszystkich czton-
kéw rodziny, zabezpieczajac sie przed jednostkowym rozumieniem zwigzkow
i konfliktow w grupie pierwotne;.

Ale w pogtebionych socjologicznych badaniach biograficznych nie chodzi tak
bardzo o pamie¢ faktograficzng, ale o to, jak historia zycia wptywa na nasze do-
Swiadczenia i przezycia wspétczesne, czyli zastane w danej chwili, i jak ksztattuje
ona nasze tozsamosci i postawy. W ogoéle narracje biograficzne moga tylko oddac
dany stan rzeczy, a przesztos$¢ interpretowana jest z punktu widzenia terazniejszo-
$ci. Nie podaje sie wiec w watpliwos¢ relacji osoby badanej. Badacz koncentruje sie
na procesie, a nie wyniku czy podsumowaniu historii zycia.

Metodologia

Tak jak istniejg rézne tradycje badan biograficznych, tak i sg rézne szkoty badan
biograficznych. Tylko w socjologii mozna tu wymieni¢ amerykanska szkote chica-
gowska, zapoczatkowang przez Williama Thomasa i Floriana Znanieckiego i konty-
nuowang przez Clifforda Shawa (1930) w studiach nad przestepczo$ciag mtodocia-
nych. Ta rozwinela sie metodologicznie w symboliczny interakcjonizm, fenomeno-
logie, a nawet w funkcjonalizm i strukturalizm. Rozré6zniano wtedy bardziej jako-
$ciowa metode szkoty chicagowskiej i bardziej iloSciowa metode szkoty lowa. Tylko
w Polsce, dzieki uczniom Znanieckiego - J6zefowi Chatasifiskiemu i Janowi Szcze-
panskiemu, przetrwata jako metoda polska obejmujgca konkursy na pamietniki.
Dopiero w latach 70-tych nastepuje renesans metody i jej dotarcie do Europy, we
Francji stosuje ja Daniel Bertaux, w Anglii Ken Plummer, Prue Chamberlayne i inni,
a w Niemczech najciekawiej uczen Straussa - Fritz Schiitze.
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Zaczeto tez stosowal metode biograficzng w ruchu i badaniach feministycz-
nych (Mary Field Belenky i in. 1986), i jak pisatam wczesniej w historii i studiach
nad literatura, jak i w psychologii spotecznej. Stad mamy dzi§ wiele perspektyw,
a badania charakteryzuja sie eklektycznoscia badz tez sg bardziej ortodoksyjne.

Trudno méwic o jednej metodzie: odrebne formy, rézne orientacje teore-
tyczne, odmienne zatozenia metodologiczne, procedury analizy, termino-
logia: biografia i autobiografia, historia Zycia i opowiadanie o zyciu, do-
kumenty osobiste, rézne rodzaje pogtebionych wywiadéw z wywiadem
narracyjnym na czele, badanie cyklow zycia itd. (Wtodarek, Ziétkowski
1990: 4).

Subiektywno$¢ badan biograficznych wysuwana jest jako krytyka przez bada-
czy iloSciowych. Ale mimo Ze opowies$¢ biograficzna jest skupiona na szczegéto-
wych przezyciach, jednostka jest réwniez zakorzeniona w kontekscie spotecznym,
i dlatego mozemy generalizowa¢ na temat innych oso6b, znajdujacych sie w podob-
nej sytuacji. Rowniez doswiadczenia socjologii szkoty chicagowskiej to ilustruja.
Biografie nie sa wiec nigdy w petni indywidualnymi opowie$ciami, ujawniajg takze
na przyktad wspdlne doswiadczenia klasowe, pte¢ i pochodzenie etniczne, a wiec s3
spoteczne. Ulegajg tez zmianie w czasie.

Metoda biograficzna

Metoda biograficzna i wywiad biograficzny charakteryzuje sie wieloma znaczenia-
mi. Najczesciej uzywamy takich poje¢ w socjologii i pedagogice jak auto/biografia,
historii Zycia w socjologii, pedagogice i antropologii, narracja w psychologii, ba-
daniach literackich i antropologii, w historii historia opowiedziana (oral history)
i historia przypadku w psychologii i medycynie. Jednak istnieje réznica miedzy
narracja i historig zycia. Biograficzna opowie$¢ sktada sie z kilku narracji opowie-
dzianych w okreslonym czasie i przestrzeni, ktére razem tworzg calg opowies¢
zycia (life story) jako cze$¢ biografii danej osoby. Dlatego biograficzny wywiad trwa
tak dlugo az zaréwno opowiadajacy, jak i badacz sa zadowoleni z przedstawionej
prezentacji, i kiedy badany wyraznie daje zna¢, ze catkowicie wyczerpat watek
opowiadania.

Badania biograficzne moga wydawac sie tatwe do przeprowadzenia, tak jed-
nak nie jest. Planowanie badann wymaga przemys$lenia i odpowiedzi na wiele
istotnych pytan. Po pierwsze, jakie sa nasze pytania badawcze, czy wychodzimy
z konkretnej teorii, czy tez nie. Po drugie, jakie putapki moga nas czeka¢, gdy takie
badania podejmujemy. Kluczowa sprawa jest relacja miedzy wyborem podejscia
teoretycznego a metodologia. S to teZ pytania o indukcje czy dedukcje. Nastepnie,
czy wywiad biograficzny bedzie poglebiony, czy lekko ustrukturyzowany? Jak
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mozna przeprowadzi¢ narracyjny wywiad biograficzny, przedstawie na podstawie
wlasnych doswiadczen, z zastosowaniem metody abdukcyjne;j.

Biograficzny wywiad jest cze$cig badan biograficznych, ktére zwigzane sa z hi-
storig i do$wiadczeniami Zycia codziennego. Stosujagc metode biograficzna, jeste-
$my zaangazowani w pogtebiony wywiad dotyczacy zycia danej osoby, w interakcje
miedzy badaczem a osobg badang, gdzie rozméwca opowiada swojg historie zycia
bez przerywania. Jest to proces czasochtonny, wymagajacy zaangazowania w nar-
racje, opis i wyjasniania wlasnego zycia stuchajagcemu badaczowi.

Biograficzny wywiad charakteryzuje sie réwniez czasowo$cig (temporality).
Staramy sie wiec uchwyci¢ zar6wno dawne do$wiadczenia z perspektywy osoby
badanej i jej obecnego rozumienia przesztosci, jak i przyszte jej oczekiwania
i mozliwosci. W konsekwencji historia Zycia danej osoby zmienia sie z uptywem
czasu. Tak wiec wywiady biograficzne tworzone sa w duzej mierze przez samych
badanych, co moze stwarzaé¢ ogromne wymagania zaréwno dla badacza, jak i roz-
mowcy.

Wywiad biograficzny ma dwojakie znaczenie. Daje badaczom bogaty materiat
do analizy, a badanym okazje do poznania samego siebie. Kiedy dorosli opowiadaja
swobodnie i bez przerwania wtasng historie, otrzymujemy gteboka relacje ich
zycia, postaw i wartosci, a takze relacje o tym, jak zyciowe do$swiadczenia wptynety
i mogg wptywac na ich zycie. Interakcja z badaczem daje czas do namystu, a wiec
sieganie w przeszto$¢ i refleksje na temat przesztych wydarzen, ktére pomagaja
zrozumie¢ wlasne decyzje i dziatania, jakie podjeliSmy w przesztosci. A wiec proces
opowiadania wtasnej historii w biograficznym wywiadzie mozna nazwac¢ biogra-
ficznym uczeniem sie (zob. Alheit 1995; Bron 1999, 2000).

Krytyczne zarzuty pod adresem wywiadu biograficznego dotycza roli badacza,
ktéora moze, a nie powinna przerodzi¢ sie w role terapeuty (do czego wrdce
w dalszej czesci artykutu).

Dostep i dobér rozméwcow biograficznych

Angazowanie sie badacza w strategie doboru oséb badanych, w etyczne aspekty
wywiaddw biograficznych i samego przeprowadzania wywiadu wymaga gtebokie-
go zastanowienia. Kluczowym aspektem wywiadéw biograficznych jest che¢ oséb
badanych do udziatu w badaniach i che¢ opowiedzenia wtasnej historii. Wymaga to
gruntownego przygotowania naukowego, metodologicznego i etycznego.

Tak wiec zaangazowanie sie w badania biograficzne nie jest wcale tatwe, jak to
sie czesto wydaje. Niewielka teoretyczna grupa badawcza nie oznacza, ze taki dobor
jest prosty do osiagniecia. W jaki spos6b mozemy znalez¢ osoby do badan biogra-
ficznych, w jaki spos6b przekonac je, aby podzielity sie swoimi historiami i wziety
udziat w projekcie badawczym? S3 to pytania, ktdre badacze napotykajg podczas
prowadzenia wywiadéw biograficznych. Strategie wyboru r6znia sie w zaleznosci
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od pytan badawczych. W podejsciach biograficznych jednak poszukujemy zaréwno
unikalnych perspektyw, jak i mozliwych do poréwnania. Wielorakos¢, a nie podo-
bienstwo jest zasadg doboru préby. Nie jest to wiec dobér reprezentatywny tylko
teoretyczny, w ktérym chodzi o znalezienie jak najwiecej przypadkéw wykluczaja-
cych sie. Jak réwniez stosuje sie zasade nasycenia (saturation), kiedy badacz
decyduje, ze kolejny nowy wywiad nic nowego do analizy nie wniesie i konczy
badania.

Aspekty etyczne

Wzgledy etyczne s3 niezbedne przy badaniu ludzi i kilka ich aspektéw nalezy
uwzgledni¢ przy zastosowaniu podejscia biograficznego. Przez wywiady biogra-
ficzne docieramy do ludzkich historii Zycia, co jest kwestig delikatng. Z jednej
strony, badacz jest zaangazowany w historie Zycia danych oséb w celu przeprowa-
dzenia projektu badawczego; z drugiej strony, osoby opowiadajace swoje historie
zyciowe rowniez, czy przede wszystkim, sg ich wtascicielami. Dlatego wazne jest,
aby zawrze¢ pisemng umowe (kontrakt) oparta na wspoélnej wtasnosci co do tresci
wywiaddow i nie narusza¢ zaufania osoby badane;.

Umowa/kontrakt z osobg badang zawiera: informacje na temat projektu oraz
sposobu przeprowadzenia badan; prawa badanego do odméwienia odpowiedzi na
niektore pytania, do wycofania sie z uczestnictwa w trakcie wywiadu i po jego
przeprowadzeniu, a w konsekwencji pozbycie sie materiatu, jesli badany tego
zazada; poufnos$¢ i prawo do zachowania anonimowos$ci poza zespotem badaw-
czym, a wreszcie wtasno$¢ do wywiadu przez dostep do transkrypcji i jego redakc;ji.
Podpisana umowa z badanym pozwala naukowcom korzysta¢ z materiatéw, a ba-
danemu decydowa¢, czy pozosta¢ anonimowym i uzyska¢ kopie transkrypcji, czy
tez nie (zob. Bron, Thunborg 2015).

Jak przeprowadza¢ wywiad biograficzny?

W Europejskim projekcie nad ,,Dostepem i retencyjnoscig: doswiadczenia nietrady-
cyjnych studentéw w szkolnictwie wyzszym” jako zespdt poprosiliSmy studentéow
do wziecia udzialu w badaniach, wysylajac kwestionariusz do odpowiednich
programéw na studiach uniwersyteckich. Taka procedura wymaga czasu i odpo-
wiedniej administracji. Wywiady zostaty zaplanowane w czasie odpowiednim dla
rozméwcdw, po wezesniejszym telefonicznym lub mailowym kontakcie. Do zapla-
nowania spotkania studenci potrzebowali czasu, czesto tez zmieniali date spotka-
nia. Spotkali$my ich w kawiarniach, w ich prywatnych domach lub na uniwersyte-
cie. Nasze pogtebione wywiady trwatly od okoto jednej do dwdch godzin. Zaczynali-
$my od nieformalnej rozmowy i powoli rozpoczynali$my wywiad, zadajac tylko
jedno pytanie otwarte, pozwalaliSmy im opowiedzie¢ swoje historie do korca.
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Pytanie brzmiato: Czy mogitbys/mogltaby$ nam opowiedzie¢, jak to sie stato, ze
zaczates$/as swoje studia uniwersyteckie?

Dopiero po skonczonej narracji badacz moze przyjaé bardziej aktywng posta-
we i probowac skierowa¢ wywiad na pewne zdarzenia lub tematy, aby je pogtebi¢,
i w ten sposob generowac dalsza narracje os6b badanych. Do niektérych studentow
powracaliSmy ponownie i wtedy student zatwierdzat poprzedni wywiad, ktéry to
stuzyt jako punkt wyjscia do kolejnego wywiadu.

Wywiad biograficzny oznacza interakcje miedzy dwoma osobami, ale to osoba
badana jest odpowiedzialna za to, co zostalo powiedziane. Zadaniem badacza jest
opanowanie sztuki stuchania. Krétkie przerwy ciszy przez 30 sekund lub dtuzej
moga wydawac sie do$¢ dtugie, jednak sa one wazne dla rozméwcéw; w przeciw-
nym wypadku, jesli postawimy pytanie w trakcie, rytm i struktura narracji zostaje
przerwana. Balansowanie badacza miedzy bliskosciq a dystansem w relacji do osoby
badanej jest konieczne i osiagane stopniowo wraz z doswiadczeniem. Badacz musi
wczu( sie w role osoby badanej przez rozumienie jej punktéw odniesienia (frame of
reference), uzywajac wspolnego jezyka, bedac empatycznym, reagujac na gesty
i postawy, bedac cierpliwym i asertywnym. Jednakze, badacz musi rowniez mie¢
Swiadomos$¢, aby nie popas¢ w spoufalenie (go native), co by oznaczalo utrate
krytycznej i refleksyjnej postawy, i stanie sie zbyt sympatycznym. Wymaga to
ksztatcenia i samorefleks;i.

Analiza danych biograficznych - rézne podejs$cia

Analiza danych z wywiadéw biograficznych jest kluczowa w procesie badawczym
nie tylko, aby odpowiedzie¢ na postawione pytania badawcze, ale rowniez dla
szukania koncepcji i zwigzkéw miedzy nimi i teoretycznego wyjasniania procesow,
ktére badaliSmy. W zaleznos$ci od tego, jak duzym materialem dysponujemy,
mozemy stosowac rézne metody analizy danych. Wszystkie te metody maja to do
siebie, ze polegaja na zastosowaniu metody poréwnawczej. W moich wtasnych
badaniach inspirowata mnie metoda teorii ugruntowanej Glasera i Straussa, ktora
rozwineta m.in. Kathy Charmaz. Istniejg dzi$ r6zne metody komputerowe analizy
danych, ale w mojej grupie badawczej preferujemy metode pogtebiong ,reczng”,
polegajaca na czytaniu i interpretacji, stowa po stowie, zdania po zdaniu w zespole
trzech osob. Do analizy potrzebna jest tez umiejetno$¢ konceptualizacji, o ktorej
pisze Glaser (2002).

Po zebraniu wywiadéw zaczeliSmy transkrypcje, stowo po stowie, ale nie zda-
nie po zdaniu. Przekaz méwiony nie ma przerw, sktada sie z przeptywu stéw, wiec
nie wiemy, kiedy zdanie sie zaczyna, a kiedy koniczy. Transkrypcja zabiera czas, aby
przepisa¢ godzinny wywiad, potrzeba ok. 8 godzin i daje, w zaleznoSci od tego, jak
szybko rozméwca moéwi, ok. 12 pisemnych stron. To jest oczywiscie jedna z wad
badan biograficznych i wtedy kiedy wywiadéw mamy wiele, ich przepisywanie
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pochtania bardzo duzo czasu. Mimo to jesteSmy zwolennikami pelnej transkrypcji
wywiadéw w oryginalnych wersjach, poniewaz transkrypcja jest pierwszym
momentem analizy. Zaczynamy od tego/tych wywiadéw, ktére pamietamy jako
najbardziej godne uwagi. Jednak nie musimy dokonaé transkrypcji wszystkich
wywiaddw naraz, zanim rozpoczniemy analize.

Sze$¢ etapéw/faz analizy danych biograficznych

Sposéb analizowania danych biograficznych naszego zespotu (Bron, Edstrém,
Thunborg) byt inspirowany przez teorie ugruntowang Glasera i Straussa i sktadat
sie z sze$ciu etapdw, jesli chodzi o analize kodowania otwartego (open coding).

1. Uzywanie pojec syntetyzujqcych (sensitising concepts) z literatury naukowej
lub danych empirycznych (in vivo). Pierwszy etap sktadat sie z definiowania poje¢
teoretycznych jako syntetyzujacych koncepcji dla zrozumienia proceséw tworzenia
i przeksztatcania tozsamos$ci studentéw. Poczatkowo nasza perspektywa teore-
tyczna zwrdcona byta w kierunku koncepcji Meada na temat ksztalttowania osobo-
wosci (self) i z odniesieniem do opracowanej przez Giddensa koncepcji agency
(podmiotu dziatajqgcego) i struktury. Faza ta moze byc¢ oczywiscie oparta rowniez na
danych empirycznych, ale w naszym wypadku tak rozpoczeliSmy proces analizy.

2. Zbiorowy proces otwartego kodowania. Z syntetyzujacym pojeciem w pa-
mieci zaczeliSmy analize danych, czytajac transkrypcje w grupie trzech badaczy.
CzytaliSmy stowo po stowie, zdanie po zdaniu, az do uzyskania jasnego zrozumienia
do$wiadczen studentéw. Zaangazowani byliSmy w intensywng dyskusje i kwestio-
nowanie zatozen traktowanych jako pewniki. Po pierwszym wyborze jednego
biograficznego wywiadu, zwrdéciliSmy szczegdlng uwage na kwestie tworzenia
tozsamoSci, reprezentujac, jako badacze, rézne doswiadczenia i wtasne historie
zyciowe, co pomoglto nam w interpretacji i uzyskaniu wielorakiego rozumienia
konkretnej osoby.

3. Formutowanie winiet i analizowanie doswiadczen. Winieta jest streszcze-
niem historii jednego cztowieka, w ktérym wszystkie wazne wydarzenia i doswiad-
czenia z zycia danej osoby s3 brane pod uwage. Streszczenie jest opisowym sposo-
bem analizowania danych, co umozliwia badaczom usystematyzowanie materiatu,
poniewaz kazdy przypadek jest skrécony do minimum. Jednak bogatsza relacja
przyczynia sie do dtuzszego tekstu. Poréwnywanie i zestawianie winiet jest sposo-
bem analizowania do§wiadczen studentéw/badanych.

4. Tworzenie rozumienia teoretycznego i rozwijanie nowych pojec. Po grun-
townej analizie jednego studenta zwrdciliSmy sie ponownie do koncepcji: tozsamo-
Sci, agency i struktury. Umozliwito nam to zdefiniowanie trzech typéw tozsamosci
uczenia sie, mianowicie: niepowodzenie w uczeniu (the learning failure), instru-
mentalne uczenie sie (the instrumental learner) i dobrego uczacego sie (the good
learner). Analiza byta synchroniczna, gdzie kazda tozsamos$¢ zostata skonstruowana

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 25
NUMER 2017/1(4)



AGNIESZKA BRON

w odniesieniu do znaczacego okresu zycia studenta. Koncepcja struktury i agency
Giddensa pomogta nam tu zrozumie¢, jak kazdy okres zostatl organizowany.

5. Szukanie nowych poje¢ syntetyzujqcych, zawieszenie (floating) dla zrozu-
mienia zmian w tozsamosci. Koncepcja zawieszenia (Bron 2000) okazata sie przy-
datna dla jeszcze gtebszego zrozumienia oraz pozwolita zastanowic sie szczegdlnie
nad do$wiadczeniem kryzysu uczenia sie u studenta.

6. Podjecie dalszej analizy. Ostatni etap obejmowat analize diachroniczng, czy-
li prébe zbadania okreséw zmian w miare uptywu czasu. Stosujac pojecie zawiesze-
nia (floating), moglisSmy zidentyfikowa¢, kiedy rozpoczat sie kryzys w uczeniu sie
u studenta i kiedy wycofat sie ze studidw.

Z naszego doswiadczenia wynika, ze otwarte kodowanie trwa bardzo dtugo i ze
rola analitykow jest tu wiodaca. Jedna z koncepcji zidentyfikowanych w historiach
zycia studentdw, ktére doprowadzity nas dalej w naszych analizach, byta koncepcja
zmagan (struggles). Ich zmagania pomogly nam zrozumie¢ zaréwno zalezno$¢
miedzy strukturg i agency, jak i tworzenie toZsamos$ci oraz proces6w transforma-
cyjnych w ciggu zycia cztowieka.

Kodowanie selektywne danych biograficznych

Kiedy analizowali$my wielokrotnie zebrany materiat biograficzny, staraliSmy sie
dokonywaé pordédwnan, szukajac podobienistw i réznic w celu maksymalizacji
i minimalizacji danych, czyli uzywajac waskiej i szerokiej perspektywy. SzukaliSmy
procesOw w opowieSciach zycia i pomiedzy nimi, aby znalez¢ takie narracje, ktére
pasowaty badz nie pasowaly do siebie. Opracowywali$§my winiety poszczeg6lnych
biografii studentéw po wnikliwej analizie, ktéra braliSmy pod uwage. Szukalismy
watku przewodniego, motywu lub kategorii podstawowej, w poréwnaniu z innymi
wywiadami (winietami). TestowaliSmy nasza pojawiajaca sie hipoteze i kategorie
na wcigz nowych materiatach biograficznych. Nasze koncepcje pojawiaty sie, gdy
okrywali§my procesy w dynamicznych danych biograficznych. Kiedy studenci
opowiadali nam swoje historie, przezycia i odczucia, jakie podejmowali dziatania,
i co podkreslali jako wazne dla nich, byliSmy w stanie uchwyci¢ podstawy w ich
podejsciu. OdkrywaliSmy sekwencje zycia i czasowo$¢ danych (opowiesci opowie-
dziane, refleksje i wyjasnienia w kategoriach uzasadniania swoich postepowan).
Co wiecej, wszystkie kroki przyczynity sie do ,otwierania” danych, a ostatecznie
skupiliSmy sie na tym, co sie z nich wylonito, stawiajac pytania skierowane do
materiatéw biograficznych i do siebie samych.

Rezultatem naszej analizy nie byto szukanie odpowiedzi na hipotezy wczes$niej
przyjete, ale szukanie i testowanie wcigz nowych hipotez, teoretyzowanie i uogol-
nianie odniesione jedynie do danej badanej grupy.

Przejde teraz do przyktadu wynikajacego z analizy wynikéw naszych badan,
postugujac sie metoda teorii ugruntowane;.
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Przyktlad z wlasnych badan

W Europejskim projekcie nad ,,Dostepem i retencyjnoscia: doswiadczenia nietrady-
cyjnych studentéw w szkolnictwie wyzszym” (RANLHE Project, Access and Reten-
tion: Experiences of Non-traditional Learners in HE, 2011-2014) zastosowaliSmy
metode biograficzng i przeprowadziliSmy w Szwecji 100 pogtebionych wywiadow
narracyjnych ze studentami na poczatku i konicu procesu ich studiéw, jak i tez
kilkakrotnie w procesie trzyletnich studiéw (badanie podtuzne). Badania te postuza
za przyktad krytycznego podejscia do metody biograficznej (Bron 2009; Bron,
Thunborg 2015, 2016; Thunborg, Bron, Edstrom 2011, 2012, 2013; Bron, Edstrém,
Thunborg 2010, 2012; Bron, Thunborg, Edstrom 2013, 2014).

Dlaczego uzywamy metody biograficznej w naszych badaniach nad studentami
nietradycyjnymi? Chodzi nam gtéwnie o zrozumienie zmagan studentéw z ich toz-
samos$ciami na studiach, zaréwno kiedy zaangazowani sg w procesy tworzenia, jak
i przeksztatcania swych tozsamosci, biorgc pod uwage ich spoteczne pochodzenie,
osobiste doswiadczenia w konkretnym czasie i jako trwajacy proces biograficzny.

Typologia studentéw nietradycyjnych

Pytania nasze dotyczace tozsamos$ci studentow - jej ksztattowanie i przeksztatca-
nie, po gruntownej analizie transkrypcji wywiadéw biograficznych (kiedy grupa
badaczy zmagata sie ze zrozumieniem opowiesci zyciowych studentéw), zaowoco-
waly typologia studentéw nietradycyjnych. Rysunek 1 przedstawia typologie

Silnie zaangazowani
Samorealizator
Student jednotorowy Student obawiajacy sie porazki
Student altruistyczny
Kontynuujacy Wycofyjacy sie
ksztalcenie <4——— Student ambiwalentny == 7z ksztalcenia
akademickie . akademickiego
Uczacy sie przez
cate zycie
Student . o
instrumentalny \l/ Chwilowo ,parkujacy
Stabo zaangazowani

Ptynna tozsamo$¢ studentéw

Rys. 1. Typologia tozsamosci nietradycyjnych studentéw w Szwecji
(C. Thunborg, A. Bron, E. Edstrom (2013), s. 190)
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studentéw szwedzkich badanych w latach 2011-2014. NazwaliSmy ja ptynna
tozsamoscig, poniewaz zaden z tych typow nie do konca charakteryzuje studenta,
jest tylko prowizoryczny, zmieniajacy sie w zaleznos$ci od sytuacji spotecznej,
w ktérej studenci sie znajduja.

Studentéw nietradycyjnych okresliliSmy jako pierwszych w swojej rodzinie
wybierajacych sie na studia, cho¢ tez i inne cechy brane byly pod uwage, tj. pte¢,
wiek, rodzaj studiow (dla pracujacych), jak rowniez pochodzenie etniczne.

Analiza biografii studentéw przedstawiona jest na dwdch osiach, ktére tworza
cztery pola - o$ wertykalna: od silnie zaangazowanych w swoje studia uniwersy-
teckie do stabo zaangazowanych, i 0§ horyzontalna: od kontynuujacych studia do
wycofujgcych sie z uczestnictwa w szkolnictwie wyzszym lub tez wybranym
kierunku studiéw. Analizujac pogtebione wywiady ze studentami, ktére byty
ukierunkowane zaréwno na ich kariery uczenia sie oraz na ksztattowanie tozsamo-
$ci, jak i jej przeksztatcanie, wyrézniliSmy typowe tozsamosci, ktére umiejscowili-
$my w czterech polach przedstawionych na powyzszym rysunku. Te wytonione
tozsamosci to:

e Altruistyczny student”, ktéry chce uzywac¢ wiedze zdobytg na studiach,
pomagac innym lub aby przyczyni¢ sie do zmian spotecznych. Jest silnie utozsa-
miony z uczelnia;

e ,Student ambiwalentny” rozpoczynajacy studia na poziomie wyzszym tyl-
ko czasowo, na probe, borykajacy sie z przynaleznos$ciag/identyfikacja do/z uczel-
ni(3), stopniowo okazujac zainteresowanie szkolnictwem wyzszym (SzW). Student
taki nie jest ani silnie, ani stabo zaangazowany w SzW.

e ,Student zaparkowany” studiuje, aby co$ robi¢, czekajac na zatrudnienie
i w zwigzku z tym jest stabo zaangazowany w SzW, wycofuje sie, kiedy traci zainte-
resowanie i ponownie zaczyna/powraca, kiedy nic innego bardziej ciekawego sie
nie dzieje.

e ,Student instrumentalny” studiuje, aby osiggna¢ zatrudnienie, lepsze zycie
albo status spoteczny, ale nie wydaje sie, aby byl zainteresowany zdobyciem
wiedzy; jest wiec stabo zaangazowany w SzW, ,uzywa” studiow bardziej dla wia-
snej ruchliwosci spotecznej niz checi osiggniecia wiedzy (posiadanie dyplomu jest
wiec jego jedynym celem).

e ,Student calozyciowego uczenia sie” jest zainteresowany i uczy sie, ale nie
ma ochoty na zdawanie egzaminéw (nie jest mu to potrzebne). SzZW traktuje jako
przestrzen, jak inne miejsca w zyciu, dla uczenia sie, rozpoczecia nowego kursu lub
wycofania sie w zaleznosci od zainteresowania w danej chwili. Najczesciej jest to
student pracujacy albo na emeryturze.

e ,Student jednotorowy” jest zainteresowany jedng dziedzing, z silnym zaan-
gazowaniem w uczelnie, ktora postrzega jako arene wiedzy.

e ,Student obawiajacy sie porazki” ryzykuje wycofaniem sie ze SzW, bedac
silnie zaangazowanym, ma jednak klopoty ze zdawaniem egzaminéw i czynienia
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zado$¢ innym, ktérych oczekiwania i wymagania w stosunku do niego sa wysokie.
Definiujac siebie jako nieudacznika, nie ma mozliwo$ci pozostania w SzW.

e ,Samorealizator” najczesciej jest starszym/dorostym studentem, ktory po
gruntownej zmianie zyciowej rozpoczyna studia. SzZW staje sie sceng jego osobiste-
go rozwoju, jest silnie zaangazowany w SzW, podejmujqcy osobiste poswiecenia, aby
moc studiowac lub okazuje chec takiego dziatania.

Krytycznie o typologii

Oczywiscie mozna na taka typologie spojrze¢ krytycznie z punktu widzenia dwéch
aspektow. Pierwszy, to problemy z uogélnieniem, a wiec reprezentatywnoscig
materialu badawczego. Drugi, to bardziej problem etyczny z ,szufladkowaniem”
studentéw. Do czego taka typologia stuzy? Czy nie jest to czasem przyklejaniem
etykietek? Chodzi tu jednak o uogdlnienia nie na poziomie jednostkowym, ale
spotecznym.

Max Weber uzywatl okre$lenia: typy idealne, jak i Znaniecki z Thomasem
(1976), ktorzy opracowali typologie polskich chtopéw emigrantéw. Fakty spotecz-
ne traktowatl Znaniecki, podobnie jak Durkheim, jako: ,jedynie naukowe badanie,
ktore jest catkiem wolne od praktyki moze sta¢ sie uzyteczne w praktycznym
zastosowaniu” (Thomas, Znaniecki 1976, 1: 45).

Thomas i Znaniecki (1918, 1920) chyba jako pierwsi zajeli sie uogélnianiem
danych z materiatéw i dokumentéw biograficznych, wyodrebniajac nieliczne
i okreslone typy osobowosci (self), przyczyniajac sie do rozwoju psychologii spo-
tecznej, socjologii rodziny i zmian zyciowych spowodowanych emigracjg. Mimo ze
mieli do czynienia z wieloma biografiami, liczba ich mozliwych wariantéw byta
ograniczona, mozna wiec byto zredukowac je do trzech zasadniczych typow:
filistréw, cyganéw 1i jednostek twdrczych (zob. Thomas, Znaniecki 1976, 3: 20-22).
Typy te sa bardziej lub mniej zorganizowane, w pierwszym wypadku dominuje
pragnienie bezpieczenstwa, w drugim nowego do$wiadczenia, a w trzecim zacho-
wanie rownowagi miedzy dazeniem do nowosci a osiggnieciem minimum stabiliza-
cji. ,Te trzy ogdlne typy - kierunki rozwoju osobowosci - zawieraja rzecz jasna,
nieograniczong ilo§¢ odmian zaleznych od postaw ksztattujacych charakter i od
schemat6éw organizacji zycia ludzkiego w spoteczenstwie” (tamze: 22).

Nasza typologia tozsamosci studentdw traktuje ich tozsamosci jak proces two-
rzenia i przeksztalcania nigdy tak naprawde niezakonczony, a wiec w zgodzie
zaré6wno z Meadem, jak i Znanieckim, w zakresie traktowania osobowos$ci. Mozna
takie stanowisko podwaza¢, jesli traktuje sie osobowo$¢ jako strukture, a nie
proces. Ma to oczywiscie uzasadnienie w podejsciu ontologicznym.

Putapka badan biograficznych jest urojona tatwo$¢ ich przeprowadzenia.
Tymczasem wymagaja one gruntownego przygotowania w dotarciu i doborze os6b
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badanych, przeprowadzeniu wywiadu biograficznego, transkrypcji, a nastepnie
analizy.

Réwniez rola badacza jest wazna, trzeba jg opanowa¢, balansujac miedzy bli-
sko$cig a dystansem, subiektywnos$cig a obiektywnoscig, jednostkowos$cig a spo-
tecznoscig. Badacz biograficzny charakteryzuje sie wiec integracja, etyka, rzetelno-
$cig, umiejetnoscia i wiedzg z zakresu nauk spotecznych.

Praktyczne wnioski dotyczace stosowania metody biograficznej

Czego mozemy sie nauczy¢, aby jak najlepiej zastosowaé metode biograficzng. Oto
kilka rad:

e Po pierwsze, badz wrazliwym w stosunku do osoby badane;j. Jako ze bio-
graficzne podejscie oparte jest na historii zZycia os6b badanych, wazne jest, aby
stosunek do rozmoéwcy byt traktowany z ostroznoscia i umiejetnie. Sprébuj umoéwié
sie z wyprzedzeniem czasowym i oprze¢ spotkanie na wzajemnym zainteresowaniu
w przeprowadzeniu wywiadu, uwaznie stuchaj opowiesci podczas wywiadu i staraj
sie nie przerywac osobie opowiadajacej wtasng historie.

e Po drugie, dokonaj transkrypcji i analizy wywiadow tak doktadnie, jak to
mozliwe. BadZz swiadomy swoich pytan badawczych podczas catego procesu
kodowania, ale takze réznorodnosci w opowiesci. Jesli to mozliwe, to w poczatko-
wym kodowaniu historii Zycia koduj w grupie. Poszukiwanie poje¢, tworzenie
szkicow, rysunkdéw, jak i pisanie winiet jest pomocne w analizie danych biograficz-
nych. Proces ten, jak rowniez testowanie koncepcji i poje¢ na nowych wywiadach,
aby moéc generalizowag, jest tworczy i prowokujacy, ale tez przynosi satysfakcje.

e Po trzecie, zaletg korzystania z biograficznego podejscia jest to, ze przynosi
bogata i owocna wiedze o ludziach, sytuacjach zyciowych i sobie samym, a takze
jest dos¢ ekskluzywna dziatalnos$cig dla badaczy. Jesli nie masz ochoty, aby dowie-
dzie¢ sie o skomplikowanych doswiadczeniach zyciowych innych ludzi, nalezy
wybrac¢ inne podejscie.

Problemy i trudno$ci w prowadzeniu badan biograficznych

Praca badawcza z wykorzystaniem wywiadu biograficznego jest rzeczywiscie
ciekawym sposobem prowadzenia badan i wobec tego moze mie¢ wielu zwolenni-
koéw. Jednakze istniejg problemy i trudnoS$ci, z ktérymi borykaja sie nowicjusze, ale
tez wytrawni badacze, stosujgc biograficzne podejscie:

1. Badania wymagajg czasu i cierpliwosci, a takze wyobrazni i twérczos$ci.

2. Potrzebne jest dobre przygotowanie teoretyczne i metodologiczne, ale row-
niez doswiadczenie praktyczne.

3. Wymagana jest etyczna rozwaga przy wyborze konkretnych oséb do badan,
jak réwniez w samym prowadzeniu badan i raporcie z wynikéw.
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4. Mamy do czynienia ze ztoZonym procesem jako$ciowej analizy, jako ze
opowie$¢ obejmuje szereg réznych narracji, ktére trzeba wzia¢ pod uwage i anali-
zowac.

Pogtebione badania biograficzne dostarczajg wielu mozliwosci, ale nie sa wca-
le tatwe do przeprowadzenia, jak pokazuje ten artykul. Niemniej jednak sa odkryw-
cze i mogg prowadzi¢ do teoretyzowania badanych zjawisk spotecznych. Wymagaja
tez gruntownego przygotowania teoretycznego, metodologicznego i etycznego.
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