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Spotecznej UL

Abstrakt

Tekst stanowi relacje z wydarzenia konczacego rok jubileuszowy Uniwersytetu
Lodzkiego jak i Katedry Pedagogiki Spotecznej, zatytutowanego Pedagogika spoteczna
w Uniwersytecie t.odzkim: przesztos¢ - terazniejszo$¢ - przysztos¢, ktére objeto dwie
czes$ci: dyskusje panelowg wokdt problematyki zawartej w ksiazce J.-M. Barbiera Leksy-
kon analizy aktywnosci. Konceptualizacje zwyczajowych poje¢ oraz wystawe poswiecong
dziejom pedagogiki spotecznej w UL. Wydarzenie byto réwniez uczczeniem setnej
rocznicy urodzin profesor Ireny Lepalczyk przypadajacej 1 pazdziernika 2016 r.

Dyskusja dotyczyta poje¢ kluczowych dla autorskiej koncepcji analizy aktywno-
$ci, zaprezentowanej w Leksykonie. Podkre$lano przy tym zaréwno propozycje zna-
czen nieoczywistych zaproponowanych przez J.-M. Barbiera, jak i oryginalng struktu-
re ksigzki. Zastanawiano sie réwniez m.in. nad uniwersalnoscig koncepcji i samego
Leksykonu.

Stowa kluczowe: aktywnos¢, pojmowalno$¢ aktywnosci, analiza aktywno$ci, rodzaje
aktywno$ci, antropologia praktyki.

Social Pedagogy at the University of Lodz: Past - Present -
Future: Culmination of the Celebrations of the

70th Anniversary of the Department of Social Pedagogy
of the University of Lodz

Abstract

The paper is an account of the events ending the jubilee year of the University of Lodz
and the Department of Social Pedagogy, entitled Social Pedagogy at the University of
Lodz: Past - Present - Future, which included two parts: a panel discussion around the
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issues contained in the book by ].-M. Barbier Vocabulaire d’analyse des activités. Penser
les conceptualisations (Lexicon of the activity analysis. Conceptualizations of customary
terms) and an exhibition devoted to the history of social pedagogy at the University of
Lodz. The event was also a celebration of the centenary of the birth of Professor Irena
Lepalczyk occurring on 1 October 2016.

The discussion focused on key terms for the author’s own concept of activity
analysis, presented in the Lexicon. The emphasized elements included the proposal of
unobvious meanings as well as the original structure of the book.

Keywords: activity, conceivability of activity, analysis of activity, types of activity,
anthropology of practice.

W dniu 5 paZdziernika 2016 r. w Patacu A. Biedermanna - siedzibie Muzeum
Uniwersytetu Lodzkiego - odbylo sie wydarzenie konczace rok jubileuszowy
Uniwersytetu Lodzkiego i Katedry Pedagogiki Spotecznej, zatytutlowane Pedagogika
spoteczna w Uniwersytecie £.odzkim: przesztos$¢ - terazniejszos¢ - przysztosé. Objeto
ono dwie czesci: dyskusje panelowg oraz wernisaz wystawy pt. Z dziejéw pedagogi-
ki spotecznej na UL, przygotowanej przez Archiwum i Muzeum UL we wspdtpracy
z Katedra Pedagogiki Spotecznej UL. Wystawe zainaugurowat stowem wstepnym
dr Dariusz Klemantowicz - kierownik Archiwum i Muzeum Uniwersytetu L.odzkie-
go. Ekspozycja zawierala unikatowe zdjecia, dokumenty archiwalne zwigzane
z postaciami tddzkiego sSrodowiska pedagogoéw spotecznych.

Wydarzenie zakonczyto cykl spotkan naukowych! zwigzanych z obchodami ju-
bileuszu 70-lecia Uniwersytetu Lodzkiego oraz Katedry Pedagogiki Spoteczne;j,
jednej z jego najstarszych jednostek. Stanowito przypomnienie o rozpoczeciu przed
70 laty ksztatcenia pedagogéw spotecznych w UL. Dodatkowo byto forma uczczenia
przypadajacej 1 pazdziernika 2016 r. setnej rocznicy urodzin Profesor Ireny Le-
palczyk.

Wzieto w nim udziat 58 oséb, w tym przedstawiciel wtadz rektorskich Uniwer-
sytetu Lodzkiego - prof. Tomasz Cieslak, dziekan Wydziatu Nauk o Wychowaniu
prof. Danuta Urbaniak-Zajac, ktéra byta réwniez jednym z panelistéw, oraz przed-
stawiciele jednostek naukowych zaréwno uczelni macierzystej (Katedra Badan
Edukacyjnych, Katedra Pedagogiki Spotecznej, Katedra Pedagogiki Przedszkolnej
i Wczesnoszkolnej, Katedra Teorii Wychowania, Instytut Psychologii, Katedra
Socjologii Stosowanej i Pracy Socjalnej), jak i o$rodkéw naukowych w Kkraju

1 W jego ramach w 2015 r. odbyto sie: spotkanie dyskusyjne w Katedrze Pedagogiki Spotecznej UL
nt.: Pedagogika spoteczna w Uniwersytecie todzkim: trwanie i zmiana; dyskusja nad ksiazka Lecha
Witkowskiego pt.: Niewidzialne Srodowisko. Pedagogika kompletna Heleny Radliriskiej jako krytyczna
ekologia idei, umystu i wychowania. O miejscu pedagogiki w przetomie dwoistosci w humanistyce (2014),
z udziatem Autora oraz promocja monografii wieloautorskiej, przygotowanej w ramach wydawnictw
jubileuszowych na 70-lecie Uniwersytetu Lodzkiego, pt.: Pedagogika spoteczna: wstepy i kontynuacje
(2015), pod redakcja E. Marynowicz-Hetki, E. Skoczylas-Namielskiej.
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(Katedra Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu Slaskiego, Katedra Edukacji Doro-
stych Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu, Katedra Pedagogiki Spotecznej
Uniwersytetu Opolskiego, Katedra Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu Szczecin-
skiego, Akademia Pomorska w Stupsku, Akademia Pedagogiki Specjalnej im.
M. Grzegorzewskiej w Warszawie), a takze emerytowani pracownicy naukowi,
studenci i absolwenci Katedry Pedagogiki Spotecznej Ut.

Gos$ciem honorowym byl profesor Jean-Marie Barbier z Katedry UNESCO
Ksztatcenia i Praktyk Profesjonalnych CNAM w Paryzu, autor ksigzki, wokédt ktérej
skoncentrowata sie dyskusja panelowa? w czesci pierwszej wydarzenia.

Prorektor UL profesor Tomasz Cieslak, witajgc zgromadzonych, okreslit tema-
tyke spotkania jako taczaca ,tradycje siegajaca poczatkéw Uniwersytetu z nowo-
czesnoscig”. Podkreslit jego miedzynarodowy charakter. Dodat, ze dyskusja pane-
lowa wokét publikacji zagranicznej oddaje istote uniwersytetu jako przestrzeni
wymiany mysli bez ograniczen, bez uprzedzen, bez granic. Gratulowat stworzenia
,silnego $rodowiska pedagogéw spotecznych”, takze w konteks$cie wzbudzania
refleksji naukowej dotyczacej aktualnych probleméw spotecznych.

Dziekan Wydziatu Nauk o Wychowaniu U%, prof. Danuta Urbaniak-Zajac, na-
wigzata rowniez do poczatkéw uczelni i ksztatcenia w niej pedagogéw spotecznych.
Podkreslita, ze w f.odzi miato ono miejsce zanim powstal uniwersytet. W latach
1928-1939 ksztatcenie odbywato sie w tddzkim oddziale Wolnej Wszechnicy
Polskiej. Zwrdcita uwage, ze 6wczesny Rektor Wszechnicy Warszawskiej Teodor
Vieweger planowat utworzenie samodzielnej Wszechnicy w Lodzi. Byt jednym
z organizatoréw Uniwersytetu i zaproponowat jego nazwe nawigzujaca do
Wszechnicy. Miata ona brzmie¢: Wolna Wszechnica Polska Uniwersytet Panstwowy
w Lodzi. Vieweger powotal organizatoréw trzech wydzialéw: humanistycznego,
matematyczno-przyrodniczego i pedagogicznego oraz Studium Pracy Kulturalno-
-Oswiatowej, ktérym (jako czwartym wydziatem) miata kierowa¢ prof. Helena
Radlinska. Jednak struktura organizacyjna uniwersytetu sie zmienita. Najpierw
Studium zostato wilaczone do wydzialu pedagogicznego, a nastepnie wydziat
pedagogiczny do wydziatu humanistycznego. W 1945 r. powotano Uniwersytet
Lodzki i od tego czasu, z przerwg, funkcjonuje w jego ramach - Zaktad, potem
Katedra Pedagogiki Spotecznej. W 1948 r. wstrzymano nabdr na filozofie o specjal-
nosci: pedagogika spoteczna, a w 1952 r. ostatecznie zamknieto Katedre Pedagogiki
Spotecznej, ktorag reaktywowano w roku akad. 1961/1962. Katedra kierowat
wowczas profesor Aleksander Kaminski, potem profesor Irena Lepalczyk, nastepnie
profesor Ewa Marynowicz-Hetka, ktéra kieruje nig po dzien dzisiejszy. W 1991 r.
zostat wyodrebniony w strukturze uczelni Wydziat Nauk o Wychowaniu i w bieza-
cym roku obchodzi jubileusz 25 lat swojego funkcjonowania.

2 Dyskusje tlumaczyta z jez. francuskiego na jez. polski i odwrotnie wspétpracujaca od wielu lat
z Katedra Pedagogiki Spotecznej UL pani Grazyna Karbowska.
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Prowadzaca spotkanie Ewa Marynowicz-Hetka dodatla, Ze uszczegélowienie
rysu historycznego znajduje sie w prezentacji multimedialnej pt. Pedagogika
spoteczna w Uniwersytecie t.édzkim: trwanie i zmiana w kontekscie zerwania i nie-
ciggtosci, faz i progéw - atrybutéw procesu rozwoju pedagogiki spotecznej w Polsce,
wyodrebnionych w analizie dtugiego trwania3, ktoéra towarzyszyta uczestnikom
podczas spotkania. Odwotujac sie do koncepcji Gastona Bachelarda (2002), podkre-
$lita, ze przeszto$¢ powinna, czy tez moze, nas interesowac o tyle, o ile znajduje
swoje odzwierciedlenie w terazniejszosci i przysztosci i zaproponowata w dalszej
czeSci spotkania dyskusje panelowg bedaca $wiadectwem aktualnych inspiracji
prac badawczych prowadzonych w Katedrze Pedagogiki Spotecznej Ut.

Dyskusja panelowa wokot ksigzki Jean-Marie Barbiera (2016)
pt. Leksykon analizy aktywnosci. Konceptualizacje
zwyczajowych pojeé

Do udziatu w dyskusji panelowej zaproszono* autora ksigzki Jean-Marie Barbiera,
recenzentéw: Lecha Witkowskiego i Piotra Lukowskiego oraz badaczki podejmuja-
ce zagadnienia omawiane w ksigzce: Danute Urbaniak-Zajac i Anne Walczak.

Dyskusja toczyta sie wokot trzech gtéwnych obszaréw tematycznych:

¢ transwersalnego podej$cia do analizy aktywnosci, proponowanego w Leksy-

konie, i jego wymiarédw: epistemologicznego, metodologicznego i teoretycz-
nego;

o przydatnosci tej koncepcji dla badan nad aktywnoscig i ksztatceniem;

e innych spostrzezen odnoszacych sie do promowanej ksigzki.

W pierwszej kolejnosci zabrat gtos autor Leksykonu, ktéry okreslit swojg ksigz-
ke jako wpisang w dyskurs antropologii praktyki. W publikacji Barbier rozwija te
mys$l - pisze o antropologii praktyk profesjonalnych, ktéra stanowi dyskurs meta-
teoretyczny zawierajacy strukture konceptualng majaca badawcze zastosowanie
w analizie réznych pdl praktyki (Barbier 2016: 16).

Autor Leksykonu rozpoczat swoja wypowiedZ od nakre$lenia watkéw biogra-
ficznych odkrywajgcych intencje, powody, ktére spowodowaty, ze napisat wtasnie
taka ksiazke. Ze wzgledu na to, Ze w jego Srodowisku rodzinnym nie byto rozgrani-
czenia pomiedzy zyciem rodzinnym a zyciem zawodowym, autor nie traktuje pracy
w opozycji do nurtu zycia. Aktywnos¢, ktéra cztowiek nazywa pracg, jest z jego

3 Opracowana na okoliczno$¢ 70-lecia Katedry Pedagogiki Spotecznej UL (1945-2015) przez E. Maryno-
wicz-Hetke, E. Skoczylas-Namielska i I. Kaminska-Jatczak.

4 Jean-Marie Barbier, Katedra UNESCO Ksztatcenia i Praktyk Profesjonalnych, Conservatoire National
des Artrs et Métieres, Paryz; Lech Witkowski, Zaktad Pedagogiki Ogdlnej i Podstaw Edukacji, Akademia
Pomorska w Stupsku; Piotr Lukowski, Zaktad Kognitywistyki Instytutu Psychologii UL; Danuta Urba-
niak-Zajac, Zaklad Badan Jako$ciowych Katedry Badan Edukacyjnych UL; Anna Walczak, Zaktad
Pedagogiki Filozoficznej Katedry Teorii Wychowania UL. Dyskusje moderowata Ewa Marynowicz-
-Hetka, Katedra Pedagogiki Spotecznej Ut.
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punktu widzenia wpisana w zycie stanowiace proces, w ktérym i dzieki ktéremu
jest ona realizowana (tamze: 258).

Wielodyscyplinarne wyksztatcenie - filozoficzne, socjologiczne i ekonomiczne
oraz dos$wiadczenie praktyczne - praca w instytucjach stricte uniwersyteckich,
naukowych, jak Ecole Pratique des Hautes Etudes w Paryzu, a nastepnie w Con-
sevatoire National des Arts et Métiers w Paryzu, gdzie w badaniach analizuje sie
rézne pola praktyki i ksztatci sie wysoko kwalifikowanych (masters, doktoraty)
praktykow, to wszystko sprawito, zZe autor skoncentrowat sie na pojmowalnosci
zwyczajowych ram werbalizacji dziatania (tamze: 12). Jest to epistemologiczny
wymiar Leksykonu, w ktérym chodzi o to, by naukowo rozpatrywac konceptualiza-
cje zwyczajowych pojeé, czyli formutowa¢ znaczenia terminéw powszechnie
uzywanych, czesto tak oczywistych, ze pozostajacych poza refleksja.

Publikacja nie ma charakteru normatywnego, nie chodzi w niej o to, by wska-
zywac praktykom, co nalezy czyni¢. Taka wiedza jest narzucona z zewnatrz i nie ma
swojego zastosowania w pojmowalnosci praktyki. Dzieje sie tak, poniewaz zazwy-
czaj czynimy inaczej niz nalezy i odmiennie w stosunku do tego, co zamierzaliSmy.
Chodzi natomiast o to, by analizowac¢ rzeczywista praktyke - codzienne aktywnoSci,
co moze zosta¢ spozytkowane dla ksztatcenia przysztych kadr profesjonalistéw.

Na podstawie udziatu w wielu spotkaniach miedzynarodowych, gdzie poru-
szano tematyke dziatania i praktyki, autor dostrzegl, Zze uzywa sie tam gtéwnie
narzedzi/odniesien kulturowych, a nie naukowych. Badacze z réznych dyscyplin
naukowych, piszac o dziataniu, uzywajg kategorii zwyczajowych/potocznych.
Zatem te kategorie zwyczajowe s ,pasazerami na gape” dyskursu naukowego. Nie
wiemy, Ze one sg w tym dyskursie, ale one tam sa.

Autor podzielit sie takze z zebranymi trudno$ciami intelektualnymi, jakie na-
potkat w toku konstruowania zaproponowanej perspektywy ‘myslenia o mysleniu
o aktywnosciach’, ktére przyczynity sie do strukturyzacji jego myslenia.

Po pierwsze, trudno$¢ zwigzana z oddzieleniem od siebie dwdch rodzajow
dyskursow - opartego o reprezentacje finalizowane (tamze: 195-196) oraz repre-
zentacje finalizujace (tamze: 196-197). Pierwszy z nich dotyczy tego, co istnieje, co
podmioty my$la o sobie, o aktywno$ci i jej otoczeniu. Drugi wyraza to, co podmioty
uznajg za pozadane, co nadaje sens ich aktywnos$ci. Ten typ dyskursu ujawnia
afekty podmiotu dziatajgcego oraz jego poziom zaangazowania w okreslong aktyw-
nos$¢. Dyskurs naukowy (finalizowany) miesza sie z dyskursem finalizujagcym.

Po drugie, trudno$¢ w odréznieniu sensu (tamze: 204) i znaczenia (tamze:
255-256). Sens stanowi specyficzng konstrukcje mentalng, ktéra adresujemy do
samych siebie, sens jest konstruowany. Natomiast znaczenie wytwarza sie
w procesie komunikacji i jest tym, co ja chce powiedzie¢. W Leksykonie znajduja sie
znaczenia tego, co chce powiedzie¢ jego autor.

Po trzecie, kwestia zrozumienia, ze aktywnos$¢ to nie tylko to, co wida¢, gdyz
(tamze: 46-47) ma ona réwniez wymiar niewidoczny, mentalny. Praca mentalna
jest rowniez aktywnos$cia. Aktywnos$¢ mentalna podobnie jak inne wymiary aktyw-
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nosci jest adresowana do siebie samego i jednocze$nie jest procesem transformacji
Swiata oraz transformacji podmiotu, ktéry przeksztatca Swiat. W aktywnoSci
uczestniczy réwniez percepcja, gdyz podmiot postrzega $wiat, ktéry przeksztatca,
oraz siebie jako podmiot dziatajacy.

Po czwarte, aby wyjs¢ naprzeciw trudnosci, jaka jest podejscie holistycz-
ne/kompleksowe w analizie aktywnos$ci, Barbiera zainteresowaly przestrzenie
aktywnosci (tamze: 182-183) - miedzy innymi mentalna i dyskursywna - oraz ich
konfiguracje (tamze: 107). Na przyktad, podmiot dziatajacy podczas komunikacji
uruchamia okreslone reprezentacje, ktére nie musza by¢ obecne w jego dyskursie.
Aktywno$¢ moze by¢ charakteryzowana przez pryzmat transformacji powigzanych
(tamze: 230-231), co powoduje, zZe jesli wplywam na jedng przestrzen aktywnosci,
to taka zmiana wptywa na dalsze transformacje. Nastepujace zmiany sg ze soba
skorelowane. Wedtug Johna Deweya, kiedy dziatam, moge oddzialywa¢ na to, nad
czym panuje, ale nie mozna panowacé nad wszystkim (por. Dewey 1988: 214). Kiedy
wplywam na dziatania innego, to wplywam réwniez na jego reprezentacje.

W dalszej kolejnosci zabrali gtos paneli$ci. Danuta Urbaniak-Zajac zauwazyta,
ze nie wiemy, jak bada¢ praktyke, gdyz jesli badamy dyskurs praktykéw, to docie-
ramy do ich interpretacji, a nie do tego, co rzeczywiscie robig. Dlatego wazne jest,
by w badaniu praktyki nie ogranicza¢ sie jedynie do przestrzeni dyskursywne;j.
Pojawia sie zatem pytanie dotyczace tego, jak poznac praktyke dziatania? Na ten
problem réwnieZ zwraca uwage autor Leksykonu i sugeruje prowadzenie obserwa-
cji réwnolegle z analiza wypowiedzi. Jednak badacz zawsze naktada wtasng inter-
pretacje na to, co obserwuje, a problem nadal pozostaje nierozwigzany. W tym
obszarze Leksykon nie udziela odpowiedzi, wciaz nie wiemy, w jaki sposéb pozna-
wac praktyke.

Piotr Lukowski zwrdcil uwage na oryginalng strukture ksigzki, ktéra charakte-
ryzuje holistyczne podejScie do prezentowanych znaczen oraz konstruktywny
charakter definiowania. W Leksykonie wystepuje definiowanie konstruktywne,
cze$ciowo zmieniajace znaczenia poje¢, ktore jest autorskim pomystem Barbiera.
Konstruuje on bowiem wtasny obraz Swiata, stanowigcy punkt odniesienia dla
definiowanych znaczen. W Leksykonie wystepuje potaczenie definiowania klasycz-
negoS ze swego rodzaju definiowaniem przez postulaty. Pierwsze zdanie kazdego
hasta, to wskazanie rodzaju definiowanego gatunku. Pozostata jego czes¢ dotyczy
réznicy gatunkowej - czym definiowany gatunek rézni sie od pozostatych miesz-
czacych sie w ramach jednego rodzaju. W Leksykonie mamy do czynienia z holi-
stycznym podejsciem do przedstawiania znaczen i definiowaniem przez postulaty,
w ktérym chodzi o to, by wszystkie zdania mieszczace sie w obrebie definicji byty
prawdziwe. Ten rodzaj definiowania jest realizowany poprzez wprowadzanie
odmiennych terminéw, zdefiniowanych w innych miejscach Leksykonu. Taka
struktura wypowiedzi wymaga ,podrdzy po sieci znaczen”, by zrozumie¢ definio-

5 Gatunek definiowany przez rodzaj i réznice gatunkowa (Lukowski 2012).
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wany termin. ,Podréz” moze odbywaé sie w réznych kierunkach i prowadzi¢ do
réznych konstatacji, ktére nie sg ze soba sprzeczne, biorac pod uwage punkt
widzenia konstrukgcji teorii logicznych. Za kazdym razem, kiedy wyruszymy w te
podréz, mozemy inaczej odczyta¢ dane pojecie, ale beda to odczytania ze soba
kompatybilne. Piotr Lukowski przywotat zdarzenie opisane w ksigzce Konajgce
zwierze Philipa Rotha (2016) - profesor literatury David Kepesh na swoim wykta-
dzie zadaje studentom pytanie: Czy Wojna i Pokdj przeczytana ponownie po latach
jest tym samym utworem literackim? Pojawia sie odpowiedZ: ,nie, my sie zmienili-
$my i juz inaczej ja odczytujemy”. Konstrukcja Leksykonu stymuluje zmieniajace sie
odczytania jego tresci. W tym sensie ksigzke te mozna traktowac jako ,dzieto
sztuki”, ktére dostarcza ,innej interpretacji”. Leksykon nie jest przeznaczony do
linearnej lektury, ale warto ja zacza¢ od pewnych terminéw ,startowych”. Leksykon
zaprasza czytelnika do ,czytania aktywnego”, w ktérym ma on do czynienia z siecia
znaczen poje¢ zwyczajowych (powstalych na bazie jezyka naturalnego). Sie¢ tych
znaczen jest ,porwana”, zawiera luki oraz cyrkularne i spiralne powigzania.

Ustosunkowujac sie do wypowiedzi profesora Lukowskiego, Ewa Marynowicz-
-Hetka poréwnata tworzenie Leksykonu do koncepcji zerwan i nieciggtosci Gastona
Bachelarda (2002). Jest to bowiem nieustajgcy proces pracy, ktéry nie zostat
zakonczony z chwilg wydania ksigzki.

Anna Walczak rozpoczeta swoje wystapienie od nawigzania do ksigzki Martina
Heideggera (2000) Co zwie sie mysleniem?. W dziele tym przywotywany autor
stwierdza, ze wszyscy myslimy, posiadamy mysli, ale to jeszcze nie Swiadczy o tym,
ze potrafimy myséle¢. Zeby méc mysleé, co$ musi nam da¢ do mys$lenia. Zazwyczaj
to, co daje nam do myslenia, staje w opozycji do nas. Jak by to powiedziat Paul
Ricoeur ([1990] 2003) - jest czym$ innym, obcym, co jednak odnajdujemy w nas
samych. Obcos$cig w tym Leksykonie jest ,zderzenie sie z nieoczywisto$cia znaczen”.
W publikacji wystepuje ,odznaczanie poje¢”, ktére uwrazliwiajg na sama aktywnos$¢
myS$lenia i sktaniaja do namystu nad wyktadnia powszechnie proponowanych
znaczen. W Leksykonie pojawia sie propozycja znaczen nieoczywistych pobudzajaca
odczucie problematycznosci u czytelnika, ktére uruchamia jego myslenie. Chodzi
tutaj réwniez o takiego czytelnika, traktujacego Leksykon jako propozycje narzedzia
analizy, ktdre bedzie probowat zastosowac w ,terenie”, przez co odkryje problema-
tyczno$¢ znaczen obecnych, do ktérych przywykliSmy. To, co byto dotychczas dla
nas oczywiste, po lekturze ksigzki moze przesta¢ takie by¢. Leksykon sklania do
refleksji ‘nad’, ‘w’ i ‘0’ aktywnos$ci/dziataniu. Dostarcza narzedzi, ktére moga petnié
role ,drogowskazow analizy” w odkrywaniu ,nowego innego”, ponownego kon-
struowania senséw wykraczajacych poza dotychczasowe odczytania i interpretacje
aktywnosci/dziatania. Jesli jednak potraktujemy Leksykon jako narzedzie poznania,
to powstaje pytanie, czy wystarczy samo ,przytozenie” poje¢ w nim zawartych do
analizowanej rzeczywisto$ci, by uczyni¢ przejrzystymi tkwigce w niej sensy.
W odniesieniu do stanowisk hermeneutycznych, fenomenologicznych odpowiedz
jest negatywna. Dodatkowo interpretacja aktywnosci jest zmienna w czasie i nie
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jest tylko wlasng interpretacjg, gdyz jesteSmy zakorzenieni w kontekstach, ktére
rzutuja na dobér narzedzi analizy. Anna Walczak na koniec przytoczyta stowa
Witkiewicza: ,lecz mys$l ta czyja? Samo sie nie mysli” (1921), wskazujac na to, ze
mysli zawsze majg okres$lonego autora, wpisanego w dany kontekst, czy tez ,wta-
Sciciela”, jakby to powiedzial Ricoeur (por. Ricoeur 1989). W efekcie Leksykon
mozna potraktowac jako publikacje zawierajacg narzedzia analizy aktywnosci
wlasnej - wtasnego sposobu myslenia. Lektura ksigzki moze by¢ sposobnoscig do
mys$lenia o sobie samym.

Lech Witkowski zarysowat strukture swojej wypowiedzi wokét poje¢ zawar-
tych w tytule publikacji.

Po pierwsze - ,leksykon”. Wincenty Okon (2012), polski mistrz leksykografii,
prawdopodobnie nie zdawal sobie sprawy z tego, ze podjat wysitek catozyciowy.
Podobnie autor tej ksigzki by¢ moze nie zdawat sobie sprawy z tego, ze ,skazat sie”
na prace przez cate zycie nad analizg aktywnosci. Jest to - jak okreslit Witkowski
- ,wyzwanie przeklete, niewdzieczne, heroiczne, wymagajace odwagi, kazdy kto sie
na nie porywa, wie, ile ryzykuje”. Nieprzypadkowo, zdaniem Witkowskiego, autor
dziekowat za to, w jakim ksztatcie ukazat sie Leksykon, gdyz dodaje mu to odwagi
do dalszej pracy.

Po drugie - ,aktywnos¢”. Witkowski stwierdza, ze funkcje ,identyfikujacego
horyzontu” dla publikacji pelni uzyte w niej sformutowanie, a mianowicie , antropo-
logia praktyki”. W polskim dyskursie naukowym nie ma na ten temat podreczni-
kéw, nie funkcjonujg katedry naukowe, ktdre zajmowatyby sie taka tematyka. Okon
podkreslal, ze rozwéj leksykografii w obrebie danej dyscypliny naukowej $wiadczy
o0 jej zywotnosci i dojrzatosci (Okon 2007: 5-7). Witkowski nawigzuje do tej mysli
i méwi o Leksykonie jako $wiadectwie ,progu przesilenia dojrzato$ci” myS$lenia
antropologicznego o praktyce. W tym sensie powstanie Leksykonu jest przypadkiem
szczegllnym. Jest on bowiem emanacjg narodzin nowej perspektywy rozumienia,
ktéra zaktada, ze praktyka wymaga antropologii. Antropologiczne mys$lenie wyma-
ga z kolei nie tylko zanurzenia praktyki w nurcie badan opisujgcych, ale réwniez
troski o nadawanie praktyce nowych jakosci. ,Antropologia praktyki” jest bliska
tworczosci Heleny Radlinskiej i powinna by¢ sprzegana z ,ekologia umystu” na-
zwang tak pod wplywem teorii komunikacji Gregory’ego Batesona (Witkowski
2016). Chodzi tutaj o dwubiegunowe sprzezenie tych perspektyw teoretycznych,
ktéore moze stanowi¢ ujecie komplementarne dla dyskutowanej perspektywy
my$lenia o praktyce.

Po trzecie - pojecie analizy. Lech Witkowski przywotat za Bachelardem (2002)
termin ‘matematyzacji’ obecny w Postowiu (Marynowicz-Hetka 2016), ktory dobrze
urzeczywistnia strategie analizy przedstawiong w Leksykonie, polegajaca na ,czy-
nieniu obcym tego, co bliskie”. Chodzi o to, by wtasciwie rozumie¢ termin ,analiza”
zamieszczony w ksigzce, zgodnie z przestankami ‘matematyzacji’. Na co dzien
dziatamy wbrew ‘matematyzacji’, staramy sie uczyni¢ bliskim to, co jest dziw-
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ne/obce i jednocze$nie tylko nam sie wydaje, Ze udato sie nam to osiggna¢. Real-
nos¢, na przyktad, dotyczaca drugiego cztowieka, ktéremu chcemy pomoc, jest nie
tylko nieprzejrzysta, ale rowniez opiera sie wysitkowi uczynienia jej bliska. Nalezy
zatem poszukiwaé perspektywy, ktora z jednej strony poruszy, a z drugiej nie
bedzie trywialng odpowiednio$cig prawdy. Chodzi o postulowanie prawdziwosci
ontologicznej, jaka wyltania sie z ksigzki. Taki postulat dotyczy intencji tego, by co$
naprawde sie stalo, bySmy naprawde dotarli do odbiorcy, ktéry moze nie by¢
gotowy nas wystuchac, ktéry moze by¢ na granicy odruché6w samoboéjczych, ktdre-
mu nie jest tatwo by¢ sobg, blisko siebie, ktéry nie utatwia zblizenia. W tym wypad-
ku uczynienie obcym tego, co bliskie, oznacza wykonanie pracy antropologicznej
rzutujacej na prawdziwos¢ naszej praktyki. Jest ona zwigzana z tym, Ze nie mozna
do konca zaprogramowac tego, co sie stanie, nasze intencje i jezyk moga nie by¢
podzielane, spotkanie moze, a nawet musi by¢ wstrzasem.

Zdaniem Witkowskiego, lektura Leksykonu moze staé sie wydarzeniem, ktore
przerywa bieg aktywnosci, narusza dotychczasowe wyobrazenia, tad. Chodzi zatem
o paradoksalne postulaty prawdy ontologicznej, ktére sa jednocze$nie wymaga-
niami o charakterze aksjologicznym. Nie chodzi tu o roszczenia normatywne, gdzie
nauczyciel powie uczniowi, co ma mysleé, a pracownik socjalny powie cztowiekowi,
jak ma zyé. Tym bardziej, Ze w podejmowaniu aktywnoS$ci adresowanej waznym
terminem jest ,opor”. W praktyce, praca z oporem staje sie kluczowa, dlatego
nalezy go wiaczy¢ w strategie aktywnosci. Nie jest on tylko uporem. Na praktyke
edukacyjng nalezy spojrzec¢ jako na aktywno$¢ przeksztatcania, zgodnie ze znacze-
niem greckiego stowa Paideia, ktére oznacza proces przeksztatcania, a nie jedynie
wyksztatcenie. Nauczyciele sg czesto niezdolni do aktywnosci w tym sensie. Mozna
spedzi¢ wiele godzin na wyktadach, ktére nic nie dajg i nikogo nie przeksztatcaja,
nie dajg do mys$lenia i nie uruchamiaja tego, co W. Okonl nazywat ,dydaktyka
przezycia”, co mozna nazwac za antropologia inicjacji ,wymogiem przebudzenia”.
Przezycie, przebudzenie i przemiana s3g tymi elementami strategii aktywno$ci, nad
ktérymi nie panujemy. Mozemy jedynie uruchomi¢ ten proces, ktéry jest wykorzy-
stywany w sytuacji, gdy naprawde cos sie stalo. Warto zada¢ pytanie - czy w aktach
dziatania jesteSmy zawsze obecni? Mozna przywota¢ mys$l Jacques’a Maritaina,
ktéry twierdzil, Ze warunkiem obecnosSci jest gotowos$¢ do zaangazowania
w spotkanie. Wymagania normatywne czesto wymykaja sie naszej kontroli i nie
jesteSmy w stanie spowodowaé, by co$ sie stato naprawde.

Reasumujac, terminy: ‘leksykon’, ‘analiza’, ‘aktywno$¢’ zwiastujg szanse, ze
wraz z mySleniem o naszej aktywnos$ci/dziataniu do$wiadczamy wydarzenia
przerywajacego poczucie zadomowienia w praktyce, w ktorej rzekomo nic ztego sie
nie dzieje. Wydarzenie dzieta wymaga dostepu do pytan rzadko zadawanych i do
watpliwosci, ktorych sie nie widzi.

Leksykon zwraca uwage na kryzys dotychczasowego podziatu pél badawczych,
dydaktycznych. Antropologia praktyki postuluje analize, ktéra nie jest tradycyjnym
mysleniem analitycznym, ale dotyczy prawdy ontologicznej. Mozna to sparafrazo-
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wac stowami -, ja nie musze cie przekonaé, ale musze znaleZ¢ sposéb, bys ty co$
zrobit z tym, co ja ci daje”. Chodzi zatem o to, by pozyskac¢ cztowieka do tego, ,by
co$ ze sobg uczynit”. W typowej sytuacji edukacyjnej ludzie nie sa skorzy do prze-
ksztalcania, uruchamiajg opér. Pracownik socjalny moze adresowa¢ swoja aktyw-
nos¢ do kogos, kto nie jest na to gotdw. Zatem, zobaczenie obcosci w ,zadomowio-
nej praktyce” stanowi sposobnos$¢ odkrycia nowej jakosci.

Wypowiedzi panelistow pobudzity pozostatych uczestnikéw do rdéznych od-
niesien, zwigzanych m.in. z rozumieniem pojecia aktywno$ci. Iwona Janicka®
podkreslita, ze spotkanie jest dla niej rzeczywiscie wydarzeniem, poniewaz prze-
rywa jej tad i porzadek rozumienia pojecia aktywnosci. W swojej wypowiedzi,
odwotujac sie do koncepcji Tadeusza Tomaszewskiego i Jozefa Kozieleckiego,
przypomniata, w jaki sposdb psychologowie rozumieja aktywnos$c¢ - inny od propo-
zycji zawartej w Leksykonie.

Alina Wrébel” odniosta sie do podtytutu, w ktérym formalnie nie wystepuje ka-
tegoria antropologii praktyki. Jednak jesli przyja¢, ze pedagogika jest nauka, ktorej
przedmiotem badan jest szeroko rozumiana edukacja, pojmowana jako praktyka
spoteczno-kulturowa, to odniesienie sie do antropologicznych podstaw aktywnosci
czy tez antropologicznych podstaw dziatania jest wazne i pozostaje w okreslone;j
zaleznosSci z istota, specyfika, wtasciwosciami dziatania/aktywnosci. Szczegdlne
znaczenie ma procesualno$¢ aktywnos$ci/dziatania w relacji miedzy teoria a prak-
tyka pedagogiczng, czyli miedzy myS$leniem, rozumieniem a dziataniem. Alina
Wrébel zwrdcita réwniez uwage na rozumienie poszczegélnych poje¢, kategorii
pojeciowych, ktoére zamieszczone sg Leksykonie, na réznice w sposobie definiowa-
nia aktywnosci i dziatania, na ich zakresy pojeciowe. Wiaczajac sie w dyskusje, Ewa
Marynowicz-Hetka zasygnalizowata, ze wtedy, kiedy myslimy o analizie praktyki,
wazne jest odrdznienie (Barbier 2016: 205-209) stownictwa dziatania i stownic-
twa pojmowalno$ci dziatania.

W kontekscie informacji, ze Leksykon bedzie ttumaczony na jezyk portugalski
i hiszpanski Eleonora Bielawska-Batorowicz8 sformutowata pytanie o uniwersal-
no$¢ koncepcji analizy i samego Leksykonu - poje¢ w nim zawartych, zwlaszcza, ze
jak powiedziata, dziatanie, szczegdlnie profesjonalne, jest bardzo uwarunkowane
kontekstowo, kontekstem spotecznym i kulturowym.

Lech Witkowski, nawigzujac do wspomnianego przez Iwone Janicka podziatu
aktywnoSci na zewnetrzng i wewnetrzng, zapewnil, Ze nie ma ,pekniecia” miedzy
przywotanymi stanowiskami psychologicznymi i tym, co jest w ksigzce. Stwierdzit,
ze psychoanaliza (Lacana) w wyrafinowanej wersji jest obecna i Ze do tej perspek-
tywy antropologicznej mniej sie przyda myslenie w kategoriach samowiedzy,
obecne u Kozieleckiego. Nalezy raczej postawi¢ pytanie o to, jaka teoria psycholo-

7

giczna, psychologia glebi czy Gestalt, da sie tatwiej ,,oswoi¢”, zintegrowac z antropo-

6 Zaktad Psychologii Spotecznej i Badan nad Rodzing, Instytut Psychologii, Wydziat Nauk o Wychowaniu Ut.
7 Zaktad Teorii Ksztatcenia i Wychowania, Katedra Teorii Wychowania, Wydziat Nauk o Wychowaniu UkL.
8 Zaktad Psychopatologii i Psychologii Klinicznej, Instytut Psychologii UL.
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logia praktyki. Zdaniem Witkowskiego stanowisko Kozieleckiego (1981) zwigzane
z psychologia oparta na paradygmacie samowiedzy niezbyt przystaje do perspek-
tywy antropologiczne;j.

Lech Witkowski odnidst sie réwniez do kwestii uniwersalnosci. Stwierdzit, ze
metodologicznie jest ona do$¢ tatwa do pokazania, jesli przezwyciezymy w sobie
oczekiwanie na poziomie komunikacji i narracji kulturowej, gdzie tej uniwersalno-
$ci nie ma. Jednak tak rozumiana uniwersalnos$c nie jest potrzebna, poniewaz jest to
uniwersalno$¢ metanarracyjna. Odniést sie do przyktadu pracownika socjalnego,
nauczyciela, ktory spotyka sie z ré6znymi sposobami oporu, pokazujac uniwersal-
nos$¢ tej kategorii. Natomiast sposoby przejawiania oporu sg kulturowo zréznico-
wane. Witkowski, odwotujac sie do obecnych w Leksykonie tropéw Lacanowskich
podkreslajacych zwigzek miedzy tym, co realne a tym, co wyobrazeniowe i tym, co
symboliczne, przywotat tez inne przyktady ilustrujgce rdéznicowanie sie tego
mechanizmu uniwersalnos$ci. Wskazat m.in. na btedy i fikcyjno$¢ terapii. Przykta-
dem mogg by¢ ludzie, ktérzy wychodza z wiezienia po wielu nieudanych terapiach,
czy tez sytuacje, w ktorych terapeuta probuje ttumaczy¢ pacjentowi, na podstawie
podrecznika, przebieg jego zycia, tymczasem pacjent chce, aby terapeuta, wykorzy-
stujac jego doswiadczenie, zastanowil sie nad samym sobg. W innej sytuacji niepet-
nosprawne matka i cdrka byty zachecane przez psychologa do rezygnacji z podej-
mowania dalszego wysitku ksztalcenia. Uniwersalne jest zachecanie do wysitku,
natomiast sposdb, w jaki sie to czyni, jest warunkowany kontekstem kulturowym,
spolecznym. W Leksykonie Barbier pokazuje, Ze typowe dziatania, jak np. ksztalce-
nie, czesto nie sg przeksztatcajace, sa fikcjg, pozorem, pozorowaniem realnosci
oddzialywania, fikcja pomocy z udziatem pracownika socjalnego. Tak pojmowane
znaczenie uniwersalnosci jest wazne dla rozumianej w ten spos6b antropologii
praktyki.

Piotr Lukowski, odnoszac sie do pytania o uniwersalno$¢ Leksykonu, powie-
dzial, ze takze je sobie postawil, kiedy dowiedziat sie o zamiarze przetoZenia go na
jezyk portugalski i hiszpanski. Tym bardziej, Ze mial §wiadomos$¢ naktadu czasu dla
jego przektadu oraz swiadomos¢ tego, Ze jako logik musiat rozpozna¢ nietypowos¢
konstrukcji ksigzki, ktdrej lektura stanowita dla niego wyzwanie intelektualne.
Dokonujac ttumaczenia Leksykonu, bardzo tatwo zrobi¢ z niego zwykly stownik,
taki, w ktérym nie bedzie Zadnego podazania po sieci znaczen, rekonstrukcji, ktéra
jest naprawde interesujgca. Odnoszac sie do postulatywnosci (cho¢ w innym
znaczeniu niz uzyt go Lech Witkowski), powiedziat, ze postulatywnos$¢ definiowa-
nia oznacza, ze kiedy czytelnik jeszcze nie rozpoznat znaczenia innych terminéw
zawartych w Leksykonie — to zeby rekonstruowac¢ prawdziwo$¢ obrazu, zapropo-
nowanego przez autora, stara sie rozumie¢ terminy, podazajac w rozpoznawaniu
znaczen po ich sieci, a nie po kolei. Zdaniem Piotra Lukowskiego, tego typu stownik
mogt powstac tylko wtedy, kiedy jest jeden autor.

Olga Czerniawska, zabierajac glos, zwrdécita uwage, ze w gerontologii coraz
czesciej stawiane jest pytanie, czy wycofywanie sie os6b starszych jest aktywnoscia,
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czy tez jej brakiem. Odwotujac sie do wypowiedzi panelistéw, stwierdzita, Ze moze
by¢ aktywnos$cig, mimo Ze jej zewnetrzne objawy nie sag obserwowane, ale przeciez
dopodki czlowiek zyje, to mysli, a wiec jest to aktywnos$¢ przeksztalcajaca oso-
bowos¢, choé, jak powiedziat Lech Witkowski, czasem aktywnos¢, jaka jest naucza-
nie, nie jest aktywnos$cia odwzajemniona, wiedza przeptywa i nie przeksztatca
jednostki.

Zblizajac sie do konkluzji dyskusji, ponownie zabrali gtos panelisci. Odwotujac
sie do podjetego w niektérych wypowiedziach problemu antropologii praktyki,
Lech Witkowski stwierdzil, Zze postulat antropologii praktyki jest zgodny z jego
odczytaniem uniwersalnego charakteru pedagogiki spotecznej w tym sensie, ze
pedagogika spoteczna niesie przestania dla wszystkich pedagogéw. Bohdan Sucho-
dolski (1980) mowit, Ze nie mozna uprawia¢ pedagogiki ogdlnej, nie wykorzystujac
inspiracji z pedagogiki spotecznej. Zdaniem Witkowskiego antropologia praktyki
jest wpisana ,w poprzek”, transwersalnie, w strategie i kulture umystowa. Termin
Jtranswersalno$¢” bywa jeszcze ciggle traktowany jako watpliwy, nieczytelny,
a przeciez pokazuje on, Ze ,rozumnosci nie da sie zamkng¢ w zadnej jednej, waskiej,
zaszufladkowanej racjonalnosci metodycznej, czy intencjonalnej, czy tez zwigzanej
z wizjg dobra, ktére chcemy czyni¢ drugiemu cztowiekowi”. Dodat, Ze transwersal-
nos¢ oznacza ,zobowigzanie bycia w poprzek”, a profesor J.-M. Barbier jest trans-
wersalnym humanista, dlatego moégt sie odwazy¢, by podja¢ ryzyko napisania
stownika, ktéry bedzie uzupetnial, poprawial, przeksztatcat...

W konteks$cie powrotu do lektury Leksykonu, Anna Walczak, odwotujac sie do
Gabriela Marcela, przytoczyta metafore: lektura ma wtedy sens, kiedy uczy nas
stawac sie stopniowo bezdomnym, w kierunku podgzania ku zadomowianiu sie,
nowemu, innemu. Jej zdaniem taka warto$¢ ma wtasnie Leksykon.

Odnoszac sie do wypowiedzi o uniwersalno$¢ omawianej koncepcji, Danuta
Urbaniak-Zajac stwierdzita, Ze sa one zgodne z jej myS$leniem z punktu widzenia
propozycji formalnego ujecia analizy aktywnosci cztowieka, ktére rozumie jako
ujecie uniwersalne. Zgadza sie z Lechem Witkowskim, ze ,szatkowanie praktyki
dziatania jest szatkowaniem czlowieka” na dyscypliny, jest ograniczeniem, ale tak
funkcjonuje nauka i dopiero na najwyzszym poziomie ogdélnosci mozna prébowacé
formutowaé uogolnienia. Jesli za kazdym razem rekonstruowano by antropologie
praktyki ‘na wlasny uzytek’, to prawdopodobnie bytaby adekwatna dla danego
dziatania. Bardzo wazne sg warunki, okolicznosci, w jakich dziatanie przebiega, od
ktérych zalezy. Nalezy je rozumie¢ w sposob strukturalny, czego nie dostrzega sie
w koncepcji omawianej ksigzki. Z punktu widzenia wtasnych zainteresowan ba-
dawczych (Urbaniak-Zajac 2016), w ktérych podejmuje zagadnienia profesjonaliza-
cji, m.in. w ujeciu niemieckiego dyskursu naukowego, dostrzega w omawianej
koncepcji pewne luki, odnoszgce sie do analizy uwarunkowan strukturalnych
przebiegu dziatan podejmowanych przez praktykéw. Recepcja Leksykonu z takiej
perspektywy moze wywotywac pewien rodzaj oporu.
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Lech Witkowski podkreslit dyskomfort sytuacji zwigzany z niemozno$ciag wni-
kliwego przestudiowania Leksykonu i ze z tego wynikaja prawdopodobnie niektére
pytania, trudnosci. Nawet w pierwszym odbiorze ksigzka Barbiera nie reprezentuje
sentymentalnego humanizmu. Zwykle w praktyce opieramy sie na pierwszym
wrazeniu. Tymczasem antropologia praktyki ,traktowana na serio” powinna
postulowac¢ zdolno$¢, by opiera¢ sie pierwszemu wrazeniu, bowiem bywa ono
zrodtem decyzji, rozstrzygnieé, ocen lekarzy, nauczycieli, politykdw, psychotera-
peutéw itd. Postulaty i oczekiwania, ktére zostaty sformutowane podczas dyskusji,
znajduja, jego zdaniem, odzwierciedlenie w ksigzce. Chodzi réwniez o kwestie
poszukiwania oporu, przejrzystosci, narracji inaczej strukturyzujacej pole dyskur-
su. Warto poddawac refleksji tresci zawarte w tym Leksykonie, bo inaczej nie bedzie
zdarzenia, nie bedzie spotkania, efektu, ktéry mdgtby nas przeksztatci¢. Na poczat-
ku jego lektury by¢ moze niektorzy czytelnicy przezyja pewien dyskomfort, ale
i pouczajacy wstrzas, ktéry w polemice z Jean-Marie Barbierem pomoze dalej
budowac¢ aspekty komplementarne, wzbogacajgce zaproponowang przez niego
perspektywe. W tym kontekscie trafne jest, zdaniem Marynowicz-Hetki, okre$lenie,
ze ta ksigzka: ,jest podroéza po sieci znaczen”.

Piotr Lukowski podkreslit, ze w niektérych wypowiedziach, moze btednie,
przebija postulat uniwersalnosci promowane;j ksiagzki, podczas gdy on postrzegat ja
nie jako uniwersalng, ale jako autorska. Napotykal podczas lektury na problemy
logiczne, jak np.: czy przerwanie dziatania jest dzialaniem, jak zdefiniowa¢ pro-
fesjonaliste? Odczytuje ja jako projekt autorski czytany po to, by zobaczy¢ co$
nowego, aby za radami, sugestiami autora méc konstruowaé wtasny swiat.

Na zakonczenie dyskusji zabrat gtos Autor, rozpoczynajac wypowiedz od od-
niesienia do trafnej - jego zdaniem - metafory Marcela, iz bycie zmuszonym do
mys$lenia oznacza bycie bezdomnym w aktywno$ci myslenia, ktéra bardzo mu sie
podoba i odpowiada jego projektowi. Zwrécit uwage na to, ze kiedy mamy bardzo
duzo aktywnos$ci, musimy wyodrebni¢ rézne jej przestrzenie. Obejmuje to sama
przestrzen tej aktywno$ci, na temat ktoérej mamy wytworzy¢ pewng wiedze, prze-
strzen transformacji reprezentacji jednostki o jej wiasnej aktywnosci, jak i prze-
strzen werbalizacji aktywnoSci i wszystkie aktywnos$ci mentalne, zaréwno analizy,
jak i interpretacji, ktorej dokonuje sam podmiot dziatajacy badz badacze. Dodat, ze
nie mozemy w sposéb jednoznaczny rozwigzac tego problemu. W pracy badawczej
w prosty sposéb trzeba okresli¢, kto badat, analizowat, jakimi narzedziami.
W Leksykonie nie ma narzedzi, zeby rozwigza¢ ten problem. Musi by¢ pewna
transparentno$¢ w tej dziedzinie badan.

Autor wyraznie podkreslil, ze Leksykon nie jest stownikiem aktywno$ci. Nie
proponuje narzedzi do myslenia o aktywnos$ciach, gdyby tak byto, to propozycja
bytaby nie tyle uniwersalna, co wrecz ‘terrorystyczna’. Leksykon proponuje narze-
dzia do myslenia o mysleniu na temat aktywno$ci. Proponuje wtasne interpretacje
definicji spotecznych. Istnieje wiec sfera osobista, ale ma ona stuzy¢ interpretacji
sfery spotecznej. Oczywiscie mozna dyskutowac o zaprezentowanej w Leksykonie
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koncepcji, jak o kazdej interpretacji osobistej. Autor przyznat, Ze dzieki uczestnic-
twu w tym panelu zdat sobie sprawe z koniecznosci wyodrebnienia dwu znaczen
pojecia ,antropologii”: antropologii dziatan profesjonalnych i antropologii myslenia
i werbalizacji dziatania. W tej pierwszej przestrzeni wszyscy mogg uczestniczy¢,
o ile beda zmuszeni do mys$lenia o swojej aktywnosci. Intencjg Leksykonu jest
odwotanie do drugiego znaczenia tego pojecia, antropologii myslenia i werbalizacji
dziatania. Podkreslil, Ze by¢ moze na poziomie znaczenia stéw ,antropologia” moze
stanowi¢ pewne pole do nieporozumien. Caty czas bowiem poruszamy sie w sferze
spotecznej, a nie tylko w wyabstrahowanej naukowej dziedzinie, np. tak jak mate-
matycy. Chciatby wiaczy¢ kontekst matematyczny do Leksykonu - matematyke nie
jako nauke, ale jako aktywnos$¢. Matematyk nie odsyta nas do jakiej$ bezposredniej
rzeczywistosci, czyli bezwzglednie nie mozna méwic o uniwersalnych narzedziach.
To, co jest uniwersalne to presja, zmuszenie do myslenia i to, w jaki spos6b organi-
zZujemy to zmuszanie. Moze istnie¢ uniwersalny projekt, ktéry wpisuje sie w seman-
tyke réznych S$wiatow poszczegdélnych nauk. W tradycyjnej mys$li chinskiej
w sposo6b naturalny mysli sie o zmianach i o transformacjach. Natomiast w zachod-
niej mysli bardziej méwi sie o etapach. W badaniach autora przedmiotem badania
sa narzedzia, ktore stuzg nam do podejmowania aktywnos$ci, a wiec osobista
interpretacja definicji spotecznych.

Jean-Marie Barbier podziekowat za propozycje kontynuowania wspélnej pracy
nad Leksykonem, ktéra wymaga dalszego namystu. Poprosit takze, aby rekomendu-
jac Leksykon studentom, uwrazliwi¢ ich na zapoznawanie sie z wybranymi hastami,
a nie czytanie od pierwszej do ostatniej strony, co moze by¢ jedynie przydatne
w odniesieniu do Przedmowy i Postowia. Reagujac na te prosbe, E. Marynowicz-
-Hetka przypomniata, ze jedna z propozycji lektury ksigzki zawarta w Postowiu.

Podsumowanie dyskusji

Konczac debate i wyrazajac nadzieje, ze spotkanie bylo inspirujace, profesor
E. Marynowicz-Hetka podziekowata profesorowi ].-M. Barbier, panelistom za
lekture ksiazki i wypowiedzi oraz wszystkim uczestnikom za obecno$¢ i aktywnosc.
Przypomniata, ze wspotpracuje z Zespotem Profesora ponad 15 lat — Zespotem
Centrum Badan nad Ksztatceniem, ktory ]J.-M. Barbier zatozyl i prowadzit przez
wiele lat, oraz obecnie prowadzong Katedrg UNESCO, Ksztatcenia i Praktyk Profe-
sjonalnych, w ktoérych to aktywnosciach badawczych znalazta inspiracje dla kon-
struowania narzedzi epistemologicznych pozwalajacych na zrozumienie praktyki.
Dla pedagogiki spotecznej pojecie dzialania stanowi podstawowg kategorie nauko-
wej refleksji, za$ kategoria praktyki Praxis tego, co sie dzieje w jej polu, jest przed-
miotem statej, permanentnej pracy koncepcyjnej, ktérej Slady znajduja swoje
odzwierciedlenie w ujeciu pedagogiki spotecznej, w duzym stopniu wylozonej
w podreczniku (Marynowicz-Hetka 2006), ale tez w innych tekstach.
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Zastanawiajac sie nad swoja praca ttumacza i Grazyny Karbowskiej, ktoéra, jak
okre$lita E. Marynowicz-Hetka w Postowiu, trzymata ja w rezimie jezyka francu-
skiego, starata sie mysle¢ zgodnie z intencja autora i odda¢ jego punkt widzenia
- indywidualny, osobisty. W odniesieniu do tego, co autor nazywa definicjami
spotecznymi, intencja ttumaczki byta taka, zeby umies$ci¢ mysl w kontekscie pol-
skim. Stad poza tekstem autora w Leksykonie jest ponad 100 odniesien do literatu-
ry, aby uczynic¢ prace bardziej przyjazna dla czytelnika polskiego.

Przyblizajac walory ksiazki i zachecajac do jej lektury, Ewa Marynowicz-Hetka
ztozyta na rece redaktora inicjujgcego wydanie Leksykonu - wicedyrektor Urszuli
Dziecigtkowskiej, podziekowanie Wydawnictwu Uniwersytetu Lédzkiego za wy-
danie pracy i starania o jej jak najlepszy poziom edytorski.

Z okazji 70-lecia Katedry Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu L.odzkiego na
rece jej kierownika profesor J6zefa Bragiel ztozyta serdeczne gratulacje od Zespotu
Katedry Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu Opolskiego, podkreslajac nieustanna
dbato$¢ o pamie¢ mistrzow i tych wszystkich, ktérzy tworzyli podstawy pedagogiki
spotecznej w Uniwersytecie L.odzkim. W ten naturalny sposéb uczestnicy spotkania
zostali wprowadzeni w jego nastepny punkt programu, jakim byt wernisaz wysta-
wy poswieconej 70-letniemu dorobkowi Katedry Pedagogiki Spotecznej w Uniwer-
sytecie Lodzkim.
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Pédagogie Sociale a I'Université de Lodz: le passé

- le présent - le futur : la cloture des célébrations

du 70 anniversaire de la Chaire de Pédagogie Sociale
al'Université de Lodz

Le 5 octobre 2016 au Palais Biedermann - siege du musée de I'Université de
Lodz - nous avons assisté a I’événement cléturant 'année consacrée a la
célébration du 70 anniversaire de I'Université de Lodz et de la Chaire de
Pédagogie Sociale. Cet événement intitulé Pédagogie Sociale au sein de
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I'Université de Lodz : le passé - le présent - le futur comprenait deux parties :
le panel et I'exposition présentant histoire de la pédagogie sociale au sein de
I'Université de Lodz, préparé par les Archives et le Musée de I'UL, en
collaboration avec la Chaire de Pédagogie Sociale de I'UL. L’exposition a été
inaugurée par l'allocution de Monsieur Dariusz Klemantowicz - directeur
des Archives et du Musée de I'UL. L’exposition se composait des
photographies et des documents inédits et historiques liés aux grands
personnages faisant partie du milieu des pédagogues sociaux de Lodz.

Le panel se déroulait autour de I'édition polonaise du livre de Jean-Marie
Barbier Vocabulaire d’analyse des activités. Penser les conceptualisations
ordinaires, 2¢me édition, Paris, Presses Universitaires France [Leksykon
analizy aktywnosci. Konceptualizacje zwyczajowych pojeé, 1.6dz 2016, Presses
de I'Université de Lodz] sur les questions suivantes :

e l'approche transversale a I'analyse des activités, proposée dans le
livre et de ses dimensions: épistémologique, méthodologique et
théorique ;

o ['utilité de la conception aux recherches sur I'activité et la formation ;

e dautres remarques au livre promu.

Les participants du panel : auteur du livre!, critiques Lech Witkowski
et Piotr Lukowski ainsi que les chercheurs s’intéressant a la problématique
de ce livre - Danuta Urbaniak Zajac et Anna Walczak.

Jean-Marie Barbier a témoigné des difficultés intellectuelles rencontrées
lors de la construction de la perspective de ‘penser la pensée sur les activités’
qui a structuré sa pensée. Il a attiré I'attention du public sur la difficulté
majeure liée a la séparation de deux discours - finalisant, se rapportant a ce
qui existe, ce que les sujets pensent sur eux-mémes, sur l'activité et son
environnement (Barbier 2016 : 195-196)2 et finalisée - exprimant ce que les
sujets considérent comme souhaitable et ce qui donne le sens a leur activité
(ibidem : 196-197). Jean-Marie Barbier a attiré I'attention sur la difficulté de
discerner le sens (ibidem : 204), construit a notre intention, de
la signification construite dans le processus de communication (ibidem :
255-256). 11 a souligné que l'activité possede également une dimension
invisible, mentale (ibidem : 46-47) que l'on peut caractériser a travers les
transformations liées (ibidem : 230-231).

Danuta Urbaniak Zajac a soulevé la question des limites dans les
recherches sur la pratique en remarquant que de fait nous ne savons pas

1 Jean-Marie Barbier, Chaire de Formation et pratiques professionnelles auprés de I'UNESCO,
Conservatoire National des Artrs et Métieres, Paris ; Lech Witkowski, Unité de Pédagogie Générale et
d’Education, Académie de Stupsk; Piotr Lukowski, Unité de Cognitivisme Institut de Psychologie UL ;
Danuta Urbaniak-Zajac, Unité de Recherches Qualitatives de la Chaire des Recherches Educatives UL ;
Anna Walczak, Unité de Pédagogie philosophique, Chaire de la Théorie d’Education UL. Modérateur
Ewa Marynowicz-Hetka, Chaire de Pédagogie Sociale UL.

2 Le références bibliografiques voir : I'article a ce sujet dans ce numéro.
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comment l'étudier. En faisant la recherche sur le discours des praticiens,
nous n’analysons que leurs interprétations au lieu d’étudier ce qu’ils font
réellement.

Piotr Lukowski a mis accent sur la structure originale du livre se
caractérisant par 'approche holiste des significations présentées, ainsi que le
caractére constructif des définitions. Dans son opinion, 'auteur présente sa
propre et unique facon de construire les définitions consistant en
changement partiel des notions définies et en introduisant dans ces mémes
définitions des termes déja définies dans d’autres parties du livre. Ainsi la
compréhension des catégories définies exige ‘un voyage a travers un réseau
de significations’ qui pourtant meéne bien aux constatations cohérentes.

Anna Walczak a partagé son opinion portant sur la proposition des
significations non évidentes du Vocabulaire... qui de ce fait invite a penser
I'activité. Selon elle, le livre peut étre compris en tant que proposition d'un
outil d’analyse ‘sur’, ‘dans’, et‘a propos’ de l'activité. Le livre est utile
également pour analyser sa propre activité - sa propre facon de penser.

Lech Witkowski a trouvé que I’ ‘horizon identifiant’ dans ce livre remplit
pleinement la formulation employé par l'auteur, notamment celle
d’“anthropologie de la pratique’, qui évoque le besoin de penser de facon
anthropologique dans la réflexion sur la pratique. Dans son opinion, cette
fagcon de penser demande une perspective analytique qui se traduit par la
notion utilisée dans le poste face du livre (Marynowicz-Hetka 2016), celle de
‘mathématisation’ (Bachelard 2002), ot I'on trouve 'idée de ‘rendre étranger
ce qui est proche’.

Ewa Marynowicz-Hetka, en récapitulant la discussion du panel, a souligné
également que, du point de vue de la pédagogie sociale, la notion d’activité
est un concept de base pour la réflexion scientifique, et la pratique ‘Praxis’,
donc ce qui se passe dans ce champ, fait 'objet du travail conceptuel
constant dont les traces apparaissent largement dans le livre consacré a la
pédagogie sociale (Marynowicz-Hetka 2006), ainsi que dans d’autres textes
a ce sujet.

Traduction : Grazyna Karbowska
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