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Abstrakt

Zycie w miescie - przebiegajac we wzglednej bliskosci fizycznej - owocuje wzajemnym
wplywem, za$§ towarzyszace mu stymulacje generuja okreslong wiedze, orientacje,
dyspozycje do zachowan, obyczajowo$¢, rytualizacje itd. Ich wspétwystepowanie
skutkuje odrebnoscia, ktérag mozna nazwa¢ kulturg miasta. Kultura edukacyjna miasta
jest jej czescia. Jako strukture i proces mozna jg interesujgco badac i rozwijaé. W tekscie
przedstawiane sg mozliwosci w tym zakresie. Przeprowadzane w nim analizy skupiaja
sie na neoliberalnie zarzadzanym miescie globalnym. Rozumiane jako Foucaultowskie
urzadzenie (dispositif), pozwala dostrzec strategiczne zespoty zjawisk spotecznych,
tworzace w zwigzku z edukacja specyficzne urzadzenia wiedzy i wtadzy. Wy-
odrebnienie kultury edukacyjnej miasta, jako kategorii, moze okazal sie przydatne
w teoretycznym opisie i produktywne zaré6wno w operujgcej nim mysli pedagogicznej,
jak i obszarze szerzej rozumianej refleksji nad wspétczesnym miastem, jego kulturg
i problemami. Celem artykutu jest uzasadnienie takiego podejscia.

Stowa Kkluczowe: kultura edukacyjna miasta, globalny urbanizm, neoliberalizm,
szkota.

Educational Culture of the City: What is Taught by Global
Urbanism

Abstract

Living in the city, in physical proximity among its inhabitants, results in mutual
influences which generate certain knowledge, attitudes, behavioral dispositions,
habits and rituals, the specificity of which is referred to as culture of the city.
Educational culture of the city makes a part of this culture. Its structure and its
processes can be investigated and developed, and this text presents possibilities of
such research and development. The analyses presented here focus on a global city
managed in a neoliberal way. Comprehending it as Foucauldian dispositif, one can notice

* Zaktad Pedagogiki Spotecznej, Uniwersytet Gdanski.

79

http://dx.doi.org/10.18778/2450-4491.03.05



MARIA MENDEL

strategic assemblages of social phenomena forming specific apparatuses of power
and knowledge in relation to education. Speaking of educational culture of the city as
a separate category proves theoretically viable and can be productive both internally,
as an element of its specific educational thought, and as a tool for broader reflection
on contemporary cities, their cultures and problems. This article aims to justify such
an approach.

Keywords: educational culture of the city, global urbanism, neoliberalism, school.

Wprowadzenie

Jednym z klasycznych sposobdw rozumienia miasta jest to, ktére odwotuje sie do
specyficznych, przestrzennie warunkowanych relacji, zachodzacych pomiedzy jego
uzytkownikami. W jego ramach funkcjonuje podejscie charakterystyczne dla
socjologii miasta, znanej jako Szkota Chicagowska, ktére zaproponowat jeden z jej
wspbétzatozycieli, Louis Wirth (1938). Zasadza sie ono na znanym stanowisku, ze
miasto jest specyficznym sposobem funkcjonowania ludzi w specyficznym miejscu,
$ciSle zabudowanym i zwigzanym z nieuchronnos$cia sasiadowania z innymi;
urbanizm jest stylem zycia. W przedstawianym tekscie do takiego myS$lenia nawia-
zuje, widzac w nim podstawe analizy kultury edukacyjnej miasta.

Pojecie kultury edukacyjnej miasta wyrasta bowiem z zatozenia, ze powstawanie
tego szczegblnego sposobu stylu zycia wigze w sobie procesy edukacyjne, dotyczac
konstruowania podmiotowych formacji (w tym indywidualnej i zbiorowej tozsamo-
$ci) i bedac wielowymiarowym, przebiegajagcym w warunkach spotecznego kon-
struowania rzeczywistos$ci, wychowaniem, uczeniem sie i nauczaniem. Ma to miejsce
w zwigzku z wysokim w mieScie poziomem skoncentrowania ludzkich aktywnosci.
Pozostajg one wzgledem siebie w warunkach nieustannych stymulacji. Inaczej rzecz
ujmujac, w miejskiej, $cisle zabudowanej przestrzeni, wszystko to, co robia, jacy sa,
jak zamieszkuja ja jedni jej uzytkownicy, wptywa na innych, zmieniajac ich aktywno-
4ci, obyczaje, a takze ich samych, w sensie podmiotowym i tozsamo$ciowym. Zycie
w miejskim kregu wplywow sprawia, iz uniwersalizuje sie wspomniany styl zycia
w miesScie. Nie stanowi on jednak zunifikowanej formutly co-vivendi, w ktérej - na
przyktad - wszyscy mieszkancy podzielaliby jeden, dla wszystkich ten sam sposéb
wspotzycia. W miejski styl zycia - jak kazdy pewnie, ktéry dotyczy zbiorowosci -
silnie wpisana jest réznica. To na niej opieraja sie nieustanne stymulacje, o ktérych
byta mowa. Jednak specyficznie miejski styl stoi na réznicy, ktéra ma swdj istotny
wymiar przestrzenny. Stad miasto cechuje przestrzenna polaryzacja spoteczna,
w ramach ktérej mieszkancy podobni pod wzgledem nie tylko klasowym?! zamieszku-

1 Por.: kultura hipsterska we wspétczesnych miastach. Na marginesie: kultura ta jest ostatnio rozpatry-
wana w kategoriach spoteczno-ekonomicznych jako przejaw kryzysu i wspétczesnych przemian klasy
$redniej w miastach. Hipsters to mtodzi, ale juz doro$li ludzie, ewentualnie starsi nastolatkowie, ktorzy -
liczac na ciekawg, twércza prace w miescie - ugruntowuja w sobie poczucie braku szans i rosnacej
niepewnosci co do wlasnej pozycji oraz zagrozonego statusu spoleczno-ekonomicznego. Mtodzi
mieszczanie kreuja w tej sytuacji swoj ,niezalezny” kapitat kulturowy, manifestujac przy tym obojetnosé

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 80
NUMER 2016/2(3)



KULTURA EDUKACYJNA MIASTA: CZEGO UCZY GLOBALNY URBANIZM

ja inne dzielnice i to w ich obrebie gtéwnie dokonuje sie stymulacja. Im bardziej wiec
sg one zamkniete, tym bardziej przypomina ona reprodukcje, nie za$ tworzenie stylu
oparte na bezposredniej transmisji i nieustannym doptywie innych wzoréw. Juz
Wirth (1938), w pierwszych dziesiecioleciach XX w., zwracal uwage na zgubne
w spotecznych skutkach postepowanie w miastach anomii i poglebianie sie nierow-
nosci, widoczne na mapach réznicujacych sie spotecznie dzielnic. Aktualnie polaryza-
cja przestrzenna w miastach osigga niespotykane wczes$niej natezenie i zakres.
Mozna powiedzie¢, ze Zycie polaryzuje sie tam do postaci dwoch wyraznie odrebnych
Swiatéw, ze stabnacymi punktami styku (zob. m.in.: Zwier i in. 2005). Wiaze sie z tym
kryzys przestrzeni spotecznej — wypréznianie ze spotecznych znaczen i wzmozona
produkcja nie-miejsc?. Nie wnikajgc tu gtebiej w uwarunkowania wspotczesnego
urbanizmu, mozna zakonczy¢ te cze$¢ stwierdzeniem, Ze zycie w mie$cie, przebiega-
jac we wzglednej blisko$ci fizycznej i szczegbélnym, miejskim stylu (Wirtha style
of life), owocuje zawsze pewnym wzajemnym wplywem, za$ towarzyszace mu
stymulacje generuja okreslong wiedze, postawy i orientacje wobec rzeczywistosci,
wzory myslenia i zwigzane z nimi dyspozycje do zachowan oraz obyczajowosc,
rytualizacje itd. Ich wspoétwystepowanie skutkuje odrebnoscia, ktérg mozna nazwac
kulturg miasta.

Kultura edukacyjna miasta jest cze$cia tak rozumianej kultury miasta, obejmujac
jej edukacyjne wymiary. Wyodrebnienie kultury edukacyjnej miasta jako kategorii
moze okazac sie przydatne w teoretycznym opisie i produktywne zar6wno w operu-
jacej nim mysli pedagogicznej, jak i obszarze szerzej rozumianej refleksji nad mia-
stem, jego kulturg i problemami. Dalej prébuje to uzasadnié, odnoszac sie do kultury
edukacyjnej wspotczesnego globalnego i neoliberalnie sformatowanego miasta.

Perspektywa myslenia o kulturze edukacyjnej miasta

Kultura edukacyjna miasta moze by¢ z jednej strony wiedzg wspéttworzacych
miasto jego uzytkownikéw, uksztalttowang w toku stymulacji nieustannie zacho-
dzacych w skondensowanej spotecznie przestrzeni. Kultura ta moze tkwi¢ w ich
postawach i orientacjach wobec rzeczywistosci, wzorach myslenia i dyspozycjach

wobec tego ,klasycznego”, uwiklanego w zaleznosciach ekonomicznych. Lokuja wiec swoje zaintereso-
wania w rynkowych niszach i wybieraja tylko sposréd takich produkcji muzycznych, filmowych czy
innych. Postrzega sie to w konteks$cie gry rynkowej jako celne rozwigzanie marketingowe, trafiajace do
szerokiego rynku. Takze to, co nosza, np. tanie ciuchy z Indii, albo co jedza - np. przecenione towary
o krétkich terminach przydatnosci do spozycia, czy tez to, jak mieszkajg, np. w ciasnych mieszkankach,
z ubogim wyposazeniem, jest - spektakularnie - bez znaczenia. Tego rodzaju konsumpcja powieksza ich
kapitat kulturowy, ktéry z czasem staje sie konkurencyjny (zob. m.in.: Grabkowska 2010, 2011).

2 Marc Augé (2010) pisze o wspoélczesnej ekspansji nie-miejsc, czyli miejsc fizycznych, ale pozbawionych
spotecznych znaczen, w ktérych ludzie funkcjonuja czesto w ttumach, ale bez relacji, bez kontaktu ze
soba (zastepowanego przez kontakt z maszynami, automatami, miejska sfera ikoniczng itp. - jak
w hipermarkecie i wielu innych miejskich nie-miejscach). Autora interesuje réwniez czas, ktéry -
podobnie jak miejsce (analizowane przez niego p6zniej) - dziata niejako na rzecz spotecznych wiezi lub
je rozrywa i gubi (zob. Augé 2009).
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do zachowan itd. Z drugiej natomiast strony, kultura edukacyjna miasta moze
ustanawia¢ istotny kontekst i konkretne warunki, w ktérych powstaje owa wiedza,
postawy, orientacje, dyspozycje itd. W obu przypadkach jest zar6wno procesem, jak
i strukturg, przez ktére mozna jg badac i rozwijac.

W badaniach tego pierwszego aspektu mozna zaangazowaé metody wykorzy-
stujgce kontakt z mieszkancami i innymi uzytkownikami miasta (twoércy miasta,
city-makers). To oni bowiem w swoich codziennych aktywnosciach tworzg kulture
edukacyjng miasta. Nawigzujac do rozréznienia Michela de Certeau (2008), mozna
mowi¢ tu o zwyklych mieszkaricach, korzystajacych w jej konstruowaniu z taktyk
polegajacych na praktykach przestrzennych i werbalnych, chodzeniu po miescie
i opowiadaniu, odwotujacym sie do jego miejsc. Wéréd metod w tym zakresie
mozna wyrédznic te, ktéorymi postuguja sie badacze indywidualnych i zbiorowych
koncepcji wiedzy, sposobéw mySlenia o Swiecie (np.: fenomenografia - zob.:
Marton 1981), orientacji wobec rzeczywistos$ci (Ziétkowski, Koralewicz 2003),
réwniez antropolodzy kultury, takze edukacyjnej (gldwnie etnografia - zob. np.:
Nowotniak 2012), badacze biografii spotecznych (np.: Boryczko i in. 2014). Miasto
ijego kulture, takze edukacyjna, tworza nie tylko zwykli mieszkaricy, uzytkujacy
swoje taktyki oswajania przestrzeni i podmiotowego jej zamieszkiwania. Naleza tez
do nich strategowie, wedtug de Certeau (2008), potrzebujacy poczucia wtasnosci
miejsca, by realizowa¢ swoje cele w zakresie zmieniania/tworzenia miasta (tamze:
36-37). Strategie naleza zatem do planistéw i wigzg sie z panowaniem przez
zarzadzanie. Taktyki wtasciwe zwyklym mieszkancom takze s3 wyrazem panowa-
nia, z tym Ze - inaczej niz w strategiach - odbywa sie ono w codziennych prakty-
kach uzytkowania miejskiej przestrzeni. Metody pozwalajace bada¢ kulture eduka-
cyjna miasta, odnoszaca sie do planistow i ich strategii, i rozmaitych postaci zarza-
dzania miastem to - miedzy innymi - analiza dokumentéw i netografia oraz -
obiecujace w perspektywie aktualno$ci kultury wizualnej - metody analizy obrazu
i rozmaite odmiany badan wizualnych (np.: Banks 2015). Badania nad codzienno-
$cig uptywajaca na taktykach oraz nad strategicznym planowaniem miasta eduka-
cyjnego moga przynosi¢ ciekawe rezultaty w postaci ich Geertzowskiego opisu
gestego i roznych odmian obrazowania badanej rzeczywistosci.

W badaniach drugiego z aspektéw kultury edukacyjnej miasta (kiedy rozu-
miemy jg jako znaczacy kontekst konstruowania miejskiej wiedzy, ksztattowania
postaw i orientacji wobec rzeczywistosci itd.) interesujace moga by¢ podejscia
oparte — na przyktad - na analizie semiotycznej i analizie dyskursu oraz réznych
wersjach badania znaczen kontekstowych (zob.: Gee 1999). Pozwalajac na identyfi-
kacje proceséw i struktur semiotycznych oraz przestrzeni i dynamiki dyskursow,
ugruntowujacych kulture edukacyjng miasta, umozliwiaja ciekawy badawczo opis
jej dyskursywnego obrazus3.

3 Dla przyktadu: wspoélrealizowatam projekty, ktére w oparciu o analizy strategii edukacyjnych i ich
kontekstu spoteczno-politycznego zaowocowaly ztozonymi portretami miast, szkicowanymi w prze-
strzeni krzyzujacych sie dyskurséw (zob.: Mendel, Szkudlarek 2009, 2011).
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Podejsciem cato$ciowym, ignorujacym wyszczego6lnianie aspektéw i rozpra-
szanie spo6jnie wspotpracujacych elementéw zagadnienia, jakim jest kultura eduka-
cyjna miasta, moze by¢ natomiast badawcze osadzenie w perspektywie, jaka
stwarza Foucaultowskie pojecie urzadzenia (dispositif). Kultura edukacyjna miasta
jest w tej perspektywie urzadzeniem. Rozumiem jg - parafrazujac ujecie Foucaulta
z Historii seksualnosci - jako strategiczne zespoty zjawisk spotecznych, tworzace
w zwigzku z edukacja w mieScie specyficzne urzadzenia wiedzy i wiadzy (Foucault
2000: 93)%. Szczegdlnie jest tu zatem rekomendowane myslenie, ktére taczytoby
opis dyskursywnos$ci widocznej w - osiggnietym przez badawczy opis - obrazie
kultury edukacyjnej miasta, z relacja pomiedzy dyskursem a do$wiadczeniem
uzytkownikéw miasta i wspottwdrcow tej kultury.

Typ idealny jako formuta analiz

W takim, mniej wiecej, mysleniu probuje umies$ci¢ poszukiwang w tym tekscie
odpowiedz na pytanie o kulture edukacyjng wspétczesnych miast - jaka jest, jak sie
ksztattuje? Sposobem, dzieki ktéremu mozna uznac tego rodzaju poszukiwania za
niepozbawione sensu (w obliczu skali wyzwania, jakie tworzy tak rozlegta kwe-
stia...), jest opis przedmiotu zainteresowania, jako Weberowskiego typu idealnego
(zob.: Bendix 1975: 378-379). Zgodnie z tym zatozeniem nie bede tu kreowaé wizji
miasta idealnego, lecz przyjme pewne cechy, mogace charakteryzowa¢ wspoétczesne
miasto i jego edukacyjng kulture jako potencjalnie istotne. Charakterystyka w ten
spos6b budowana stanowi¢ zatem bedzie twoér abstrakcyjny i wyostrzajacy wybra-
ne subiektywnie cechy, aczkolwiek ugruntowany w zrédiach i prowadzonych
wokot nich analizach. Ostatecznie, dzieki przyjeciu takiego rozwigzania bede mogta
poprzez opis odpowiedzie¢ na postawione pytanie, a takze otworzy¢ pewna per-
spektywe dla poréwnan. W ograniczonym rozmiarze tego tekstu Czytelnikom
pozostawiam rozstrzygniecia co do tego, jaka jest i jak ksztattuje sie kultura eduka-
cyjna miast, ktére maja na mysli, w stosunku do cech kultury tu opisanej, pozostajg-
cej abstrakcja, chociaz znajdujaca swoje uzasadnienia. W odniesieniu do zagadnien
spoteczno-pedagogicznych tego rodzaju praktyka poréwnawcza moze okazal sie
owocna, takze w sferze profilaktyki, zwlaszcza dotyczacej obserwowanych
w prowadzonych dalej analizach niekorzystnych spotecznie tendencji, wpisujacych
sie w globalny urbanizm.

4 Dla Foucaulta pojecie dispositif miato wyjatkowe znaczenie; traktowat je jako podsumowanie swoich
rozwazan nad wtadza-wiedza. Czerpiaca z Foucaulta my$l spoteczna odwotuje sie zatem do zwrotu
dyspozytywnego (dispositive turn), czyli ,jakoSciowo nowej, paradygmatycznej perspektywy badawczej
probujacej objac¢ refleksja nie tylko dyskursywne obrazy Swiata, ale takze relacje miedzy dyskursem
a doswiadczang rzeczywistoscig (...) czy wrecz dyskursywno-niedyskursywna konstrukcje rzeczywi-
stoéci” (Nowicka 2011: 96).
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Miasto - globalne czy swiatowe?

Juz w pierwszym skojarzeniu zamyst cech dla typu idealnego odnoszacego sie do
wspotczesnego miasta spotyka sie z koncepcja miasta globalnego Saski Sassen
(2007). W zgodzie z nig, miasta staty sie globalne gtéwnie na skutek ztozonych
proces6w o charakterze ekonomicznym (finansowym), politycznym i spoteczno-
-kulturowym, majacych globalny, ponadnarodowy zasieg. Szukajac bardziej szcze-
gétowych uzasadnien, mozna powiedzieé, Ze miasta sg dzisiaj globalne z powodu
nieograniczonych przeptywéw ludzi i kapitatu, a przy tym informacji potegujacej
wspoliczesng site mediéw (Castells 2007), jak tez w zwigzku z uformowaniem sie
miast jako miejsc produkcji ustug w zakresie umiedzynarodowionej ekonomii,
leZacej u podstaw neoliberalnego zarzadzania i wymagajacej zwiekszonej mobilno-
$ci ludzi i zasobdw, pogtebiajacej spoteczne nieréwnosci itd. (Sassen 2007; Harvey
2012 i inni). Doreen Massey (2010), geografka i antropolozka przestrzeni, woli
jednak pojecie miasta swiatowego (World City) jako opisujgce jego szerokie dzisiaj
funkcjonowanie, ponad granicami panstw i kontynentéw. Uzasadniajac ten sprze-
ciw, pisze m.in.:

(z)yjemy, jak mozna powiedzie¢, w czasach przestrzennych. Istnieje (jed-
nak) pewne wyobrazenie globalizacji, ktére przedstawia ja, jako wizje
Swiata totalnie zintegrowanego. W podrézy od §wiata ustrukturyzowane-
go i owtadnietego historig znalezliSmy sie w ‘bezgtebnej’ horyzontalnosci
relacji terazniejszych. Swiata, ktéry jest czysto przestrzenny® (Massey
2005: 76).

Dla Massey (2005, 2010) od lat - w kontekstach politycznych i spoteczno-
-kulturowych - badajacej znaczenia i wartosci, jakie w zmieniajacych sie realiach
ludzie wigzg z fizycznym miejscem, globalizacja jest zatem niewatpliwie fikcja.
Stajac sie tak powszechna, musi wzbudzaé¢ podejrzliwo$¢. 1 wzbudza. Autorka
z czystym kapitalizmem utoZsamia znaczenie, w jakim ustabilizowata sie dzisiaj
globalizacja. Uzasadnia przy tym, Ze pojecie globalizacji i jej dyskurs peini maskuja-
ce funkcje w retoryce niekwestionowalnej normy, jakg rzekomo stanowi (taki jest
dzisiaj Swiat, trudno; nie ma alternatyw: TINA, There Is No Alternative), stuzac
gtéwnie ponadnarodowym interesom na rynkach finansowych.

Zgadzajac sie z Massey i w zwigzku z jej argumentacjg zachowujac Swiadomosé
dyskusyjnosci zagadnienia globalizacji, swoja tu mysl o miescie globalnym rozwijam
w oparciu o niebudzace zastrzezen podobienstwo miast wspotczesnie funkcjo-
nujacych. ,Wszystkie wielkie miasta” - jak pisze Kumor (2009), przytaczajac

5 W oryginale: “We live, some say, in spatial times. There is an imagination of globalisation which
pictures it as a totally integrated world. From a world structured and preoccupied by history we have
landed ourselves in a depthless horizontality of immediate connections. A world (...) which is purely
spatial” (Massey 2005: 76).

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 84
NUMER 2016/2(3)



KULTURA EDUKACYJNA MIASTA: CZEGO UCZY GLOBALNY URBANIZM

wywiad z Sasen - ,niezaleznie od kontynentu, na ktérym sie znajduja, przypomina-
ja sie wzajemnie. Wszedzie te same dzielnice biznesu, te same centra handlowe,
wielkie hotele, lotniska, i to bez wzgledu na to, jaki architekt jest obecnie na fali”.

Zaréwno przyczyny, jak i konstruowanie tych podobienistw ma zwigzek z edu-
kacja, nierzadko bezposredni, jak w przypadku przeptywdw kapitatu, ktore stajg sie
przymusowymi przeptywami ludzi wraz z towarzyszaca im komodyfikacja szkol-
nictwa, rozpraszaniem lokalnych spotecznosci itp. (Harvey 2012; Lipman 2011;
Buras 2015 i inni.). Stad, w skupieniu na kulturze edukacyjnej miasta (jako umow-
nym typie idealnym), postugiwac sie bede cechami tak rozumianego miasta glo-
balnego.

Kultura edukacyjna w enklawach

Kasandryczne sg stowa Sassen, ktére przywotuje Kumor (2009), o pogtebianiu sie
wiejskiego exodusu: ,(b)iedni dalej ciaggna¢ beda do miast, powiekszajgc istniejgce
oraz tworzac nowe slumsy i biedne przedmiescia”. Badaczka opisuje to zjawisko
jako rezultat ostabiania pozamiejskich, lokalnych ekonomii przez potege ekono-
miczng i finansowa wielkich miast (Sassen 2007). Jej opis spotyka sie z wynikami
badan w zakresie polaryzacji przestrzennej w miastach, na przyktad, socjologiczno-
-demograficznego studium czterech najwiekszych miast holenderskich (Zwier i in.
2005). Amsterdam, Haga, Rotterdam i Utrecht polaryzujg sie przestrzennie do
postaci bliskiej binarnie zopozycjonowanym enklawom, z jednej strony ubdstwa,
z drugiej dostatku (znikaja dzielnice miast reprezentujace status $redni). W oparciu
o kryterium zbedno$ci lub zatrudnienia, jako odpowiedzi na zapotrzebowania
globalnego miasta, miejska spotecznos$¢ silnie sie réznicuje, coraz bardziej zyjac
w homogenicznych enklawach. Postepujaca polaryzacja przestrzenna biedy i bo-
gactwa jest ewidentng cechg globalnego miasta.

Kultura edukacyjna rozwija sie w takich enklawach, jak uczenie sie zza ptotu
czy muru. To edukacja, ktorej tresci nie buduja sie na wzajemnym kontakcie
i wymianie, lecz na jego odczuwanym silnie znaczacym braku. W ten sposéb nara-
sta nieche¢, ktora przybiera postaé ksenofobii, i w koricu nienawi$¢ - wobec tych
lepszych, niesprawiedliwie uprzywilejowanych - a tez w stosunku do tych gor-
szych, postrzeganych jako state zagrozenie.

Zycie w enklawach odcina sie od reszty swiata, petryfikujgc zamkniecie jako
podstawe jednostkowej i spotecznej w nich autokreacji. Stanley Cohen (2001) jako
state of denial - stan wyparcia - opisuje ugruntowana w traumie kondycje psy-
chiczng, w ktérej uniwersalizuje sie niemozno$¢ albo odmowa ciaggtego mierzenia
sie z nieprzyjemna prawda i zycia z jej $wiadomoscig. Skutkuje to obserwowang
u do$wiadczajacych traumy spotecznosci tendencjg do tworzenia atlaséw miejsc
strasznych, nieodmiennie tych, zlokalizowanych poza miejscem wiasnym (tamze:
20). Mieszkancy miejskiego getta, by¢ moze, nie przezywaja traumy, jednak zycie ze
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$wiadomo$cig zamkniecia w kregu - nieuchronnej w enklawach biedy - reproduk-
cji kulturowej i braku szansy na lepsza przyszto$¢ (zob.: Gulczynska 2013) moze
by¢ podtozem dla state of denial; kondycji, ktéra z jednej strony moze by¢ dla nich
ratunkiem jako wyraz poradzenia sobie z brakiem akceptacji wlasnego potozenia;
z drugiej jednak, pogtebieniem problemu i - przez zatozenie o zlym swiecie wokot
wlasnego getta - wzmocnieniem jego granic.

Badania obejmujace gdanskie i t6dzkie enklawy biedy oraz szkoty w nich funk-
cjonujace potwierdzaja te spostrzezenia (np.: Boryczko 2015; Sadownik 2011;
Gulczynska 2013). Pokazuja ponadto, ze w mie$cie - rzeczywistosci enklaw biedy
i bogactwa, uprzywilejowania i defaworyzacji - szkoly sga funkcjonalne wobec
spoleczenstwa, sprawnie segregujac uczniow i tworzac warunki stabilizacji syste-
mu spotecznego opartego na nieréwnos$ciach. Badania amerykanskie przynosza
podobny, aczkolwiek - z polskiej perspektywy - szokujacy obraz, doktadajac
wymy$lne postaci dywersyfikacji szkolnictwa publicznego, ktéra jako hasto jest
w istocie szyldem dla neoliberalnie (postdemokratycznie®) dokonywanej prywaty-
zacji tego sektora, powigzanej z praktykami segregacyjnymi i pogtebianiem spo-
tecznych nieréwnosci (Ravitch 2013; Lipman 2010, 2011; Buras 2015 in.).

Edukacja powigzana z kondycja zycia w enklawach nie jest zatem demokra-
tyczna, uczac milczenia bardziej niz obywatelskiego gtosu. Z innej jednak strony,
edukacyjne podazanie w strone kompetencji obywatelskich w enklawach nie ma
sensu, poniewaz demokracja opiera sie na konflikcie i réznicy roszczen, a homoge-
niczne spotecznosci podobnych - wewnatrz siebie - raczej ich nie generujg (szerzej
o tym: Mendel 2014; Mendel, Wiza 2015).

Neoliberalny urbanizm a kultura edukacyjna miasta

Dla badaczy wspélne jest zdanie, ze miasto oddala sie od cztowieka, co dzieje sie
w skali makro wskutek globalizacyjnych proceséw i zaleznosci, ktdre wyrazane s3
najlepiej (co dzisiaj charakterystyczne) w kategoriach ekonomicznych (zob.: m.in.
Harvey 2012; Lipman 2011; Buras 2015). W skali mikro, jako przyczyne tego
odwrotu od cztowieka widzi sie podporzadkowany globalnym uwarunkowaniom
neoliberalny urbanizm, z formutg zarzadzania miastem wpisang w ten sam wszech-
ogarniajgcy paradygmat, operujacy ideg wolnego rynku. Mniej niz interes miesz-
kancdow liczy sie w tych okolicznosciach intratny przeptyw kapitatu, doprowadzaja-
cy do nierzadko bezwzglednej dyslokacji ludzi i réznego rodzaju zasobéw (Harvey
2012). Dla zysku jednych, inni - ubodzy i mato znaczacy w grze ekonomiczno-

6 Mam na mysli znane ujecie Collina Croucha (2004), ktéry postdemokracja nazywa wpisang w neolibe-
ralny paradygmat rzeczywisto$¢ z quasi-demokratycznym tadem, wedle ktérego instytucje demokra-
tyczne niby funkcjonujg tak, jak funkcjonowaty dawniej, jednak w rezultacie ich dziatania dokonuje sie
przesuwanie $rodkéw z sektora publicznego do prywatnego, a troska o dobro publiczne traci na
znaczeniu i staje sie kwestia nieobecng w mainstreamowym zarzadzaniu, polityce itd.
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-politycznej - pozbawiani sg miejsc swojego Zycia, niezbednych im w sensie pod-
miotowego sprawstwa i obywatelstwa; wywtaszczani’. W zgodzie z rozwijajaca sie
tendencja do profesjonalnego marketingu miejsc przemieszczane s3g szkoty i cate
dzielnice, a ubéstwo kumulowane jest w mniej atrakcyjnych inwestycyjnie cze-
Sciach miasta. Istotng role odgrywa w tych przemieszczeniach tradycyjna szkota
publiczna, ktéra naturalnie przenosi cate rodziny w rejony, w ktérych jest osadza-
na, jako jedyna im dostepna. Dzieje sie to po drenazu dotyczacym utalentowanych
i rokujacych ucznidw, jaki realizujg szkoty niepubliczne o statusie publicznych (np.:
typu charter). To znaczy, wyrastajgce w neoliberalnym urbanizmie jak grzyby po
deszczu szkoty prowadzone przez organy niepubliczne, takie jak organizacje
pozarzadowe, fundacje itp., wolne miedzy innymi od zobowigzan, jakie maja
tradycyjne szkoty wobec nauczycieli, i czerpigce $rodki na swoje utrzymanie
z dotacji budzetowych. W USA moéwi sie o postepujacym procesie czarteryzacji
(charterization) szkolnictwa publicznego. To znaczy, wypieraniu tradycyjnych szko6t
publicznych przez szkoty typu charter, prywatyzujace i gteboko transformujace to
szkolnictwo (zob.: m.in. Lipman 2011; Buras 2015; Ravitch 2013; Mendel 2015).
Charters zyskuja renome dobrych, lokalnych, osiggajacych niezte wyniki (cho¢ nie
jest norma, ze wysokie) i sprawnie zarzadzanych placéwek. Sg coraz popularniejsze
w wielkich miastach USA, gdzie skupiaja $srednio okoto 50% uczniéw (numer 1 to
Nowy Orlean, gdzie w charters uczy sie 61% tamtejszych dzieci) (Buras 2015).
Nieposkromiona czarteryzacja to jeden z bardziej znaczacych przejawéw sprawne-
go funkcjonowania urzadzenia, jakie stanowi opisywana tym procesem kultura
edukacyjna miasta, rozwijajaca sie w warunkach globalnego urbanizmu. Wspoétgra
w niej wiele zjawisk, ktére - dotyczac edukacji - tworza w miescie atmosfere
wszechobecnosci i jedynosci dobrej szkoty, ktéra jest charter school. Specjalng
w tym role odgrywa reklama wizualna obecna w uczeszczanych zakatkach, takze
bezposrednio w poblizu tradycyjnych szkét publicznych, z ktérych wiele przygoto-
wuje sie do likwidacji (tamze 2015). To takze aura kulturowa, w ktorej swobodnie,
szerokim kanatem mogg by¢ transmitowane fatszywe wiadomosci - np. niepraw-
dziwe dane o kondycji tych ostatnich, wynikach osigganych przez uczniéw, kompe-
tencjach nauczycieli itd. (tamze; Lipman 2010). Kultura edukacyjna globalnego
urbanizmu tworzy tak wiedze-wtadze, stuzaca organizacji - urzadzaniu - miasta na
neoliberalng modte.

Urzadzanie przez marketing miejsc

Lokalny samorzad globalnego miasta catkowicie w tych dziataniach podporzadko-
wuje sie - co wazne - zewnetrznym podmiotom, operujgcym na globalnym rynku

7 0 wywtlaszczeniach - w tym kontekscie - glosi moje wystapienie Miejsce wartosci, wartosé miejsca.
O wywtaszczeniu i niezbednosci radykalnej pedagogiki miejsca, na Zjezdzie Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego w Biatymstoku, 22.09.2016.
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finansowym. Stad wyrastaja korzenie skutecznego przenikania logiki rynkowej
ekonomii do codzienno$ci opisywanego tu miasta globalnego.

Jak zauwaza Agnieszka Kumor (2009), relacjonujgc wystgpienie Sassen
w trakcie Forum Global City:

otoczenie miejskie nie jest juz niczym innym jak czystq infrastruk-
tura (podkr.. MM), potrzebna, ale kulturowo niezdeterminowang. (...)
Miasta globalne wytworzyty nowy system w rodzaju Doliny Krzemowej,
wedle ktorego funkcjonuja, wymyslajac nowe instrumenty finansowe,
rownie ztozone, co ryzykowne. Miasta to zywa infrastruktura $§wiatowych
finanséw i ekonomii globalne;j.

Co to oznacza dla kultury globalnego miasta? W czystej infrastrukturze, kultu-
rowo niezdeterminowanej, przede wszystkim potwierdza sie, Ze nie cztowiek sie
liczy (jego podmiotowo$¢, autokreacja, dobro), tylko finanse i zdominowana nimi
ekonomia.

Miasta globalne (..) same staly sie swoistym produktem finansowym.
Finanse zaczety traktowa¢ samo miasto jak obiekt inwestycji, uprzywile-
jowujac krotki, dynamiczny okres rentownosci i wysoki punkt procento-
wy, wedle agresywnych zasad typowych dla gietdy. W sensie konkretnym
stawia sie budynki i wyposaZenia nie w odpowiedzi na konkretne
potrzeby socjalne, lecz ze wzgledéw czysto spekulatywnych (podkr.:
MM) (Kumor 2009).

W takich warunkach kultura edukacyjna miasta generuje wiedze-wtadze ope-
racjonalizowana produktywnie w marketingu miejsc. Rozwija sie on z powodze-
niem, a wskutek zachodzacych za jego sprawa dyslokacji ludzi i kapitatu, stanowia-
cych akceptowana przez wtadze miasta norme, bogaci staja sie bogatsi, biedni za$
biedniejsi. Ci drudzy, wraz z tradycyjna szkota publiczng, jedyng dostepna dla ich
dzieci, a stuzaca jako rodzaj Swietlicy, w ktorej obowigzuje policyjny nadzor,
spychani sg do dzielnic, ktore ich trwale gettoizujg (zob. np.: Lipman 2010: 244).

Czego uczy globalny urbanizm?

W S$wietle przedstawionego opisu kultury edukacyjnej globalnego miasta mozna
podjac taka kwestie, tym bardziej ze wydaje sie goraca, gtdwnie z uwagi na aktual-
ny kryzys ekonomicznego modelu neoliberalizmu, ktéry uksztattowat globalne
miasto, wszystkie niemal sfery jego Zycia podporzadkowujac logice rynkowe;j,
w szczeg6lnosci regutom rynkéw finansowych. Pamietajac o wspomnianym sprze-
ciwie, jaki Doreen Massey (2010) formutuje wobec funkcji dyskursu globalizacji,
w ktorego centrum stoi fikcja totalnie zintegrowanego swiata, stuzaca ponadnaro-
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dowym interesom kapitalowym, autorka World City widzi czas trwajacego kryzysu
jako przyczynek do szczegdlnej uwaznosci wobec faktu, ze kryzys ten stale jeszcze
nie dosiegnat poziomu ideologicznego. Z jednej strony mozna wiec moment ten
rozumie¢ jako szanse ostabienia neoliberalnego paradygmatu. Z drugiej natomiast,
stowa Massey moga zabrzmie¢ jak ostrzezenie przed tym, co w obliczu kryzysu
neoliberalizmu jako wzorca rozwigzan ekonomicznych moze wygenerowac jego
ideologia, silna stale i niepograzona w kryzysie. W obu tych wymiarach problemu
kluczowe znaczenie mozna przypisa¢ edukacji, takze jako dyspozytywowi, ktéry
tworzy i zarazem stanowi kulture edukacyjng miasta. Dzisiaj jest to urzadzenie
pracujgce na rzecz globalnego urbanizmu. Jakie moze by¢; jakie bedzie jutro?

Globalny urbanizm definiowany jest przez pryzmat dominujgcej logiki zalez-
nosci, w jaka popadaja podporzadkowani interesom ekonomicznym politycy, na
catym Swiecie $ciSle wspétpracujacy z zarzadami wielkich miast. Zalezno$¢ ta ma
na celu organizacje rozwoju urbanistycznego w warunkach koncentracji na nor-
mach neoliberalnych. Natomiast praktykowanie tej zaleznosci przebiega w rozmai-
tych, takze w tym tekscie opisanych, formach neoliberalnego urbanizmu, ktére nie
ograniczaja sie do zarzadzania miastem. W jego wyniku bowiem rozlewajq sie
w codzienno$ci miejskich instytucji i szeroko rozumianym Zyciu miasta (Harvey
2012; Sheppardiin. 2015).

Niektorzy badacze globalny urbanizm kojarza bezposrednio z wykorzystywa-
niem miast jako laboratoriéow, w ktoérych testowane sa kolejne z palety rynkowych
rozwigzan (np. Lipman 2010). Jak jednak trafnie zauwaza jeden z polskich postow
Parlamentu Europejskiego, ,(m)iasta staly sie takim bardzo ciekawym wehikutem
dla wprowadzania réznych rozwiazan (Zjawiska...)” - tu, konkretnie: problemu
uchodZcéw. W tej wypowiedzi explicite wybrzmiewa funkcjonalno$¢ wspoétczesne-
go miasta, ktére ma stuzy¢ celom wyrastajacym daleko poza nie samo, lecz - co jest
tu kluczowe - niekoniecznie musza to by¢ cele w zakresie neoliberalnego zarzadza-
nia. Nawet, jezeli w konicu w nie sie wpisuja zawtadniete wszechogarniajaca logika
(warto przypomnie¢: neoliberalizm stale nie jest w kryzysie jako ideologia), to nie
pozostaje bez znaczenia potezna sita oddolnego dziatania mieszkancéw, miejskich
ruchéw spotecznych i zbiorowego wysitku dajacego odpér kuriozalnym zamierze-
niom wtadz. Zespoty badawecze, silnie od lat skoncentrowane na studiach globalne-
go urbanizmu (np. Sheppard i in. 2015), a takze inni badacze, przywotywani w tym
tekscie, zwracali uwage na konsolidacje oporu wobec neoliberalnego urbanizmu
i aktualnie intensywng organizacje przestrzeni skutecznego wplywu na miasto ze
strony jego mieszkancéw i uzytkownikéw, cho¢ Harveya (2012) postulat radykal-
nego urbanizmu i miejskich rewolucji prowadzacych do uksztattowania miasta
ludzkiego, zorientowanego na cztowieka, bliskiego sercu, wydaje sie w tym spetniaé
bardzo powoli...

Silne ruchy spoteczne w wielkich amerykanskich miastach skupiajg dzisiaj na-
uczycieli oraz rodzicow uczniéw nie tylko tych ze szkoét publicznych doprowadza-
nych wtasnie do ruiny. Razem i osobno walcza o zatrzymanie procesu czarteryzacji
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i przywrécenie szkole jej pierwotnych funkcji, polegajacych na ostabianiu nieréw-
nosci i pracy na spoteczng spdjnos¢, w ramach dobrej jakosci edukacji dla wszyst-
kich, konstytucyjnie gwarantowanej przez panstwo (Buras 2015; Lipman 2010,
2011; Ravitch 2013 i inni). Walczg, przede wszystkim organizujac alternatywy
wobec rozwigzan rynkowych i pokazujac, Ze mozna tworzy¢ miasto inaczej i ze
fikcja jest ich brak (ponownie przychodzi na mys$l wspomniana juz TINA, There Is
No Alternative, flagowe hasto neoliberalnej logiki).

Przyktadem tego typu dziatan niech bedg te realizowane w Nowym Orleanie
przez ruch EmpathyEducates, w szczegdlnosci przez zwigzanego z nim, do$wiad-
czonego nauczyciela, dyrektora tamtejszego liceum i administratora sieci szkolnej,
Raynarda Sandersa8. Zwrdce uwage na dziatania Sandersa po tragedii, jaka przezy-
to miasto w zwiazku z huraganem Katrina. Tragedia rozcigga sie nie tylko na
zniszczenia, ktore objety 81% miasta, lecz obejmuje tez wadliwe, opierajace sie na
nieréwnosciach spotecznych, funkcjonowanie systemu ratowniczego, pomocy
i opieki, pracy socjalnej. Dotyczy takze radykalnej czarteryzacji, ktéra podjeto tuz
po kataklizmie, jako eksperyment edukacyjny oparty na dominacji charters i prze-
mieszczeniach towarzyszacych gettoizujacej zmianie sieci szkét tradycyjnych
(Buras 2015). Sanders zaczat od zainicjowania pomystu badan w formule laborato-
rium: DNA szkoly, obejmujacego stan Luizjana. Majac jego wyniki, stworzyt Creol
Cottage Project, tj. program budowy i renowacji doméw w okolicy szkoty politycz-
nie, ekonomicznie i fizycznie angazujacy uczniéw oraz lokalng wspdélnote.

Przyktadem aktywnego oporu wobec globalnego, neoliberalnego urbanizmu
jest takze dziatalno$¢ akademicka. Miedzy innymi mozna tu wskaza¢ na osobe
Pauline Lipman z University of Illinois w Chicago. Chicagowska afiliacja wydaje sie
tu znaczaca, poniewaz Lipman w tym gidwnie kontynuuje tradycje stynnej Szkoty
Chicago, Ze swoimi badaniami, pisarstwem naukowym, a takze dziatalnoscia
spoteczng wspiera rozwigzywanie wystepujacych w miescie problemdéw spotecz-
nych. Zaangazowana w badania w dzialaniu, uczestniczy w miejskich ruchach
spotecznych i organizacjach skupiajgcych nauczycieli (Teachers for Social Justice),
rodzicéw i lokalne spotecznosci - mieszkancow gettoizowanych dzielnic, czesto
aktywnych uczestnikéw zycia likwidowanych, przenoszonych czy zmienianych
statusowo szkoét (np. Kenwood Oakland Community Organization - kampania na
rzecz zrownowazonej transformacji szkot: Journey for Justice). Prowadzac swoja
dziatalno$¢, ktéra jest jednoczesnie dziatalno$cia naukowa i edukacyjng oraz
spoteczno-polityczng, mozna powiedzie¢, ze krok po kroku Lipman dekonstruuje
neoliberalne urzadzenie, z procesami gentryfikacji, wywtaszczania, czarteryzacji
itp. Ma dziesigtki publikacji o tym traktujgcych, a kiedy wyktada, przedstawia
zwykle bogaty materiat ilustracyjny, dokumentujgcy jakby niemajace konica bada-
nia w dziataniu, realizowane na ulicach Chicago, Atlanty i in. - globalnego miasta®.

8 Zob.: strona organizacji: EmpathyEducates i w niej informacja o R. Sandersie: http://empathyeducates.
org/Journeys-to-and-through/raynard-sanders-ed-d/ [dostep: 20.08.2016].

9 Uczestniczytam w cyklu wykladéw Pauline Lipman na Uniwersytecie Gdanskim (kwiecien 2014) oraz
stuchatam Jej wystapien konferencyjnych (Wroctaw, kwiecien 2014; Waszyngton, kwiecien 2016).
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Podejmuje je, demokratyzujac spoteczne Zycie czarnych dzielnic i wltasnym przy-
ktadem uczac ich mieszkancéw obywatelskiego zaangazowania na rzecz wspol-
nego, przestrzennie pojmowanego dobra, jakim jest miejsce wlasnego Zycia
i autokreacji.

To - jak u nauczyciela z Nowego Orleanu - petna spotecznej i badawczej wraz-
liwosci, responsywna pedagogika miejsca, rozwijana w odpowiedzi na aktualng
rzeczywisto$¢ globalnego miasta. Pedagogika radykalna, bo siegajaca poziomu
dekonstrukcji zastanych znaczen, formujgcych globalny urbanizm i kulture eduka-
cyjna miasta, ktéra - w odniesieniu do miasta globalnego - zdaje sie podtrzymywac
neoliberalng logike jego zycia.

Pytanie, czego uczy globalny urbanizm, znajduje w takiej pedagogice i w takiej
dziatalnosci jedna z najwazniejszych odpowiedzi. Kieruje ona uwage na potrzebe
pracy u podstaw, zdolnej zdekonstruowac¢ globalny urbanizm jako neoliberalne
urzadzenie; na radykalng, aczkolwiek w istniejacych warunkach z pewnoscia nie
raptowng, przebudowe spotecznego myslenia i dziatania w miescie. Przedstawione
przyktady pokazujg, Zze owa praca przybiera posta¢ dziatalno$ci badawczej oraz
edukacyjnej i spoteczno-politycznej. Te wymiary ksztattuja kluczowej rangi wy-
zwanie w zakresie kultury edukacyjnej miasta, ktérg w Swietle tego, jak dziata
nowoorleanski nauczyciel i chicagowska badaczka dobrze formowaé¢ w orientacji
na lokalne spotecznosci, ale z nieustanng uwaga wobec jej mikro- i makrokontek-
stu, zycia uczniow i ich rodzin oraz spoteczno-politycznych i kulturowych uwarun-
kowan, w ktérych funkcjonuje wspdlnota z lokalna, niezmiennie wazng, cho¢
w neoliberalnie zarzagdzanym mie$cie deprecjonowang i o$mieszang swojq szkota.

By¢ moze nalezy w tym nieco glebiejl0 siegna¢ do tradycji settlementéw i - po
neoliberalnym treningu, przyzwyczajeni do pracy miejskiego urzadzenia, wyczysz-
czajacego globalny urbanizm z troski o cztowieka - razem, w przestrzeni pomiedzy
enklawami biedy i bogactwa, jakimi staly sie wspdétczesne miasta, budowa¢ je na
nowo, w nowych kontekstach i wobec aktualnych celéw i zadan. Wazne, by zacza¢
to robi¢ na gruncie tradycyjnych wartosci, ktérymi staty sie settlementy i ktore nie
traca dzisiaj nic ze swojego znaczenia. Samuel Barnett, tworca pierwszego settle-
mentu zatozonego w 1883 r., londyniskiego Toynbee Hall, pisat:

(k)azdy bierze na siebie pewien obowigzek obywatelski, ktéry prowadzi
go do kontaktu z innymi. Celem wszystkich jest ksztaltowanie przyjaZni,
a poprzez przyjazn, podnoszenie standardu zycia (...) Przyjazn jest kana-
tem, przez ktéry wiedza, radosci, wiara i nadzieja, nalezace do jednej
klasy, moga by¢ przekazane do wszystkich klas (przytaczam za: Szma-
galski 2016: 30-31).

10 Chodzi o nawigzanie w nowych kontekstach, tworzace nowe jakosSci. Tradycja settlementéw jest
bowiem niewatpliwie stale zywa. Np. w USA, od czasé6w Jane Adamms i chicagowskiego Hull House,
inicjatywy takie spotka¢ mozna w kazdym miescie, niepozbawionym kontaktu ze Srodowiskiem
akademickim.
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Otwartg kwestig pozostaje, jakimi sposobami osiggac to, co dla zawigzania ta-
kiej przyjazni (i zwigzanej z nig solidarnosci) jest niezbedne. To tak niewiele i tak
duzo zarazem... Chodzi bowiem o prosty, oparty na wzajemnej zyczliwo$ci, realny
kontakt. Wérdd enklaw, w binarnie spolaryzowanym globalnym miescie bez serca,
jakie mogliby stanowi¢ mieszkancy, usytuowani w rzeczywistym centrum dziatan
miejskiego zarzadu, wydaje sie to koniecznym do podjecia wyzwaniem. Lokuje sie
ono szeroko, jednak znaczacym jego adresatem jest Srodowisko pedagogiczne;
refleksyjni animatorzy spoteczni, skoncentrowani na aktualnych znaczeniach
lokalnosci, badacze dzisiejszych postaci zwigzku pomiedzy cztowiekiem i Swiatem.
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Maria Mendel

Educational Culture of the City: What is Taught by Global
Urbanism

Living in the city, in physical proximity among its inhabitants, results in
mutual influences which generate certain knowledge, attitudes, behavioral
dispositions, habits and rituals, the specificity of which is referred to as
culture of the city. Educational culture of the city makes a part of this culture.
Its structure and its processes can be investigated and developed, and this
text presents possibilities of such research and development.

Educational culture of the city can comprise knowledge of its
inhabitants and it can be grounded in their attitudes, orientations, patterns
of thinking and behavioral dispositions. On the other hand, it can define
contexts and conditions for such knowledge, attitudes, orientations and
dispositions to emerge. In both these instances, its structure and processes
can be the subject of empirical investigations, as well as the source of social
transformations.

Its complex and integrated descriptions can be found in the framework
of the Foucauldian category of dispositif. To paraphrase Foucault’s approach
from his History of Sexuality, dispositif of educational culture of the city can
be understood as strategic complexes of social phenomena which create
specific arrangements of power and knowledge relations linked to education.
What is therefore proposed is thinking that connects a discursive description
of educational culture of the city with everyday experiences of the
inhabitants of the city who, at the same time, contribute to the creation of
that culture. The analyses conducted in this paradigm presented in this
paper focus on a global city governed in a neo-liberal way.

Global, neo-liberal urbanism can be defined as subordination of city
governments to economic interests, which results in the organization of
cities in ways that reflect the neo-liberal logic of governance. Such de-
pendence, however, is not restricted to issues directly related to governance:
it spills over all urban institutions and everyday practices of the city.
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Comprehending it as Foucauldian dispositif, one can notice strategic
assemblages of social phenomena forming specific apparatuses of power and
knowledge in relation to education.

The notion of educational culture of the city proves theoretically viable
and can be productive both internally, as an element of its specific
educational thought, and as a tool for broader reflection on contemporary
cities, their cultures and problems. The article aims to justify such an
approach.

The paper presents examples from the USA, where social movements in
the cities bring together teachers, parents and students of schools that are
driven to ruin by policies of privatization and charterization. These
movements call for the reconstruction of public goals of schooling, which
means a return to their work against social inequalities, for the sake of social
cohesion, and for good quality education for all - which is a constitutional
right (cf. Buras 2015; Lipman 2010, 2011; Ravitch 2013). Their struggle
shows that there are alternatives to marketization of education, and that the
TINA ideology is fiction.

Leaders of these movements are presented in the text, such as Raynard
Sanders from Empathy Educates, working against charterization that took
place after Katrina hurricane in New Orleans, which has led to the
domination of charter schools and displacements that have resulted in the
ghettoization of the remaining public schools. One of Sanders’ initiatives was
Creol Cottage Project, grounded in the field research conducted by students,
which included building and renovation of houses in the school
neighborhood and made students politically, economically and physically
engaged in the life of their community.

Such examples induce the question of what is being taught by global
urbanism. This question can find reliable answers in the radical pedagogy of
place. Its radicality means that this is pedagogy that deconstructs meanings
that found the global urbanism and its educational cultures which sustain
the neo-liberal logics of urban lives. Such pedagogy points to cultural work
capable of transforming global urbanism as neo-liberal dispositif. The
examples show that such cultural work is at the same time political and
pedagogical. These dimensions create the fundamental challenge to
educational culture of the city, which should be oriented towards local
communities, but in a way sensitive to micro- and macro-contextual factors:
to the lives of students and their families, and to the socio-cultural conditions
that shape the situation of these communities and their local schools -
institutions that are fundamentally important for community life, in spite of
being depreciated and ridiculed by neo-liberal urban policies.

Translation by Maria Mendel
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