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Postrzeganie uczniow zdolnych przez
nauczycieli klas I-III w Polsce. Wstepne wyniki
badan empirycznych

Abstrakt

W artykule prezentowane sa wstepne wyniki internetowych badan ankietowych
przeprowadzonych w maju i czerwcu 2022 roku wsréd 484 nauczycieli klas poczat-
kowych. Referowane wyniki skoncentrowane sg na ustaleniu: jakie charakterystyki
(cechy i zachowania) najmtodszych uczniéw postrzegane sa przez nauczycieli jako
markery zdolnosci oraz czy i jak wzory identyfikowania zdolnos$ci uczniéw réznico-
wane s3 przez do$wiadczenie zawodowe nauczycieli i cechy szkoét, w ktérych pracu-
ja. Zastosowanie eksploracyjnej analizy czynnikowej pozwolito ustali¢, jakie ukryte
teoretyczne koncepty zdolnosci daje sie wyodrebni¢ na podstawie wyboréw charak-
terystyk uczniéw zdolnych. Artykut inspirowany jest badaniami przeprowadzonymi
przez The National Research Center on the Gifted and Talented (Brighton etal. 2007)
w roku 2003 oraz ozywiong na przetomie XX i XXI wieku dyskusjg, przede wszyst-
kim w USA, dotyczaca zmian w paradygmatach zdolnosci i paradygmatach edukacji
zdolnosci (gifted education) oraz roli nauczycieli w rozwijaniu zdolno$ci i talentéw.

Stowa Kkluczowe: paradygmaty zdolnosci, identyfikacja uczniéw zdolnych z klas
poczatkowych, uczen zdolny w mtodszym wieku szkolnym.
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POSTRZEGANIE UCZNIOW ZDOLNYCH PRZEZ NAUCZYCIELI KLAS I-I11 w POLSCE

The Perception of Gifted Students by Teachers in
Grades 1-3 in Poland. Initial Results of Empirical
Research

Abstract

The article presents the preliminary results of an online survey research conducted
in May and June 2022 among 484 teachers of initial classes, considered as a conven-
ience sample. The presented results focus on providing evidence: which traits/be-
haviors of the youngest students are perceived by teachers as markers of giftedness,
and whether and how the patterns of identifying students’ abilities differ depending
on the professional career of teachers and the characteristics of the schools in which
they work. The use of exploratory factor analysis allowed to reveal what latent the-
oretical concepts of giftedness can be distinguished on the basis of the selection of
characteristics of gifted students. The article is inspired by the research conducted
by The National Research Center on the Gifted and Talented (Brighton et al. 2007)
in 2003, as one of the few studies in this area carried out among primary grades
teachers, and revived discussion at the turn of 20th and 21st centuries, primarily in
the USA, on changes in the giftedness and gifted education paradigms and the role of
teachers in developing skills and talents.

Keywords: paradigms of giftedness, identification of gifted primary grades children,
gifted pupils at a younger school age.

Podejscia do edukacji uczniow zdolnych - kontekst historyczny
i wspolczesnos¢

Pojecia ,zdolnos$ci” i ,,uczen zdolny” zostaly wprowadzone do dyskursu sto lat temu,
odzwierciedlajac éwczesny stan wiedzy, poglady spoteczne i polityczne, akcepto-
wane warto$ci i panujaca ideologie. Uksztattowane wtedy podejscie do zdolnosci,
okreslone pozniej jako , The Gifted Child Paradigm” (Dai, Chen 2014), oparte byto na
zatozeniu, Ze ogdlna inteligencja (g) stanowi ceche wrodzong, ktérg mozna mierzy¢
testem inteligencji. Jest ona stata w trakcie catego zycia. Uczniowie uzyskujacy naj-
wyzsze warto$ci [Q uznawani sg za ,zdolnych” i stanowiacych jako$ciowo odrebng
od pozostatych kategorie. Takie jednostki majg stanowic¢ elite intelektualna, wnoszac
wktad w rozwdj cywilizacji i kultury, poniewaz ogélna inteligencja moze sie uze-
wnetrznia¢ w rézny sposéb i w réznych dziedzinach.

Na przetomie XX i XXI wieku wskutek kumulacji radykalnych zmian we wszyst-
kich sferach funkcjonowania spoteczenstw (gospodarczej, politycznej, kulturowej),
wyrazajacych sie w upowszechnieniu koncepcji rozwoju opartego na wiedzy, praw
cztowieka, ideologii réwnosSciowej, informatyzacji i cyfryzacji, mediéw spotecz-
nosciowych, rewizji podlegato takze podejscie do zdolnosci, ich podstaw i istoty.
Wiedze, umiejetnosci i postawy uznaje sie za gtdwne czynniki wzrostu dobrostanu
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jednostek i rozwoju spoteczenstw. Z jednej strony oznacza to konieczno$¢ wspie-
rania jednostek i grup, ktére mogtyby znaczaco przyczynia¢ sie do rozwoju spote-
czenstwa, z drugiej - koniecznos¢ podniesienia i, zgodnego z nowymi potrzebami,
ukierunkowania powszechnego procesu edukacyjnego na poszukiwanie i rozwijanie
uzdolnienn uczniéw ze srodowisk niedoreprezentowanych wsréd ,zdolnych”. Zmia-
na podejscia do koncepcji panstwa - od panstwa opiekunczego (welfare state) do
panstwa stwarzajacego mozliwosci (enabling state) - skierowata uwage na edukacje
jako mechanizm napedowy indywidualnego awansu i wzrostu kapitatu ludzkiego
spoteczenstw. Rdwnoczesnie wyniki badan i refleksji naukowej, w tym koncepcja
wielorakich inteligencji Gardnera (1983), triarchiczna teoria inteligencji Sternber-
ga (1984) oraz tréjpierscieniowy model zdolno$ci Renzullego (1986), wprowadzaty
radykalne zmiany w pojmowaniu zdolnosci. Zakres ,zdolnosci” zostat poszerzony
o rzeczywiste dziatania/osiggniecia, a pojecie ,zdolno$ci” zostato zastapione poje-
ciem ,zdolnosci i talent”. Upowszechnito sie procesualne (rozwojowe) i systemowe
podejscie do zdolnosci, ponadto opublikowane zostaty liczne prace zbiorowe prezen-
tujace nowe podejscia do zdolnosci, czesto w perspektywie miedzynarodowej (np.:
Ambrose, Sternberg 2016; Callahan, Hertberg-Davis 2018; Pfeiffer 2018; Dai, Chen
2014; Subotnik, Olszewski-Kubilius, Worrell 2011; Shavinina 2009; i in., a w Polsce
np. Romaniuk, Jabtonowska 2022). Zaczeto sie takze upowszechnia¢ przekonanie, ze
koncepcja zdolnoSci jest konstruowana spotecznie dla celéw praktycznych (nie tylko
edukacyjnych, lecz takze politycznych) (Borland 2003).

Polityczna reakcja na wskazane wyzej wyzwania i ideologiczne przemiany byty
w Europie: Rekomendacja Zgromadzenia Parlamentarnego Rady Europy (ZPRE
1994) oraz Zalecenie Rady Unii Europejskiej (Rada Unii Europejskiej 2018). W oby-
dwu tych dokumentach uczniowie zdolni traktowani sa jako jedna z grup majacych
specjalne potrzeby edukacyjne. Podobnie w polskim Prawie oswiatowym (Sejm RP
2021) uczniowie uzdolnieni wymieniani sg jako majacy specjalne potrzeby eduka-
cyjne. Jednakze zaré6wno w panstwach Unii Europejskiej, jak i w Polsce uczniom zdol-
nym poswieca sie marginalng uwage w kontekscie edukacji wtgczajacej, wymienia-
jac jako instrumenty ich wzmocnienia mozliwos¢ szybszego ukonczenia szkoty lub
uczestnictwo w programach pozaszkolnych. Warto jednak zwréci¢ uwage, Ze w ostat-
nim czasie problem uczniéw zdolnych zostat, cho¢ marginalnie, ale jednak zauwa-
zony w Polsce na konferencji prezentujacej wyniki unijnego projektu ,Raising the
Achievement of All Learners in Inclusive Education”. Tomasz Knopik podkreslit, Ze:

Kluczowym komponentem edukacji wiaczajacej jest ocena funkcjonal-
na, ktdrej celem jest rozpoznanie zasobow kazdego ucznia oraz trudnosci
i barier rozwojowych, w tym $srodowiskowych. Ocena funkcjonalna wprost
odpowiada na potrzeby uczniéw zdolnych, gdyz umozliwia szczegoétowa
i kompleksowa identyfikacje ich ponadprzecietnego potencjalu poznaw-
czego, czynnikdw wspierajacych uzdolnienia, a takze ich zainteresowan
(Knopik 2022: 7).

W Stanach Zjednoczonych uczniowie zdolni nie zostali uwzglednieni wsrod
ucznidéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych w federalnym prawie No Child Left
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Behind (2003), stanowigcym reakcje na krytyczng ocene osiggnie¢ szkolnych ame-
rykanskich uczniéw oraz nadreprezentacje oséb biatych i wywodzacych sie z rodzin
0 wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym. Wyréwnywanie osiagnie¢ edukacyj-
nych jako cel gtéwny utrzymane zostato takze w Every Student Succeeds Act, ktéry
w roku 2015 zastgpit wyzej wymieniong ustawe. McCoach i Siegle (2007: 246) pod-
sumowali zmiane celéw edukacyjnych nastepujgco: ,W erze No Child Left Behind tro-
ska o sprawiedliwe nauczanie i osiggniecia wydaje sie przewyzsza¢ troske o «pod-
niesienie poprzeczki akademickiej»” (ttum. E. K.). David Dai (2014) dostrzega we
wprowadzonych zmianach w systemie edukacji zapowiedZz nowego paradygmatu
w edukacji uczniéw zdolnych - Differentiaton (R6Zznicowanie). Jest to podejScie inte-
grujace edukacje uczniéw zdolnych z ksztatceniem og6lnym, okreslane jako realizacja
ksztatcenia zdolnych pozbawiona programéw opracowanych specjalnie dla zdolnych
(Borland 2003). R6znicowanie wyraza sie ciagtym dostosowywaniu programu i ma-
teriatéw dydaktycznych w standardowej klasie szkolnej do indywidualnych potrzeb
ucznia, okreslanych na podstawie systematycznej oceny postepdw kazdego z nich.

W tym modelu edukacji nauczyciel szkoty powszechnej uznawany jest za klu-
czowa postac systemu wspierania rozwoju zdolnosci uczniéw. Od nauczyciela ocze-
kuje sie rozpoznawania potrzeb edukacyjnych kazdego ucznia, w tym zdolnego,
przygotowywania metod i materiatéw do nauczania odpowiednio do jego potrzeb
i w ten sposéb motywowania go do wykorzystywania swojego potencjatu. Dlatego
nauczyciel musi takze posiada¢ umiejetnosci nauczania i wykorzystywania aktualnej
wiedzy oraz rozwijania kreatywno$ci uczniéw (Papadopoulos 2016).

Nauczyciel jako kluczowa posta¢ w procesie identyfikowania
uczniow zdolnych

Wraz z upowszechnieniem przekonania, Ze identyfikacja uczniéw zdolnych jedynie
na podstawie 1Q lub testu osiagnie¢ szkolnych jest niewystarczajaca i prowadzi do
niedoreprezentowania wsrdd ,zdolnych” uczniéw nalezacych do mniejszosci etnicz-
nych, dziewczat oraz pochodzacych z rodzin o niskim statusie spoteczno-ekono-
micznym, nominacja nauczycielska zostata uznana za istotne zrdédto informacji o po-
tencjale ucznia. Wsrdd zalet tej metody wskazuje sie, Ze nauczyciele sg tymi, ktorzy
poznaja uczniéw w procesie uczenia, spedzaja z nimi duzo czasu, znajg ich mocne
i stabe strony, gdy chodzi o uczenie sie, utatwiaja ten proces i funkcjonowanie w kla-
sie szkolnej ucznidw o réznej wrazliwosci (Prieto et al. 2004). Spedzajac duzo czasu
z uczniami, nauczyciele sg w stanie okres$li¢ ich cechy charakteru, jak kreatywnos¢,
przywoédztwo, motywacja, a takze takie dziedziny uzdolnien jak muzyka, sztuka, ak-
torstwo. Ponadto sg w stanie zaobserwowac spoteczne umiejetnosci podopiecznych.

Jednakze dokonywane przez nauczycieli identyfikacje uczniéw zdolnych nie
sa wolne od ograniczen. Poniewaz nauczyciele, podobnie jak wiekszo$¢ ludzi, maja
upodobania i uprzedzenia, ktére nie sg bez wptywu na to, jakie cechy i zachowania
uczniéow sa sktonni uznawaé za markery zdolnosci. Charakteryzujac uczniéw zdol-
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nych, cze$ciej postuguja sie raczej wiedza praktyczna, potoczng, czyli stereotypami,
co okresla sie takze jako stosowanie teorii implicite (Cie$likowska, Limont 2010), niz
wiedzg naukowa. Ponadto:

Opinie i przekonania nauczycieli zwigzane z postrzeganiem sylwetki ucznia
zdolnego maja istotny wptyw na ich stosunek do owych uczniéw oraz zaan-
gazowanie w proces dydaktyczno-wychowawczy, a takze przektadaja sie na
sady formutowane wobec tych uczniéw (Dyrda 2012: 326).

Inaczej moéwiac, jesli dziecko nie zostanie zidentyfikowane przez nauczyciela
jako zdolne, moze otrzymac etykiete ,ucznia trudnego” i jego uzdolnienia mogg sie
nigdy nie rozwingc.

Szczego6lna rola w procesie identyfikowania uczniéw zdolnych przypada na-
uczycielom pierwszych klas szkoty podstawowej, poniewaz, jak dowodza wyniki
badan zespotu pod kierownictwem ekonomisty Jamesa Heckmana, inwestowanie
w dzieci przynosi najwieksze zwroty z inwestycji w edukacje, co wyrazili w sformu-
towaniu: Skills beget skills and abilities beget abilities (Cuhna, Heckman 2007). Jed-
nakze zaré6wno w literaturze $wiatowej, jak i polskiej jest bardzo mato badan prze-
prowadzonych ws$réd nauczycieli klas poczatkowych. Prezentowane ponizej wyniki
maja czeSciowo wypetnic te luke.

Metodologia badan

Przedmiotem projektu badawczego ,Uczen zdolny w edukacji wczesnoszkolnej”, kto-
rego cze$ciowe wyniki zreferowano ponizej, sg opinie nauczycieli klas poczatkowych
dotyczace konceptualizowania zdolnosci, cech i zachowan uczniéw identyfikowa-
nych jako zdolni oraz praktyk edukacyjnych ukierunkowanych na wspieranie rozwo-
ju zdolnos$ci uczniéw z klas I-IIL

Cel badan

Celem ogolnym projektu jest ustalenie zalezno$ci miedzy podejSciami nauczycieli do
zdolnosci i sposobami identyfikowania uczniéw zdolnych oraz przekonaniami nauczy-
cieli dotyczacymi spotecznych uwarunkowan zdolnosci a ich praktykami edukacyjnymi.

W niniejszym artykule opis ograniczono do jednego z powyzszych zagadnien,

a mianowicie identyfikowania uczniéw zdolnych przez nauczycieli. Udzielono w nim

odpowiedzi na nastepujace pytania badawcze:

- Jakie cechy i zachowania uczniéw postrzegane sg przez nauczycieli jako oznaki
uzdolnien?

- Jakie istniejg statystyczne zalezno$ci miedzy postrzeganiem (identyfikowaniem)
uczniow zdolnych a cechami spoteczno-zawodowymi nauczycieli oraz dziatania-
mi i lokalizacjg szkdt, w ktérych pracuja?

- Jakie daje sie ustali¢ teoretyczne koncepty (ukryte czynniki) uczniéw zdolnych?
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- Jakie zaleznoSci istnieja miedzy teoretycznymi konceptami ucznia zdolnego a ce-
chami spoteczno-zawodowymi nauczycieli oraz dziataniami i lokalizacja szkoét,
w ktorych pracuja?

Narzedzie

Badanie zostato przeprowadzone w metodologii ilo$ciowej. Kwestionariusz ankiety
inspirowany byt narzedziem zastosowanym w badaniach The National Research Cen-
ter On The Gifted And Talented (Brighton et al. 2007) i sktadat sie z czterech czesci
dotyczacych: konceptualizacji zdolno$ci, praktyk edukacyjnych stosowanych wobec
ogo6tu uczniéw oraz wobec uczniéw uzdolnionych, postrzegania (identyfikowania)
uczniow uzdolnionych, spoteczno-demograficznych cech nauczycieli. W kwestiona-
riuszu umieszczone byly pytania zamkniete, na ktére odpowiedzi byty wskazywane
na skali Likerta od 1 do 5. Zamieszczono w nim takze kilka pytan otwartych, umoz-
liwiajacych swobodna wypowiedz respondenta, np. ,Prosze opisa¢ zdolne dziecko
(lub dzieci), ktére uczeszcza obecnie (lub uczeszczato) do Pani/Pana klasy”.

Kwestionariusz ankiety zostal opracowany przy pomocy narzedzia LimeSurvey
na portalu Uniwersytetu L.odzkiego (Kruszynska 2022a). Badanie zostato zrealizo-
wane w maju i czerwcu 2022 roku.

Procedura doboru préby badawczej

Z Rejestru Szkét i Placowek O$wiatowych! pozyskano adresy wszystkich szkét
podstawowych w Polsce w liczbie 13 039 i do wszystkich wystano zaproszenie do
uczestnictwa w badaniu. Informacje o badaniu kierowane byty do dyrektorow szkot,
z prosba o ich przekazanie wszystkim nauczycielom edukacji wczesnoszkolnej za-
trudnionym w szkole?

Na zaproszenie do udziatu w badaniach poprzez wejscie na strone internetowg
ankiety zareagowato 2536 osob, ale catg procedure wypetnienia kwestionariusza
przeszty tylko 484 osoby. Jest to liczba wystarczajaca do przeprowadzenia analiz sta-
tystycznych (btad szacunku nie przekracza 5%).

Opracowanie danych

Dane z ankiety zostaly przeanalizowane z zastosowaniem metod statystyki opisowe;j.
Dodatkowo zastosowano réwniez testy statystyczne stuzace poréwnaniu rozktadu
zmiennej w dwoch lub wiecej niz dwoch populacjach. W celu ustalenia ukrytych

1 https://rspo.gov.pl/
2 W piSmie przewodnim zawarty byt odno$nik do strony internetowej zawierajgcej szczegdétowe
informacje o badaniu (Kruszynska 2022b).
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czynnikéw identyfikowania uczniéw zdolnych zastosowano eksploracyjna analize
czynnikowa, przy uzyciu programu IBM SPSS Statistics 27.0 (PS IMAGO).

Struktura préby badawczej

W badanej prébie kobiety stanowig 99%, a 99,2% og6tu badanych legitymuje sie
tytutem zawodowym magistra. Nauczyciele dyplomowani stanowig 72,5%, a prawie
co trzecia osoba ma jeszcze przed sobg awans zawodowy?, poniewaz zatrudniona
jest na stanowisku stazysty (1,2%), nauczyciela kontraktowego (9,3%) lub nauczy-
ciela mianowanego (16,9%). Sposrod badanych 15,3% pracuje do 5 lat, 11% - od 6
do 10 lat, 14,9% - od 11 do 20 lat, 58,9% - 21 i wiecej lat. Prawie wszyscy respon-
denci (96,3%) pracuja w szkotach publicznych, prowadzac aktualnie klase pierwsza
(36,5%), druga (32,4%) lub trzecia (31,0%). Zatrudnienie w szkotach usytuowanych
w miastach o ro6znej wielkos$ci znajduje 65,9% badanych (w tym najwiekszag grupe
- 23,8% - stanowia nauczyciele zatrudnieni w miastach powyzej 100 tys. mieszkan-
c6w), w szkotach zlokalizowanych na wsiach pracuje 34,1% badanych.

Wiekszo$¢ respondentéw (78,3%) stwierdzila, ze uczestniczyli w jakiej$ for-
mie doskonalenia zawodowego dotyczacego pracy z uczniem zdolnym. Dwie trzecie
szkolito sie w tym zakresie nie dawniej niz pie¢ lat temu, a co pigty respondent nie
mial okazji zapoznac sie z kwestiami dotyczacymi pracy z uczniami zdolnymi.

Wedtug relacji co trzeciego badanego (32,2%) w szkole, w ktdrej pracuje, istnie-
ja procedury identyfikacji uczniéw zdolnych na poziomie edukacji wczesnoszkolnej.
Jednak co druga osoba (50,8%) stwierdza, ze w jej szkole nie ma takiej procedury,
a co szo6sta (16,9%) nie wie, czy co$ takiego istnieje w jej szkole.

Rezultaty

Jak juz zostato wspomniane, w niniejszym artykule prezentowane sg czeSciowe wy-

niki scharakteryzowanych wyzej badan, dotyczace:

- identyfikowania przez nauczycieli uczniéw zdolnych, czyli ustalenia, jakie cechy
i zachowania uczniéw postrzegane sg przez nauczycieli jako oznaki uzdolnien;

- zalezno$ci miedzy postrzeganiem (identyfikowaniem) uczniéw zdolnych a cecha-
mi spoteczno-zawodowymi nauczycieli (staz pracy, edukacja w zakresie pedagogi-
ki zdolno$ci) oraz dziataniami i lokalizacjg szkdt, w ktérych pracuja (czy w szkole
jest procedura identyfikowania uczniéw zdolnych z klas poczatkowych oraz gdzie
szkota sie znajduje: wies$, miasto);

- ustalenia ukrytych czynnikow (teoretycznych konceptéw) uczniéow zdolnych;

- ustalenia zalezno$ci miedzy teoretycznymi konceptami ucznia zdolnego a cecha-
mi spoteczno-zawodowymi nauczycieli oraz dziataniami i lokalizacjg szkot, w kto-
rych pracuja.

% 0d 1 wrze$nia 2022 r. likwidacji ulegly dwa stopnie awansu: nauczyciel stazysta i kontraktowy.
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Cechy i zachowania ucznia postrzegane przez nauczycieli jako oznaki zdolnosci

Osoba ankietowana odpowiadata na pytanie: ,Jak prawdopodobne jest, ze zidentyfi-
kowat(aby) Pan(i) ucznia jako zdolnego, gdyby posiadat wskazang w tabeli ceche lub
zachowanie?”. Lista zawierata 42 pozycje (itemy: cechy/zachowania) i w odniesieniu
do kazdej z nich respondent wybierat jedng odpowiedZ na skali Likerta. Nastepnie
respondenci byli proszeni o wybranie z listy 42 itemdéw pieciu, ktére uwaza za naj-
wazniejsze dla zidentyfikowania ucznia jako zdolnego/uzdolnionego, i uporzadko-
wanie ich od najwazniejszego.

Tabela 1. Odpowiedzi respondentéw na pytanie: Jak prawdopodobne jest, ze zidentyfikowata-
by Pani / zidentyfikowatby Pan ucznia jako zdolnego, gdyby posiadat wskazang w ta-
beli ceche lub zachowanie?

Cechy i zachowania Odsetek odpowiedzi Statystyki
ucznia 1 2 3 4 5 M Me SD S

Zm.

1 | uczy sie fatwo

. 04| 00 1,0 | 182|804 | 4,78 | 500 | 0,49 | -3,05
i szybko

2 | dobrze zachowuje sie

. 4,1 | 14,0 | 16,9 | 43,2 | 21,7 | 3,64 | 4,00 | 1,09 | -0,67
w Kklasie

3 | ma, jak na swéj wiek,
bogaty zaséb stow- 00| 1,7 | 1,7 | 279 | 68,8 | 4,64 | 500 | 0,60 | -1,91
nictwa

jest bardzo pomystowy | 0,0 | 0,6 1,0 | 20,0 | 78,3 | 4,76 | 5,00 | 0,49 | -2,25

oferuje nietypowe,
unikatowe, bystre
odpowiedzi na pytania | 0,2 | 0,2 | 0,8 | 13,4 | 853 | 4,83 | 500 | 0,44 | -3,45
i stawiane przed nim
problemy

6 | posiada duzy zaséb

. LT 00| 04 | 1,2 | 246 | 738 4,72 | 500 | 0,50 | -1,74
informacji ogélnych

7 | jest bardzo zaintereso-
wany tematyka specja- | 0,8 | 1,2 | 0,8 | 24,4 | 72,7 | 4,67 | 500 | 0,64 | -2,77
listyczna

8 | ma poczucie humoru 3,51(18,0 | 20,2 | 37,0 (21,3| 3,55 | 4,00 | 1,12 | -0,42

jest w stanie zrozu-
mie¢ punkt widzenia 10| 76 (11,6 | 46,3 | 33,5 4,04 | 4,00 | 0,92 | -0,98
innej osoby

10 | moéwi z pasja 02| 31 | 41 |345|581| 447 | 500 | 0,74 | -1,60

11| lubi pracowac samo- | 4 o | | 103 | 384 | 452 | 4,22 | 4,00 | 0,89 | -1.21

dzielnie
12 | zadaje duzo pytan 04 | 2,7 4,8 | 33,7 | 58,5 4,47 | 500 | 0,75 | -1,65
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13

przezywa intensywne
i glebokie emocje

1,7

14,5

15,7

43,6

24,6

3,75

4,00

1,03

-0,63

14

jest wewnetrznie zmo-
tywowany

0,6

3,7

4,5

41,7

49,4

4,36

4,00

0,79

-1,49

15

jest lubiany przez
kolegdéw z klasy

39

19,4

24,2

37,2

15,3

3,40

4,00

1,08

-0,32

16

rozSmiesza innych
uczniow

6,6

24,2

25,2

32,0

12,0

3,19

3,00

1,13

-0,15

17

daje nieoczekiwane,
czasem przemadrzate
odpowiedzi

2,5

14,5

14,0

41,3

27,7

3,77

4,00

1,08

-0,70

18

poddaje w watpliwo$¢
zasady

1,7

11,2

10,7

16,3

30,2

3,92

4,00

1,00

-0,91

19

ma duzo energii, moze
mie¢ trudnosci z pozo-
stawaniem na miejscu

4,8

18,4

20,2

38,2

18,4

3,47

4,00

1,13

-0,43

20

wczes$nie zaczat inte-
resowac sie tekstami
drukowanymi

2,1

6,6

11,0

46,5

339

4,04

4,00

0,95

-1,12

21

lubi bawi¢ sie stowami
(np. uzywac wielo-
znacznosci, ryméw)

0,4

52

6,0

45,9

42,6

4,25

4,00

0,82

-1,24

22

przedstawia szczegoty
w opowiadaniach i pra-
cach plastycznych

0,2

6,8

7,4

41,3

44,2

4,23

4,00

0,87

-1,15

23

wymysla oryginalne
wymowki

3,7

15,9

13,6

37,6

29,1

3,73

4,00

1,15

-0,67

24

wytrwale dazy do
ukonczenia interesuja-
cego go zadania

0,6

4,5

54

38,0

51,4

4,35

5,00

0,83

-1,48

25

fatwo nudzi si¢
typowymi zadaniami

2,1

7,2

7.4

43,0

40,3

4,12

4,00

0,97

-1,27

26

ma trudno$ci

Z przestawieniem sie
na temat, ktérym nie
jest zainteresowany

3,5

25,4

15,3

41,3

14,5

3,38

4,00

1,12

-0,31

27

zwraca uwage na
szczegOly otaczajacego
go Swiata

0,0

19

52

44,0

49,0

4,40

4,00

0,68

-1,05

28

podejmuje dziatania,
aby pomdc komu$
w potrzebie

0,4

12,0

18,6

47,7

21,3

3,77

4,00

0,93

-0,56

29

lubi pracowac¢
w matej grupie

1,7

12,4

21,7

43,0

21,3

3,70

4,00

0,99

-0,54
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30

jest zainteresowany
szkota

0,4

6,0

13,6

46,5

33,5

4,07

4,00

0,86

-0,85

31

dostrzega zwiazki
przyczynowo-skut-
kowe

0,2

1,9

1,4

33,7

62,8

4,57

5,00

0,64

-1,83

32

przyjmuje role przy-
wddcy - przewodzi
matej grupie

1,9

13,4

20,0

39,7

25,0

3,73

4,00

1,04

-0,55

33

prezentuje ponad-
przecietne zdolnosci
werbalne w interakcji
z dorostymi

0,0

4,8

58

40,3

49,2

4,34

4,00

0,79

-1,26

34

potrafi wykonac¢ pole-
cenia ztozone

0,0

1,2

1,7

28,1

69,0

4,65

5,00

0,58

-1,81

35

fatwo uktada
skomplikowane puzzle
i konstrukcje z kloc-
kow

0,2

2,5

3,7

38,0

55,6

4,46

5,00

0,71

-1,50

36

posiada bardziej za-
awansowane umiejet-
nosci matematyczne
niz wiekszo$¢ uczniéw

0,0

0,4

19

28,7

69,0

4,66

5,00

0,53

-1,45

37

jest w stanie znalez¢
rozwigzania, gdy inni
uczniowie nie umiejg
tego zrobic

0,0

0,2

0,4

22,5

76,9

4,76

5,00

0,45

-1,69

38

potrafi zastosowac
znane sobie pojecia
w nowych kontekstach

0,2

0,0

1,7

24,2

74,0

4,72

5,00

0,51

-1,97

39

tatwo dostosowuje sie
do zmian

0,4

10,7

16,5

42,4

30,0

391

4,00

0,96

-0,65

40

postuguje sie popraw-
nie jezykiem polskim

0,6

6,2

9,3

41,7

42,1

4,19

4,00

0,89

-1,13

41

orientuje sie

w sprawach, ktére
dotycza spotecznosci
lokalnej

1,0

12,6

19,2

38,4

28,7

3,81

4,00

1,02

-0,56

42

potrafi pracowac
w skupieniu przez
dtugi czas

0,2

6,6

9,3

44,2

39,7

4,17

4,00

0,86

-1,02

Zm. - numer zmiennej, 1 - nieprawdopodobne, 2 - raczej nieprawdopodobne, 3 - trudno po-
wiedzie¢, 4 - raczej prawdopodobne, 5 - bardzo prawdopodobne, M - $rednia, Me - mediana,

SD - odchylenie standardowe, S - wspotczynnik sko$nosci.

Zro6dto: Opracowanie wtasne.
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Kazda cecha z przedstawionego zestawu oceniona zostata przez respondentéw
jako przejaw domniemanych zdolnosci, cho¢ przez zréznicowany odsetek badanych
(tabela 1.).

Biorgc pod uwage ceche, ktérg respondenci uznaja zdecydowanie za przejaw
zdolnosci (,jest bardzo prawdopodobne”), najwiecej wskazan, 85,3% (i najwieksza
$rednig punktéw na skali Likerta - 4,83), uzyskata zm. 5 - ,oferuje nietypowe, unika-
towe, bystre odpowiedzi”, a najmniej, 12% (i najnizsza Srednig na skali - 3,19), zm.
16 - ,roz$miesza innych uczniéw”.

Szczegotowe ustalenia, jakie cechy i zachowania respondenci identyfikujg jako
markery zdolnosci ucznia, zilustrowano tworzac ranking cech i zachowan wybra-
nych przez respondentéw sposréd pieciu - ich zdaniem najwazniejszych dla zidenty-
fikowania ucznia jako zdolnego (tabela 2.).

Wsrod 42 cech tylko jedna: zm. 42 -, potrafi pracowac¢ w skupieniu przez dtugi
czas” - nie zostata wskazana przez Zzadnego respondenta jako jedna z pieciu najwaz-
niejszych charakterystyk ucznia zdolnego.

Nastepujace cechy uzyskaty najwiekszy procent wskazan jako najwazniejsze dla
zidentyfikowania ucznia jako zdolnego:

- zm. 5 - ,oferuje nietypowe, unikatowe, bystre odpowiedzi na pytania...” (70%),
- zm. 1 - ,uczy sie tatwo i szybko” (59%),

- zm. 6 - ,posiada duzy zasé6b informacji og6lnych” (36%),

- zm. 3 - ,ma, jak na swéj wiek, bogaty zaséb stownictwa” (33%),

- zm. 7 - jest bardzo zainteresowany tematyka specjalistyczna” (32%),

- zm. 4 - jest bardzo pomystowy” (31%),

- zm. 37 - ,jest w stanie znalez¢ rozwigzania...” (23%),

- zm. 14 - jest wewnetrznie zmotywowany” (21%),

- zm. 12 - ,zadaje duzo pytan” (21%).

Natomiast cechy, ktére otrzymaty taka nominacje od mniej niz jednego procenta
badanych, s3 nastepujace:
- zm. 32 - ,przyjmuje role przywodcy - przewodzi matej grupie” (0,2%),
- zm. 29 - lubi pracowa¢ w matej grupie” (0,2%),
- zm. 16 - ,rozémiesza innych uczniéw” (0,2%),
- zm. 28 - ,podejmuje dziatania, aby pomo6c komus w potrzebie” (0,4%),
- zm. 30 - ,jest zainteresowany szkota” (0,6%),
- zm. 23 - ,wymysla oryginalne wymoéwki” (0,6%),
- zm. 26 - ,ma trudnoSci z przestawieniem sie na temat, ktéry go nie interesuje”
(0,8%).
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Tabela 2. Ranking wyboru danej cechy lub zachowania wsrdd pieciu najwazniejszych dla

zidentyfikowania ucznia jako zdolnego

Zm. Cechy i zachowania ucznia N % pozy-
cja
5 | oferuje nietypowe, unikatowe, bystre odpowiedzi na pytania | 340 | 70% 1
i stawiane przed nim problemy
1 | uczy sie tatwo i szybko 285 | 59% 2
6 | posiada duzy zaséb informacji ogélnych 176 | 36% 3
3 | ma, jak na swdj wiek, bogaty zaséb stownictwa 161 | 33% 4
7 | jest bardzo zainteresowany tematyka specjalistyczng 153 | 32% 5
4 | jest bardzo pomystowy 148 | 31% 6
37 | jest w stanie znalez¢ rozwigzania, gdy inni uczniowie nie 112 | 23% 7
umiejq tego zrobi¢
14 | jest wewnetrznie zmotywowany 103 | 21% 8
12 | zadaje duzo pytan 102 | 21%
38 | potrafi zastosowac znane sobie pojecia w nowych kontekstach 68 14% 10
31 | dostrzega zwiazki przyczynowo-skutkowe 66 14% 11
11 | lubi pracowa¢ samodzielnie 65 13% 12
9 | jest w stanie zrozumie¢ punkt widzenia innej osoby 63 13% 13
36 | posiada bardziej zaawansowane umiejetno$ci matematyczne 62 13% 14
niz wiekszo$¢ uczniéw
10 | méwi z pasja 59 12% 15
24 | wytrwale dazy do ukonczenia interesujacego go zadania 54 11% 16
17 | daje nieoczekiwane, czasem przemadrzate odpowiedzi 52 11% 17
34 | potrafi wykona¢ polecenia ztoZzone 47 10% 18
27 | zwraca uwage na szczeg6ty otaczajacego go Swiata 37 8% 19
25 | tatwo nudzi sie typowymi zadaniami 35 7% 20
18 | poddaje w watpliwos¢ zasady 31 6% 21
8 | ma poczucie humoru 21 | 43% 22
13 | przezywa intensywne i gtebokie emocje 21 | 43% 23
2 | dobrze zachowuje sie w klasie 20 | 41% 24
33 | prezentuje ponadprzecietne zdolnosci werbalne w interakeji 20 | 41% 25
z dorostymi
22 | przedstawia szczegéty w opowiadaniach i pracach 16 | 3,3% 26
plastycznych
19 | ma duzo energii, moze miec trudnos$ci z pozostawaniem na 15 3,1% 27
miejscu
20 | wcze$nie zaczat interesowac sie tekstami drukowanymi 11 2,3% 28
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35 | fatwo uktada skomplikowane puzzle i konstrukcje z klockow 10 2,1% 29
21 | lubi bawi¢ sie stowami (np. uzywac wieloznacznosci, ryméow) 9 1,9% 30
15 | jest lubiany przez kolegéw z klasy 7 1,4% 31
39 | fatwo dostosowuje sie do zmian 7 1,4% 32
40 | postuguje sie poprawnie jezykiem polskim 6 1,2% 33
41 | orientuje sie w sprawach, ktére dotycza spotecznosci lokalnej 5 1,0% 34
26 | ma trudnosci z przestawieniem sie na temat, ktérym nie jest 4 0,8% 35
zainteresowany
23 | wymysla oryginalne wymdowki 3 0,6% 36
30 | jest zainteresowany szkotg 3 0,6% 37
28 | podejmuje dziatania, aby pomé6c komus w potrzebie 2 0,4% 38
16 | roz$miesza innych uczniéw 1 0,2% 39
29 | lubi pracowa¢ w matej grupie 1 0,2% 40
32 | przyjmuje role przywddcy - przewodzi matej grupie 1 0,2% 41
42 | potrafi pracowa¢ w skupieniu przez dtugi czas 0 0,0 % 42

Zrédto: Opracowanie wiasne.

Zaleznos$ci miedzy postrzeganiem (identyfikowaniem) uczniéw zdolnych
a cechami spoteczno-zawodowymi nauczycieli oraz szkét, w ktérych pracuja

Analiza wykazata, ze fakt doksztatcania sie w zakresie pedagogiki zdolno$ci, istnie-
nie w szkole procedur identyfikacji uczniéw zdolnych na poziomie edukacji wcze-
snoszkolnej oraz lokalizacja szkoty nie r6znicuja istotnie statystycznie opinii respon-
dentéw na temat poszczegdlnych cech uczniéw jako markeréw ich zdolno$ci.

Natomiast istotne (w sensie statystycznym) réznice odnotowano miedzy:

- najmiodszymi stazem (<5 lat) a najstarszymi stazem nauczycielami (>21 lat)
w odniesieniu do nastepujacych cech:

- zm. 8 - ,[uczen] ma poczucie humoru” (M=3,9, M=3,4 ; p= 0,022),

- zm. 16 - ,rozSmiesza innych uczniéw” (M=3,6, M=3,0; p=0,001),

- zm.17 - ,daje nieoczekiwane, czasem przemadrzate odpowiedzi” (M=4,2, M=3,6;
p<0,001),

- zm. 18 - ,poddaje w watpliwo$¢ zasady” (M=4,2, M= 3,8; p= 0,021),

- zm. 19 - ,ma duzo energii, moze mie¢ trudnos$ci z pozostawaniem na miejscu”
(M=3,8. M=3,4; p=0,05);

- nauczycielami o stazu 6-10 lat a najstarszymi stazem (21 lat<):

- zm. 5 - ,oferuje nietypowe, unikatowe, bystre odpowiedzi...” (M=4,7, M=4,9;
p=0,025)

- zm. 31 - ,dostrzega zwiazki przyczynowo skutkowe” (M=4,3. M=4,6; p= 0,033).
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Z przedstawionych poréwnan parami wynika, Ze:

- nauczyciele o najkrotszym stazu istotnie wieksze znaczenie niz najstarsi stazem
przypisuja do wymienionych nieoczywistych lub nietradycyjnych markeréw zdol-
nosci, niekojarzacych sie z nauka i osiggnieciami szkolnymi,

- najstarsi stazem respondenci przyktadaja wieksze znaczenie niz ci o $rednim sta-
zu pracy do sposobu rozumowania ucznia jako markera zdolno$ci.

Ustalenie ukrytych czynnikéw (teoretycznych konceptéw) uczniéw zdolnych
- wielowymiarowa ocena identyfikacji uczniéow zdolnych z wykorzystaniem
eksploracyjnej analizy czynnikowej (exploratory factor analysis, EFA)

Celem zastosowania analizy czynnikowej byto wskazanie teoretycznych konceptow
ucznia zdolnego, wyznaczonych na podstawie statystycznych relacji miedzy zmien-
nymi (cechami i zachowaniami uczniéw) stosowanymi do identyfikowania ucznia
jako zdolnego.

Ustalono, ze w ramach skali identyfikacji ucznia zdolnego mozna wyodrebni¢
siedem czynnikéw - teoretycznych konceptéw ucznia zdolnego (tabela 3.), jakimi
kieruja sie badani nauczyciele, wyjasniajacych tacznie 60,2% zmienno$ci zmiennej
latentne;j.

Tabela 3. Ocena wtasnosci metrycznych narzedzia pomiarowego stuzacego identyfikacji
ucznia zdolnego

Cechy i zachowania Sktadowa

ucznia F1 F2 F3 F4 F5 F6 F7
37 |jest w stanie znaleZ¢ roz-
wigzania, gdy inni ucznio- | 0,771 (-0,048(-0,005| 0,102 | 0,310 | 0,172 | 0,154 | 0,756
wie nie umieja tego zrobic

Zm.

36 |posiada bardziej zaawan-
sowane umiejetnosci ma-
tematyczne niz wiekszo$¢
uczniow

0,764 (0,070 | 0,048 | 0,010 | 0,234 | 0,112 | 0,080 | 0,664

38 | potrafi zastosowac znane
sobie pojecia w nowych 0,740 |-0,038| 0,047 | 0,108 | 0,279 | 0,239 | 0,143 |0,719
kontekstach

34 | potrafi wykona¢ polecenia
ztozone

35 |tatwo uktada
skomplikowane puzzle 0,518 0,089 | 0,209 | 0,246 | 0,222 | 0,220 | 0,148 | 0,500
i konstrukcje z klockéw

0,612 {-0,014| 0,150 | 0,340 | 0,282 | 0,108 | 0,174 | 0,634

33 | prezentuje ponadprze-
cietne zdolno$ci werbalne | 0,428 0,169 | 0,179 | 0,327 0,195 | 0,217 {0,172 | 0,465
w interakcji z dorostymi
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16 | rozSmiesza innych 0,031/ 0,725 | 0,327 | 0,138 (0,079 | 0,167 | 0,230 | 0,739
uczniow
15 ’Zelif;:;‘a“yprze“"legow -0,065| 0,670 | 0,177 | 0,243 | 0,136 | 0,057 | 0,394 | 0,720
8 | ma poczucie humoru -0,029 0,626 | 0,240 | 0,094 | 0,124 | 0,357 | 0,185 | 0,636
2 | dobrze zachowuje sig 0,021 | 0,604 [-0,050 0,239 | 0,286 [-0,071| 0,312 | 0,609
w Kklasie
41 |orientuje sie w sprawach,
ktoére dotycza spoteczno- | 0,191 0,516 | 0,120 | 0,443 0,072 | 0,365 |-0,082| 0,658
$ci lokalnej
39 |fatwo dostosowujesi¢do | 540 | 481 0,010 0,219 |-0,034| 0,246 | 0,173 | 0,493
Zmilan
13 | przezywa intensywne -0,082| 0,426 | 0,371 | 0,186 | 0,101 | 0,233 | 0,415 | 0,597
i glebokie emocje
18 | poddaje w watpliwos¢ 0,204 | 0,087 | 0,732 |-0,047|-0,058| 0,189 | 0,189 | 0,662
zasady
17 | daje nieoczekiwane, cza-
sem przemadrzate odpo- | 0,125 0,297 | 0,691 | 0,024 | 0,054 | 0,105 | 0,196 | 0,635
wiedzi
19 | ma duzo energii, moze
mie¢ trudnosci z pozosta- |-0,024| 0,350 | 0,657 | 0,168 | 0,058 | 0,157 | 0,089 | 0,619
waniem na miejscu
26 | ma trudno$ci z przesta-
wieniemsignatemat, | 15,41 5090|0641 | 0,315 | 0,168 |-0,063 |-0,017| 0,575
ktérym nie jest zaintere-
sowany
25 |fatwo nudzi sie typowymi | 153 | o 599 0,621 | 0,114 | 0,069 | 0,068 | 0,287 | 0,515
zadaniami
23 |wymysla oryginalne wy- | o e | 235 | 0,609 | 0,073 |-0,017| 0,339 | 0,168 | 0,580
mowki
29 |lubi pracowaé w matej 0,001 | 0,196 | 0,179 | 0,669 | 0,075 | 0,164 | 0,271 | 0,624
grupie
28 | podejmuje dziatania, aby | 1510347 0093 | 0,633 | 0,047 | 0,287 | 0,184 | 0,648
pomoc komus$ w potrzebie
30 |jestzainteresowany szkota | 0,227 | 0,259 | 0,001 | 0,596 | 0,174 |-0,024| 0,309 | 0,600
27 | zwraca uwagg na szczego- | »1c | 0099|0263 | 0,532 | 0,212 | 0,257 | 0,231 | 0,572
1y otaczajacego go $wiata
40 | postuguje si¢ poprawnie| 4501 4190173 | 0,505 | 0,208 | 0,151 | 0,049 | 0,642
jezykiem polskim
32 | przyjmuje rolg praywédey | 1o, 1 304 | 0282 | 0,453 |-0,030| 0,189 | 0,160 | 0,528
- przewodzi matej grupie
31 | dostrzega zwigzki 0,400 | 0,055 | 0,060 | 0,450 | 0,321 | 0,031 | 0,200 [ 0,513
przyczynowo skutkowe
42 | potrafi pracowac w skupie- | 51 | 5 346 | 0 015| 0,435 | 0,097 | 0,122 | 0,123 | 0,486
niu przez dtugi czas
6 |posiada duzy zasob 0,083 0,117 | 0,000 | 0,103 | 0,723 | 0,181 | 0,112 | 0,599
informacji og6lnych
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5 | oferuje nietypowe, unika-
towe, bystre odpowiedzi
na pytania i stawiane
przed nim problemy

0,288 |-0,091| 0,029 |-0,013| 0,693 | 0,187 | 0,158 | 0,632

3 | ma, jak na swéj wiek,

bogaty zaséb stownictwa
jest bardzo pomystowy 0,193 0,070 | 0,121 | 0,184 | 0,644 | 0,326 | 0,169 | 0,641
1 |uczy sie tatwo i szybko 0,406 | 0,163 | 0,034 |-0,022| 0,623 |-0,061| 0,139 0,603

21 |lubi bawic¢ sie
stowami (np. uzywaé 0,263 0,197 | 0,208 | 0,108 | 0,087 | 0,702 | 0,098 | 0,673
wieloznacznosci, rymow)

0,240 | 0,235 0,062 | 0,221 | 0,666 | 0,145 | 0,118 | 0,645

22 | przedstawia szczegély

w opowiadaniach 0,203|0,112| 0,182 {0,322 {0,093 | 0,578 | 0,153 {0,558
i pracach plastycznych
10 | méwi z pasja 0,060 0,051 0,132 (0,133 |0,350| 0,576 | 0,384 | 0,643
7 |jestbardzo zainteresowany

tematyka specjalistyczna 0,066 (-0,021|-0,008(-0,023| 0,299 | 0,564 | 0,268 | 0,485

20 | wczesnie zaczat
interesowac sie tekstami | 0,188 | 0,285 | 0,309 | 0,172 | 0,213 | 0,494 | 0,071 | 0,536
drukowanymi

9 |jestw stanie zrozumie¢

. o 0,042 | 0,382 |-0,018| 0,108 | 0,200 | 0,426 | 0,423 | 0,560
punkt widzenia innej osoby

14 |jest wewnetrznie
zmotywowany

24 | wytrwale dazy do
ukonczenia interesujacego | 0,169 | 0,108 | 0,191 | 0,306 | 0,068 | 0,153 {0,602 | 0,561
go zadania

0,136 (0,219 | 0,130 | 0,100 | 0,166 | 0,159 | 0,717 | 0,660

11 |lubi pracowaé
samodzielnie

12 |zadaje duzo pytan 0,233|0,084 | 0,298 0,116 0,201 | 0,267 |0,505|0,530
% wyjasnionej wariancji:
dla danego czynnika | 33,7 | 8,8 5,2 4,1 3,2 2,7 2,5 X
skumulowany 33,7 | 42,5 | 47,7 | 51,8 | 55,0 | 57,7 | 60,2
wspbtczynnik alfa Cronbacha® | 0,858 0,839 | 0,819 | 0,810 | 0,827 | 0,796 | 0,778 {0,935
wsp6tczynnik Spearmana-Browna® | 0,837 | 0,855 | 0,792 | 0,795 | 0,820 | 0,805 | 0,749 |0,892
wspoétczynnik podziatu
potéwkowego Guttmana®

0,144 0,212 | 0,255(0,140| 0,222 | 0,156 {0,576 | 0,555

0,771|0,815| 0,791 (0,762 | 0,763 | 0,797 | 0,749 {0,889

wspo6tczynnik korelacji (1)

o , 0,642*(0,797*|0,741*|0,820*|0,646*0,761*(0,813*| x
z wynikiem ogdlnym

KMO0=0,942; test sferycznosci Bartletta: x2 (861)=11050,5,p<0,001; C- Communalities (zaso-
by zmienno$ci wspélnej), ? - obliczone po wytaczeniu zmiennych o niskich tadunkach czynni-
kowych (oznaczonych kursywa), wartosci wyboldowane dotyczg skali ogdétem, x - nie dotyczy;
r - wspotczynnik korelacji liniowej Pearsona, * p < 0,001

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Pierwszy czynnik (F1) - okreSlony jako ,Uczen przejawiajacy zdolno$ci anali-
tyczne” - ma (ostatecznie) pie¢ elementéw: zm. 3 - ,jest w stanie znalez¢ rozwia-
zania..”, zm. 36 - ,posiada bardziej zaawansowane umiejetnosci matematyczne..”,
zm. 38 - ,potrafi zastosowac¢ znane sobie pojecia w nowych kontekstach”, zm. 34
- ,potrafi wykona¢ polecenia ztozone” i zm. 35 - ,tatwo uktada skomplikowane
puzzle..”. Czynnik ten wyjasnia 33,7% zmienno$ci zmiennej latentne;j.

Drugi czynnik (F2) - ,Uczen przejawiajacy zdolnoSci spoteczne” - obej-
muje finalnie réwniez pie¢ elementéw: zm. 16 - ,roz$miesza innych uczniow”,
zm. 15 - ,jest lubiany przez kolegéw z klasy”, zm. 8 - ,ma poczucie humoru”,
zm. 2 - ,dobrze zachowuje sie w klasie” i zm. 41 - ,orientuje sie w sprawach, kt6-
re dotycza spotecznosci lokalnej”. Czynnik ten wyjasnia 8,8% zmiennos$ci zmien-
nej latentne;.

Trzeci czynnik (F3) - ,Uczen przejawiajacy zachowania kontestujace” - obej-
muje sze$¢ stwierdzen: zm. 18 - ,poddaje w watpliwo$¢ zasady”, zm. 17 - ,daje nie-
oczekiwane, czasem przemadrzate odpowiedzi”, zm. 19 - ,ma duzo energii, moze
miec trudno$ci z pozostawaniem na miejscu”, zm. 26 - ,ma trudno$ci z przestawie-
niem sie na temat, ktérym nie jest zainteresowany”, zm. 25 - ,tatwo nudzi sie typo-
wymi zadaniami”, zm. 23 - ,wymys$la oryginalne wymoéwki”. Czynnik ten wyjasnia
5,2% zmienno$ci zmiennej latentne;.

Czwarty czynnik (F4) - ,Uczen przejawiajgcy wrazliwo$¢ na potrzeby innych”
- obejmuje finalnie pie¢ elementéw: zm. 29 - ,lubi pracowa¢ w matej grupie”, zm.
28 - ,podejmuje dziatania, aby poméc komu$ w potrzebie”, zm. 30 - ,jest zainte-
resowany szkoty”, zm. 27 - ,zwraca uwage na szczegbty otaczajacego go Swiata”
i zm. 40 - ,postuguje sie poprawnie jezykiem polskim”. Czynnik ten wyjasnia 4,1%
zmienno$ci zmiennej latentnej.

Piaty czynnik (F5) - ,Uczen przejawiajacy zdolnosci tworcze” - obejmuje fi-
nalnie pie¢ elementéw: zm. 6 - ,posiada duzy zasob informacji ogélnych”, zm. 5
- ,oferuje nietypowe, unikatowe, bystre odpowiedzi..”, zm. 3 - ,ma, jak na swéj
wiek, bogaty zas6b stownictwa”, zm. 4 - ,jest bardzo pomystowy”, zm. 1 - ,uczy sie
fatwo i szybko”. Czynnik ten wyjasnia 3,2% zmienno$ci zmiennej latentne;.

Szé6sty czynnik (F6) - ,Uczen przejawiajacy zdolno$ci humanistyczne” -
obejmuje pie¢ elementéw: zm. 21 - ,lubi bawi¢ sie stowami”, zm. 22 -, przedsta-
wia szczegoty w opowiadaniach..”, zm. 10 - ,méwi z pasja”, zm. 7 - ,jest bardzo
zainteresowany tematyka specjalistyczng”, zm. 20 - ,wcze$nie zaczat intereso-
wac sie tekstami drukowanymi”. Czynnik ten wyjasnia 2,7% zmienno$ci zmiennej
latentne;j.

Siédmy (ostatni) czynnik (F7) - ,Uczen przejawiajacy zdolno$¢ koncentracji
na celu”, obejmuje ostatecznie rowniez pie¢ elementéw: zm. 14 - ,jest wewnetrznie
zmotywowany”, zm. 24 - ,wytrwale dazy do ukonczenia interesujacego go zadania”,
zm. 11 - ,lubi pracowa¢ samodzielnie” oraz zm. 12 - ,zadaje duzo pytan”. Czynnik
ten wyjasnia 2,5% zmienno$ci zmiennej latentne;j.
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Zalezno$ci miedzy teoretycznymi konceptami ucznia zdolnego a cechami
spoteczno-zawodowymi nauczycieli oraz dzialaniami i lokalizacja szkoét,
w ktérych pracuja

Analiza wykazala, Ze Zadna z branych pod uwage zmiennych niezaleznych nie
réznicuje statystycznie istotnie tego, jakie ukryte teoretyczne koncepty zdolnego
ucznia lezg u podstaw wyboru okreslonych cech i zachowan jako markeré6w ucznia
zdolnego.

Whnioski

Dokonane przez nauczycieli oceny cech i zachowan uczniéw jako markeréw zdol-
nosci zdaja sie $wiadczy¢ o matym zréznicowaniu opinii w tej kwestii. Jako przeja-
wy zdolnoSci postrzegane sa takie charakterystyki uczniéw, ktére umozliwiajg bez-
problemowe funkcjonowanie w systemie szkolnym i realizowanie przypisanej roli
ucznia, czyli dobrze sie uczy¢ i angazowac sie w proces nauczania. Cechy niepozosta-
jace w bezposrednim zwigzku z osiaggnieciami szkolnymi, jak np. poczucie humoru,
wrazliwo$¢ na potrzeby innych, empatia, a takze ,wymadrzanie sie”, sa tylko przez
niewielu nauczycieli traktowane jako przejaw zdolnosci. Zwolennikéw takiego po-
dejscia spotka¢ mozna istotnie czesciej wsrod pracujacych najkrécej niz wsréd naj-
dtuzej pracujacych respondentow.

Wyniki eksploracyjnej analizy czynnikowej umozliwity lepsze zrozumienie tego,
w jakie wzory (ukryte koncepty) zdolnosci uktadajg sie oceniane przez nauczycieli ce-
chy i zachowania ewentualnie zdolnych uczniéw. Wyniki potwierdzaja fakt, ze uczen
zdolny definiowany jest przede wszystkim w konteks$cie procesu nauczania, ale wska-
ZUj3, Ze postrzegany jest na rézne sposoby: jako przejawiajacy zdolnosci analityczne,
jako przejawiajacy zdolnosci tworcze i jako majacy umiejetno$¢ koncentrowania sie na
celu. Ten wzor bliski jest trojpierscieniowemu modelowi zdolno$ci Renzullego.

Przeprowadzona analiza wskazuje takze na wystepowanie jeszcze trzech innych
perspektyw, w jakich badani nauczyciele mysla o uczniach zdolnych: jako o przeja-
wiajacych zdolnosci spoteczne, zachowania kontestujgce i uzdolnienia humanistycz-
ne (artystyczne?). Cho¢ koncepty takie ujawniane s3 w wypowiedziach mniejszej
liczby respondentdéw niz w przypadku trzech wyzej wymienionych, to sg godne za-
uwazenia - mogg sygnalizowa¢ pojawianie sie nietradycyjnego spojrzenia na ucznia
zdolnego.

W podsumowaniu referowanego fragmentu badan trzeba zwré6ci¢ uwage na to,
ze spoteczno-zawodowe charakterystyki nauczycieli oraz deklarowane przez nich ist-
nienie w szkole procedury identyfikowania uczniéw zdolnych z klas I-III nie réznicuje
statystycznie istotnie czesto$ci wyboru cech i zachowan uczniéw jako markeréw zdol-
nosci, a takze lezacych u ich podstaw ukrytych konceptéw ucznia zdolnego.
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