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ZaangazZowanie rodzicOw w rozwoj zdolnosci
dziecka w rodzinach edukacji domowej w Polsce

Abstrakt

Zdolnosci dziecka i niesprzyjajace ich rozwojowi warunki szkolne, ktére obserwuja
rodzice, sa jednym z istotnych motywdéw podejmowania edukacji domowej. W tym try-
bie edukacji to rodzice odpowiedzialni sa za umozliwienie dziecku rozwoju adekwat-
nego do jego mozliwosci. Celem artykutu byto opisanie zaangazowania rodzicéw
w rozwijanie zdolnosci dziecka w edukacji domowej. Badania przeprowadzone zostaty
w tradycji jako$ciowej, metoda wywiadu narracyjnego. Uzyskany materiat badawczy
poddano analizie i interpretacji. Wykorzystano Model RézZnicujqcy Zdolnosci i Talent
Frangoys Gagnégo. Przeprowadzone badania pozwolity opisa¢ i zinterpretowaé akt-
ywno$¢ rodzicéw w obszarze rozwijania zdolno$ci dziecka (skategoryzowac i opisaé
dziatania, ktére podejmuja, rodzaje zdolnosci, ktére identyfikuja i pomagaja dziecku
rozwijac), oraz przedstawi¢ refleksje towarzyszace rodzicom w realizacji tych zadan.
Mozna wnioskowa¢, ze rodzice w edukacji domowej koncentrujg sie w swoich dziata-
niach na stworzeniu dzieciom warunkéw do rozwoju zdolnosci oraz wyposazeniu ich
w kompetencje, ktdre temu sprzyjaja.

Stowa kluczowe: edukacja domowa, zdolnosci, rodzice, dziecko zdolne.

Parental Involvement in the Development of Children’s
Abilities in Home Education Families in Poland

Abstract

The abilities of children and the school conditions detrimental to their development,
as observed by parents, are one of the important motivations behind the decision to
homeschool children. In this model of education, the parents are responsible for mak-
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ing it possible for the child to develop according to their capabilities. The aim of this
article is to describe the engagement of parents in developing their children’s abilities
in home education. Research was performed in the qualitative tradition, using the nar-
rative interview method. The resulting research material was subjected to analysis and
interpretation. The Differentiating Model of Giftedness and Talent by Francoys Gagné
was used as an inspiration. The conducted research allowed to describe and interpret
parents’ activity in developing children’s abilities - to categorize and describe their
actions, the types of ability they identify and help develop, and to present reflections
which accompany parents while realizing those tasks. It can be concluded that homes-
chooling parents concentrate on creating the appropriate conditions for their children
to develop abilities, and on equipping them with corresponding skills and competences.

Keywords: home education, homeschooling, abilities, parents, gifted child.

Wprowadzenie

Rodzina - pierwsze srodowisko wychowania - zwykle usuwa sie na dalszy plan, gdy
myslimy o rozwoju zdolno$ci dzieci starszych niz kilkuletnie, co wigze sie z powszech-
nym korzystaniem z ustug instytucji oSwiatowych. Kazdy szesciolatek jest juz objety
obowigzkowym rocznym przygotowaniem przedszkolnym!. Siedmiolatki wkraczaja
w wiek obowigzku szkolnego i podlegajg mu do ukonczenia szkoty podstawowej (nie
dtuzej niz do ukonczenia 18 r.z.), a pdézniej - az do osiagniecia petnoletnosci - obo-
wigzkowi nauki?, najcze$ciej rowniez realizowanemu w szkotach. Wowczas w dys-
kursie publicznym i potocznych rozmowach , dziecko” zastepujemy stowem ,uczen”,
pozostajac w zgodzie z prawem oSwiatowym i uzusem, wynikajacym z powszechno-
$ci rozwiagzania, jakim jest nauka w szkole. Ta praktyka jezykowa, rozciagajaca stan
prawny w jednym z obszaréw zycia dziecka na jego codzienno$¢ (na niemal cate jego
zycie), zmienia sposob postrzegania dziecka, konsekwentnie sprowadzajac je i nasze
my$lenie o nim do okreslonej roli spotecznej - roli ucznia. Szkota silnie wpisata sie
w powszechng swiadomos$¢. W rozmowach odnosimy sie do niej, zastepujac w ten
spos6b informacje o wieku dziecka (np. ,we wrzesniu idzie juz do szkoty”, ,w tym
roku konczy podstawéwke”, ,za rok zdaje mature”). O rozwoju zdolnosci pisze sie
zatem i mowi najczesciej w odniesieniu do ,,ucznia”, nie do , dziecka”®.

Niezaleznie od tej tendencji coraz liczniejsza staje sie w Polsce grupa spotecz-
na, ktdra nie posyta dzieci do szkét. To rodziny edukacji domowej (ED), korzystajace

1 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016..., art. 31 ust. 4.

2 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016..., art. 35 ust. 11 2.

8 Przyktadowe tytuly: Utalentowany uczen i jego wrogowie (Salcher 2009); Osiggniecia uczniéw zdolnych
(Sekowski 2000). Warto takze zauwazy¢ taczne stosowanie stow ,uczen” i ,szkota” w jednym tytule,
np.: Samopoczucie ucznia zdolnego w szkole (Porzucek-Miskiewicz 2013) - tytut (sugerujacy, ze
mozna rozwazac tez samopoczucie ,ucznia” poza szkota), ktéry, podobnie jak inne tego typu, ukrywa
przekonanie, ze dla uzytkownikoéw jezyka dziecko jest ,uczniem” réwniez poza szkotla. Trzeba jednak
podkresli¢, ze sa tez publikacje, w ktorych tytutach dziecko nie jest wttoczone w role ucznia, np.
Dlaczego zdolne dzieci nie radzq sobie w szkole (Rimm 2000), czy wprost wskazujacy na postrzeganie
dziecka ,dzieckiem” takze w szkole: Szkota i dziecko (Dewey 2006).

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 192
NUMER 2023/1(16)



ZAANGAZOWANIE RODZICOW W ROZWO] ZDOLNOSCI DZIECKA W RODZINACH EDUKACJI DOMOWE]J W POLSCE

z mozliwosci realizacji obowigzkdéw edukacyjnych poza szkota*. Tego rodzaju decyzja
sprawia, ze rola rodziny jako Zrodta wartosci, wzoréw, wiedzy o $wiecie i tworzenia
sie postaw dziecka (Adamski 2002: 10-12) staje sie szczeg6lna. Rodziny takie or-
ganizuja edukacje dzieci wg przyjetej przez siebie koncepcji, réznigc sie przy tym
sposobami jej realizacji. Nie mozna opisa¢ jednego wzoru takiej edukacji, ale moz-
na wskazywac jej cechy, np.: uczenie sie przez dziatanie, indywidualizacja, wielos¢
Zrédet wiedzy, interakcyjne srodowisko uczenia (sie), zaangazowanie rodziny w ten
proces, zdawanie egzaminéw Kklasyfikacyjnych w szkole - szczegétowo zostaty one
opisane przez Magdalene Giercarz-Borkowska (2019: 208-300). Kazde dziecko re-
alizujace obowiazek szkolny jest bowiem uczniem wybranej szkoty - choé nie jest na
co dzien ,uczniem” nazywane - i ma obowigzek przystepowania w niej do rocznych
egzamindéw umozliwiajgcych promocje, a w konsekwencji - ukonczenia szkoty. Cze-
sto jest to jedyna forma wspétdziatania dziecka ze szkota, cho¢ w miare rozrastania
sie srodowiska ED przybywa zwolennikéw pozostawania z nig w kontakcie online
i korzystania z udostepnianych zadan, materiatéw czy konsultacji. R6znica oczeki-
wan cho¢by w tym zakresie wskazuje na rozbieznos¢ w formach prowadzenia ED,
a tym samym - zréznicowane zaangazowanie rodzicéw w te dziatalnos$¢. Jest to takze
tryb uczenia sie odbiegajacy od powszechnie przyjetej konwencji, tak w dziataniach,
jakiw zakresie wskazanej praktyki jezykowej oraz w zwiazanych z nimi wartos$ciach.

Rodziny w edukacji domowej

Rodzice, jako odpowiedzialni za edukacje dziecka, maja zwigzane z nig obowigzki.
Oprocz wypetniania tych formalnych®, sami okreslaja, jak beda angazowac sie w na-
uke dziecka, co ma poczatek na etapie decydowania o ED.

Badania pozwalaja wskazaé, ze jednym z motywoéw wyboru nauki poza szkota sa
obserwowane przez rodzicow zdolno$ci dziecka i niezaspokajanie zwigzanych z nimi
potrzeb w szkole (Giercarz-Borkowska 2019: 307-319). Szkota w doswiadczeniach
wielu praktykéw ED okazuje sie miejscem, w ktérym - jak okreslali - ,dziecko ga-
$nie”, ,marnuje sie”, ,cofa”. Rodzice obserwowali, ze ich ciekawe $wiata dziecko wra-
ca ze szkoly zniechecone, znudzone, znuzone, czesto tez przezywa tam trudnosci
w kontaktach interpersonalnych, zwigzane z cechujaca zdolnych asynchronia roz-
wojowa. Zaczynali wtedy postrzega¢ ED jako nadzieje na zindywidualizowanie nauki
i urzeczywistnianie potencjatu dziecka.

Decyzja o rozpoczeciu ED podejmowana jest najczesciej rodzinnie. Uczestnicza
W niej wszyscy zainteresowani - dziecko i oboje rodzice, cho¢ nie wszyscy sg do niej
rownie przekonani (czesciej optuja za nig matki niz ojcowie). P6zniej rodzicem, kto-
ry zajmuje sie zadaniami zwigzanymi z ED, sa gtéwnie matki. Najcze$ciej maja one
wyzsze wyksztatcenie i mozna szacowac, ze okoto 70% z nich pracuje zawodowo.
Rodziny s najczesciej Srednio lub dobrze sytuowane. Utrzymaniem rodziny zajmuje

* Ustawa z dnia 14 grudnia 2016..., art. 37 ust. 1.
5 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016..., art. 37 ust. 11 2.
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sie zdecydowana wiekszo$¢ ojcdw - im bardziej absorbujaca czasowo jest ich praca,
tym bardziej elastycznie do wlasnego zarobkowania podchodza matki, az do rezy-
gnacji z zycia zawodowego wigcznie. Kwestia ta ma tez zwigzek z wiekiem dzieci - im
mtodsze, tym bardziej potrzebne jest zaangazowanie rodzicéw we wszystkie procesy
zwigzane z wybranym trybem uczenia (sie): opieke, edukacje i wychowanie, w tym
dbato$¢ o rozwoj zdolnosci (Giercarz-Borkowska 2020; Kochan 2015).

Rodziny realizujace ED zamieszkujg rézne regiony Polski. Wedtug danych MEN
(Kope¢ 2020) najwieksze skupiska uczacych sie w tym trybie notuje sie w wojewddz-
twach mazowieckim (2766 os6b) i §laskim (2195), a w czterech nastepnych ich licz-
ba przekracza 1000 (wielkopolskie - 1456, dolnoslaskie - 1064, podlaskie - 1046
i pomorskie - 1019). Wskazania te nalezy ostroznie odnosic¢ do terenu zamieszkania.
Opublikowane dane dotycza bowiem liczby dzieci zapisanych do placéwek oswiato-
wych z tych wojewddztw, co nie zawsze - mimo, Ze czasowo obowigzywata rejoni-
zacja - odzwierciedla rzeczywiste wojewddztwo zamieszkania dziecka i ma zwigzek
z funkcjonowaniem tzw. ,szkét przyjaznych ED”, wybieranych przez rodzicéw chet-
niej niz inne. Istotne jest, Ze rodziny ED zyja w r6znych srodowiskach (od malenkich
wsi po miasta wojewddzkie), przy czym najwieksza ich koncentracja jest w duzych
miejscowosciach. Miejsce zamieszkania to wazny czynnik wptywajacy na mozliwosci
wspierania zdolno$ci dziecka, podobnie jak sytuacja zawodowa rodzicéw, status eko-
nomiczny i struktura rodziny, ktére wspoéttworza Srodowiskowe warunki rozwoju
zdolno$ci.

ED podejmuja najczesciej rodziny petne. Przewaza informacja, iz $rednia liczba
dzieci w rodzinach ED jest bliska 3, jest wiec wyzsza niz w statystycznej rodzinie (Kro-
likiewicz 2016: 121-122; Bielecka-Prus, Heleniak 2018: 145). Cho¢ wiekszos¢ rodzin
ED jest wielodzietna (57%), to najcze$ciej rodziny te wychowuja 2 dzieci (30,2%)
(Bielecka-Prus, Heleniak 2018), z czym spdjne sa moje obserwacje. Nie wszystkie dzie-
ci ucza sie w omawianym trybie. Rodzenstwo w ED postrzegane jest przez praktykow
jako wazny czynnik wspomagajacy wychowanie i prawidtowy rozwdj dzieci, poniewaz
kontakty z rodzenstwem stuza ksztattowaniu umiejetnosci spotecznych.

Co zatem dzieje sie w rodzinach ED, ktdre rozpoczely ja, kierujgc sie troska
o rozw6j zdolnosci dziecka? Czy i w jaki spos6b urzeczywistniajg swoje nadzieje?
Warto$¢ ED jako alternatywy edukacyjnej dla dzieci zdolnych zostata juz opisana
we wczesniejszych badaniach (por.: Giercarz-Borkowska 2019, 2021). Zrekonstru-
owatam w nich praktykowanie ED oraz przypisywane jej znaczenia i warto$ci, wéréd
ktorych sa m.in.:

- troska o wtasne dzieci, rozumiana jako dbatos¢ o jakos¢ ich edukacji;

- ochrona ciekawo$ci poznawczej dziecka - naturalnej cechy, ktéra podlega modyfi-
kacji pod wptywem dziatan instytucji;

- indywidualne podejscie do potrzeb i mozliwosci, stwarzanie warunkéw do ich
realizacji;

- wolno$¢ jako podstawowa warto$¢ ED, rozumiana w licznych kontekstach, takze
w odniesieniu do organizacji i tempa uczenia (sie), podejmowanych zagadnien,
form i metod uczenia (sie), Zrédet wiedzy itp.
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Wynikiem podsumowujacym te badania jest konstatacja, ze ED to styl Zycia;
angazujacy catg rodzine i satysfakcjonujacy - cho¢ trudny - styl zycia w wolno$ci,
nastawiony na podniesienie jakosci zycia rodzinnego, w ktéorym poznawanie Swia-
ta jest aktywnoScia wspétdzielong przez wszystkich cztonkéw rodziny (Giercarz-
-Borkowska 2019, 2021).

Aby uzupetni¢ opis wspétczesnej ED w Polsce, warto pozna¢, jak rodzice an-
gazuja sie w rozwijanie zdolnos$ci dziecka - czyli potencjatu, dzieki ktéremu
cztowiek moze osigga¢ ré6zne umiejetnosci szybciej niz inni i na wyzszym poziomie
(Limont 2012: 21). Droga do jego rozwiniecia zdeterminowana jest licznymi czyn-
nikami, wsréd ktérych role katalizatora zmiany naturalnych zdolnosci w dojrzate
talenty petnig $rodowiskowe warunki rozwoju: $rodowisko zycia oséb zdolnych,
ich najblizsze otoczenie, warunki organizacyjne edukacji, a takze przypadek. Opisat
je - wsréd innych sformutowanych przez siebie katalizatoréw rozwoju - Francoys
Gagné, tworzac Model Réznicujqcy Zdolnosci i Talent (Gagné 2016). W ED $rodowisko
rodzinne - wobec braku $rodowiska szkolnego - zyskuje wiec szczegélne znaczenie.

Zalozenia metodologiczne badan wtasnych

Badanie prowadzitam w tradycji jako$ciowej, wykorzystujac materiat z wcze-
$niejszych badan biograficznych metoda wywiadu narracyjnego (lata 2012-2016,
2018-2021), uzupekiony o kolejne wywiady (w roku 2022). Zgromadzony przeze
mnie zbior jest bardzo obszerny (okoto 1200 stron transkrypcji) i umozliwia wie-
lokrotne dokonywanie analiz pod katem wybranej problematyki. Uczestnicy ba-
dan odpowiadali bowiem na pytanie: ,Jakie sg Pani/Pana doswiadczenia zwigzane
z edukacjg witasnych dzieci/wtasnego dziecka?”, co pozwolito zebra¢ wypowiedzi
wielowatkowe, z ktérych mozna rekonstruowaé kolejne fragmenty rzeczywisto$ci
spotecznej zwigzanej z ED, poszukujac odpowiedzi na aktualnie postawione pytanie
badawcze. Sukcesywne gromadzenie materiatu pozwala tez na oglad opisywanego
fenomenu w czasie.

Celem aktualnego badania byt opis rodzicielskiego zaangazowania - préba od-
powiedzi na pytanie: ,Jakie jest zaangazowanie rodzicdw w rozwijanie zdolnosci
dziecka w rodzinach ED we wspoétczesnej Polsce?”. Dazac do niego, dokonatam ana-
lizy i interpretacji wybranych 40 wywiadéw narracyjnych (12 pozyskanych w latach
2012-2016,10 z1at 2018-20201i 18 z 2022 roku - ich fragmenty przytaczam w tek-
$cie) przeprowadzonych z rodzicami (32 matki, 8 ojcow), ktérzy zajmuja sie ED od
1 roku do 8 lat i wychowuja od 1 do 5 dzieci (wiekszo$¢ uczy sie w ED). Wszyscy
ojcowie pracujg, wérod matek zas aktywnych zawodowo byto 21.

0 wyborze wywiadu do badania decydowata ujawniona w nim motywacja do
podjecia ED. Je$li znaczace byto dazenie do zapewnienia dziecku mozliwosci rozwoju
adekwatnych do jego zdolnosci - bratam wywiad pod uwage. Jeden wywiad odbyt sie
za pomoca komunikacji zdalnej, pozostate przeprowadzitam w bezposrednim kon-
takcie z uczestnikiem, najczesciej w jego domu. Wypowiedzi nagratam dyktafonem,
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po czym zanonimizowatam podczas transkrypcji. Analiza polegata na wyodrebnia-
niu pasazy narracji podejmujacych watki odpowiadajace postawionemu pytaniu ba-
dawczemu, ktdére nastepnie interpretowatam, by zrekonstruowac - tworzone w tym
przypadku przez rodzine - Srodowiskowe warunki rozwoju zdolnosci, czyli wskaza-
ne w koncepcji Gagné katalizatory. Przedstawiona wiedza - jako rezultat interakcji
badacza z uczestnikami badan - jest intersubiektywna.

Kategorie rodzicielskiego zaangazowania w rozwijanie zdolnosci
dziecka

Poczatki praktykowania ED to poszukiwanie rodzinnej drogi edukacyjnej, dopasowa-
nej do potrzeb majacego z niej korzystac dziecka, ale tez do mozliwo$ci rodziny. Prze-
konanie o zdolnosciach dziecka wynika w pierwszej kolejnosci z rodzicielskich ob-
serwacji, czesto potwierdzonych wynikami badan psychologiczno-pedagogicznych
czy innych testéw. Rodzice zyskuja wéwczas wiedze o specjalnych potrzebach edu-
kacyjnych, a przynajmniej §wiadomos¢, ze dziecko wymaga innego niz standardowe
postepowania wobec niego, aby mogto urzeczywistnic¢ swoj potencjat. Jesli dotad nie
poszukiwali profesjonalnej wiedzy o rozwoju zdolnosci - zaczynaja to robicé.

Kiedy byto juz w szkole naprawde Zle, syn narzekal miedzy innymi na nude,

w ktdra szkota nie chciata wierzy¢, posztam z nim na test do siedziby Mensy. To

byto spontaniczne. [...] Kiedy rozwigzat ku zdziwieniu prowadzacej poprawnie test

w stu procentach i w czasie o potowe krétszym niz przewidziany, zrozumiatam,
Ze jednak pod tym wzgledem jest do$¢ wyjatkowy [M/39 (matka, wywiad nr 39)].

Najczesciej poczatki ED to okres zaskakujacych odkry¢ zwigzanych z uczeniem
(sie), rozumieniem, czym ono jest, co jest w nim wazne, co nie jest efektywne, a wy-
dawato sie potrzebne itd. Spostrzezenia wynikaja zwykle z dos§wiadczania zmiany,
ktora dotyczy dziecka i rodzicéw albo gtéwnie rodzicdw - jesli dziecko nie ma do-
$wiadczen szkolnych.

Zmiana i nowe odkrycia dotyczg tez codziennosci - rytmu dnia, podziatu zadan
w rodzinie, korzysci i trudnosci emocjonalnych, ptynacych z dtuzszego przebywa-
nia razem, konieczno$ci mierzenia sie z reakcjami spotecznymi na ED itp. Ten okres
nazywany jest przez praktykéw ED ,odszkolnieniem”. Podlegaja mu zaréwno dzieci,
jak i rodzice. Dla tych ostatnich czesto jest to czas zwatpien: czy wybor ED byt dobra
decyzja? czy dam rade jako matka/ojciec? co wtasciwie nalezy robi¢? czy bedzie le-
piej niz w szkole?

Usiadtam wieczorem i nie wiedziatam, co mam zrobi¢... Ogarnat mnie taki strach...!

Tyle sie naczytatam, wydawato mi sie, ze to takie oczywiste, a jak juz przeszliSmy

przez formalnosci, to [...] miatam jaka$ taka blokade - ze tak naprawde, to jak to ma

wyglada¢? Mam to zdolne dziecko i co dalej? [M/38].

Po pierwszym - obfitujacym w radosci i trudnosci - okresie wspélnego ,bycia
w ED” rodzice zaczynajg patrze¢ na dziecko i nowe zadania z dystansem, coraz bar-
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dziej w oderwaniu od mys$lenia o nich kategoriami przeniesionymi z porzadku szkol-
nego (plan lekcji, regularne uczenie sie w podziale tresci na przedmioty, koniecznos¢
statego sprawdzania wiedzy, realizacja materiatu ze szkolnych podrecznikow itp.).

[...] obserwuje Zycie i co jest potrzebne, co jest wazne, co pomaga, co rozwija. Ja po
prostu robie ta szkote coraz mniejsza, coraz mniejsza... [M/7].

Wéweczas ich zaangazowanie w rozwoj zdolnosci dziecka przybiera posta¢ suk-
cesywnie rozbudowywanych dziatan, ktére mozna zgrupowac w trzy kategorie, opi-
sane nizej w podrozdziatach.

Organizowanie dziecku warunkéw do rozwoju zdolno$ci

Podstawowe dziatania dotycza stworzenia dziecku $srodowiska sprzyjajacego ucze-
niu (sie), a pézniej - systematycznego modyfikowania go w zaleznosci od mozliwosci
rodziny i potrzeb dziecka, w odniesieniu do nowej wiedzy o nim, jego potrzebach
edukacyjnych i uczeniu (sie), uzyskiwanej przez rodzica. Organizowanie warunkow
dotyczy dwoch sfer: materialnej oraz interpersonalnej. W wymiarze materialnym
rodzice wyposazaja domowe miejsce do uczenia sie: gromadza podreczniki, atla-
sy i inne ksigzki, programy i sprzet komputerowy, aplikacje przydatne w rozwoju
zdolnosci kierunkowych, rozmaite pomoce dydaktyczne, instrumenty, sprzet spor-
towy, narzedzia, materiaty (np. odczynniki chemiczne itd.); finansuja udziat dziec-
ka w zajeciach i wydarzeniach edukacyjnych (festiwalach, kursach, spotkaniach au-
torskich, treningach, warsztatach, lekcjach muzealnych itp.); organizuja wycieczki
krajoznawczo-turystyczne.

Kupujemy [pomoce, materiaty]. Kupujemy, nie oszczedzamy. Wiem, zZe jesli teraz

dam mu to, czego potrzebuje - pdjdzie dalej. Nie mozna robi¢ wszystkiego jak

w szkole - na kartce, w podreczniku. To nie jest rozwoj [0/14].

Prowadzac badania narracyjne, miatam mozliwo$¢ poznania prywatnych prze-
strzeni rodzin ED - mieszkan i domoéw. Charakteryzuja je bogate zbiory ksiazek
o réznorodnej tematyce - kiedy brakuje miejsca na pétkach i regatach, sktadane sa
w stosach wprost na podtodze. Pojedyncze egzemplarze lezace w réznych miejscach
$wiadcza o ich biezacym uzyciu. Wiekszo$¢ rodzin posiada pokaZne zasoby gier plan-
szowych (stuzacych rodzinnemu spedzaniu czasu), ktére jednoczeé$nie rodzice wy-
korzystuja do rozwijania mys$lenia dziecka. Podczas spotkan widziatam tez odrebne
pokoje wyposazone z my$la o nauce (w domach o duzych powierzchniach i zdecy-
dowanie rzadziej w rodzinach z wiekszg liczba dzieci) oraz niekiedy pomieszczenia
warsztatowe, organizowane w przestrzeni przydomowej, dla dzieci rozwijajacych
zdolnos$ci wymagajace takiego miejsca do dziatania (warsztat stolarski, mechanicz-
ny, chemiczny, pracownia plastyczna). Jedna z rodzin zaaranzowata pokéj w stylu
tzw. ,malpiego gaju”, umozliwiajac rozwijanie zdolnosci ruchowych. Czesto zauwa-
zalam réwniez instrumenty muzyczne oraz eksponowane wytwory dzieci (gtéwnie
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rekodzielnicze - ceramika, haft, ale tez inne, np. samodzielnie ztozone z podzespo-
16w zestawy komputerowe).

Niekiedy po czasie okazuje sie, ze nie wszystkie z tych dziatan trafnie odpowia-
daty potrzebom dziecka - np. pokéj zaaranzowany do nauki staje sie gtéwnie prze-
chowalnig zgromadzonych pomocy, poniewaz dziecko najchetniej uczy sie w inter-
akcji z domownikami, na og6t przy kuchennym stole.

W sferze organizacji warunkéw interpersonalnych mozna wskaza¢ poszu-
kiwanie dla dziecka partneréw edukacyjnych, ktérzy beda towarzyszy¢ mu w rozwi-
janiu zdolno$ci: stang sie wspo6tuczestnikami uczenia sie albo osobami inspirujgcymi
i kierujacymi uczeniem sie w wybranym obszarze. Rodzice poszukuja nauczycieli,
instruktoréw, mentoréw, pasjonatéw danej dziedziny i utatwiaja dziecku kontakty
z nimi, cho¢ nie zawsze sie to udaje. Organizujg state spotkania z taka osobg, umoz-
liwiajg kontakty cykliczne lub okazjonalne, ale tez wyszukuja osoby, ktére doraZznie
wyjasnig nurtujgcy dziecko problem. Miesci sie tu tez podpowiadanie dziecku lektur,
dzieki ktérym moze rozwija¢ zdolnosci niejako w kontakcie z ich autorami, a takze
wyszukiwanie Zrédet wirtualnych, jak kanaty na YouTube, blogi, vlogi czy podcasty.
Wiele zalezy od wieku dziecka - im starsze, tym wieksza jest jego samodzielnos¢,
a mniejsza rola rodzica.

[...] w ED to nie ja musze by¢ tym edukatorem pierwszym dla mojego dziecka, to

moze by¢ $wietny pasjonata-podrdznik, ktéry bedzie ich uczyt geografii, to moze

by¢ ukochany pan Stawek od astronomii edukacyjnej, czy pani Dagmara, ktéra uczy

ich wtoskiego. [...] I to sa dla nich te wzorce osobowe, to s3 ludzie, ktérym sie oczy

$wieca i maja pasje. [ dla mnie ED to jest wiasnie ta droga [...], ktéra pozwoli im na
to, zeby robili w zyciu cokolwiek zechca, ale zgodnie ze swoimi talentami i pasjami

[M/2].

Jesli [w ksigzce] nie ma pasji, tylko podrecznikowe wyliczenie faktéw, to nawet te
o ukochanej fizyce czy matematyce Maciek odrzuca. To wyzwanie znalez¢ takie
ksigzki... zwtaszcza gdy sie chce przemyci¢ Mackowi co$ ze szkolnej podstawy
programowej, ktérg on sie specjalnie nie przejmuje. Nie udato mi sie znalez¢
mentora dla Macka - ale czasem zZartuje, Ze on przeciez juz ich ma, i to najlepszych.
Feynman, Dragan, Matt Parker, Theodor Gray, Munroe Randall. Pasjonaci kochajacy
swoje dziedziny... Tak, Maciek zawsze podkresla, ze ksigzki sg dla niego najlepsze
[M/39].

Rodzice nawigzujg réwniez kontakty z innymi rodzinami ED, aby wspdlnie or-
ganizowac ciekawe zajecia albo stworzy¢ grupe dzieci, ktére beda razem rozwijaty
zainteresowania i zdolno$ci. Bywa, Ze takie wspdlne zajecia odbywaja sie regularnie,
ale tez majg postac okazjonalnych zjazdéw czy kilkudniowych wizyt dziecka w innej
rodzinie.

Sposoby angazowania sie rodzicéw sa podobne, z niewielkim przesunieciem ak-
centéw w dziataniach ze wzgledu na zidentyfikowane zdolnosci dziecka - zaréwno
0g6lng tatwos¢ w uczeniu sie, jak i zdolnosci kierunkowe: jezykowe, matematyczne,
przyrodnicze, artystyczne, kinestetyczne (sportowe) i spoteczne.
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Wspieranie dziecka w nabywaniu kompetencji umozliwiajacych samodzielne
uczenie sie

Dziatania podejmowane w tej kategorii wynikaja zwykle z uzyskanej dzieki ED
mozliwoSci blizszego obserwowania dziecka, jego lepszego poznania, ale tez sta-
wania sie refleksyjnym w obszarze edukacji. W wielu narracjach (gtéwnie matek)
pojawia sie watek dotyczacy postawionego sobie celu, ktorym jest pomdc dziecku
nauczy¢ sie uczenia sie. Czesto jest to pierwsze zadanie podejmowane przez matki,
gdy juz ,oswoity sie” z ED we wtasnej rodzinie. Niekoniecznie jest ono wcze$niej za-
planowane. Zwykle jest tak, ze gdy po przejsciu dziecka do ED rodzic spedza z nim
wiecej czasu i zaczyna odczuwac zwolnienie tempa Zycia (jedna z warto$ci ED pod-
kreslanych przez praktykow!), to zauwaza cechy i umiejetnosci (badz trudnosci)
dziecka, o ktorych nie wiedziat. Czesto dopiero wtedy zaczyna dostrzegac, ze istotna
jest umiejetno$¢ uczenia sie, i konstatuje, ze dotychczas nikt nie uczyt dziecka, jak
mozna to robi¢. Rodzic dostrzega tez, ze cho¢ podjat odpowiedzialnos¢ za efekty dy-
daktyczne, to nie wie, ktore sposoby uczenia sie dziecko lubi i ktore dajg rezultaty.

Prowadzenie dziecka ku umiejetnos$ci samodzielnego uczenia sie polega na wy-
posazaniu go w niezbedne ,narzedzia” i jest skoncentrowane na kilku obszarach.
Pierwszy znichtorozpoznawanie i wyboér skutecznych metod uczenia sie -
w poczatkowym okresie ED rodzic obserwuje, jak zachowuje sie dziecko odno$nie
do proponowanych mu metod uczenia sie, form pracy - co preferuje? jakie zadania
podejmuje z radoscia? jakich unika? jak uczy sie samodzielnie, czy czyta podrecznik?
wyszukuje tresci online? potrzebuje pomocy dorostego? woli pisa¢, stucha¢, ogladaé,
czyta¢, rozmawiac? czy notowanie jest dla niego pomocne, wraca do notatek? woli
notatki tradycyjne czy graficzne? czy potrzebuje powtorek? woli uczy¢ sie indywidu-
alnie czy w towarzystwie? itd.

Zorientowali$my sie, Ze on nie potrafi sie uczy¢. Ze oni w szkole po prostu stuchali
nauczyciela i rozwigzywali zadania, co$§ tam mieli przeczyta¢c w domu sami, ale
wtasciwie to wszystko. [ teraz sie okazuje, ze kazde z nich uczy sie inaczej [0/29].

Drugi obszar zwigzany jest z planowaniem pracy. Z wywiadéw wynika, Ze naj-
czesciej rodzice od poczatku starajg sie angazowac dziecko w planowanie pracy, aby
wdrozy¢ je do samodzielnosci. Nawet najmtodsze dzieci uczestniczg w ustalaniu har-
monogramu dnia czy zaje¢ na dany tydzien. Spotkatam sie rdwniez z przypadkami,
kiedy dziecko byto proszone o samodzielne analizowanie podstawy programowej
i wskazywanie tresci, ktére jego zdaniem wymagaja pracy, a ktére juz nie (zdolne
dzieci zupetie dobrze radza sobie z takim zadaniem). Nastolatki zwyKkle juz potrafig
zdecydowac: w jakich porach beda sie uczy¢, jakim zakresem materiatu zajmowac sie
w tym miesigcu, ile czasu potrzebujg, by przygotowac sie do konkursu itd. To wazna
umiejetno$¢ wobec obowigzujgcych w ED egzaminéw klasyfikacyjnych. Najczesciej
to nie rodzic, a dziecko decyduje, w jakim rytmie chce przygotowywac sie do nich
i czy zamierza zdawac je wszystkie pod koniec roku szkolnego, czy tez sukcesywnie.
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Czesto sposéb dziatania nastolatkéw - cho¢ okazuje sie skuteczny - odbiega od ocze-
kiwanej przez rodzica systematycznosci w realizacji podstawy programowe;j.
Ustalilimy wspélnie, ze codziennie oni muszg robi¢ cos, co bedzie uczeniem sie.
Czyli moga sami sobie wybrac, jaki to bedzie przedmiot, czy zrobig eksperyment, czy
rozwiaza zadania, czy opracuja jaki$ dziat caly... Tak jest, Ze jak sie Ania wciagnie, to
leci do przodu jednym ciggiem. [...]| Antek zaplanowat sobie, Ze zdaje przedmioty po
kolei i juz ma cztery zdane [M/32].

Kolejny obszar dotyczy korzystania ze zrddet. Jesli dzieci rozpoczynaja do-
piero formalng edukacje, wyszukiwaniem Zrdédet zajmuja sie gtéwnie rodzice. Jednak
wraz z uzyskiwaniem przez dziecko umiejetnosci niezbednych do samodzielnego
poszukiwania i selekcjonowania zrédel wiedzy (czytanie ze zrozumieniem, rozu-
mienie informacji) i nabieraniem doswiadczenia w uczeniu sie, to ono zaczyna coraz
bardziej angazowac sie w wybér pomocy/zrédel, z ktérych bedzie czerpac. Dzieci
wykorzystujg w tym celu wszelkie mozliwe zasoby wymienione wczesniej. Proces
nabywania samodzielno$ci mozna przesledzi¢ na przyktadzie korzystania z podrecz-
nikéw: najmtodszym dzieciom rodzic wybiera podrecznik i wskazuje zadania, poz-
niej rodzic wybiera podrecznik, a o wyborze zadan decyduje dziecko, az wreszcie to
ono poszukuje podrecznikéw odpowiadajacych jego potrzebom.

Maja moéwita, ze szkolne ksiazki sg nudne. Na przyktad jak sie uczyta przyrody, to

zupetnie nie z podrecznikdw tych, co w szkole obowigzywaty IV klase, tylko raczej
z takich popularno-naukowych ksigzek, ktére byty dla niej ciekawsze [0/17].

Ostatni z obszaréw wyréznionych w tej kategorii dziatan rodzicéw jest rozwi-
janie my$lenia. W wywiadach czesto pojawiaty sie watki $wiadczace o dziataniach
rodzicow, ktére miaty rozwija¢ u dziecka umiejetnos$¢ analizowania i syntetyzowania
informacji, wnioskowania, logicznego, krytycznego i dywergencyjnego myslenia, we-
ryfikowania wiadomosci i stosowania kreatywnych rozwiazan w praktyce. Ich for-
my, zakres zadan stawianych dziecku i oferowanej mu swobody zalezg od jego wieku
i doswiadczen. Umiejetnosci te (nawet jesli nie wszyscy je tak nazwali) s3 taczone
z wolno$cia - gtéwna wartoscig przypisywana ED. Rodzice daza do nauczenia dziec-
ka niezaleznos$ci w mysleniu, by stawato sie coraz bardziej samodzielne w uczeniu sie
i przejmowato odpowiedzialno$¢ za wtasny rozwoj. Chcg minimalizowac swéj udziat
w nauce ze wzgledéw praktycznych, ale tez po to, by dziecko nie uczyto sie dziata¢
pod dyktando dorostego - chcg, by potrafito rozpoznawac i zaspokaja¢ wtasne po-
trzeby wedtug swoich pomystéw i we wtasnym tempie, podobnie jak ma to miejsce
przed rozpoczeciem formalnej edukacji. Indywidualizacja jest dla nich wazna warto-
$cig ED, podobnie jak samodzielno$¢ i odpowiedzialno$¢ za efekty uczenia sie (por.
Giercarz-Borkowska 2019: 244-258, 319-327, 334-341).

Mimo, Ze oni sie zawsze interesowali historig, to sam przedmiot szkolny pod
hastem historia kojarzyt jej sie Zle, bo kojarzyt jej sie tylko z wypetnianiem ¢wiczen
i z méwiacym nauczycielem. [...] i tu [w ED] sie okazato, zZe jak ona sobie moze
wygrzebag, [...] wybrac jaka$ postac, bo ja zaciekawita, poszuka¢ sobie informacji,
zaprzyjaznic sie z nia i sie okazato na przyktad, ze ,wow, jaki fajny jest Chmielnicki!”.
I Chmielnickiego przeszukata w te i z powrotem! A w [..] obejrzata sobie,
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przestuchata sobie Trylogie Sienkiewicza, no i potem sie okazato, ze pan Skrzetuski
to tez posta¢ prawdziwa - no ale to nie taka jak w ksigzce! I to dtubanie sie okazato,
Ze... miata na to czas, ale wtedy odkryta, ze [...] troche to tak, niby jest tak, jak w tych
ksigzkach, [...] ale mozna sprawdzi¢, mozna ustali¢, co byto naprawde, [...] Ze nie jest
tak, jak w ¢wiczeniach szkolnych, Ze: tu prosze oceni¢, dobry czy zty, prawidtowa
odpowiedz, ze zty, koniec, kropka [M/10].

Wspieranie rozwoju kompetencji emocjonalnych i spotecznych dziecka

Dziatania rodzicéw, ktére mozna opisa¢ taka kategorig, zmierzaja ku temu, by
dziecko umiato podejmowa¢ nowe zadania, radzi¢ sobie z trudnosciami i porazka-
mi, wspétpracowac z ludZmi (dzie¢mi i dorostymi) oraz jak najpeiniej uczestniczy¢
w zyciu spotecznym. Zdolni, ze wzgledu na asynchronie rozwojowa, majg trudnosci
emocjonalne i spoteczne podczas funkcjonowania w grupie, jednak silniej manife-
stuja sie one u uczniéw niz u dzieci w ED. Dzieje sie tak, poniewaz uczen zdolny musi
przebywa¢ w grupie réwnolatkéw, od ktérych znaczaco odbiega poziomem rozwo-
ju intelektualnego i moralnego (jest wyzszy niz metrykalny) oraz rozwoju emocjo-
nalnego i spotecznego (jest nizszy), co nie pozwala mu realizowa¢ potrzeby afiliacji
i doswiadcza¢ wsparcia spotecznego. Prowadzi natomiast do licznych i czesto silnie
negatywnych konsekwencji psychicznych u nieprzecietnie rozwijajacych sie dzieci,
ktére wzrastaja w poczuciu odmienno$ci, zmagaja sie z niezrozumieniem, odrzuce-
niem i przemocg, a w obszarze dydaktycznym prowadzi je do Syndromu Nieadekwat-
nych Osiggniec¢ (Giercarz-Borkowska 2019: 36-48, 70-76).

W ED nie wystepuje konieczno$¢ wielogodzinnego przebywania w licznej gru-
pie réwnolatkéw i wykonywania czynnosci intelektualnych ponizej swoich mozliwo-
$ci. Wiele dzieci trafia tam jednak po kilku latach uczeszczania do szkoty, gdzie zda-
zyty dozna¢ krzywd. Rodzice musza wiec borykac sie z konsekwencjami zaistniatego
problemu i starajg sie tworzy¢ dziecku atmosfere bezpieczenstwa emocjonalnego
i wolnosci od opresyjnych kontaktow réwiesniczych. Wsréd uczestnikow moich ba-
dan sa rodziny, ktore zabraty dzieci ze szkét w ostatnim momencie, tj. gdy ujawnione
zostaly plany samobdjcze dziecka, motywowane przemoca réwie$nicza, albo juz po
takiej nieudanej probie. I cho¢ sg to skrajne przypadki, to w rodzinach ED wychowuje
sie wiele wysoko wrazliwych dzieci, ktére opuscity szkote poranione psychicznie.

Rodzice dzieci, ktére od poczatku formalnej edukacji s3 w ED, takze starajg
sie dbac o ich psychospoteczny rozwdj i dobrostan. Ich zadanie jest tatwiejsze,
cho¢ podejmuja podobne dziatania i przyjmuja podobne, wspierajace postawy -
starajg sie wzmacnia¢ pozytywne cechy dziecka, pomaga¢ mu budowac¢ poczucie
wtlasnej wartosci.

Zwykle zdolne dzieci w ED koleguja sie ze starszymi od siebie, poniewaz aczy je
woéweczas ,rowie$nictwo intelektualne”, a bardziej dojrzaty niz réwnolatki kolega na
0go6t chetniej akceptuje takie towarzystwo, docenia intelekt partnera, lepiej rozumie
jego emocje - nie szydzi. Emocjonalne i umystowe podobienstwo, wspélnota zainte-
resowan sg w tych interpersonalnych kontaktach bardzo wazne. Dlatego - jesli dzieci
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ucza sie w towarzystwie - najczesciej sa tam osoby w réznym wieku, a dzieci lepiej
funkcjonuja w takich grupach. We wszystkich rodzinach rodzice zadbali o udziat dzieci
w zajeciach pozaszkolnych (rézna byta ich liczba, ale kazde dziecko regularnie uczest-
niczyto w jakiej$ aktywnos$ci grupowej - np. zbiorki harcerskie, kota zainteresowan
w domach kultury i NGO, zajecia jezykowe, treningi sportowe, orkiestra, wspolnoty re-
ligijne itd.), a takze do$wiadczaty rozmaitych sytuacji spotecznych, w ktérych uczg sie,
jak nalezy postepowad, jak sobie poradzi¢ (np. w sklepie, urzedzie, podrézy itd.).

W narracjach uczestnikow badan mozna zauwazy¢ tez tworzenie dzieciom oka-
zji do: nauki asertywnosci, uczenia sie rozpoznawania i rozumienia emocji (wta-
snych i innych ludzi), wyrazania emocji, stawiania celéw, rozwigzywania probleméw,
radzenia sobie ze stresem, porazkami, lekiem, presja itp. Wiele z tych umiejetnosci
jest szczegdlnie waznych w kontekscie egzamindw klasyfikacyjnych (przystepuja do
nich juz o$miolatki!) oraz mierzenia sie z opinig publiczng na temat ED. Miedzy inny-
mi z tych powodéw rodzice staraja sie, by dzieci rozwijaty kompetencje odpowiednie
do czekajgcych je wyzwan.

Zalezy mi, zeby im pokazaé, ze jak jest problem, czy jaki$ konflikt, czy cos, to...

to zawsze mozna go rozwigzac. Ale bez walki. [ Zeby wiedzieli, Ze maja prawo do

réznych emocji, a nie jak w szkole, Ze nikt nie pytat ,co czujesz?”, tylko ,masz by¢
cicho!” [M/25].

Whnioski

W odniesieniu do opisanych kategorii mozna powiedzie¢, ze rodzice w ED rozumieja
zadania, jakie stoja przed nimi w zakresie rozwijania zdolnosci dziecka. Sposoby ich
zaangazowania w realizacje tych zadan $wiadcza o tym, Ze dbaja o wszystkie sfery
rozwoju dziecka, rézne wymiary jego zycia, istotne dla rozwoju zdolnosci. Rodzicow
cechuje uwaznos$¢ na indywidualne potrzeby dziecka, dbato$¢ o ochrone naturalnej
ciekawosci dziecka i pozytywna motywacje do rozwoju, dostarczanie/utatwianie
mu dostepu do szerokiej (w miare mozliwosci) oferty edukacyjnej, odpowiadajacej
zdolno$ciom i zainteresowaniom, budowanie interakcyjnego srodowiska nauki, po-
dejmowanie staran, by stato sie samodzielne w uczeniu sie, wysitek wychowawczy
skierowany na ksztattowanie u dziecka cech i postaw sprzyjajacych osigganiu ce-
16w (m.in. wiara we wtasne mozliwosci, pewnos¢ siebie czy wytrwato$c¢ i systema-
tycznos$¢ - te ostatnie czesto nieskutecznie), oferowanie stopniowo coraz szerszego
zakresu swobody w uczeniu sie. Dodatkowo matki spedzaja z dzie¢mi wiele czasu,
w tym na rozmowach o tym, czego dzieci aktualnie sie ucza, czym sg zainteresowane,
takze - cho(¢ rzadko - podejmujac role nauczyciela. Wspélny czas dzieci z ojcami jest
znacznie krotszy i rzadziej jest zwigzany ze zdobywaniem wiedzy przedmiotowej,
czesto dotyczy rozwoju umiejetnosci (pasji) i relaksu.

W kazdej z rodzin rodzice uwzgledniali zdanie dzieci w podejmowaniu decyzji
dotyczacych ED. Wiekszo$ci rodzicéw towarzysza liczne watpliwosci co do tego, czy
we wiasciwy sposdb kierujg rozwojem swoich zdolnych dzieci. Cho¢ w miare zdoby-
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wania do$wiadczenia w ED i zauwazania pozytywnych zmian w zyciu dziecka staja
sie oni pewniejsi w dziataniach - nadal przezywaja rozterki. Nie zawsze ich plany
spotykaja sie z entuzjazmem dzieci, a dziatania - skutkuja w sposéb zamierzony. Nie
zauwazytam istotnych rozbieznosci w narracjach uzyskanych w kolejnych latach -
sposoby angazowania sie rodzicéw sg podobne, a ich dynamika zwigzana jest z liczba
lat spedzonych na realizowaniu ED, zalezy od do§wiadczenia. Mozna jedynie wskaza¢
oczywista réznice zwigzang z postepujacym rozwojem technologii i komunikowania
sie na odlegtos¢ - im pozniejsza data pozyskania wywiadu narracyjnego, tym bar-
dziej rodzice korzystaja z wirtualnych Zrédet wiedzy, aplikacji czy kontaktéw online
we wspieraniu zdolno$ci dziecka. Dzieki temu ich zadania s3 tatwiejsze do realizacji
niz 10 lat wcze$niej. Warto docenié, ze uczestnicy badan sg refleksyjni, poszukuja
wiedzy o zdolnos$ciach, uczeniu sie, wychowaniu, obserwujg efekty swojego zaanga-
Zowania i staraja sie modyfikowa¢ postepowanie w zalezno$ci od wynikéw obser-
wacji. Takze w tych wymiarach znacznie bardziej zaangazowane sg matki i to one
gléwnie odczuwaja ciezar zwigzany z realizacja ED.

Na podstawie zgromadzonego materiatu mozna wnioskowag, Ze zaangazowanie
rodzicow w rozwijanie zdolnosci dziecka w rodzinach ED we wspotczesnej Polsce
prowadzi do tworzenia dzieciom korzystnych warunkéw rozwoju zaréwno w war-
stwie materialnej, jak i w sferze emocjonalno-spoteczne;j.

Dyskusja

Po zaprezentowaniu form i rodzajéw zaangazowania rodzicéw w rozwijanie zdolno-
$ci dziecka w ED nalezy zauwazy¢, ze bogactwo opisanych dziatan jest odzwiercie-
dleniem spektrum zrekonstruowanego w badaniach, co nie znaczy, ze kazde z tych
dziatann mozna obserwowa¢ we wszystkich rodzinach. Nakreslony obraz nie powi-
nien prowadzi¢ do wniosku, Ze jest uniwersalny i wtasciwy rodzinom ED jako takim.
Nie ma przeciez ,uniwersalnej rodziny ED” i nie ma jednego modelu realizowania
tego trybu edukacji. Nalezy tez bra¢ pod uwage, ze artykut opisuje jedynie bardzo
waski wycinek ED okres$lony w temacie.

Trzeba tez wyraznie zaznaczy¢, ze rodzice angazuja sie w podjete zadania z r6zng
intensywno$cia - to uwaga aktualna zaréwno w odniesieniu do poszczegélnych rodzin,
jak i w ramach jednej rodziny, ale w réznych okresach czasu. Czynnikiem réznicuja-
cym zaangazowanie jest tez podziat r6l miedzy rodzicami, a z badania wynika - jak ze
wszystkich wczesdniejszych - Ze to matki sa rodzicami bardziej zaabsorbowanymi ED.

Wazne dla interpretacji uzyskanych wynikéw i odczytywania wnioskow jest
podkreslenie, ze uwzgledniaja one perspektywe rodzicéw, perspektywa dzieci za-
tem pozostaje do opisania. Zestawienie ich obu moze prowadzi¢ do ciekawych spo-
strzezen, ktore po czesci nasuwatly sie juz podczas wczeé$niejszych badan, w czasie
analizowania sposobéw praktykowania ED i przypisywanych jej znaczen. Mozna
byto bowiem obserwowac réznice w postrzeganiu przez dzieci niektérych elemen-
tow ich edukacyjnej codzienno$ci i nadawaniu im znaczen nie zawsze spoéjnych
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z tymi, ktére przypisywali im rodzice. By¢ moze takie odmienne podej$cia mozna
bedzie zaobserwowac rowniez w zakresie rodzicielskiego zaangazowania w rozwi-
janie zdolnosci dziecka.

Kolejna kwestia dotyczy materiatu badawczego. Do analizy wybrano jedynie te
wywiady, w ktérych rozmoéwca eksponowat zdolnosci dziecka, jako jedng z motywa-
cji do podjecia ED. Nie znaczy to jednak, ze w narracjach uzyskanych od innych ro-
dzicow brak jest watkéw Swiadczacych o rodzicielskim zaangazowaniu w rozwijanie
zdolnosci. Wydaje sie ciekawe dokonanie analizy pasazy takich narracji, a nastepnie
poréwnanie ich z wynikami uzyskanymi obecnie. By¢ moze pozwoli to ujawni¢ roz-
nice w obszarze postaw i dziatan rodzicow prowadzacych ED ze wzgledu na prze-
konanie o zdolnosciach dziecka i tych, ktérzy podjeli ja z innych powodéw, a moze
przeciwnie - pozwoli wskaza¢, ze nie ma tu istotnych rdéznic. Konfrontacja bytaby
ciekawa i pozwolitaby dotozy¢ kolejny element do opisu wspotczesnej ED.

Zaprezentowane wyniki nie przynosza tez odpowiedzi na pytanie, do czego
prowadzi przejawiane przez rodzicow w ED zaangazowanie w rozwijanie zdolno-
$ci dziecka. Cho¢ zebrany materiat dostarcza informacji o czynionych przez dzieci
postepach i osigganych sukcesach (czasem mierzonych subiektywna miara, czasem
opiniami ekspertdw, a czasem kryteriami szkolnymi, jak najwyzsze lokaty w kon-
kursach i olimpiadach), to trudno bytoby wnioskowac z niego o tym, jakie rezultaty
w dtuzszym czasie przyniosa/przynosza czynione przez rodzicdw wysitki i ich po-
stawy wzgledem badanego zagadnienia. Opisanie takich efektéw bytoby mozliwe
po ponownym przeprowadzeniu badan z tymi samymi uczestnikami po kilku latach
oraz badan z udziatem absolwentéw ED. Przybywa ich co roku, zatem w niedalekiej
przysztosci bedzie juz mozna podjac¢ takie projekty, a co za tym idzie - rozwing¢ wa-
tek zapoczatkowany w obecnych badaniach, dazac do coraz petniejszego opisu feno-
menu, jakim jest stale rozwijajgca sie we wspotczesnej Polsce ED®.
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