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Wokdt antropologii i etyki Janusza Korczaka.
SzKic zagadnienia i pytania otwarte

Abstrakt

W XX w. przedstawiciele pedagogiki spotecznej skupili sie wokét konkretnych idei
i jednocze$nie probleméw tkwiacych w polskim spoteczenistwie. Idee te byty jasno
wyznaczone: podmiotowo$¢, sprawiedliwo$é spoteczna, pomocniczo$¢ i edukacja
spoteczna. Co wazne, pojecia te nie byty tylko przedmiotem teoretycznego namystu,
lecz takze byty elementem praktycznego dziatania takich ludzi, jak: Helena Radliniska,
Ryszard Wroczynski czy Aleksander Kaminski. Mozna powiedzieé, Ze wyzej wymie-
nione osoby w znacznej mierze przyczynity sie do tego, aby procesu wychowania nie
ograniczaé tylko do przekazywania pouczen, a procesu ksztatcenia nie zamykaé wy-
tacznie w metodach przekazywania wiedzy. W pedagogice spotecznej XX w. chodzito
o cztowieka ujetego na sposéb holistyczny. W to pokolenie historyczne Radliniskiej, jak
i pozostatych propagatoréw pedagogiki spotecznej XX w. w Polsce, wpisuje sie takze
osoba Janusza Korczaka - pedagoga, wychowawcy, praktyka. Celem tego artykutu be-
dzie préba odpowiedzi na pytania dotyczace tego, jak wizja antropologiczno-etyczna
Korczaka wptyneta na jego idee pedagogiczne, oraz co dzisiaj, w XXI w,, filozofia i pe-
dagogika moze przenies¢ z jego wizji dziecka oraz dorostego na grunt wspdtczesnych
wyzwan stojacych przed naukami humanistycznymi i naukami spotecznymi.
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Abstract

In the twentieth century, representatives of social pedagogy focused on specific ideas
as well as problems inherent in Polish society. These ideas were clearly delineated:
subjectivity, social justice, subsidiarity, and social education. Importantly, these con-
cepts were not the subject of theoretical reflection, but were also part of the practi-
cal activities of people such as: Helena Radlinska, Ryszard Wroczynski, or Aleksander
Kaminski. It can be said that the above-mentioned people have largely contributed to
the fact that the educational process is not limited only to the provision of instructions,
and the education process is not limited only to the methods of transferring knowl-
edge. The social pedagogy of the twentieth century was about a human being perceived
in a holistic way. Janusz Korczak - a pedagogue, educator, practitioner - belongs to this
historical generation, as well as represents other promoters of social pedagogy of the
20th century in Poland. The aim of this article is to answer the questions about how
Korczak’s anthropological and ethical vision influenced his pedagogical ideas and what
modern-day philosophy and pedagogy can gain from his vision of a child and an adult,
and how to transfer these concepts into contemporary challenges facing social sciences
and the humanities.

Keywords: Korczak, social pedagogy, dignity, responsibility, personalism.

Wprowadzenie

Andrzej Chwalba w jednej ze swoich ksigzek, opisujac poczatki odbudowy Polski po
I wojnie Swiatowej i po okresie rozbioréow, wskazat na zasadniczy problem zwigza-
ny z odzyskaniem niepodlegtosci - znaczace réznice spoteczne pomiedzy ludnoscia
w poszczego6lnych czesciach naszego kraju. Autor ten zaznacza m.in.

poziom wyksztatcenia szerokich mas spotecznych byt bardzo niski. Poza
elitami wiekszo$¢ polskiej ludnosci nie potrafita sktadaé liter i liczy¢ do stu
[...]- Niski byt poziom spotecznej mobilnosci. Nie rozumiano potrzeby pracy
na rzecz wspolnoty polskiej, na rzecz innych. Dominowata solidarnos$¢ sta-
nowa i warstwowa (Chwalba 2019: 38).

Historyczny obraz éwczesnej spotecznej kondycji polskich obywatelek oraz oby-
wateli znajduje odwzorowanie w praktycznych dziataniach ludzi skupionych wokét
nurtu pedagogiki spotecznej XX w. Jak wskazuja wspédtczesni badacze, dzisiaj peda-
gogika spoteczna jest rozumiana jako dyscyplina ujmujaca problem wychowania
oraz socjalizacji w sposo6b praktyczny, a do jej podstawowych poje¢ zalicza sie m.in.
wychowanie, urbanizacje, spoteczno$c¢ lokalna, czy sSrodowisko wychowawcze (Czar-
necki 2012: 384-414).
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Woéwczas, u poczatkéow XX w,, przedstawiciele pedagogiki spotecznej skupili sie
wokdt konkretnych idei i jednocze$nie probleméw tkwigcych w polskim spoteczen-
stwie. [dee te byty jasno wyznaczone: podmiotowos¢, sprawiedliwo$¢ spoteczna, po-
mocniczo$¢ i edukacja spoteczna. Co wazne, pojecia te nie byty tylko przedmiotem
teoretycznego namystuy, lecz takze stanowity element praktycznego dziatania takich
ludzi jak Helena Radlinska, Ryszard Wroczynski czy Aleksander Kaminski. Mozna
powiedzie¢, Ze wyZej wymienione osoby w znacznej mierze przyczynity sie do tego,
aby procesu wychowania nie ograniczac tylko do przekazywania pouczen, a procesu
ksztatcenia nie zamyka¢ wytacznie w metodach przekazywania wiedzy. W pedago-
gice spotecznej XX w. chodzito o cztowieka ujetego na sposéb holistyczny. To sta-
nowisko mozna uargumentowac za pomoca tezy, ktéra wyrazita Helena Radlinska
w jednej ze swoich ksigzek. Myslicielka ta zaznaczata, iz tylko poprzez ksztatcenie
fachowej kadry spotecznej, ktorej celem bedzie pomoc wykluczonym, mozna pod-
wyzszy¢ poziom zycia ludno$ci. Autorka ta pisala, Ze:

przeglad zagadnien uzasadnia koniecznos$¢ ksztatcenia pracownikow spo-
tecznych na poziomie takim, jak lekarze i inzynierowie. Majg zadanie row-
nie donioste i trudne. [...] Przed powierzchownoscig broni¢ powinno po-
glebienie studiéw w wlasnej dziedzinie pedagogiki spotecznej i wyrobienie
szczegblnej sprawnosci w wybranej umiejetnosci praktycznej, pozytecznej
ludziom (Radlinska 1961: 383-384).

Cytat ten pokazuje, ze troska o cztowieka zaréwno potrzebujacego pomocy,
jak i niosgcego pomoc, jest ideg naczelng, ktéra przysSwiecata propagatorom tego
nurtu. Aby pomagac skutecznie, trzeba wiedzie¢, jak te pomoc nie$¢. Wpisuje sie
to rowniez w warto$ci wyznawane przez pedagogéw spotecznych, o ktérych byta
mowa we wstepie.

W to pokolenie historyczne Radliniskiej, jak i pozostatych propagatoréw peda-
gogiki spotecznej XX w. w Polsce - cho¢ nie bezposrednio - wpisuje sie takze osoba
Janusza Korczaka: pedagoga, wychowawcy, praktyka. Celem tego artykutu bedzie
préoba odpowiedzi na pytania dotyczace tego, jak wizja antropologiczno-etyczna Kor-
czaka wptyneta na jego idee pedagogiczne, oraz co dzisiaj, w XXI w,, filozofia i peda-
gogika moze przenie$¢ z jego wizji dziecka oraz dorostego na grunt wspétczesnych
wyzwan stojgcych przed naukami humanistycznymi i naukami spotecznymi.

Kontekst metodologiczno-merytoryczny

Szukajac uzasadnienia dla przedstawienia mysli Janusza Korczaka od strony fi-
lozoficznej (antropologii i etyki) w aspekcie pedagogicznym, nalezy wskaza¢ na dwie
elementarne kwestie, ktdre roboczo mozna nazwac: teorig i praktyka. Gdy mowimy
o ,teorii”, podkreslenia domaga sie fakt, iz bez wzgledu na rodzaj uprawianej na spo-
s6b akademicki pedagogiki (ale nie tylko) nurty tej dyscypliny kreuja ,,swéj” wizeru-
nek cztowieka poprzez szukanie odpowiedzi na takie pytania, jak: kim jest cztowiek,
jak nastepuje jego rozwoj, jaka jest odpowiedZ cztowieka na wezwanie etyczne/
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moralne. Poprzez szukanie odpowiedzi na te pytania poszczegélne nurty pedagogiki
ukazuja obraz typowo antropologiczno-etyczny cztowieka. Model ten pézniej stuzy
za pewien wzorzec w kreowaniu szczeg6towych kwestii zwigzanych np. z procesem
wychowania czy ksztatcenia. Przyktadem moze by¢ poszukiwanie idei wychowania
w starozytnej filozofii. W literaturze przedmiotu zaznacza sie, ze zaréwno mys$l Pla-
tona, jak i Arystotelesa w aspekcie szeroko pojetej edukacji, uwypukla jedng zasad-
nicza idee. Badacze wskazuja, Ze wyzej wymienieni filozofowie dostrzegaja w eduka-
cji role spoteczng, zwigzana z ksztalceniem oraz wychowaniem, gdyz to nauczyciele
przygotowujg mtode pokolenia do petnienia konkretnych funkcji spotecznych, w tym
najwazniejszej, jaka jest bycie obywatelem (Hejnicka-Bezwinska 2008: 368-369).
Innym przyktadem moze by¢ nurt, ktéry mocno zaistniat w Europie Zachodniej w la-
tach 70-tych XX w,, zwany antypedagogika. Mozna wskazac, iz prad ten (posrednio)
czerpat z antropologii pozytywnej, autorstwa m.in. Jeana-Jacquesa Rousseau. Ten
francuski mysliciel, jeden z autoréw XVIII w. liberalnej umowy spotecznej, wychodzit
z zatozenia, Ze cztowiek rodzi sie jako wolny i z natury jest dobry, a jego dobra natura
jest niszczona przez procesy socjalizacyjne. W swojej Umowie Spotecznej pisat m.in.,
ze ,gdyby nawet kazdy moégt odstapi¢ siebie samego, nie mogtby odstapi¢ swych
dzieci; one rodza sie ludzmi i istotami wolnymi, ich wolno$¢ do nich nalezy, tylko
same moga sie rozporzadzac¢” (Rousseau 2009: 15). Wydaje sie, Ze niemiecki psychia-
tra Braunmiihl - przyjmujacy model antypedagogiki za pewien wzorzec - w swo-
jej refleksji czerpat z intuicji francuskiego filozofa, gdyz w jednej ze swoich ksigzek
wyznalt, Ze dziecko jest suwerennym podmiotem od samego urodzenia (Braunmiihl
1978: 50-70). Ta powyzsza refleksja ma na celu ukazanie, Ze kazda idea pedagogicz-
na kryje za sobg pewien wzorzec antropologiczny oraz etyczny i w duzej mierze od
tego wzorca zalezy, w ktdéra strone rozwinie sie dany system.

Oprécz uzasadnienia ,teoretycznego”, istnieje takze uzasadnienie ,praktyczne”,
dla ktdérego ciekawym wydaje sie przedstawienie od strony filozoficznej, mysli pe-
dagogicznej Janusza Korczaka. Praktyczna strona ujawnia sie w rysach biograficzno-
-historycznych tego polskiego pedagoga XX w. Posta¢ ta w spos6b oczywisty zapisata
sie na kartach historii, podczas Il wojny Swiatowej, gdy wraz ze swoimi podopieczny-
mi w 1942 roku zostat wywieziony do obozu w Treblince i tam najprawdopodobniej
zginat. Jednak nalezatoby wskaza¢, iz ograniczanie obrazu jego dziatalno$ci wytacz-
nie do tego heroicznego czynu bytoby duzym uproszczeniem. Janusz Korczak jako
lekarz walczyt o zdrowie, ale jako pedagog walczyt o godno$¢ kazdego cztowieka:
zaréwno dziecka, jak i dorostego. Angazowat sie w dziatalno$¢ spoteczna, byt wspét-
tworca tzw. Domu Sierot; udzielat sie takze medialnie poprzez wydawanie nowator-
skiej - jak na 6wczesne czasy - gazety skierowanej do najmtodszych odbiorcéw ,Maty
Przeglad”, ktéra tworzyty dzieci poprzez wydawanie swoich tekstow. To wtasnie te
praktyczne dziatania najbardziej wptynety na to, Ze dzisiaj mozna Janusza Korczaka
utozsamiac z nurtem pedagogiki spotecznej. Biorac pod uwage tylko ,Maty Przeglad”,
Korczak propagowat swoéj system pedagogiczny, w ktérego centrum staty takie idee,
jak tworzenie samorzadu dzieciecego czy promocja warto$ci humanistycznych (row-
nos$¢ w prawach oraz obowiagzkach, szacunku, jawno$ci procesu wychowawczego)
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(Zebrowski 2012: 24-25). Jego dziatalno$¢ byta skupiona wokét obrony praw tych,
ktérzy w 6wczesnej ocenie spotecznej zajmowali najgorsza pozycje.

Wokoat antropologii i etyki Janusza Korczaka - personalizm
humanistyczny

Godnosc¢

Mozna powiedzie¢, iz w tekstach Janusza Korczaka pojawia sie szereg warto$ci, ktore
buduja filozoficzny obraz cztowieka. Najczesciej jednak autor ten odwotuje sie do
pojecia godnosci, ktérg rozumie na sposéb szeroki i czesto 1aczy ten termin z innym
waznym pojeciem - szacunek. Warto jednak w pierwszej kolejnosci wskazac na fi-
lozoficzne znaczenie terminu ,godnos¢”. Wydarzenia, ktére miaty miejsce od kon-
cowki XVIII w. (Wielka Rewolucja Francuska, Rewolucja Przemystowa, Rewolucja
Pazdziernikowa, I i Il wojna $wiatowa, pojawienie sie totalitaryzmow) sprawity, iz
w $wiecie filozofii, zwtaszcza zwigzanej z kultura judeochrzescijaniska, na nowo od-
zyly odwotania do terminu wypracowanego juz w starozytnosci, a w nowozytnosci
zapomnianego, tzn. ,godnosci”. Jak zaznacza krakowski filozof Tadeusz Slipko, W po-
jeciu tym zawiera sie przekonanie, Ze kazdy cztowiek jest pelnoprawnym bytem, czy-
li jest zdolny do dziatania we wiasnym imieniu i jednocze$nie jest sprawca wtasnego
rozwoju. Natomiast rozwoéj ten jest nakierowany - w ujeciu Slipki - na dazeniu ku
lepszej bytnosci ,wtasnego ja”, ku doskonatosci, zwtaszcza w aspekcie etyczno-mo-
ralnym (Slipko 2009: 227). W pojeciu godnosci zatem miesci sie szereg innych war-
tosci, ktére mozna uzna¢ za konstytuujgce osobe ludzka: podmiotowo$¢, rownosé,
braterstwo i wyzej wymieniony szacunek. Godno$¢ przynalezy kazdej osobie bez
wzgledu na wiek, rase, przynalezno$¢ religijng itd. Ma charakter - poniekad - meta-
fizyczny, gdyz ujmuje cztowieka w kategorii ,transcendentno-immanentny”. Jedno-
czes$nie dla personalizmu - zwtaszcza chrzescijanskiego - godno$¢ stoi u zrodet tzw.
normy personalistycznej, wyrazajacej przekonanie, iz cztowiek nigdy nie moze staé
sie $rodkiem do osiagniecia celu, lecz zawsze powinien by¢ celem samym w sobie
(Galarowicz 2011: 85-87). Analiza tekstéw Janusza Korczaka pozwala stwierdzic,
iz jego myslenie o osobie ludzkiej jest typowo personalistyczne, lecz nie powigzane
bezposrednio z jego chrzescijanskim ujeciem. Jak zatem termin ,godno$¢” rozumie
ten pedagog-praktyk XX w.?

W pierwszej kolejnosci korczakowskie pojecie godnosci odnosi sie do troski
o réwne traktowanie: dziecka i dorostego, biednego i bogatego, chorego i zdrowe-
go, gdyz w jego przekonaniu kazdy z ludzi wymaga podobnej troski od strony aksjo-
logicznej. R6wno$¢ wynika takze z dobrze pojetej wdzieczno$ci za to, co dla konkret-
nego cztowieka zrobili najblizsi. Pisze, ze:

jezeli w domu mieszka razem babcia i dziadzio, moze by¢ lepiej dla dzieci.
[...] Ciekawe bywaja opowiadania ludzi wiekowych. [...] Babcia pamieta, jak
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mama byta matg dziewczynka, tatu§ mtodym chtopcem. [...] Pamieta dawne
czasy (Korczak 1930: rozdziat Najblizsi).

Korczak dostrzega takze, ze rownos$¢ nie moze wynika¢ z przymusu czy umo-
wy spotecznej, lecz powinna wynika¢ z naturalnych relacji miedzyludzkich. Relacje
ludzkie - w ujeciu Korczaka - powinny by¢ motorem podejmowanych dziatan w sto-
sunku do siebie, ale takze w stosunku do drugiego cztowieka. Co ciekawe, rownos¢
w aspekcie godnosci wiaze sie takze z pewng wzajemno$cig w procesie wychowania
- czy to na poziomie domu rodzinnego, czy na poziomie edukacji szkolnej. Wzajem-
nos$¢ oznacza w tym przypadku otwarcie sie na wymiane daréw czy talentow. Jest to
mozliwe woéwczas, gdy na miare - dzisiejszego partnerstwa w relacjach - odnosi sie
do siebie nawzajem. Janusz Korczak zreszta charakteryzuje cztery modele zycia ro-
dzinnego: dogmatyczny, ideowy, pogodnego uzywania i pozoru. Wsrdd tych czterech
promuje wizje rodziny ideowej, w ktdrej zaréwno dziecko, jak i rodzic majg moz-
liwo$¢, na zasadzie wspoélnej rozmowy oraz dialogu, wypracowywania zasad zycia
rodzinnego (Bartkowiak 2013: 95-98). Otwartos¢ na wartos$ci jest z perspektywy
aksjologicznej najcenniejsza cechg tego modelu. Tutaj warto takze zwréci¢ uwage na
pewna ciekawg tendencje, ktdra istnieje we wspotczesnej filozofii konserwatywne;j.
Roger Scruton - niezyjacy juz brytyjski konserwatysta - watek dotyczacy odejscia od
przymusu na rzecz dialogu wyraza w nastepujacy sposob:

fundament wspélnoty ludzkiej stanowi «wspdlne dazenie» do racji, ktdore
wszyscy uznamy za obowigzujace. [...] Wolno$¢ i wspdélnota s3 ze swej na-
tury splecione ze soba. Istota prawdziwie wolna zawsze bierze pod uwa-
ge innych, aby skoordynowac swojg obecno$¢ w $wiecie z ich obecnoscia
(Scruton 2020: 120).

Angielski mysliciel w swojej refleksji wychodzi przeciwko pogladom liberatow
uznajacych wyzszo$¢ jednostki nad wspoélnota, gdzie zazwyczaj wiaze sie to wtasnie
z problemem wolnosci. Jednak to wlasnie wolnos¢ - jak zauwaza Scruton - daje moz-
liwo$¢ rozwoju we wspdlnocie zaré6wno na gruncie lokalnym, jak i globalnym. Wyda-
je sie takze, ze podobng intuicje wyrazat Korczak, piszac, Ze , szacunek dla mys$li ludz-
kiej, rados$¢, ze wolna szybuje na wysoko$ciach w rézne strony” (Korczak 1992: 54).

Drugie ujecie godnosci wiaze sie z pojeciem szacunku. Szacunek jako termin po-
jawia sie wielokrotnie w réznych pozycjach autorstwa Janusza Korczaka. Co ciekawe,
nadaje tej perspektywie mocjurydyczna, gdyz pisze wprost, ze kazdy cztowiek, w tym
dziecko posiada prawo do szacunku. W ujeciu Korczaka, dziecko i dorosty wymagaja
takiego samego podejscia, gdyz zaréwno jeden, jak i drugi cztowiek przezywa chwile
radosne, jak i trudne; ma swojg przesztos¢, ale tez przysztos$¢; przezywa sukcesy oraz
porazki. Waznym jest to, Ze w jego ocenie nie ma podziatu - dziecko i dorosty. Ist-
nieje tylko jedna kategoria - mozna powiedzie¢ - etyczna: cztowiek i ten to wtasnie
cztowiek wymaga szacunku. Korczak pisze, ze ,s3 jakby dwa zycia: jedno powazne,
szanowane, drugie pobtazliwie tolerowane, mniej warte. MOwimy: przyszty czto-
wiek, przyszty pracownik, przyszty obywatel. [...] Nie, przeciez byty i bedg” (Korczak
1948: 25). Mozna powiedzie¢, Zze w tym wezwaniu miesci sie gtebokie pojecie czto-
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wieczenstwa majace podwojny charakter: nadania dzieciom jako grupie spotecznej
najwyzszej wartosci i odpowiedniego statusu spotecznego (Szczepska-Pustkowska
2019: 21). Jest to niezwykle wazne w kontekscie przemian spotecznych, jakie miaty
miejsce na poczatku XX w.

Odpowiedzialnos¢

Pojeciem etycznym giteboko obecnym w praktycznym ujeciu Janusza Korczaka jest
odpowiedzialnos¢. Najlepiej obrazujg to nastepujace stowa: ,jestem nie po to, aby
mnie kochali i podziwiali, ale po to, abym ja dziatat i kochat. - Nie obowigzkiem oto-
czenia pomagac mnie, ale ja mam obowigzek troszczenia sie o Swiat, o cztowieka”
(Korczak 2012: Dedykacja). W mysli tego polskiego pedagoga, pojecie odpowiedzial-
nosci nie ogranicza sie wylgcznie do wezwania, aby czyni¢ dobro. Jest to wezwanie
o wiele bardziej szersze i ma swoje odzwierciedlenie w tym, co Janusz Korczak robit
na co dzien wobec swoich pacjentéw: dzieci, dorostych, niezaleznie od ich statusu
materialnego czy spotecznego. Nalezy zatem zadac¢ pytanie - jak Korczak rozumiat
odpowiedzialno$¢? Szukajac odpowiedzi na tak postawione pytanie, nalezy wskazaé
dwie perspektywy rozumienia odpowiedzialno$ci przez Korczaka: indywidualng
i spoteczna.

Odpowiedzialnos¢ indywidualna - w $wietle analizy wybranych tekstéw -
w jego ujeciu jest elementem wchodzacym w sktad podmiotowosci. Kazdy cztowiek
odpowiada za siebie, za swéj rozwoj, ale jednocze$nie jest wezwany poprzez swo-
ja rozumng nature do dziatania na rzecz drugiego cztowieka, na rzecz spotecznosci.
Bardzo mocno wybrzmiewa to w tych oto stowach: ,jeden cztowiek, oddany pracy dla
innych, to olbrzym, ktéry moze cuda uczyni¢” (Korczak 1996: 208). W innym miejscu
natomiast doda, ze ,jezeli trzeba, to mozna, a jezeli mozna, to powinno sie” (Korczak
1992: 445). Odpowiedzialno$¢ zatem jest w tym ujeciu tg wartoscig, od ktorej czto-
wiek nie powinien sie uchyli¢ i nie chodzi tutaj wytacznie o moment préby, lecz o od-
powiedzialnos¢ realizowana w codziennosci. Codziennos¢ jest tym momentem prze-
zZywania czlowieczenstwa, w ktdrej najlepiej sie sprawdza, czy moje ,ja” jest w stanie
by¢ odpowiedzialne za ,ja”, ,ty” i ,my”. Co ciekawe, codzienno$¢ i odpowiedzialnos¢
w refleksji Korczaka mozna bezposrednio potaczy¢ z terminem ,prawda”, zwtaszcza
»prawda o mnie”. W jego ujeciu wspdlne przezywanie codziennos$ci dziecka i doro-
stego (zaréwno w relacji dziecko-rodzic, jak i dziecko-wychowawca) otwiera prze-
strzen poznawczg oraz aksjologiczng. Wyraza sie to w przekonaniu Korczaka, iz ,my
wychowujemy was, ale i wy nas wychowujecie” (Korczak 1992: 184). Odpowiedzial-
no$¢ indywidualna wyraza sie takze w trosce o konkretng osobe, ktéra potrzebuje
wsparcia zar6wno na ptaszczyznie fizycznej, jak i intelektualnej, materialnej, ale tak-
ze etyczno-moralnej. To cztowiek dorosty odpowiada takze za proces ksztattowania
sumienia dziecka i nie moze z tego obowiazku sie zwolni¢, bo przeciez nie chodzi o to,
kim sie jest w procesie wychowania, lecz kim sie cztowiek staje.
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Odpowiedzialno$¢ spoteczna zwigzana jest z praktycznym podej$ciem Janusza
Korczaka. Mozna jednak powiedzieé, ze odwotuje sie w swoich tekstach do dwdéch
obszardéw: szkoty i spoteczenstwa jako takiego. Szkota jest - w jego ocenie - szcze-
g6lng wspolnota odpowiedzialng za los dziecka. Instytucja ta odpowiada zaréwno za
proces zwigzany z przekazywaniem wiedzy, jak réwniez ksztattowaniem w mtodym
cztowieku pozadanych postaw. Korczak zaznacza m.in., ze ,szkota porzadkuje dzien”
(Korczak 1930: rozdziat Szkota), ale jest takze miejscem, w ktédrym wszyscy uczg sie
wzajemnych relacji. Jednoczes$nie spoteczenistwo jako pewna wspélnota réwniez jest
wezwane do odpowiedzialnosci - zaréwno za dzieci, jak i za wszystkich, ktérzy wy-
magaja wsparcia oraz pomocy. Oczywiscie, najwiecej nacisku w swoich tekstach Kor-
czak kladzie na mtode pokolenie. W jednym z nich zarzuca spotecznosci, zZe:

- Nuzy nas obcowanie z dzie¢mi. / Macie stuszno$c¢. / Méwicie: / - Bo mu-
simy sie zniza¢ do ich pojec. / Zniza¢, pochyla¢, nagina¢, kurczy¢. / Mylicie
sie. Nie to nas meczy. Ale - Ze musimy sie wspina¢ do ich uczu¢. / Wspinac,
wyciagaé, na palcach stawag, siegaé. / Zeby nie urazi¢ (Korczak 1925: De-
dykacja).

Niemniej nalezy przede wszystkim wskazac, Ze to wezwanie do bycia odpowie-
dzialnym, czy to w zakresie indywidualnym, czy spotecznym, autorstwa Janusza Kor-
czaka wpisuje sie w nurt filozofii odpowiedzialno$ci XX w. Martin Buber - niemiecki
filozof — napisat w 1922 roku takie stowa: ,czymze jest wasza mitos$¢, jesli nie jest
zarazem odpowiedzialno$cig za wszystko, co znajduje sie w jej mocy” (Buber 1966:
92). Zaré6wno w namys$le teoretycznym, jak i w praktycznym dziataniu Janusza Kor-
czaka dostrzec nalezy autentycznos¢, ktorej zZrodtem byta mitos¢ do drugiego czto-
wieka. I dlatego by¢ moze nalezy zaryzykowaé twierdzenie, iz Korczak jest przed-
stawicielem personalizmu humanistycznego, ktdrego celem jest obrona godnosci
w imie mitosci wykluczajgcej wszelkie podziaty ludzkie.

Korczak jako polski prekursor idei partnerstwa w relacjach dziec-
ko a dorosty - perspektywa filozoficzna

Pedagogiczna mys$l Janusza Korczaka, majaca takze swoje podstawy filozoficzne,
a zwlaszcza etyczne, koreluje z pogladami, ktére pojawialy sie na rynku idei filozo-
ficznych XX w. a dotyczyly relacji miedzyludzkich - filozofii dialogu. Cytowany juz
wczes$niej Martin Buber w swojej ksigzce Ja i Ty z 1922 roku pisze m.in.:

pierwotnos¢ dazenia do relacji zaznacza sie juz w najwczesSniejszym okre-
sie rozwoju. [...] Nieprawda jest, ze dziecko postrzega najpierw przedmiot,
a p6zniej wchodzi z nim w relacje. Pierwsze jest dazenie do relacji - wycia-
gnieta reka [...]. Na poczatku jest relacja: jako kategoria istoty, jako goto-
wo$¢ [...] (Buber 1992: 55-56).
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Buberowska koncepcja dialogu opiera sie na zatozeniu, iz cztowiek ze swej na-
tury jest powotany do istnienia w relacji z druga osoba i z Bogiem. To naturalne we-
zwanie pozwala na to, aby konkretny cztowiek w oparciu o bycie z , Ty” mdgt pozna¢
prawde o sobie, o rzeczywistos$ci, o Swiecie. Dialogowanie nie jest oczywiScie czyn-
no$cig prosta ani z perspektywy egzystencjalnej, ani z perspektywy etycznej. Odkry-
wanie prawdy wymaga swoistego ,poswiecenia” pewnej egoistycznej czesci siebie.
Jak zaznacza jeden z badaczy mysli Bubera, to wtasnie przezwyciezanie egoizmu jest
jedna z istotnych elementéw filozofii dialogu, gdyz usuniecie tej bariery sprawia, ze
z monologu nastawionego na ,ja”, mozna przej$¢ do dialogu nastawionego na ,my”.
Dialog pozbawiony egoizmu sprawia, Ze cztowiek zaczyna sie otwiera¢ na drugiego
cztowieka, takze w aspekcie jego potrzeb duchowych, psychicznych, ale takze i mate-
rialnych (Friedman 2002: 89-90).

Mozna zatem powiedzie¢, ze my$l Korczaka na temat budowania relacji part-
nerskich relacji z dzieckiem, intuicyjnie wiaze sie z filozofia dialogu. Korczakowska
koncepcja partnerstwa poniekad rozwija filozofie dialogu wtasnie o kwestie podmio-
towoSci dziecka, ktore ,nie bedzie” w relacjach z dorostymi w przysztosci, lecz ,juz
jest” w relacjach z dorostymi w teraZniejszosci. Wydaje sie, ze to przestanie troski
o autentyczna relacje ,dzis”, oparta na otwartosci jest elementem trwatym w antro-
pologiczno-etycznym spojrzeniu Korczaka na kwestie cztowieczenstwa jako takiego.
O ile ten polski pedagog spoteczny w duzej czeSci skoncentrowat sie na dzieciach
jako ludziach bedacych na marginesie zycia spotecznego, tak podobng idee prébowat
weciela¢ w zycie francuski filozof Jean Vanier - zatozyciel wspd6lnoty niepeinospraw-
nych intelektualnie L’Arche. On takze zauwazyt, iz te osoby, bedac na marginesie
spotecznym, sg wykluczane z zywego dialogu, ktéry nie tylko dotyczyt ich potrzeb
zwigzanych z codzienng egzystencja, ale porusza takze kwestie ich zaangazowania
i aktywnos$ci na rzecz innych. W jednej ze swoich ksigzek zaznacza, Ze , istotg wycho-
wania osoby jest udzielenie jej pomocy w nawigzaniu relacji z innymi, w otwarciu sie
na innych, w uwrazliwieniu sie na ich ograniczenia i potrzeby. Dojrzato$¢ to wzra-
stanie w poczuciu odpowiedzialno$ci za siebie i innych” (Vanier 2010: 54). Janusz
Korczak zaréwno w swoich pismach, jak i poprzez autentyzm swojego zycia - prze-
jawiajacy sie heroizmem codzienno$ci i heroizmem bycia ze swoimi podopiecznymi
az do obozowej $mierci - zostawil niezwykty testament etyczny i aksjologiczny, jak
by¢ dojrzalym cztowiekiem. Dojrzatos¢ korczakowska jest zbudowana na trzech
elementach: podmiotowosci, partnerstwie i dialogu. Realizacja za$ tych elementéw
jest mozliwa dzieki uznaniu, Ze kazdy cztowiek zastuguje na réwne (w domysle spra-
wiedliwe), godne i odpowiedzialne traktowanie bez wzgledu na rézne inne czynniki
badz okolicznoSci.
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Zakonczenie

Mimo ze w opracowaniach na temat pedagogéw spotecznych XX w. rzadko pojawia
sie posta¢ Janusza Korczaka, powyzsza refleksja wskazuje, ze zaréwno mysl, jak
i dzieto tego nieprzecietnego dziatacza spotecznego doskonale wpisuje sie w zarys
systemu oraz praktyke tych, ktdrzy pomimo trudnej sytuacji Polski w ostatnich la-
tach zaboréw i po [ wojnie Swiatowej chcieli zmieni¢ jej oblicze. Ta zmiana nie byta
spowodowana checig zysku, zdobyciem stawy, lecz wynikata z autentycznej potrze-
by pomocy tym, ktérzy wowczas jej potrzebowali. Celem tego artykutu byta prdba
pewnej filozoficznej rekonstrukcji myslenia Korczaka w kontekscie pedagogicznym.
Jednak trzeba takze dodac, iz bez wzgledu na obecne badania z zakresu polskiej pe-
dagogiki spotecznej, trudno jest pomina¢ posta¢ Janusza Korczaka zaréwno z per-
spektywy teorii, jak i praktyki.
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