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Pedagogika filozoficzna
jako ruch transdyscyplinarny

Abstrakt

Dywergencyjna tendencja w poznaniu i ksztatceniu jest tak silna, ze zamiast obrazu
w wysokiej rozdzielczo$ci przestajemy widzie¢ rzeczywisto$¢ jako sensowng catos¢.
Nastapit wiec czas zmgconych gatunkéw (blurred genres) i badan interdyscyplinar-
nych. Tymczasem pedagogika stabo sobie radzi z postulatem interdyscyplinarnosci.
Rozbicie na poletka badawcze i specjalizacje blokuje pytanie o wielowymiarowe wy-
chowanie. Problem jest jeszcze powazniejszy. Interdyscyplinarno$¢ ma takze nieko-
rzystne konsekwencje. Trzeba w tej sytuacji zmieni¢ kulture akademicka. Trans-
dyscyplinarnos¢ stanowi wyzszy poziom interdyscyplinarnosci jako zmiana statusu
epistemologicznego poszczeg6lnych nauk. Pedagogika filozoficzna w tym kontekscie
nie jest cze$cig pedagogiki, tylko wewnetrznym ruchem transdyscyplinarnym w pe-
dagogice.

Stowa Kkluczowe: pedagogika filozoficzna, zmgcone gatunki, interdyscyplinarno$¢,
transdyscyplinarnos$¢, specjalizacja wyzszego rzedu.

Philosophical Pedagogy as Transdisciplinar Movement

Abstract

The divergence trend in cognition and education is so strong that instead of an image
in high definition we cease to see the reality as a meaningful whole. Therefore, it is
the time of blurred genres and interdisciplinary research. However, pedagogy hardly
copes with the postulate of interdisciplinarity. The breakdown into research plots
and specializations blocks the question about multidimensional education. The
problem is even more serious. Interdisciplinarity also has adverse consequences,
which brings on the need to change the academic culture. Transdisciplinarity makes
a higher level of interdisciplinarity as a change in the epistemological status of the
individual humanities. In that context, philosophical pedagogy is not just a part of
pedagogy, but it is an internal transdisciplinary movement in pedagogy.

Keywords: philosophical pedagogy, blurred genres, interdisciplinarity, transdiscipli-
narity, specialization of a higher order.
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Klusownicy w akademii

,Co$ sie zmienito w samym sposobie naszego myslenia o mysleniu” - skonstatowat
u progu lat 80. XX wieku Clifford Geertz, opisujac nowa formute mysli spoteczne;j,
wramach ktérej nie sposéb juz w wielu przypadkach jednoznacznie zakwali-
fikowa¢ formalnie ani autoréw, ani ich dziel (Geertz 2005: 30). Nastgpit czas
zmgconych gatunkoéw (blurred genres) — wzajemnego przenikania sie refleksji
filozoficznych, naukowych analiz, literackich laboratoriéw egzystencji, reportazy,
dokumentdw zycia osobistego - a tym samym czas uptynnienia granic tradycyjnych
dyscyplin naukowych. Wybitni badacze kultury i oryginalni mysliciele, tacy jak:
Thomas Kuhn, George Steiner, Michel Foucault, Michait Bachtin etc., nie daja sie
latwo zaszufladkowa¢ wedle regut konwencjonalnego podziatu pracy akademickiej
- ani filozofia, ani teoria kultury, ani historia, ani wiele innych dziedzin, do ktérych
sie odwotuja, nie moze stanowic odniesienia dla ich jednoznacznego zaszeregowa-
nia. Tego typu badacze pracuja ponad dyscyplinarnymi i gatunkowymi podziatami
oraz pomimo wtasnej formalnej, instytucjonalnej przynaleznosci, czerpiac z wielu
zasobow naraz. Geertz postuzyt sie poszerzajaco formuta: ,licencjonowane intelek-
tualne ktusownictwo” - pierwotnie odnoszong do antropologii - aby scharaktery-
zowaé pomyslne warunki rozwoju wspoétczesnych nauk spotecznych i humani-
stycznych (tamze: 31).

Rzeczywiscie, strategia polowania na wazka tres¢ bez szczeg6lnego respektu
dla terytorialnych granic specjalnosci i w aurze naruszania standardéw (w cieniu
grozby delegitymizacji ze strony obroncoéw ortodoksji danego polal) znaczaco
odmienita - przynajmniej teoretycznie, jesli nie zawsze Srodowiskowo - oblicze
wspotczesnej akademii. Zygmunt Bauman - przeciwnik podziatu mys$lenia na
odrebne domeny filozofii i socjologii (jak gdyby filozof nie musiat by¢ wrazliwy na
spoteczno-historyczne realia, a socjolog mdgt pozosta¢ nierefleksyjny i gtuchy na
idee) mowit: ,Czytam tych, ktorych przemyslenia sa dla moich wtasnych mysli
wazne, nie pytajac o ich przydziat stuzbowy. Nie zalezy mi na tym, by samookresli¢
sie w terminach zinstytucjonalizowanej nomenklatury uniwersyteckiej (...)” (Bau-
man, Kubicki, Zeidler-Janiszewska 2009: 50). Echo ktusownictwa jest w tej wypo-
wiedzi styszalne, jako Zze Bauman dodaje od razu: ,co, przyznaje bez bicia, jest
w mojej sytuacji tatwe - jestem przeciez, jako emeryt, juz «po tamtej stronie»
swarow o pozycje”.

1 Modele dyscyplinarne (konwencje metodologiczne i lokalnie uznawane fragmenty tradycji) staja sie
niejednokrotnie narzedziami cenzury. Sam obserwowatem, niestety nie raz, jak znakomite, erudycyjne,
ktusujgce teksty byty bezpodstawnie i bezradnie dyskredytowane przez recenzentéw, ktérych utrudzo-
na wyobraznia nie siegata poziomu rozprawy. Identyfikacja transgresji bywa pretekstem do odrzucenia
- bez merytorycznych argumentéw, a jedynie poprzez stwierdzenie naruszenia granic - tekstow,
projektéw, kandydatur podejrzewanych o interdyscyplinarng ,herezje” (por. Domanska 2006: 59; Kola
2012: 340).
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Nieodzowna, podniecajaca, powazna (interdyscyplinarny postulat)

Interdyscyplinarno$¢ stata sie dzi$ postulowana normg, tym czesciej zalecang, im
intensywniej badania naukowe i nauczanie uniwersyteckie zamieniajg sie w pole
niewspo6tmiernych puzzli, ztozone z coraz ciasniejszych specjalizacji i coraz wez-
szych dyscyplin i subdyscyplin. Dywergencyjna tendencja w poznaniu i ksztatceniu
tak jest nasilona, ze dostep do $wiata w - jak to okreslit Robert Poczobut - ,coraz
wyzszej rozdzielczosci” (Poczobut 2012: 39), nie tyle daje doktadny obraz rzeczy-
wistosci, ile prowadzi do stanu, w ktédrym nie widzimy juz nic, nie potrafigc odnie$¢
jednego fragmentu do drugiego i przeoczajac istotne dane tylko dlatego, Ze nie
mieszcza sie w ciasno ustawionych ramach. Jest to szczegélnie dotkliwe w humani-
styce i naukach spotecznych, gdzie ostatecznie zawsze chodzi o pewne catosci.
Bauman ttumaczy, ze Swiat zycia cztowieka (Lebenswelt) nie dzieli sie na filozoficz-
ne, socjologiczne, ekonomiczne, pedagogiczne poletka, a skoro tak:

(...) trzeba z mozotem taczy¢ i godzi¢ rdGwnie mozolnie wprzdody od siebie
separowanych i sktécanych homini: sociologicusa, economicusa, psychologi-
cusa, pedagogicusa, philosophicusa i iluz jeszcze innych homunkuluséw
w bankach naukowej organtyny wyhodowanych (...) (Bauman 2010: 14).

Andrzej Szahaj dodatkowo upomina sie o zmiany nie tylko w badaniach - gdzie
przenikneta juz do niektérych sSrodowisk $wiadomo$¢ tego, Ze nie mozna na
wszystko patrzec¢ z osobna i ze holistyczne ujecie kultury wymusza porzucanie
optotkdw specjalizacji - lecz takze w nauczaniu uniwersyteckim. Filozof potrzebuje
porzadnego kursu literaturoznawstwa, tak jak polonista nie moze sie oby¢ bez
zaawansowanej wiedzy z antropologii kulturowej etc. (Szahaj 2010: 158).

Interdyscyplinarne podejscie jest konsekwencja przesuniecia uwagi ze spo-
tecznej ptaszczyzny organizacji czynno$ci badawczych i wiadzy legitymizujacej
efekty poznania na kulturowy obszar (re)konstrukcji przedmiotu badan. Zaintere-
sowanie rzeczywisto$cig - poziomem jej ztozonosci i sieciami tkwigcych w niej
powigzan - wymusza rozpad tradycyjnych dyscyplin oraz miedzyobszarowa
wspéiprace. Holenderska badaczka Mieke Bal argumentuje, ze juz w akcie wyboru
przedmiotu kwestionujemy dziedzine i jej metody. Badanie nie moze by¢ ograniczo-
ne przez z gory przyjety zestaw ustalonych terminéw i gotowych narzedzi. Dopiero
dynamika nieokre$lonych poje¢, ktérych wedrowke $ledzimy, daje szanse na
podtrzymanie uwagi na eksplorowanym przedmiocie: ,(...) interdyscyplinarnosé¢
w humanistyce - nieodzowna, podniecajaca, powazna - musi poszukiwa¢ swoich
podstaw heurystycznych i metodologicznych nie w metodach, lecz w pojeciach” (Bal
2012: 27). Nie wchodzi juz w gre banalna przegladowo$¢ postaci, koncepcji, stano-
wisk, okreséw. Nieodzowna, podniecajgca i powazna interdyscyplinarno$¢ analizy
kulturowej wymaga zderzajacego rozne perspektywy myslenia pojeciowego i wy-
dobywania na jaw sporéw, na jakie natrafiamy, wraz z ich mozliwie petng argumen-
tacja.
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Pedagogika przed wyzwaniem

Pedagogika, ktéra w ostatnich dekadach pomnaza sie wieloparadygmatycznie
i ktérej - wydawatoby sie - szczeg6lnie powinno zaleze¢ na chwytaniu catoksztattu
rozwojowego do$wiadczenia cztowieka, stabo sobie radzi z postulatem interdyscy-
plinarnosci. Chociaz powstaja erudycyjne, ,ktusownicze” rozprawy, ich oddziaty-
wanie $rodowiskowe stabnie w dywergencyjnej lawinie. Tendencje separowania
dziedzin - np. odlaczania andragogiki od pedagogiki (por. Malewski 2010: 123)
- wydzielania nowych waskich i izolowanych obszaréw dociekan oraz formutowa-
nia skrajnie ograniczonych zakresowo tematéw prac badawczych, a takze ciasnego,
uzawodowionego, specjalnosciowego ksztatcenia studentéw sa tutaj trwale i do-
minujgco obecne i nic nie wskazuje, by samoswiadomos$¢ wspétczesnej nauki miata
ten stan rzeczy w jakim$ znaczacym stopniu naruszy¢. Stabos$¢ teoretyczna przesu-
wa akcent na troske o (ztudne) bezpieczenstwo. Zbyt wielu hotduje feudalnej
zasadzie my specialization is my castle. W 1946 roku Helena Radlifiska ostrzegata:

Jednym z najczestszych bteddw, popeinianych przez fachowcéw, jest inte-
resowanie sie tylko okreslong dziedzina pracy, niezwracanie uwagi na jej
zwiazKi z catoscia kultury, z zyciem duchowym. Dziatacze tacy, nie po-
znajac catosci stosunkéw ani przebiegu zjawisk, lekcewaza sprawy ludz-
kie. Dziatanie ich przynosi obok zamierzonego pozytku nieobliczalne
szkody (Radlinska za: Witkowski 2014: 25)z2.

Nazbyt czesto przynalezno$¢ dziedzinowa rozumiana jest jako alibi zwalniaja-
ce z obowigzku studiowania innych subdyscyplin, a tym bardziej odmiennych
obszaréw kulturowych. Wciaz takze dla zbyt wielu zwigzek pedagogiki z filozofia,
teologia, antropologia kulturows, literaturoznawstwem, religioznawstwem, mito-
znawstwem, psychoanalizg etc. uchodzi za egzotyczny (por. Jaworska-Witkowska
2009: 48).

Zbyszko Melosik opisuje postawe pedagogéw ,geodetdéw”, wyznaczajgcych
granice dyscypliny oraz strzegacych - poprzez wykluczanie teoretycznych i meto-
dologicznych alternatyw - wtasnej samoizolacji. Przeciwstawia mu pograniczne
podejscie, propagowane m.in. przez Zbigniewa Kwiecinskiego i Lecha Witkow-
skiego:

Bytaby to pedagogika bez komplekséw, swiadoma swojej interdyscypli-
narno$ci. W tej perspektywie pytanie, co jeszcze nalezy do pedagogi-
ki, a co juz do niej nie nalezy, jest pozbawione sensu. Przy przyjeciu
takiej koncepcji nie tracimy energii na wyznaczanie granic i walke o mie-
dze (Melosik 1996: 19).

2 Podkreslenia w tekscie - jesli nie zaznaczono inaczej - pochodza ode mnie - K. M.
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To wtasnie Lech Witkowski - wbrew zbyt ciasnym nawykom recepcyjnym
- upomina sie o pogtebione studiowanie rodzimej tradycji mys$li pedagogiczne;j,
ktéra ,zbyt rzadko odczytywana jest na tle stanu humanistyki, jako jej istotne
dopetnienie, a nie tylko margines czy aplikacyjne (zdominowane praktycznymi
odniesieniami) optotki” (Witkowski 2001: 10).

Brak dyspozycji do czerpania z réznorodnych zrédet kulturowych i podejmo-
wania aktualnych debat interdyscyplinarnej humanistyki ma swoja cene w postaci
utraty nieodzownego, ekscytujacego i powaznego odniesienia do wtasnego przed-
miotu badan. Coraz liczniejsze, ale coraz mniej z sobg powigzane i coraz mniej
istotne puzzle wychowania nie daja juz zadnego znaczacego dla zycia spotecznego
obrazu, odbijajac jedynie lokalnie i doraznie dyskurs wtadzy. Trafnie uchwycita 6w
efekt Andrea Folkierska, konstatujac brak $cistych zwigzkéw pedagogiki z filozofia:
»pedagogiczny redukcjonizm, tak mocno dzisiaj przenikajacy catg pedagogike,
uniemozliwia zadanie pytania o cato$ciowy sens edukacji i wychowania, uniemoz-
liwia debate dotyczaca przysztosci naszej wspdlnoty, ktéra wszak zalezy m.in. od
edukacyjnych wysitkéw, jakie podejmujemy dzisiaj” (Folkierska 2005: 256).

Interdyscyplinarny blef

Interdyscyplinarno$¢ - jak kazde pojecie i kazda ludzka praktyka - moze by¢
nos$nikiem nie tylko wazkiej tresci oraz pozytkoéw, lecz takze banatu i szkdéd. Naj-
czestszy zarzut, z jakim mozemy sie w debatach metodologicznych spotka¢, dotyczy
tego, ze grozi interdyscyplinarnosci wyrywanie termindéw, twierdzen, koncepcji
albo metod z macierzystego kontekstu, a tym samym zafatszowanie ich znaczenia.
Dobrze co$ odczyta¢, a tym samym zrozumie¢ - méwig krytycy - mozna jedynie
w spdéjnosci oryginalnego horyzontu. Przenoszenie konstrukeji z jednej dziedziny
do drugiej naraza nas na iluzoryczne poczucie uzytkowania obcego pola, z ktérego
de facto przejmujemy jedynie jezykowe wydmuszki, przeinaczajac, zafatszowujac,
gubigc sens wtasciwy. Stad pojawia sie nawet postulat ,redescyplinizacji”:

Badania prowadzone w ramach poréwnawczej teorii nauk humanistycz-
nych i spotecznych sktaniajg do wniosku, Ze dyscyplinom humani-
stycznym i spotecznym potrzebna jest obecnie ,redyscyplinizacja”, ktéra
przeciwstawitaby sie takim procesom przenikania sie réznych dziedzin
badawczych, ktéorym towarzyszy przekonanie, ze bez znajomosci teorii
i praktyki metod specyficznych dla danej dyscypliny kazdy moze zaja¢ sie
wszystkim. W tle takiego postulatu stoi przeswiadczenie, Ze po potrzeb-
nych i owocnych postmodernistycznych dekonstrukcjach i przeformuto-
waniach dyscyplin nalezy na nowo okresli¢ ich specyfike oraz chroni¢ ich
koherencje i suwerennos$¢ (Domanska 2012: 164).

Waznos$¢ tego argumentu jest w moim przekonaniu ograniczona. O ile stusznie
ostrzega on przed powierzchowno$cia hastowych zapozyczen, gtéwnie ozdobnych
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i maskujacych erudycyjnym przywotaniem brak realnych merytorycznych korzysci
odniesionych z kontaktu ze Zrédtem, o tyle nie bierze pod uwage, Ze przenoszenie
poje¢ miedzy kontekstami to podstawowy mechanizm semiosfery - w sensie
Lotmanowskim (por. Lotman 2008) - pozwalajacy na generowanie nowych zna-
czen. Niedookreslonos$¢ tekstu (aura semantyczna) w zderzeniu z nowymi, nieocze-
kiwanymi ramami odniesienia stanowi rezerwe jego dynamiki. W inter-dyscy-
plinarnosci o ,wyrywanie” z pierwotnej i spdjnej struktury wtasnie chodzi. Zmiana
znaczenia (czasem radykalna, a czasem tylko akcentu semantycznego) jest tutaj
stawka w grze. Na przyklad ttumaczenie Martina Heideggera czy Emmanuela
Lévinasa na inne kody gubi nieraz rdznice ontologiczng albo jakie$ precyzyjnie
pomyslane odniesienie autora, ale nie jest wykluczone, Ze czasami warto takg strate
ponies¢, aby wytworzy¢é w nowym kontekscie potrzebny odcien znaczeniowy. Nie
trzeba by¢ od razu heideggerysta strzegacym spojnosci recepcji dzieta, zeby punk-
towo sie od Heideggera uczy¢. Nie trzeba podziela¢ wszystkich zatozen Bogdana
Suchodolskiego i w integralno$¢ jego mysli wierzyé¢, aby sie przejac¢ przenikliwoscia
niektorych jego tez. Kapitalna dla pedagogiki kategoria inicjacji Mircei Eliadego
- pisatem o tym niedawno (por. Maliszewski 2015b) - nie wymaga transportu
z bagazem archaicznej metafizyki czy ideologii politycznej. Utrata czeSci znaczenia
jest niezbednym warunkiem zysku poznawczego, jaki nam strategia pogranicznych
eskapad oferuje. Monice Jaworskiej-Witkowskiej zawdzieczamy idee rehabilitacji
eklektyzmu. Autorka pokazata, Ze nie musi on oznacza¢ naskérkowej mieszaniny
niespdjnych elementéw, ale Ze w zaawansowanych wariantach przyjmuje postaé
odwagi umystu, przebijajacego sie przez eleganckie (estetyczne) i poprawne
(doktrynerskie) teorie oraz przeszukujacego humanistyke w trosce o petnie
cztowieczenstwa (Jaworska-Witkowska 2009: 303-328).

A zatem, owszem, putapka interdyscyplinarnosci jest powierzchowno$¢. Nie
moéwie nawet o oszukanczych praktykach, w ktorych stosuje sie ten termin blefuja-
co (bez pokrycia w analizach), wylacznie, by wywota¢ wrazenie nowoczesnosci
podejscia, ale po prostu o przywotaniach nazbyt ptytkich. Wedréwka pojec¢ - przy-
pomina Mieke Bal - nie jest surfowaniem (Bal 2012: 359). Niemniej jednak kontek-
stowych przemieszczen i strat w ttumaczeniu nie wolno myli¢ ze zmistyfikowanym
banatem.

Inny zarzut dotyczacy strategii interdyscyplinarnych gtosi, Ze ich zewnetrzna
badawcza orientacja (nastawienie na kontakt z innymi polami) moze nie is¢
w parze albo przestania¢ wewnetrzng autodydaktycznag, a tym samym zafatszowy-
wa¢ samowiedze dyscyplinarng. Lech Witkowski uczula na niebezpieczenstwo
hipostazowania ogniw relacji interdyscyplinarnej - woéwczas przedstawicielom
danej dziedziny wydaje sie, ze jako specjalisci wiedza o niej wszystko, co powinni
(dyscyplina jawi im sie jako w petni okreslona na poziomie podrecznikowym
i sprawozdawczym). Atoli, jesli wtasne pole - co do wiedzy, zadan, metodologii etc.
- traktowane jest jak gotowy i kontrolowany byt, interdyscyplinarnos¢ sprowadza
sie w istocie do przektadania informacji z szuflady do szuflady akademickiego
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podziatu pracy. Uzurpacja reprezentacji (przypisywanie sobie kompetencji prze-
mawiania w imieniu dyscypliny z brakiem poczucia wykorzenienia z jej tradycji)
i uprawianie nauki na niskim poziomie (jako dziatki, a nie perspektywy), z towa-
rzyszaca temu niezdolnos$cig otwierania sie na wewnetrzne podzialy i rewitalizo-
wania rodzimego dyskursu przez czerpanie z innych obszaréw, prowadzi do
bezowocnos$ci wymiany (por. Witkowski 2009).

Wazko$¢ tego argumentu polega, jak sadze, na tym, ze nie tylko wskazuje na
autoedukacyjny warunek interdyscyplinarnosci - czyli fakt, Ze moze ona sie okaza¢
jatowym przedsiewzieciem (blefem kulturowym) przy nazbyt aroganckim i stabym
osadzeniu w ztozono$ci witasnej tradycji dyscyplinarnej - lecz takze odstania
perwersyjne jadro postawy interdyscyplinarnej. Otz - wbrew wtlasnej intencji
koncentracji na przedmiocie - mimowolnie utwierdza ona myslenie w kategorii
odrebnych pél podziatu pracy. Kto szuka potaczen miedzy ogniwami, sitg rzeczy
- jako efekt uboczny - utwierdza ogniwa. Te istniejace lub w owym procesie
powstate nowe, starannie odgrodzone. Skrajng postacig tego zjawiska byloby
wytanianie samodzielnych i strzezonych interdyscyplinarnych cechéw (por. Bau-
man 2014: 29). Rzecz w tym, ze interdyscyplinarnos$¢ pozostaje epistemolo-
gicznie na tej samej plaszczyznie odniesien co dyscyplinaryzacja (instytucjo-
nalnych i metodologicznych, a nie przedmiotowych), ostabiajac koncentracje uwagi
na rzeczy samej oraz gubigc umowny, ptynny i wewnetrznie zréznicowany charak-
ter nauk.

Oscylacja (w strone porzadku pozadyscyplinarnego)

Chodzitoby zatem w trosce o rozpoznawanie ztoZonoSci rzeczy i cato$ciowy obraz
ludzkiego Swiata o pozadyscyplinarny sposéb mys$lenia. Organizacja pracy
ma, oczywiScie, swoje znaczenie, nie mozna sie bez niej oby¢. Jednak wiele zalezy
od tego, jak bedziemy ja rozumie¢ i jaki status jej nadamy. Trzeba pamieta¢ - co
znakomicie pokazat Leszek Koczanowicz (2011)3 - Ze myslenie w kategoriach
specjalizacji sita rzeczy uruchamia gest odrzucenia. Precyzyjne definiowanie
dyscypliny wymaga wyznaczenia granicy i wskazania tego, co do niej juz nie nalezy.
Niedopuszczanie do ingerencji obcych punktéw widzenia, wykluczanie odmiennych
perspektyw poznawczych wpisane jest w troske o tozsamo$¢ dyscyplinarna.
Dlatego tak istotne jest, w jaki sposob te tozsamos$¢ pojmujemy. Przez setki lat
- tlumaczy Koczanowicz - poszczegdlne nauki mialy charakter wzgledny, role
filozofa, historyka, pedagoga etc. byty wymienne, a wiedza o cztowieku w gruncie
rzeczy jedna. Wiez miedzy filozofia a naukami szczegétowymi zostata zerwana

3 Artykut trafia w sedno problemu, jaki rodzi dyscyplinaryzacja, cho¢ nie do konca podzielam koncepcje
interdyscyplinarnosci dialogowej Autora jako niekonczacej sie¢ wymiany wyraznie odrebnych i autono-
micznych dziedzin. Taki dialog innosci jest, rzecz jasna, wartoSciowy, ale niewystarczajacy. Mamy tez
inne, glebiej w tozsamos¢ ingerujace typy dialogu. Interdyscyplinarnos$¢ ,bez zmieszania” oznacza - jak
pisatem o tym wcze$niej - utwierdzanie instytucjonalno-metodologicznego myslenia dziedzinowego.
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dopiero wtedy, gdy specjalizacja przestala by¢ kwestia koncentracji uwagi
na pewnym fragmencie rzeczywistosci, a stala sie ,ideologia samowystarczal-
nosci”.

Kiedy tozsamo$¢ nauki pojmowana jest jako koncentracja uwagi, granice maja
charakter ptynny, tymczasowy, zwigzany z obrang akurat perspektywa wgladuy,
z aktualnym zamachem kota hermeneutycznego, z rewitalizowanym fragmentem
tradycji danego pola i moga by¢ w kazdej chwili przesuniete, przekroczone badz
uniewaznione - stanowig tylko pomocne ramy skupiania wysitku i zarys jednej
z mozliwych wspdlnot interpretacyjnych. Jednak gdy do gtosu dochodzi ideologicz-
na potrzeba samowystarczalnosci - zabezpieczenia terytorium, zdefiniowania
zagadnien, metod i procedur, chronienia ,koherencji i suwerennos$ci” - demarkacja
wykopuje teoretyczne przepasci i szatkuje rzeczywisto$¢. Monika Jaworska-
-Witkowska - za Tadeuszem Kotarbinskim - pokazuje, ze specjalizacja, przez
zawezZenie aktywnosci tylko do wycinka rzeczywisto$ci, zawsze grozi zubozeniem
i degradacja tego, czym sie zajmuje. Alisci istnieje specjalizacja wyzszego rzedu,
ktéra polega na znawstwie catosci (zycia, kultury, cztowieka, wychowania etc.)
z okreslonego punktu widzenia:

Specjalista w dobrym sensie, postulowanym przez Kotarbinskiego, nie jest
ten, kto ma zwyczaj badania jakiego$ jednego fragmentu rzeczywistosci,
ale ten, kto ma specjalny punkt widzenia na catos$¢ i ten punkt widzenia
rozwija i konfrontuje, wzbogacajac zar6wno rozumienie tej catosci, jak
i zwrotnie pogtebiajgc wtasne podejscie do przykuwajgcego jego uwage
wyro6znionego fragmentu (Jaworska-Witkowska 2009: 50).

Ten ruch wysokowartos$ciowego podejscia fachowego trafnie uchwycita Pauli-
na Sosnowska w uwadze o jezyku przeznaczonym, wydawatoby sie, wtasnie dla
dziedzinowych ekspertow:

jezyk Heideggera, a w jeszcze wiekszym stopniu jezyk Arendt, nie stano-
wia specjalistycznego zagadnienia z dziedziny wasko pojetej filozofii aka-
demickiej, lecz staja sie niezwykle obiecujacym narzedziem interpretacji
wspolczesnej rzeczywistosci, rowniez rzeczywistosci ksztatcenia, pod wa-
runkiem jednak, Ze nie zostang po prostu przyswojone, lecz krytycznie
przepracowane (Sosnowska 2015: 401).

Filozofia, pedagogika, socjologia, psychologia, antropologia etc., podobnie jak
pedagogika ogolna, dydaktyka, pedeutologia, historia wychowania, andragogika, to
moga by¢ odrebne dyskursy, poletka badawcze wycinkéw bytu, strzezone instytu-
cjonalnie i doktrynalnie dziatki akademickie albo - w optyce wykraczajacej poza
tradycyjne mysSlenie dyscyplinarne - nasycone wewnetrznym zréznicowaniem
ogniska uwagi, punkty zaczepienia mysli, perspektywy w poszukiwaniu jednej
wiedzy o cztowieku. Lech Witkowski uwidocznit ostatnio w niezwykle rozlegtych
i przenikliwych badaniach istotng w kontekscie tych rozwazan kwestie: najpierw,

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 22
NUMER 2016/1(2)



PEDAGOGIKA FILOZOFICZNA JAKO RUCH TRANSDYSCYPLINARNY

ze pedagogika kultury w twoérczosci swych najswietniejszych przedstawicieli nie
byta jedna z czes$ci, nie byta ,skrawkiem” pedagogiki, tylko stanowita status episte-
mologiczny catosci dyscypliny (por. Witkowski 2013), a nastepnie, Zze pedagogika
spoteczna Heleny Radlinskiej to takze w gruncie rzeczy nie odrebne pole w prze-
strzeni nauk o wychowaniu, lecz metoda organizacji poznania (por. Witkowski
2014).

Interdyscyplinarno$¢ zawsze przebiega na linii napiecia miedzy gestem zamy-
kania a gestem otwierania, miedzy szczegdtem a ogétem, rola eksperta domykajace-
go pole wiedzy a postawg subwersywnego intelektualisty, ktéry pragnie je odszpun-
towac i przetworzy¢. W tym sensie jest to uklad dialektyczny czeSci (dyscyplin)
i cato$ci (humanistyki), ktéry ma przezwyciezy¢ jednostronno$¢ poszczegdlnych
nauk. Nie wolno tej struktury rozrywaé przez wybodr jednego tylko bieguna, jesli
chcemy unikng¢ monadycznego rozproszenia blokujacych sensowne widzenie
fragmentarycznych ogladéw z jednej strony albo cato$ciowej wizji zamienionej
w agresywng i dogmatyczng czastke (por. Kowalska 2000) - z drugiej. Wazne
jednak, czy w tym oscylacyjnym ruchu zamykanie jest tylko czasowa koncentracja
uwagi, czy trwatym grodzeniem terytorium; czy éw szczego6t zostat z géry wyzna-
czony tradycja problematyki, czy stanowi konkret wytaniajacy sie z sytuacji; czy
ekspert jest specjalista nizszego, czy wyzszego rzedu (w sensie Kotarbinskiego).
W tym drugim przypadku - gdy biegun dyscyplinarny pojmowany jest epistemo-
logicznie (jako perspektywa, koncentracja uwagi), a nie ontologicznie (jako te-
rytorium, wlasno$é, brama) - wykraczamy w zasadzie poza klasyczne myS$lenie
dyscyplinarne i mamy do czynienia juz nie tyle z interdyscyplinarnoscia, ile
-transdyscyplinarnos$cia.

Transdyscyplinarnos$¢ jako nowy poziom funkcjonowania

Traktuje transdyscyplinarnos¢ nie jako - jak sie czesto przyjmuje w literaturze
- jeden z réwnorzednych typoéw wspotczesnej organizacji badan (obok inter-
i multidyscyplinarnosci), lecz jako wyzszy poziom interdyscyplinarno$ci - interdy-
scyplinarno$¢ wewnetrzng, autoedukacyjng, transgresyjng i kontaminacyjng
w zakresie wlasnej (wyjsciowej) tozsamosci. Przekraczanie naukowych granic,
wychwytywanie modeli i kategorii z réznych pél, translokacje generujace nowe
konstelacje znaczen, odpominanie dyskurséw i uruchamianie potencjatu tradycji
- wszystkie te dzialania w poprzek, w gtgb i ponad komplikujg wtasng perspektywe
oraz lokujg badania w przestrzeni myslenia nie-instytucjonalnego, skoncentrowa-
nego na rzeczywistosci i trosce o jej mozliwie petne uchwycenie. Transdyscyplinar-
no$¢ to nowa formuta interdyscyplinarna na rzecz jednosci wiedzy. Ten rys nowo-
$ci podejscia uchwycit Witkowski: ,Nie ulega dla mnie watpliwosci, ze - w obliczu
zalamywania sie sztywnych podzialéw dyscyplinarnych we wspétczesnej nauce
- refleksja humanistyczna musi siega¢ po idee i ustalenia w ich poprzek. Tak
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ksztattuje sie nowa kompetencja i nowa kultura akademicka (...)” (Witkowski 2007:
122).

Zmiana podejscia z badan dyscyplinarnych i interdyscyplinarnych na trans-
dyscyplinarne jest istotna takze z dodatkowego - nazwijmy to - cywilizacyjnego
(cho¢ w istocie wskutek przemian kulturowych tylko jaskrawo uwidocznionego)
powodu. Otdz interdyscyplinarno$¢ jako operowanie w ramach kilku samodziel-
nych i odgrodzonych nauk staje sie dzi$ niemal niewykonalna dla pojedynczego
badacza ze wzgledu na ogrom materiatu i jego lawinowy przyrost. Leszek Kotakow-
ski napisat kiedy$ o Ludwiku Krzywickim, urodzonym w 1859 roku, Ze nalezat do
ostatniego pokolenia, ktore przy wybitnych zdolno$ciach i wielkiej pracowitosci
mogto opanowac cato$¢ wiedzy spotecznej (Kotakowski 1988: 517). TeraZniejszos¢
nie daje takich szans. Bibliografie sa przepastne, dane - niezliczone. Juz jedna
subdyscyplina wymaga catozyciowych studiéw. Poznanie dogtebne kilku nauk,
Zeby potem pracowac na ich pograniczu, przerasta mozliwosci nawet uzdolnionego
cztowieka. Interdyscyplinarno$¢ zespotowa nie stanowi w humanistyce zadowala-
jacego rozwiazania, jako ze i tak kto§ kompetentny musi scala¢ wyniki eksploracji,
jesli efektem nie ma by¢ jedynie powierzchowne zestawienie.

Perspektywa transdyscyplinarna us$wiadamia iluzoryczno$¢ roszczenia do pet-
nego opanowania chociazby jednej dyscypliny - zawsze polifonicznej, sieciowo
powigzanej z wszystkimi innymi i otwartej na przeksztatcenia. W sytuacji nieu-
chronnego wykluczenia - nawet wybitnych uczonych - z wielkich potaci niezmie-
rzonego obszaru dziedzictwa kulturowego (w tym réwniez rozmaitych watkow
macierzystej specjalnosci), troska o jedno$¢ wiedzy i cato$ciowy obraz cztowieka
wymaga zmiany poziomu aktywno$ci badawczej. Juz nie sumowanie wiedzy
o jednym wchodzi w gre, lecz punktowe pogtebianie i nasycanie réznicg zagadnie-
nia przez translokacje kategorii, teorii i tekstdw, z mysla o jakiejs zasadzie
taczacej, o energetycznym arché, ktore ze zbioru elementéw, sit i wymiaréw tworzy
catosé. Transdyscyplinarno$¢ - przemieszczajac dyskurs ponad tradycyjnymi
naukami - szuka strukturalnych perspektyw, punktéw widzenia pozwalajacych
ustala¢ sensowne konstelacje znaczen, a tym samym jednoczesnie: 1) wzbogacaé
(wtoérnie) wiele dyscyplin naraz, 2) ustanawia¢ metadyscyplinarny poziom wiedzy.
Skoro nie sposéb wyczerpujqgco poznac tradycji nawet jednej nauki, trzeba punkto-
wo i gtebinowo poznawaé wyrdznione miejsca (klasyczne, perwersyjne, zapomnia-
ne etc.) roznych pol w poszukiwaniu analogii, synaps, relacji. Wszak w dialektycz-
nej perspektywie catos¢ to nie jest suma rzeczy, lecz ich zasadnicza jedno$¢ (sie¢
powigzan w zréznicowaniu).

Problem z dialektycznym rozumieniem catosci ujawnit sie w ostatnim czasie,
gdy Witkowski zrekonstruowat pedagogike kompletng Heleny Radlinskiej* Autor
charakteryzuje postawe kompletng jako idaca ,w poprzek poszatkowanych pdl
badan w strone ich integralnego odnoszenia do pelnego obszaru zaangazowania

4 Pisatem o tym w artykule: Maliszewski (2015a).
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intelektualnego” (Witkowski 2014: 24). Pokazuje, ze Radlinska wyczuwata
iuwzgledniata w swojej tworczosci wiele tropéw myslowych - na przyktad
z zakresu cybernetyki, ekologii umystu, sprzegania refleksji spotecznej i kulturowej
czy komunitaryzmu - ktére za jej czasow dopiero przebijaty sie w Swiatowej
humanistyce, do rozwinietych postaci dochodzac znacznie pdézniej. Kategoria
kompletnosci oznacza tu zasade syntetyzowania perspektyw (spotecznej, kulturo-
wej, krytycznej etc.), program poszukiwania catoSciowego ogladu i inte-
gralnego zaangazowania, a nie gotowg sume wiedzy i dzialan. Niektérym czytelni-
kom nie pomagajg jednak objasnienia Witkowskiego czy nawet wprost kierowane
ostrzezenia przed pojeciowa putapka® i pojmuja kompletnos¢ niedialektycznie,
wramach myslenia dyscyplinarnego, jako sume wyczerpujacg pole. W takim
znaczeniu, oczywiscie, ani Radliniska, ani nikt inny, ,kompletny” nie jest i by¢ nie
moze. Problem w tym, Ze na poziomie transdyscyplinarnym kompletnie nie o to
chodzi.

Pedagogika filozoficzna jako ruch transdyscyplinarny

Filozoficzno$¢ z natury jest transdyscyplinarna, jako Ze my$lenie Zywi sie prze-
mieszczeniami - zmianami perspektywy, wedréwka miedzy kontekstami, wytania-
niem i testowaniem przedzatozen, przesuwaniem tekstowych luster, transgresija
wyobrazni. ,Filozofia jest «dyscyplina», ale nie w znaczeniu odpowiednio oznaczo-
nej sfery zycia akademickiego, lecz jako autorefleksja, penetrowanie obszaru
wolnego od tego rodzaju «dyscyplinarnych» i «dyscyplinujacych» demarkacji”
(Stawek 2009: 29).

Dlatego wtasnie pedagogike filozoficzng traktuje nie jako jedng z akademickich
subdyscyplin®, lecz filozoficzng (a tym samym transdyscyplinarng) perspektywe
w catej pedagogice. Pedagogika filozoficzna - w ujeciu, na ktérym mi zalezy - to nie
jedna z dziedzin czy odrebny nurt, zwalniajace inne pola badz prady z filozoficzno-
$ci, ale wewnetrzny ruch transdyscyplinarny pedagogiki. Badania oparte na
strategii translokacji - prowadzone w poprzek akademickich podziatéw i ponad
nimi na rzecz catoSciowego (w dialektycznym znaczeniu) ujecia wychowania
- wyznaczaja ten punkt widzenia, ktéry mozemy nazwac pedagogikq filozoficzng.

I jeszcze jedna uwaga. W przestawieniu wyobrazni z odniesien poziomu ,dys-
cyplinarnos¢ - interdyscyplinarno$¢” na wyzszy poziom interdyscyplinarnosci nie
chodzi wytacznie o akademicka gre, o kolejny - troche inny - dyskurs metodolo-

5 ,Ide o zaktad, iz znajda sie polemisci, ktérzy beda chcieli wykaza¢, Ze Radlinska nie dostarczyta
«pedagogiki kompletnej», no bo przeciez wielu watkéw typowo pedagogicznych u niej nie ma. Rzecz
tylko w tym, ze kompletno$¢ oznacza tu strategie (...). Kompletno$¢ jest zadaniem, otwierajacym na
wysitek i zespolenia, a nie spetnieniem czy zamknieciem i wyczerpaniem” (Witkowski 2014: 741-742).

6 Watpliwosci, co do potrzeby wyrézniania pedagogiki ,filozoficznej” jako dyscyplinarnej ,szufladki”
w sytuacji, gdy filozoficzny namyst potrzebny jest w kazdym obszarze i gdy mozliwa jest krytyczna
i zaangazowana wersja humanistyki pedagogicznej, wyrazali Jaworska-Witkowska, Witkowski (2010).
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giczny. Stawka jest tu przezwyciezanie bezalternatywnos$ci i separacji w Zyciu
spotecznym. W sytuacji, w ktérej przygotowanie nauczycieli i pedagogéw przepro-
wadzane jest przede wszystkim wedle podzialéw branzowych metodyk, a juz
niemal bez kontaktu z zaawansowang mys$la humanistyczng; w ktérej rynkowe
profilowanie studiéw wdrukowuje w umysty jednowymiarowy obraz uczenia sie
i zycia przez pryzmat dziedzinowej alokacji sity roboczej, a z zastonieciem kondy-
cyjnych wymiaréw cztowieczenstwa; w ktdrej fetysz specjalizacji i kultura eksperc-
ka wycisza debaty w sferze publicznej i tym samym torpeduje polityczno$¢, rozbija
wspolnote obywatelskg, uniemozliwia formutowanie alternatyw - wysitek sprze-
gania odmiennych uje¢ i poszukiwania jednosci wiedzy ponad mozaika samowy-
starczalnych fortec dziedzinowych to dziatanie na rzecz spotecznej integracji
i transformacji. Pedagogika filozoficzna speinia w tym sensie funkcje nieustannie
budzacego watpliwosci i intelektualnie podburzajacego ludzi ,humanistycznego
intelektualisty”, o jakim pisze Richard Rorty. Amerykanski mysliciel thumaczy:

Nie prébujmy definiowa¢ ,humanistyki” przez to, co wspélne wydziatom
humanistycznym, a co wyréznia je na tle pozostatych jednostek uniwersy-
tetow. Interesujgca linig podziatu jest ta biegnaca w poprzek wydziatéw
i matryc dyscyplin naukowych. Oddziela ona ludzi zajetych przestrzega-
niem Scisle okreslonych zasad poszerzania wiedzy od tych prébujacych
wzbogaca¢ swa wyobraznie moralng. Ci ostatni czytajg ksigzki, by wyo-
strzy¢ zmyst tego, co mozliwe i wazne dla nich samych lub spoteczenstwa.
Nazwijmy ich ,intelektualistami humanistycznymi” (Rorty 213: 181).

Kiedy takich transdyscyplinarnych badaczy-czytelnikow albo - innymi stowy
- filozoficznych ktusownikéw brakuje, rozmaite sprawy egzystencjalne i publiczne
- na przyklad pelnowymiarowa edukacja - leza odtogiem, chocby plenity sie
wszedzie specjalizacje i interdyscyplinarne zespoty.
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