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Zrozumiec¢ codziennos¢ wychowania

Wprowadzenie

(...) praktyka jako aktywnos¢ in vivo rzadko kiedy daje
sie ujmowaé w jednym tylko rodzaju dyskursu. (...)
zycie praktyki domaga sie raczej mieszania, kompozycji
i hybryd, niz czystosci i wytacznosci.

(Depraz 2010: 195)

Dlaczego pyta¢ o codzienno$¢ wychowania? Dlaczego zapowiadaé¢ ja poprzez
projekcje? Mozliwa odpowiedzig jest ta oto: codzienno$¢ wychowania jest bezpo-
$rednio doswiadczang przez tych, ktérzy bez-woli uczestnictwa sg w niej zanurzeni
i tych, ktérych wola przesadzita o uczestnictwie w niej. Codzienno$¢ wychowania
obchodzi ze wzgledu na jej osobowy wymiar i naktadajaca sie na niego intencjonal-
nos¢ pedagogicznego dziatania. Wraz ze zmiana konstelacji kontekstow codzienno-
$ci wychowania zmienia sie jej dynamika wyznaczana i okreslana poprzez réwnie
zmieniajace sie punkty odniesienia (cele?) wychowania. Jej znaczenia nie s3 state
i poddajace sie catkowitemu rozpoznaniu. Wymagaja ponawiajacego ich odkrywa-
nia przy zatozeniu, Ze s3 one wytwarzane w codzienno$ci wychowania poprzez
osoby w niej obecne i zarazem przez osoby te codzienno$¢ ogladajace i jg kontem-
plujacel. Codzienno$¢ wychowania jako czaso-przestrzen intersubiektywnosci
domaga sie rozpoznania-odczytania-rozumienia.

Miedzy codziennos$cia i wychowaniem istnieje pierwotny modus kontaktu,
dzieki ktéremu wychowanie jest usytuowane w czaso-przestrzeni - ,teraz” i ,tutaj”.
Zwykle codzienno$¢ kojarzymy z ,teraz”, czyli z tym, co oddziela to, co byto od tego,
co bedzie (Skarga 2005: 47-55). Codzienno$¢ wychowania - z jej niezbywalnym
osobowym aspektem - jest wytwarzana w ,teraz”, ktére trwa tymczasowo. Przywo-
tam w tym miejscu wypowiedz Martina Seel’a (2008: 122): ,Tylko w koegzystencji
standw wzglednie trwatych i przemijajacych dana jest terazniejszo$¢ przemijajace-

1 W tym miejscu odwotuje sie do Zrédlowego greckiego znaczenia teorii jako wta$nie ogladu bedacego
,raczej postawa, stanowiskiem czy stanem, w ktérym sie zatrzymujemy. (..) «byciem przy tym»”
i kontemplacji (Gadamer 2008: 34). Por. ,Pierwotnie bowiem oznaczato ono [pojecie theorein - A. W.]
praktyke podrézowania i obserwaciji. (...) Teoria jest wiec rezultatem przemieszczania sig, poréwnywa-
nia, a jednoczesnie przygladania sie z dystansu. (...) podobnie jak kazda podroz teoria gdzie$ sie zaczyna
i konczy” (Bal 2012: 11).
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go istnienia”2. Przestrzenno$¢ jest naznaczona osobowa obecnoscig oraz doswiad-
czaniem siebie, drugiego i $wiata - zawsze w czasie. , Tutaj” codziennosci wycho-
wania odsyta nas do kategorii miejsca, ktdre jest wytwarzane przez osoby obecne
w nim w drodze tworzenia, artykulacji znaczen i sensu ich obecnosci. Nie tylko
zatem kategoria czasowa - owo ,teraz” codziennosci wychowania wskazuje na jej
zmienno$¢, lecz takze kategoria przestrzenna - owo ,tutaj”, ktére jest dynamiczne,
bo konstytuujgce sie poprzez aktywno$c oséb w ,teraz”.

Co jeszcze jest wewnatrz codzienno$ci wychowania, co prowokuje do pytania
o nig? Przeciez codzienno$¢ wychowania jest tym, co zwyczajne i zwykte, co dzieje
sie z dnia na dzien, co stanowi pewien porzadek. I by¢ moze chodzi o jej porzadek,
ktérego nie da sie sprowadzi¢ do harmonii, sp6jnosci, jednoznacznosci, jednowy-
miarowosci. Ma on posta¢ wielowarstwowa z wpisang wen zasadg uzupeiniajgcych
sie przeciwienstw. Codzienno$¢ wychowania jest dynamiczna od wewnatrz - jest
zywa i jako taka zmieniajgca sie.

Skoro zmienia sie codzienno$¢ wychowania, to zmieniaja sie réwniez jej inter-
pretacje. Zmiana zazwyczaj kojarzona jest z ustanawianiem tego, co ,stare” i tego, co
»~howe”. Je$li na wyktadnie tego, co ,stare” i ,nowe” natozy¢ kryteria oceny w katego-
riach agatologicznych, to trzeba w tym miejscu poczyni¢ zastrzezenie. ,Nowe” nie jest
lepsze od ,starego”, ,nowe” i ,stare” moga sie uzupehia¢, dopekiaé, dookreslaé,
ale tez znosi¢ i podporzadkowywaé, zawtaszcza¢ i wywlaszczac etc. Rozpoznanie-
-odczytanie-rozumienie codziennosSci wychowania w perspektywie linearnego
rozumienia czasu poprzez uzycie okresSlen ,stare” i ,nowe” nie jest wyczerpujgce.
Porzadki codziennosci wychowania - stajac sie jej jako$ciami komplementarnymi:
coniunctio oppositorum - implikuja nie tylko przeciwstawne (binarne) sposoby jej
rozumienia. Nie mieszczac sie w wyktadni ,jest” (jezyk definicji i twierdzen w sensie
adekwacyjnym), domagaja sie wyktadni ,jako”, a tym samym, przynalezac do fak-
tyczno$ci codzienno$ci wychowania, zaswiadczaja o jej dziejowoSci/zmienno$ci.
A zatem jako CO jawi sie nam codzienno$¢ wychowania ijako CO ja rozumiemy?
Pytanie o CO codzienno$ci wychowania jest pytaniem o jej wymiary, wsréd ktérych
steraz” i ,tutaj”, jako okreSlenia czasu i przestrzeni codziennoSci, s3 ramami dla
wychowania. Codzienno$¢ wychowania jest zmienna izmienne s3 jej porzadki,
dlatego o nig pytamy. Ona moze ,rozsadza¢” od wewnatrz dotychczasowe interpreta-
cje o sobie, ,wystawia¢” je na probe w konfrontacji z wtasna faktycznoscia, ,domagaé
sie” wejrzen w siebie i ,prowokowa¢” namyst o niej, ,inspirowa¢” do wypowiedzi
o niej, jakiej sie nie znato, ale i o tym, jaka chciatoby sie, aby byta. Zapytujac o co-
dzienno$¢ wychowania, uczymy sie jej znakéw - rozktadamy je, rozszyfrowujemy,
ttumaczymy, interpretujemy, wnikamy w ich konteksty przesycone symboliczng
trescia, jednak bez finalnego, ostatecznego ich odczytu.

Pytamy o codzienno$¢ wychowania nie tylko dlatego, ze staje sie dla nas pro-
blematyczna ze wzgledu na dynamizmy ja ksztattujace, a przez to prezentujaca sie

2 Na marginesie: w ,teraz” codzienno$ci wychowania krzyzuje sie to, co speinione i to, co oczekiwane.
Teleologiczne mys$lenie pedagogiczne odnajduje tutaj swe uzasadnienie poprzez wyobrazenie i projek-
towanie codzienno$ci wychowania pozadanej ,teraz”, ale nieobecnej ,teraz”.
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nam jako niedookreslona, niejasna, niezrozumiata. Nasze pytania o nig moga
wynikac¢ takze z troski o jej jako$¢.

Wypowiadajac sie o codzienno$ci wychowania, dokonujemy jej (re)kon-
strukgcji, ktére mozna rozumie¢ nastepujaco:

1) jako odtworzenie z dostepnych nam znaczen i ich odczytan istoty codzien-
nosci wychowania, ktéra zawarta w niej samej domaga sie roz-jasnienia (nie
wartosciujac pojecia ,istota”);

2) jako sposoby powigzania (zlozenia) w cato$¢ odczytanych znaczen co-
dziennos$ci wychowania (sensownych i bez-sensownych);

3) jako sposoby powigzania (ztozenia) w catos$¢ znaczen ,dodanych”, czyli
tych, ktére podpowiada wyobraznia inspirowana uprzednia ideg, na ktéra poszuku-
jacy, badajacy i wypowiadajacy sie jest uwrazliwiony;

4) jako odtworzenie zniszczonych, zapomnianych, fragmentarycznych zna-
czen codzienno$ci wychowania w celu przywroécenia ich Zrédtowej no$nosci (wagi),
biorgc pod uwage tacinskie znaczenie przedrostka ,re-”, oznaczajace ,w tyt’,
»cofniecie sie” - w czasie, do miejsca, ,znéw”, ,na nowo”, ,powtdérnie” (zob. m.in.
Kopalinski 1989: 431);

5) jako wcigz ponawiane rozjasnianie i méwienie o tym, co jest ,naprzeciw”
tego, co jest ,tutaj” i ,teraz”, czyli co wybiega ku temu, co jest potencjalnie obecne,
ale jako rozjasniane siega zarazem podstawy, zrodia - a zatem, co siega istoty
codzienno$ci wychowania.

Powyzsze ujecia (re)konstrukcji codzienno$ci wychowania - rozciaggniete mie-
dzy jej ,rozbiorem” a ,wytwarzaniem” w siatce znaczen konstytuujacych jej sens
- moga sie przenika¢ i ponadto nie wyczerpuja mozliwych uje¢ samych
(re)konstrukgji.

Kiedy rozwazamy o codziennos$ci wychowania, wazne jest, aby wypowiedzi
o niej nie rozstrzygaty o wpisanym w nig dualizmie - np. jest ona albo prosta
rzeczywistoscia, albo ztozong i nie holdowaty odkrywaniu o niej prawdy jednobie-
gunowej, owocujacej redukcjonizmem w mys$leniu o niej. Miedzy ré6znymi wymia-
rami codzienno$ci wychowania warto zadbac¢ o dobry ,tacznik”, przemysle¢ jakies$
,1”, ktore nie usuwa ich waznosci, ale przynosi znaczenie rdwnowazne. Zgromadzo-
ne w niniejszym zeszycie teksty poruszajg takie wymiary codziennos$ci wychowa-
nia, ktére - dla mnie - sa fundamentalne. Jednym z nich jest relacja interpersonal-
na, ktorej specyfike w odniesieniu do relacji wychowanek-wychowawca w ujeciu
Martina Bubera przedstawia w swym artykule Codziennosé i niecodziennos¢ spotka-
nia - dialogika Martina Bubera wobec relacji miedzy wychowawcq i wychowankiem.
Intuicje pedagogiczne Witold P. Glinkowski. W dialogice Bubera, bazujacej na
kategorii spotkania, obejmowania i tworczosci, Autor eksponuje takze i inne
specyficzne dla niej kategorie, takie jak: wzajemnos$¢, wolnos¢, odpowiedzialnosé,
innos¢ i posrednictwo.

Matgorzata Opoczyniska stawia za$ pytanie, czy niezbywalna w relacjach inter-
personalnych sztuka dialogu moze sta¢ sie przedmiotem teorii wychowania
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i psychoterapii rozumianej za S. Kierkegaardem jako troska. W artykule Dialog czy
teorie dialogu? Refleksje egzystencjalne ukazuje wielostronnos$¢ racji dialogowe;j,
ktérej specyfike wyznacza pytanie: ,jak by¢ wobec innego?”. Budujac wtasng wizje
dialogu, Autorka odwotuje sie do réznych i odmiennych Zrédet podejmowanej
o nim refleks;ji.

Z trescia tego artykutu koresponduje artykut Anny Walczak Etyka (w) codzien-
nosci wychowania - od nieuchronnosci do mozliwosci. Uznajgc codzienno$¢ wycho-
wania jako wielowymiarowg i zr6znicowang intersubiektywng czaso-przestrzen,
Autorka podejmuje prébe odczytania jej etycznosci lokowanej miedzy konieczno-
$cig dziatania etycznego a mozliwosciag tego dziatania wyznaczonego odpowie-
dzialno$cig pedagoga wobec wychowanka, wynikajaca z autonomicznej powinnosci
pedagoga.

W codziennos$ci odkrywamy takze niezbywalng koniecznosé-zadanie po-
szukiwania tozsamosci siebie, ktéra wytwarzana jest w napieciu pomiedzy do-
chodzeniem do siebie i ucieczka (oddalaniem) od siebie, o czym pisze Michat
Januszkiewicz w artykule pt. Rozumienie jako powracanie do bycia autentycznego.
Martin Heidegger i literatura. Przytoczone wyraziste przyktady z literatury pieknej
odstaniajg egzystencjalny konflikt miedzy autokreacja a konformizmem jako
popadniecie w heideggerowskie ,Sie”. Tworzaca sie tozsamo$¢ siebie rzutuje na
sfere intersubiektywnosci, ale tez nie ma mozliwosci jej tworzenia poza nia.

Wychodzac z innej perspektywy filozoficznej, bo odwotujgc sie do filozofii eg-
zystencji Karla Jaspersa, Justyna Sztobryn-Bochomulska w artykule Koncepcja
egzystencji Karla Jaspersa jako przyczynek do refleksji nad codziennosciq wychowa-
nia - zamieszczonym w II czeSci zeszytu - réwniez podejmuje problematyke
tworzenia siebie samego. Pokazuje znaczenie zmagania sie jednostki z sytuacjami
granicznymi, ktérego efektem jest/ma byc¢ jej transcendencja. Proces ten poréwnu-
je do samowychowania w kantowskim ujeciu, czyli przechodzenia od anomii przez
heteronomie do autonomii.

Dojrzewanie do siebie samego i tworzenie wtasnej tozsamosci - takze picio-
wej, moze odbywac sie w atmosferze gwattu i przemocy, ktéra zwie sie rodzicielska
mito$cig. Na te ,wychowawcza” tresure odbywajacg sie w codziennos$ci Zycia
rodzinnego wskazuje Bernadetta Zynis w artykule Sztuka(nie)dojrzewania. Wycho-
wanie do ptci i seksualnosci - o dwdch wierszach Izabeli Filipiak.

0 innej wymowie, ale dotykajacy podobnego problemu jest artykut Doroty Ku-
bickiej pt. Doniostos¢ codziennosci w filozofii wychowania Janusza Korczaka. Autorka
uwypukla w nim znaczenie terazniejszosci i tworzacych sie w niej relacji miedzy
wychowawca a wychowankiem, opartych na poszanowaniu prawa dziecka do tego,
by bylo tym, kim jest teraz i odpowiedzialno$ci wychowawcy za niewiedze
o dziecku, ktéra wszak pozwala otworzyc¢ sie na dialog z nim.

Dwa ostatnie artykuty zamieszczone w II cze$ci zeszytu takze nawigzuja do ka-
tegorii codziennosci. Iwona Przybyt w artykule Obecnos¢ wychowania w doswiad-
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czeniu ponowoczesnej jednostki odpowiada na postawione pytanie problemowe
w badaniach wtasnych, ktére brzmi: ,w jaki sposéb przygotowanie do Zycia rodzin-
nego, czyli wychowanie zaréwno w rodzinie, w ramach edukacji szkolnej, jak
i religijnej, jest obecne w $wiadomosci zon i mezéw w czasach ponowoczesnych?”.
Prezentacja wynikdw badan jest dokonana na tle charakterystyki ponowoczesnosci.

W artykule pt. Codziennos¢ metafory w perspektywie kognitywistycznej. Préba
krytycznej analizy Aleksander Gemel dokonuje krytycznej analizy gtéwnych zatozen
kognitywnej teorii metafory w nawigzaniu do teorii jezykoznawczych G. Lakoffa,
M. Johnsona i R. Langackera. Bada réwniez miejsce metafory w codziennych proce-
sach komunikacyjnych i w procesie konceptualizacji potocznego doswiadczenia.

W budowaniu teoretycznych rusztowan dla codzienno$ci wychowania wazne
moze okaza¢ sie odwotanie do podstawowych idei fenomenologii E. Husserla
i takich kluczowych poje¢, jak: $wiat otaczajacy, Swiat Zycia codziennego, doswiad-
czenie, przezycie, horyzont do$wiadczenia, o czym przekonuje Andrzej Ryk
w artykule Swiat jako fenomen. Kategoria codziennosci w perspektywie fenomenolo-
gii Edmunda Husserla z 1 czesci zeszytu. Dla fenomenologicznego opisu codzienno-
§ci wychowania w wymiarze noetycznym (podmiotowym) i noematycznym
(przedmiotowym) przydatne moga by¢ struktury horyzontu doswiadczenia -
zjawiskowo$¢, temporalno$é, przenikalno$é¢, pulsacyjnosé, wymienno$¢, otwartosé
- ktoére Autor przywotat za Husserlem. Gtéwny watek tego artykutu warto wzbo-
gaci¢ o poézniejsze w stosunku do husserlowskich i wspotczesne wyniki préb
»,mocowania sie” zkategorig codziennosci w fenomenologii oraz hermeneutyce
fenomenologicznej. Tym samym mozna by byto liczy¢ na poszerzenie kierunkow
i przekierunkowanie rozpoznania-odczytania-rozumienia codziennos$ci wychowania.

W artykule Codziennos¢ wychowania jako przestrzern symboliczna. Miedzy
mysleniem a dziataniem pedagogicznym, czy inaczej miedzy inter- a transdyscypli-
narnosciq Alina Wrébel lokuje ,rozbiér znaczen” codziennosci wychowania
w paradygmacie interpretatywnym, reprezentujgc stanowisko o waznosci tak ujetej
codziennos$ci wychowania dla rozumienia rzeczywistosSci spoteczno-kulturowej, jej
badan zaréwno inter-, jak i transdyscyplinarnych.

Z jakiej perspektywy, uwzgledniajac wspotczesng debate w naukach humani-
stycznych i woko6t nich, moze by¢ pomys$lana réznorodna i wielowymiarowa
codzienno$¢ wychowania stanowiagca gtdwny watek niniejszego zeszytu? Artykut
autorstwa Krzysztofa Maliszewskiego, otwierajacy zeszyt, nosi tytut Pedagogika
filozoficzna jako ruch transdyscyplinarny. Ruch transdysplinarny nie jest czescia
pedagogiki, raczej sposobem bycia w humanistyce, wskazuje na koniecznos$¢
wejscia na poziom wyzszy niz interdyscyplinarny w ,uprawianiu” pedagogiki. Tekst
K. Maliszewskiego staje sie impulsem, prowokacja do mys$lenia o naukowym spo-
sobie ogladu ,rzeczywistej” i ,hipotetycznej” codziennosci wychowania i wypo-
wiedzi o niej, niemogacym juz ,przeoczy¢” polimorficznosci nauk humanistycznych,
ale i spotecznych. Prezentujac go na koncu, jednoczesnie nawigzuje do pewnego
poczatku - idei taczenia wielo$ci i przeciwnos$ci w catos¢.
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Codzienno$¢ wychowania oglada¢ mozna/trzeba z wielu perspektyw nauko-
wych i pozanaukowych - otwierajacych na widzenie owej codziennosci, zaréwno
z nachodzacych na siebie perspektyw, jak i z perspektyw przyblizajgcych codzien-
nos$¢ wychowania poprzez jej projektowanie w wielu postaciach.

Dziekuje Autorom tekstow za przyjecie mojego zaproszenia do wypowiedzi na
temat wymiaréw codziennos$ci wychowania, a tym samym za wiaczenie sie
w interdyscyplinarne wspét-myslenie o nich, majac na uwadze, ze interdyscypli-
narno$¢ to nie melanz ,ré6znych metod i perspektyw przyktadanych do réznych
obiektéw”, lecz debata nad ,potencjatem poje¢, ktére maja moc przekraczania
ograniczen dyscyplinarnych, otwierajac przestrzen realnej debaty nad $wiatem
wartosci (...)” (Bal 2012: 22)3. W niniejszym zeszycie spotkaly sie osoby reprezen-
tujace rozne formacje refleksyjne z obszaréw filozofii, psychologii, literaturoznaw-
stwa, pedagogiki, socjologii. Dzieki ich tekstom odkrywane wymiary codziennosci
wychowania opalizuja swymi znaczeniami. Wypowiedzi te pokazuja takze, Ze
istniejg punkty styczne w ogladzie codzienno$ci wychowania - takie, z ktérych
moze narodzi¢ sie dialog, a wymieni¢ tu mozna m.in. intersubiektywnos$¢ i tozsa-
mos$¢ osobowa.

Oddajac do rak Czytelnikéw II numer czasopisma ,Nauki o Wychowaniu. Stu-
dia Interdyscyplinarne” zatytulowany (Re)konstrukcje codziennosci wychowania,
mam nadzieje, ze wypowiedzi Autoré6w moga stanowi¢ obszar penetracji i beda
inspiracja do otwarcia pytajnosci o codzienno$¢ wychowania, poglebiania jej
rozumienia i odstaniania jej kolejnych wymiaréw, do czego Czytelnikéw serdecznie
zapraszam.

W procesie wypowiadania sie i tworzonych wypowiedziach o codzienno$ci
wychowania do czegos dochodzimy i zarazem wcigz wyruszamy w droge. Dla mnie,
w odkrywaniu wymiaréw codziennos$ci wychowania i ich znaczen, wazne jest takze
otwarcie debaty nad niecodzienno$cia, ktéra zazwyczaj okreslamy jako co$ niety-
powego, niepowszechnego, co nie jest state, a tylko sie wydarza. Uznajgc zZrédtowa
asymetrie miedzy codziennoscig i niecodzienno$cia wychowania, zapraszam do
towarzyszenia w odczytywaniu ich jako przenikajacych sie i wzajemnie na siebie
oddziatujacych przeciwienstw tworzacych catos$c*.

t6dz, w marcu 2016 .

Anna Walczak
Redaktor Numeru

3 Osobnych studiéw analitycznych wymagatoby samo pojecie ,interdyscyplinarno$¢”. Mankamentem
w jego rozjasnianiu moze okaza¢ sie Korzystanie z zasob6éw innych dyscyplin na rzecz tworzenia
wiasnych projektéw i nazywanie tego zabiegu mianem interdyscyplinarnosci.

4 Tematyka niniejszego zeszytu koresponduje z projektem cyklicznej interdyscyplinarnej konferencji
noszacej taki sam tytut, jak oddawany do rak Czytelnika zeszyt. Organizatorem pierwszej konferencji,
odbywajacej sie w Lodzi, 5 marca 2015 r., byta Katedra Teorii Wychowania Wydziatu Nauk o Wychowa-
niu Uniwersytetu todzkiego. Druga cykliczna konferencja jest zaplanowana na wiosne 2017 r., a jej
gtéwnym obszarem tematycznym organizatorzy chca uczynic¢ wtasnie niecodziennos¢.
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