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Transwersalna analiza aktywnosSci - znaczace
doswiadczenie badawcze!

,Wszelkie do$§wiadczenie, nawet takie,

w ktérym zawarte sg wnioski wynikajace

z dlugotrwatego procesu dociekan i refleks;ji,
istnieje w «danym momencie»”

(Dewey 1975: 375).

Abstrakt

Tekst stanowi refleksje nad doswiadczeniem badawczym zwigzanym z transwersalng
analizg aktywnosSci (TAA). Autorka stara sie nada¢ sens swojemu doswiadczeniu ttu-
maczacy jej stosunek do TAA, ktéra stata sie dla niej ,mysla mistrzowska”. Zwraca
uwage na relacyjny wymiar tego doswiadczenia, ksztattowany w sytuacjach z innymi,
oraz na swoje umiejscowienie w okreslonej kulturze dziatania. Dopeinieniem rozwa-
zan jest zaprezentowanie horyzontu rozumienia TAA, w ktérym/poprzez ktéry ba-
daczka odczytuje jej sens i przekazuje znaczenie innym.

Stowa Kkluczowe: transwersalna analiza aktywno$ci, my$l mistrzowska, relacyjny

wymiar do$wiadczenia badawczego, horyzont rozumienia, kultura dziatania.

Transversal Analysis of Activity - Significant Research
Experience

Abstract

The text is a reflection on the research experience related to transversal analysis of
activity (TAA). The author tries to make sense of her experience by explaining her
attitude towards TAA, which has become a “master thought” for her. She pays attention

* Uniwersytet £odzki.

Artykut otrzymano: 14.04.2021; akceptacja: 23.05.2021.

1 Ztozono$¢ do$wiadczenia badawczego tworzy sie w trzech przestrzeniach psychospotecznych:
przezywania, opracowywania do$wiadczenia powigzanego z nadawaniem mu sensu oraz z jego
komunikowaniem (Marynowicz-Hetka 2019: 61; Barbier 2020). Szczegdlna uwaga w tym tekscie
zostaje skierowana na relacyjny wymiar tego do$wiadczenia, w ktérego konstruowanie zostaja wta-
czone znaczenia, jakie dostarcza nam obcowanie z innymi uczestnikami $wiata spotecznego, do ktére-
go przynalezymy.
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tion to the relational dimension of this experience, shaped in situations with others,
and to her location in a specific culture of action. The considerations are comple-
mented by the presentation of the TAA understanding horizon, in which the re-
searcher deciphers its meaning and passes the meaning to others.

Keywords: transversal analysis of activity, master thought, relational dimension of
research experience, horizon of understanding, culture of action.

Wstep

Rozwazania, jakie podejmuje w niniejszym teks$cie, okreslaja transwersalng analize
aktywnosci (TAA) Jean-Marie Barbiera (2006, 2016a) jako my$l dla mnie mi-
strzowska. Jako jej odbiorca - ,uczen” - odnalaztam w niej trop, ktéorym postanowi-
tam podaza¢ (Bauman 2004: 73). Dla mnie takim tropem okazato sie dazenie do
pojmowalnosci (intelligibilité)? (Barbier 2016a: 152-154) aktywno$ci podmiotu
dziatajgcegod. Jak sie pézniej okazato w toku gromadzonych do$wiadczenn badaw-
czych, 6w trop stat sie na tyle istotny, zZe zaczat orientowac moje mys$lenie o przed-
miocie badania.

Dziele sie z Czytelnikiem refleksjg nad wtasnym do$wiadczeniem, zwigzanym
z uprawianiem dyskursu naukowego inspirowanego TAA w celu poszukiwania
sensu tego, czego doswiadczytam. Swoje poszukiwania sytuuje w obrebie relacyj-

2 Aktywnos$¢ pojmowalnos$ci wpisuje sie w ramy dziatann badawczych (Barbier 2016a: 153). Istota tej
aktywnosci jest odnajdywanie zwiazkéw i zaleznoSci, jakie zachodza pomiedzy poszczegdlnymi
elementami dziatania jednostkowego (por. Barbier 2006: 262). Chodzi o tworzenie/ustanowienie
korelacji, ktore nie istniaty wczesdniej (tamze: 263-264). Proces pojmowalno$ci dziatania odnosi sie do
znaczen, jakie podmioty przekazuja na temat ich aktywnosci usytuowanych (tamze: 262) i prowadzi
do skonstruowania konceptualizacji/interpretacji, ktéra poza nie wykracza (nadaje im sens analitycz-
ny ukazujacy to, co niezmienne, regularne, partykularne, usytuowane historycznie i spotecznie, ukryte
dla podmiotu dziatajacego) (por. tamze: 261, 264, 265). Proces pojmowalnosci aktywnosci/dziatania
wiazZe sie z przej$ciem od znaczen wyrazanych przez stownictwo dziatania (tamze: 205-206) - zwia-
zane z zaangazowaniem w realizacje dziatania usytuowanego, do stownictwa pojmowalnosci dziata-
nia, zawierajacego pojecia bedace narzedziami stuzacymi analizie lub interpretacji tychze znaczen
(por. tamze: 208-210). Wazne w tym procesie jest okreslenie rozumienia charakteryzujacego uzywa-
ne pojecia na podstawie innych znanych poje¢ (Barbier 2006: 261). Konceptualizacja wynikajaca
z procesu pojmowalnos$ci aktywnosci/dziatania prowadzi do analizy lub interpretacji tego, co istnieje,
z pominieciem tego, co pozadane i oczekiwane (tamze: 262).

3 W moim odczytaniu to oznaczato zrozumienie jezyka wypowiedzi asystentéw rodziny, z ktérymi
prowadzitam badania narracyjne, na podstawie ktérych w 2017 r. powstata praca doktorska pod
tytutem ToZsamosc¢ profesjonalna w narracjach asystentow rodziny (mpis). Badania staty sie przyczyn-
kiem do rozwiniecia przeprowadzonej analizy w ksiazce Aktywnos¢ asystentéw rodziny. Analiza narra-
cji w ujeciu transwersalnym (Kaminska-Jatczak 2021). Osiagniecie poziomu pojmowalnosci jezyka
asystentéw umozliwiato nie tylko opisywanie tego, o czym oni opowiadali za pomoca stownictwa
skonstruowanego na wysokim poziomie abstrakcji, ale przede wszystkim wnikniecie w przekazywane
przez nich znaczenia na temat przebiegu ich aktywnosci oraz zwigzkéw tego procesu z wyrazaniem
siebie jako podmiotu dziatajacego. Prébujac poja¢ wypowiedzi asystentéw, namyslatam sie w sposéb
dwoisty: nad aktywnoscia w wymiarze indywidualnym (szczegélnym dla danego podmiotu), ale takze
w wymiarze antropologicznym pozwalajagcym wskaza¢ podobienistwa do innych aktywnosci tego
samego typu (nad aktywnos$cia oddzialywania na Drugiego posiadajaca okreslong choreografie
- dynamiczny uktad oraz pewien chaotyczny porzadek) (por. Barbier 2006: 179).
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nego wymiaru do$wiadczenia badawczego (por. Marynowicz-Hetka 2019: 60-70,
2020), ktoéry akcentuje pojmowanie nauki jako wspdlnoty naukowej (por. Dewey
1975: 411; Wilkoszewska 2009: 11). Taki punkt widzenia uwypukla teze, iz wysitek
badawczy w gruncie rzeczy (nawet pomimo braku fizycznej wspélnoty) nigdy nie
jest samotniczy:

(...) najbardziej kreatywne i pelne nowatorskiej inwencji jednostki zyja
we wspdlnocie i sg przez nig uksztaltowane w takim samym stopniu, jak
ona przez nie (Wilkoszewska 2009: 11).

Z tego punktu widzenia wazne staje sie zwrdcenie uwagi na przestrzen, w ktorej
badacz transformuje swoje doswiadczenie indywidualne. Transformacja indywidu-
alnego doswiadczenia badawczego dokonuje sie poprzez uczestnictwo w relacjach
i sytuacjach tworzonych z innymi uczestnikami $wiata naukowego. S3 to sytuacje,
ktére, z jednej strony, sprzyjaja uwspolnianiu doswiadczenia (Marynowicz-Hetka
2020), z drugiej strony, wytracaja z okreslonej ciagtosci doswiadczenia.

Drugim zatozeniem, przyjmowanym w podejmowanej refleksji, jest uyymowanie
stosunku do teorii, z ktéra identyfikuje sie badacz w zmieniajacym sie horyzoncie
rozumienia (Gadamer 2007: 415), wskazujagcym na szerokos$¢ pola widzenia,
z perspektywy ktérego dokonuje sie odczytanie jej sensu:

W odniesieniu do mys$lacej swiadomos$ci méwimy wiec o waskich ho-
ryzontach, o mozliwo$ci poszerzania horyzontu, otwieraniu nowych
horyzontéw itd. (tamze: 415).

Zatem dziele sie z Czytelnikiem swoim obecnym horyzontem rozumienia transwer-
salnej analizy aktywnoS$ci, ktéry wigze z relacyjnym wymiarem mojego doswiad-
czenia badawczego. Rozumienie TAA postrzegam w zwigzku z przeptywem intelek-
tualnym zachodzacym w relacji z innymi.

Artykut jest wyrazem osobistego punktu widzenia na koncepcje TAA, z ktéra,
na rézne sposoby, rezonuja teksty obecne w tym tomie. Ze wzgledu na konfesyjno-
-analityczny charakter tekstu (Kafar 2011: 7) s3 w nim obecne dwa rodzaje narra-
cji: pierwsza z nich wydobywa sens osobistego doswiadczenia badawczego poprzez
jego rekapitulacje, druga - problematyzuje to doswiadczenie i nadaje mu wymiar
analityczny.

Usytuowanie miedzy ré6znymi kulturami dziatania
Siegnijmy do mojej genealogii intelektualnej. Kiedy zainteresowata mnie transwer-

salna analiza aktywno$ci, bytam umiejscowiona pomiedzy odmiennymi kulturami
dziatania - socjalnego i naukowego, ktdre niosty ze soba inne sposoby konstruo-
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wania sensu aktywno$ci oddziatywania na rodziny (por. Barbier 2016b). Aktywno-
$cig ta zajmowatam sie jako praktyk i zamierzatam jej sie przyjrze¢ badawczo.
Jednego z waznych powodéw zainteresowania sie tworczoscig Barbiera, ktorego
teksty okazaty sie dla mnie ,gorace” (por. Kafar 2019: 284), upatruje w tym po-
dwojnym usytuowaniu, o ktérym nieco opowiem.

Swiat praktyki niést ze sobg kulture dziatania% w ktérej dawatly o sobie zna¢
pewne przyzwyczajenia mentalne, podzielane schematy myslenia, przektadajace sie
na okreslone sposoby dziatania (por. Barbier 2016a: 114, 2016b: 15-16). Kultura
dziatania praktycznego, w ktdrej uczestniczytam, byta zwigzana z racjonalnoscia
ekonomiczng5 (por. Kaminska 2013). Oczekiwano ode mnie, bym sprawozdawata
przebieg zdarzen w rodzinach w odniesieniu do osigganych efektdw®. Uczestnictwo
w tym obszarze dziatania sprzyjato komunikacji odwotujacej sie do konkretnych
i wymiernych przyktadéw zadan, osiaggnie¢, zmian, ktére mozna bylo uznaé za
efektywne dla procesu wsparcia rodziny. Bedac praktykiem, jednocze$nie odczu-
watam potrzebe analitycznej dociekliwo$ci, czemu dawatam niekiedy wyraz
w sytuacjach przeznaczonych do omawiania pracy z rodzinami, co spotykato sie ze
zdziwieniem rysujacym sie na twarzach moich kolegéw oraz przetozonych, $wiad-
czacym o wykraczaniu poza oczekiwany schemat wypowiedzi, w ramach ktérego
winni$my pozostawaé (Kaminska 2016: 255-256).

Usytuowanie w kulturze dziatania praktycznego oraz potrzeba pogtebionej re-
fleksji przetozyly sie na moja obecno$¢ w swiecie naukowym. Zdecydowatam sie na
to, by podja¢ badania dotyczace uczestnikéw Swiata spotecznego, ktérego sama
bytam czescig. Moja decyzja byta powigzana z ideg tworzenia dyskursu naukowego,
ktéry wyrasta z pola praktyki i jest na nie zorientowany, co w pedagogice spotecz-
nej znajduje swoje szczeg6lne miejsce, modwigce o jej wymiarze praktycznym
(Marynowicz-Hetka 2006: 153-159).

Kiedy rozpoczynatam badania, mojemu mysleniu, intencjonalnie ukierunko-
wanemu na analizowanie dyskursu o aktywnos$ciach asystentéw, towarzyszyty
przyzwyczajenia, ktére nie pozwalaty wyj$¢ poza ramy mentalne (por. Barbier
2016b: 17). Prébujac mysle¢ analitycznie, jednocze$nie odczuwatam, Ze to, co
przychodzi mi do glowy, w duzej mierze wynika z pewnych schematéw interpreta-
cji (ram myslenia), jakie uksztattowaty sie w moim sposobie , praktycznego” mysle-
nia o aktywno$ci asystentow:

-~

Kultura dziatania oznacza ,formy/sposoby dziatania w czynie, wspélne danej grupie osé6b w mysleniu
o dziataniu, w projektowaniu i prowadzeniu dziatania, a ogélniej w konstruowaniu sensu wokét nich
i nadawaniu im znaczenia” (Barbier 2016b: 16).

Chodzi o racjonalno$¢ rozumiang jako bezposrednia relacja miedzy $rodkami i osigganymi celami czy
tez efektami podejmowanych dziatan, ktéra zdaje sie by¢ przejawem ekonomizacji kultury dziatania,
jaka wytwarza sie w instytucjonalnie usytuowanej pracy socjalnej z rodzing (por. Bakic, Diebacker,
Hammer 2007).

Chodzito o relacjonowanie zdarzen w rodzinach, biorac pod uwage stworzony wcze$niej plan pracy,
zawierajacy terminarz zadan do wykonania.

2}

o
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Schematy interpretacji niejako usztywniaja dos$wiadczenie, czynia je
wprawdzie nieuchronnie skonwencjonalizowanym, ale jednoczes$nie ko-
munikowalnym. S3 wielokrotnie uzywanymi receptami, dzieki ktérym
mamy na podoredziu $rodki radzenia sobie z definiowaniem sytuacji, lecz
tracimy mozliwos$¢ spojrzenia na sytuacje catkowicie $wiezym okiem
(nawet, jesli jesteSmy przekonani, ze to wtasnie czynimy) (Czyzewski
2010: XV).

Schematy interpretacyjne, ktére powodowaty odczucie niemoznos$ci przekroczenia
uksztattowanej formy myslenia, byly powigzane z kulturg dziatania praktycznego
implikujgca mys$lenie potoczne’, ktéra orientowata sposéb konstruowania sensu.
Jednoczesnie skonstruowanie analitycznej konceptualizacji wymagato uczestnictwa
w innej kulturze dziatania, zwigzanej z namystem nad tym, co do tej pory wydawato
sie dla mnie oczywiste, lub tez nie bylo przedmiotem intelektualnej refleksji.
Aktywno$¢ asystentow chcialam przeksztatcic w obiekt naukowej/metateore-
tycznej kontemplacji, co byto powigzane ze zmiang motywoéw czy tez celd6w mojego
dziatania (Schiitz 2006). ,Motyw Zeby” dziatania praktycznego, zwigzany z reali-
zacja celéow finalnych dotyczacych oddzialywania na Drugiego, w toku badania
przeksztatcit sie w wyjasnienie tego dziatania poprzez rozwigzywanie probleméow
badawczych (por. tamze: 878).

W takim kontek$cie odkrylam transwersalng analize aktywnosci, ktora jako
motto przyjmowata ,u$wiadomienie czytelnikowi typowych, zwykle stosowanych
ram myslenia i werbalizacji dziatania” (Barbier 2016a: 12). TAA dostarczata poje¢,
ktére naukowo konceptualizowaly wyrazenia zwyczajowo uzywane w dyskursie
Swiata praktyki, w ktérym uczestniczytam, co otworzyto moéj horyzont interpretacji
na poszukiwanie zwigzkéw pomiedzy wieloma istniejgcymi elementami tych
aktywnosci.

Pewne oddalenie od bezposrednich doswiadczen pozwala, paradoksalnie,
na lepsze do nich zblizenie. Im przedmioty naszego wysitku poznawczego
sg bardziej ,zywe”, w tym wiekszym stopniu wymagaja wizji metateore-
tycznej (tamze: 32).

Pojecia proponowane w Leksykonie (Barbier 2016a) nie determinowaty przyjetego
sposobu rozumienia aktywnosci. Ich metateoretyczna ogélno$¢ wymagata odnie-
sienia do konkretnego kontekstu zastosowania, w ktérym dopiero nabieraty sensu,
co pobudzalo moje mys$lenie w strone pojmowalnos$ci aktywno$ci asystentow.

7 Alfred Schiitz zauwaza, ze myslenie potoczne zawiera w sobie zatozenie dotyczace zrozumiatosci
Swiata spotecznego, w ktérym zyjemy. Wzory organizacji naszego myslenia sa czesto zinstytucjonali-
zowane i bezrefleksyjnie obecne w naszym umysle. Ich podstawe moga stanowi¢ standardy zachowan,
tradycje i obyczaje, specyficzne $rodki kontroli spotecznej, takie jak porzadek prawny (por. Schiitz
2006: 876).
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Pojecia TAA petity funkcje ram mys$lenia stuzacych do poszukiwania sensu kon-
kretnych aktywno$ci usytuowanych. Byly drogowskazami pozwalajgcymi identyfi-
kowac wieloraka i zmieniajgcg sie aktywno$¢ podmiotowa.

Relacyjny wymiar doswiadczenia badawczego

Moje rosngce zainteresowanie transwersalng analizg aktywnosci byto zwigzane
z okreslonym usytuowaniem nie tylko w Swiecie praktyki, ale rowniez naukowym.
Zostatam wigczona w proces wymiany mysli i ich obieg krazacy pomiedzy autorem
TAA - Jean-Marie Barbierem a Ewa Marynowicz-Hetka, ktéra upowszechnia
w Polsce jego koncepcje. Wspédtpraca obojga uczonych spowodowata przeptyw
intelektualny - od frankofonskiego kolektywu myslowego (Fleck 1986), zwanego
»antropologia aktywnosci”, do polskiego srodowiska pedagogéw spotecznych,
a takze innych odbiorcow zainteresowanych problematyka analizy aktywnosci
(por. Kafar, Marynowicz-Hetka 2021, w tym tomie). Idee transwersalnej analizy
aktywnoSci przeptywaty do mnie za sprawg Profesor Marynowicz-Hetki, ktéra nie
tylko uprzystepniata mi, poprzez ttumaczenie, dyskurs naukowy napisany w nie-
zrozumiatym dla mnie jezyku, ale przede wszystkim wtgczata mnie w okreslong
»wspolnota interpretacyjng”, jaka wytwarza kolektyw TAA, dotyczaca zespotu
przekonan na temat analizy aktywnosci (por. Fish 1976; Cyzman 2019: 310;
Markiewka 2013: 283)8. Miedzy innymi inspirowata mnie do podej$cia nazywanego
w Barbierowskim kolektywie mys$lowym - ,odkryciem aktywnosci” (entrée ac-
tivité) - sprzyjajacego holistycznemu pojmowaniu aktywnos$ci asystentéw (por.
Barbier 2016a: 133-136). Tamten czas obfitowat w ,wedrowki ksztatcace” wokét
mysli Barbierowskiej (por. Bauman 2004: 80). Dla mnie ,wspélne wedrowanie”
oznaczato poszukiwanie ,nowego sensu” aktywnosci usytuowanej w polu praktyki,
ktéra juz przeciez znatam, kumulujac praktyczne doswiadczenie na tym polu.
Znalaztam sie pod intelektualnym wptywem osoby znaczacej. Spotkania z Panig
Profesor pobudzity proces porzucania moich przyzwyczajen mentalnych, co otwo-
rzyto mnie na spozytkowanie narzedzi intelektualnych proponowanych przez TAA
w dokonywanej przeze mnie konceptualizacji aktywno$ci asystentow. Nasze wspoélne
dyskutowanie mozna potraktowa¢ jako przyktad uwspoélniania doswiadczenia®,

@

Kiedy prowadzitam prace nad konceptualizacja materialu badawczego, Marynowicz-Hetka realizowata
przektad Barbierowskiego Leksykonu analizy aktywnosci z jezyka francuskiego na polski (Marynowicz-
-Hetka 2016). Niejednokrotnie, na prywatny uzytek, thumaczyta mi pojecia sktadajace sie na stownik
analizy aktywnosci i toczyly$Smy dyskusje nad ich sensem.

Odwotujac sie do pogladéw Marynowicz-Hetki, rozumiem fenomen do$wiadczenia uwspdlnionego,
jako tworzacy sie w relacji z innymi uczestnikami $wiata naukowego. Relacje te sprzyjaja konstruowa-
niu przestrzeni sprzyjajacej transformacji do$wiadczenia indywidualnego - jego rekonstrukcji
i reorganizacji, co prowadzi do poczucia wzajemnego porozumienia z innymi badaczami i zblizania sie
do siebie na ptaszczyznie epistemologicznej, aksjologicznej, afektywnej. Proces uwspdlniania do-
Swiadczen sprawia, ze ma sie odczucie podzielania idei, wartos$ci, punktu widzenia (por. Marynowicz-
-Hetka 2020).

©
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gdzie mdj horyzont rozumienia ulegat transformacji, co owocowato stopniowym
poczuciem porozumienia. Dokonywat sie proces integracji mojego dotychczasowe-
go doswiadczenia z tym, co byto dla nas wspélne - punkt widzenia transwersalnej
analizy aktywnos$ci byt ptaszczyzng wspotpracy, w obrebie ktérej budowata sie
miedzy nami ni¢ porozumienia, pomimo indywidualnej odrebnosci?°.

Sytuacje, ktére ksztaltowaty moje doswiadczenie badawcze, toczyty sie réw-
niez z udziatem jej autora, w szerszym gronie badaczy zainteresowanych transwer-
salng analizg aktywnos$ci (m.in.: Kaminska-Jatczak, Skoczylas-Namielska 2016;
Kaminska-Jatczak 2019a), w ktorych bratam udziat!l. Uczestniczytam tez w spo-
tkaniach z zespotem Katedry!?, na ktérych referowalam postepy swoich badan.
Wszystkie te sytuacje tacze ze soba ze wzgledu na przestrzen zwigzana z oddziaty-
waniem innych na moj horyzont rozumienia transwersalnej analizy aktywnoSci.
Podczas wspomnianych sytuacji uczestniczytam w procesie dzielenia sie znacze-
niami wynikajacymi z recepcji TAA, ktore ze wzgledu na zréznicowane pozycje
dyskutantéw, od tych krytycznych, sceptycznych, opornych, przez zaciekawionych
i sympatyzujacych, po propagatoréw i rewelatoréw, wespdét z wypowiedziami
samego autora koncepcji, byly dla mnie waznymi impulsami sensotwoérczymi
w rozwijaniu wlasnego jej rozumienia. Byly to sytuacje dajace do myslenia nad
wlasnym zrozumieniem zatozen, poje¢ TAA i ich wykorzystaniem w prowadzonej
analizie. W duzej mierze dziato sie to, kiedy odbieratam znaczenia dla mnie zaska-
kujace, ktére same, by¢ moze, nie przysztyby mi do gltowy, lub tez, kiedy czutam sie
niezrozumiana, co stawato sie waznym sygnatem dotyczacym czytelno$ci moich
wypowiedzi i rozdZwieku pomiedzy intencja przekazywanych znaczen a ustysza-

10 Kazde doswiadczenie zawiera rys indywidualnosci. Proces uwspoélniania dos$wiadczenn poszerza
spectrum réznorodnodci form doswiadczenia, co otwiera nas na tresci poczatkowo obce czy tez odle-
gte, ktére po pewnym czasie postrzegamy jako wyrazajace, cho¢ inaczej, to, co wspélne i wazne dla
wszystkich (por. Wilkoszewska 2009: 15).

1W tek$cie przywotano dwie dyskusje stanowiace wydarzenia wpisujace sie w dwudziestoletniag
historie kontaktéw profesora Barbiera z profesor Ewg Marynowicz-Hetka, dzieki ktérym powstawaty
sytuacje umozliwiajace przeptyw idei transwersalnej analizy aktywnosci do Srodowiska polskich
pedagogdéw spotecznych, czy tez szerszego grona badaczy w kraju. Sg to: dyskusja panelowa wokét
problematyki zawartej w ksiazce Barbiera Leksykon analizy aktywnosci. Konceptualizacje zwyczajo-
wych pojec, ktéra odbyta sie w 2016 r. w ramach wydarzenia konczacego rok jubileuszowy Uniwersy-
tetu Lodzkiego jak i Katedry Pedagogiki Spotecznej, zatytutowanego Pedagogika spoteczna w Uniwer-
sytecie t.édzkim: przeszto$¢ - terazniejszos¢ - przysztosé, oraz dyskusja w ramach sympozjum nauko-
wego w 2019 r. zatytutowanego Myslqc o transformacjach, zorganizowanego przez Katedre Pedagogiki
Spotecznej UL, gdzie dyskutowano wokét paradygmatu transformacji. Dla mnie szczegdlnie znaczacy
byt pobyt profesora w Lodzi w roku 2017. Profesor Barbier wzigt udziat w obronie mojej rozprawy
doktorskiej (09.11.2017 r.), podczas ktérej zabrat gtos na temat autoreferatu prezentujacego najwaz-
niejsze zagadnienia pracy, z ktérym miat okazje zapozna¢ sie w jezyku francuskim. Ttumaczenia
podjeta sie promotor rozprawy - profesor Marynowicz-Hetka. Miatam mozliwo$¢ ustysze¢ pytania od
twoércy koncepcji, ktéra wykorzystywatam w prowadzonych badaniach. Pobyt Barbiera w tamtym
czasie obfitowat jeszcze w dwa inne wydarzenia: spotkanie w Lédzkim Towarzystwie Naukowym
w zwigzku z wreczeniem nagrody imienia Ireny Lepalczyk za Leksykon analizy aktywnosci (2016),
a takze seminarium warsztatowe zatytutowane Wokdét transwersalnej koncepcji analizy aktywnosci.
Byly to sytuacje stwarzajace przestrzen do dyskusji nad transwersalna koncepcja analizy aktywnosci.

12 Chodzi o zesp6t 6wczesnej Katedry Pedagogiki Spotecznej Ut..
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nym sensem moich stéw. Przestrzen psychospoteczna doswiadczenia, w ktorej ono
ulega zwielokrotnionej relacyjnosci - z samym soba i z Drugim (por. Marynowicz-
-Hetka 2019: 62) - powodowata, ze inne znaczenia wigczalam w wewnetrzng
dyskusje nad moim rozumieniem transwersalnej analizy aktywnos$ci. Proces
kumulowania do$wiadczenia, w ktérym ksztattowat sie i artykutowat sens mojej
aktywnos$ci badawczej (por. Marynowicz-Hetka 2019: 61; Waldenfels 2002: 14),
w duzej mierze toczyt sie w relacji z innymi.

Horyzont rozumienia transwersalnej analizy aktywnosSci

Odkrycie aktywnos$ci (por. Saussez 2014; Barbier 2016a: 133-136; Marynowicz-
-Hetka 2019: 76) jest paradygmatem kultury badania (Barbier 2016a: 133). Kultura
ta zasadza sie na szeregu przestanek epistemologicznych (por. tamze: 133-136),
ktére méwia, miedzy innymi, o tym, aby: konstruowa¢ przedmiot nauki czy tez
przedmiot badawczy w zwigzku z aktywnos$cia i w odniesieniu do niej (tamze: 133)
oraz stosowac podejscie transwersalne, holistyczne w postrzeganiu analizowanej
aktywnosci, tak by wnioskowac o jej sensie i znaczeniu (tamze: 134-135).

Odkrycie aktywnos$ci sklania do tego, by ustanowi¢ zwigzek teorii z praktyka
polegajacy na tym, zeby wytwarzac pojecia teoretyczne pozostajace w relacji do
aktywnosci usytuowanych w okreslonych polach praktyki oraz pozbawione aspek-
tow zyczeniowych i oczekiwanych (por. tamze: 209). Relacja, o ktorej tutaj mowa,
zasadza sie na zatozeniu, aby zrozumie¢ aktywnos$¢ podmiotu dziatajacego,
uwzgledniajgc jego stownictwo dziatania funkcjonujace réwnolegle w kilku reje-
strach znaczen (mentalnym, afektywnym, poznawczym), co z kolei otwiera droge
do tego, by je poja¢, przekroczy¢ jego potoczny, zwyczajowy horyzont zastosowania
- rame mys$lenia i werbalizacji (tamze: 12, 186-187) - i nada¢ mu sens naukowy
zwigzany z analizowaniem tego, co sie robi. TAA wyrosta na gruncie préby wnik-
niecia w rzeczywisto$¢ praktyki poprzez badanie jej wieloznaczeniowego jezyka,
co stato sie przyczynkiem do skonstruowania poje¢ - narzedzi intelektualnych
- pozwalajacych odkrywaé aktywno$¢ wiasng lub cudza w inny, nieoczywisty
sposéb, otwierajacy droge do tego, co w ujeciu Barbierowskim mozna nazwaé
analiza (tamze: 48-49).

Odkrycie aktywno$ci jest rowniez powigzane z wysitkiem odniesienia pojec,
jakie proponuje TAA do konkretnych aktywnosci, ktére sie bada i w ktérych jest sie
usytuowanym. Z tego wzgledu zaproponowane w niej koncepty (Barbier 2016a)
nalezy traktowac¢ nie jak wiedze sama w sobie, lecz jako narzedzia generujace
wiedze (tamze: 13). Badacz wykorzystujacy transwersalng analize aktywnoSci
traktuje proponowane w niej terminy jako drogowskazy, ramy mys$lenia o aktyw-
nosci, a nie definicje przesadzajace o jej przebiegu.

Kiedy badatam dyskurs praktyki osadzony w polu pracy socjalnej, to musiatam
sie zmierzy¢ z trudnoscig wieloznaczeniowosci jezyka wypowiedzi asystentéw,
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ktéra przejawiata sie w tym, ze badani konstruowali komunikacje swojego do-

Swiadczenia profesjonalnego, przekazujgc znaczenia usytuowane w rdéznych

rejestrach, a takze odnoszace sie do odmiennych przestrzeni aktywnosci. Stownic-

two pojmowalno$ci dziatania uzmystawiato mi wielowymiarowo$¢ znaczen ptyna-
cych z wypowiedzi asystentéw, dotyczacych przebiegu ich aktywno$ci jednostko-
wych.

TAA zainspirowatal3 mnie do:

(i) wyodrebnienia poje¢ okreslajacych wyrazy aktywnosci oddziatywania na
rodziny!4, ktérych zastosowanie pozwalato na dostrzezenie cech wspdlnych
i jednostkowych tego procesu (Kaminska-Jatczak 2021);

(i) porzadkowania znaczen zwigzanych z przebiegiem reprezentowanych aktyw-
nosci w odniesieniu do regularnosci, na jakie wskazywaty15;

(iii) poszukiwania zwigzkdow, jakie zachodzg pomiedzy konstruowaniem aktywno-
$ci i konstruowaniem podmiotu, co spowodowato, ze skoncentrowatam sie na
pojeciu tozsamosci podmiotu dziatajgcego akcentujacym myslenie o tozsamo-
$ci przejawiajacej sie poprzez jednostkowe wyrazy aktywnosci (Kaminska-
-Jatczak 2019Db).

Transwersalno$¢ narzedzi analizy aktywnos$ci (Barbier 2016a) zawiera sie

w mozliwosci ich zastosowania w konstruowaniu wiedzy o aktywnos$ci/dziataniu

usytuowanym w roznych polach i przestrzeniach, zwigzanych z badaniami, zyciem

zawodowym, codziennoS$cia etc. (por. Marynowicz-Hetka 2016: 273-275)16,

Transwersalny, heurystyczny potencjat tkwigcy w proponowanych pojeciach TAA,

jesli zostanie spozytkowany, moze prowadzi¢ do konstruowania refleksyjnego

13 Celowo uzywam pojecia ,inspiracja” po to, aby podkresli¢ indywidualne $ciezki analityczne, ktérymi
podazytam, z uwrazliwieniem na zatoZenia, jakie niosta ze sobg transwersalna analiza aktywnosci,
dotyczace transwersalnego, holistycznego spojrzenia na aktywno$¢ i odkrywanie jej na nowo, poprzez
zastosowanie nieoczywistej konceptualizacji.

14 Chodzi o nastepujace pojecia: logika rozumowania, linia aktywnosci, sposéb prowadzenia aktywnosci,
ekspresyjnos$¢, akt prezentacji, styl aktywno$ci, funkcja aktywnosci.

15Ze wzgledu na materiat badawczy, wzietam pod uwage regularnosci dostrzezone w oparciu
o ,przedmiot” koncentracji czy tez odniesienia reprezentowanych aktywnosci (informacje, komunika-
cja, afekty, autoprezentacja) oraz kategorie adresata, do ktérego byty skierowane.

16 Moje doswiadczenie zwigzane z inspirowaniem sie wybranymi narzedziami TAA dotyczyto analizo-
wania aktywnosci asystentéw rodziny reprezentowanych w ich narracjach. Doprowadzito mnie to do
transwersalnego odczytywania narracji o aktywnosciach asystentéw rodzinnych w trzech wymiarach
(Kaminska-Jatczak 2021, por. Marynowicz-Hetka 2007: 565; Marynowicz-Hetka 2008: 23):

(i) .,z wewnatrz” - poprzez rozszyfrowanie znaczen pozwalajacych zrozumie¢ przebieg i specyfike
aktywnosci, o ktdrych opowiadali asystenci, przy wzieciu pod uwage ich ztozonosci i usytuowania
kontekstowego;

(ii) ,z zewnatrz” - poprzez wyjscie poza ramy myslenia w kategoriach jednostkowosci aktywno-
$ci/dziatania usytuowanego, a tym samym poszukiwanie w tym, co jednostkowe, tego, co uniwer-
salne i zmierzajace w strone antropologicznego ujmowania aktywnosci jako przedmiotu namystu
badawczego; tego rodzaju intencja ujawnita sie w konstruowaniu i rozbudowywaniu dyskursu
metateoretycznego na temat poje¢ okreslajacych wyrazy aktywnosci podmiotu dziatajacego,
a takze w namysle nad cechami aktywnos$ci oddzialywania na Drugiego, ktére okreslaja ich wta-
$ciwosci;

(iii) ,nad” - poprzez namyst nad przypuszczalnymi prawidtowosciami przebiegu procesu konstruo-
wania tozsamo$ci podmiotu dziatajgcego, ktore ujawniaja sie w jego przejawach i mechanizmach.
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dyskursu, zacierajgcego granice miedzy tym, co teoretyczne i praktyczne, co stano-
wi przedmiot analizy lub zostaje z niej wylaczone - praktyk moze stawac sie
badaczem refleksyjnie przygladajacym sie swojej aktywnosci, badacz, natomiast,
nie tylko ma szanse konstruowaé wiedze o aktywno$ci Drugiego, ale réwniez
samozwrotnie zwrdci¢ sie ku sobie, analizujac wtasne uczestnictwo w procesie
badania (por. Barbier 2015: 71), co jest przedmiotem réwniez tego tekstu.
Proponowane podej$cie do analizowania aktywnosSci daje badaczowi duzo
wolnosci w postugiwaniu sie narzedziami TAA, ale jednocze$nie stawia przed nim
wyzwania zwigzane z:
(1) indywidualna ,podro6za po sieci znaczen”, by zrozumie¢ definiowany termin
(Kaminska-Jatczak; Skoczylas-Namielska 2016: 220-221):

,Podroz” moze odbywac sie w réznych kierunkach i prowadzi¢ do réznych
konstatacji, ktére nie sa ze sobg sprzeczne (...). Za kazdym razem, kiedy
wyruszymy w te podrdz, mozemy inaczej odczytac¢ dane pojecie, ale beda
to odczytania ze soba kompatybilne (tamze: 221)17;

(ii) zintegrowaniem tego, co uniwersalne, z tym, co partykularne, kiedy konstruo-
wana jest celowos$¢, sensownos¢ i zakres wykorzystania poje¢ TAA w analizie
indywidualnej; nie bez znaczenia w tym wypadku pozostaje sprawa mdéwienia
wlasnym jezykiem, rezonujgcym z Barbierowska mysla transwersalng!8. Szer-
sze omoOwienie tej kwestii wymagatoby odrebnego tekstu.

Zakonczenie

John Dewey wskazuje na to, iz do§wiadczenie powinno by¢ rozpatrywane z punktu
widzenia jego ciggtosci, z ktérej/poprzez ktérg wytwarzaja sie okreslone ,postawy
emocjonalne i intelektualne” decydujace o jakosSci przysztych doswiadczen (2014:
27, 29). Zasada doswiadczalnego continuum sprawia, Ze powinniémy uwzglednié
zwigzki pomiedzy przesztoScia, terazniejszoscia i przysztoscia, z ktérych wytania
sie rozwijajace sie doswiadczenie (por. tamze: 27; Dewey 1975: 397). Zrozumienie
historii ksztattujgcego sie doswiadczenia badawczego dotyczy analizy zmieniajace-
go sie stosunku badacza do znaczacej dla niego mysli naukowe;j.

Refleksja nad osobistym do$wiadczeniem badawczym prowadzi do zwré6cenia
uwagi na jego wymiar relacyjny, eksponujacy réznorodne sytuacje, w ktérych
dochodzi do wymiany pomiedzy jednostka a tym, co wéwczas stanowi jej Srodowi-
sko (por. Dewey 2014: 35). Wymiana ta jest powigzana z okreslong kulturg dziata-

17 Glos Piotra Lukowskiego w ramach dyskusji panelowej wokét ksiazki Leksykon analizy aktywnosci.
Konceptualizacje zwyczajowych poje¢ (Barbier 2016a).

18 Pojecia TAA niekiedy odczuwatam jako zawlaszczajace konceptualng przestrzen, poniewaz powodo-
waly one, ze zaczynatam sie zastanawia¢ nad kazdym komunikowanym stowem.
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nia, w jakiej funkcjonuje badacz, ktéra orientuje jego dazenie do poznania wyraza-
ne stawianymi pytaniami, powstajacymi w zwigzku z aktualnymi problemami
i motywami dziatania. Osadzenie w okreslonej kulturze dziatania aczy sie z bieza-
cym horyzontem rozumienia badacza. Ow horyzont powoduje, ze dostrzegamy
jedne rzeczy, a nie widzimy innych, ze przychodza nam do gtowy okreslone pytania,
odczytania i zastosowania mys$li naukowej, przez pryzmat ktérych poszukiwane sg
odpowiedzi. W pewnym sensie horyzont badacza okresla jego aktualng kulture
mys$lenia, w ramach ktérej powstaje rozumienie mysli naukowej (por. Luc 2013).

Pamie¢ aktywnosci przenosi nas do tych sytuacji, ktore identyfikujemy jako
znaczace w procesie transformowania horyzontu naszego rozumienia mysli nau-
kowej. Sa to sytuacje, ktére wptynety na poczucie przynaleznosci do wspdlnoty
naukowej, odczucie porozumienia, pozwalajace prowadzi¢ wzbogacajaca wymiane
mys$li, poszerzajaca rozumienie lub tez, kiedy dochodzi do intelektualnego zerwa-
nia, przerwania toku dotychczasowego myslenia, dzieki ktoremu mozliwe staje sie
odnalezienie nowego sensu.

Dostrzegajgc wage zwigzkéw z innymi, ksztattujacych moje doswiadczenie ba-
dawcze i stosunek do TAA, jestem wdzieczna za kazde spotkanie, w ktérym odczu-
watam ,wspoélnote w do$wiadczeniu” (Dewey 1975: 411). Wspoélnote, ktéra ,po-
wsta¢ moze tylko wtedy, kiedy mowa przez swe pelne znaczenia przelamuje
fizyczna izolacje i powierzchowno$¢ kontaktéw” (tamze).
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Transversal Analysis of Activity - Significant Research
Experience

Summary

The text expresses the intention to search for the meaning of the research experience
related to the transversal analysis of activity (TAA). The article is divided into three
thematic parts.

The first part refers to the intellectual genealogy of the author when, as a prac-
titioner of social work with families, for research purposes, she tried to transform her
practical activity into an object of scientific contemplation. TAA tools have scientifi-
cally conceptualized expressions customarily used in the discourse of the world of
practice. Such an application of TAA opened the author to the search for relationships
between many existing elements of these activities. The metatheoretical generality of
TAA concepts introduced a framework for analytical thinking and at the same time
stimulated the search for the meaning of specific activities.

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 330
NUMER 2021/2(13)


https://doi.org/10.4000/activites.969
http://www.armutskonferenz.at/files/bakic_ua_oekonomisierung_soziale_arbeit-2007.pdf
http://www.armutskonferenz.at/files/bakic_ua_oekonomisierung_soziale_arbeit-2007.pdf
https://repozytorium.uni.lodz.pl/handle/11089/23030
https://repozytorium.uni.lodz.pl/handle/11089/23030

TRANSWERSALNA ANALIZA AKTYWNOSCI — ZNACZACE DOSWIADCZENIE BADAWCZE

The second part of the text is based on the assumption, referring to the views of
John Dewey, that research experience is largely relational. Research effort, even in
the absence of a physical community, is never solitary. Therefore, the text focuses on
the situations of discussing the assumptions and concepts of TAA, which the author
interpreted as significant for the transformation of the understanding of this concept.
The author draws attention both to the situations in which the discussions on
the transversal analysis of activity gave a sense of understanding and jolting out of
the current ways of thinking.

The third part of the article expresses the intention to share with the reader the
present horizon of understanding the transversal analysis of activity. The author
adopts the assumption of Hans-Georg Gadamer that the attitude to the theory should
be perceived in the changing horizon of understanding. From this perspective, the
author presents her reading of the transversal analysis of activity. In addition to re-
ferring to the most important assumptions of TAA, the author refers to the inspira-
tion and challenges that she discovered using this concept in her research.

Analyse transversale de I'activité - I'’expérience
significative de recherche

Résumé

Le texte traite du sens de l'expérience de recherche, en lien avec l'analyse
transversale de l'activité (TAA). IL comprend trois parties thématiques.

La premiére partie fait référence a la généalogie intellectuelle de l'auteure,
lorsque en tant que praticienne du travail social avec la famille, elle a tenté, a des fins
de recherche, de transformer son activité pratique en un objet de réflexion
scientifique. Les outils de cette approche (TAA) ont conceptualisé dans le monde de
la recherche les expressions habituellement utilisées dans le monde de pratique. Une
telle application de cette approche (TAA) nous a stimulé pour rechercher les liens
entre de nombreux éléments existants dans ces activités. La généralité métathéorique
des concepts de TAA a donné des cadres pour la pensée analytique, et parallélement,
elle a incité a construire du sens dans I'espace de nos recherches.

La deuxiéme partie du texte est basée sur la position de John Dewey sur le trait
relationnel de I'expérience de recherche. L’effort de recherche n’est jamais solitaire,
méme en I'absence physique des personnes composant la communauté scientifique.
Le texte se concentre sur les situations d’échange entre les chercheurs et sur les
discussions relatives aux concepts de cette approche (TAA). Nous les considérons
comme significatives de la transformation de la compréhension de cette approche.
Nous attirons l'attention sur les discussions relatives a I'analyse transversale de
'activité, a la fois de celles qui ont donné le sentiment de I’entente et de celles qui ont
détruit la fagon de penser existante.

La troisieme partie de I'article exprime I'intention de 'auteure de faire partager
son horizon de compréhension de I'analyse transversale de I'activité. Nous adaptons
une prémisse de Hans-George Gadamer que l'attitude du chercheur a I'égard d’une
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théorie/d’une approche doit étre percue dans l'horizon changeant de la com-
préhension. De cette perspective nous proposons notre re-lecture de l'analyse
transversale de l'activité. En plus de faire référence aux prémisses les plus
importantes de TAA, nous nous référons aux inspirations et aux défis découverts
dans l'utilisation de cette approche.
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