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Abstrakt

W artykule przedstawiamy analize mechanizméw ,przeptywéw intelektualnych”
dokonujacych sie w zderzeniu z ,inng” kulturg myslenia. Analiza ta opiera sie na cy-
klu rozméw (spotkan dialogicznych) poswieconych odkrywaniu réznych wymiaréw
transformacji $wiadomosciowych. W tym procesie autorzy odkrywaja: stownik/
terminologie sprzyjajace zerwaniom i ,przeptywom intelektualnym”, aspekty relacji
transformacyjnych (np. ,odczucie braku”) oraz narzedzia analizy wypelniania bra-
kéw w formie koncepcji ,progéw” w ,,przeptywach intelektualnych”.

Stowa kluczowe: przeptyw intelektualny, spotkania dialogowe, antropologia aktyw-
nosci, transformacje §wiadomosciowe.

On “Intellectual Flows”: Dialogic Encounters

Abstract

In this article we present the analysis of mechanisms of the “intellectual flows” that
occur when one clashes herself/himself with a “different” culture of thought. The
analysis is based on a set of conversations (dialogic encounters) dedicated to
revealing mental transformation. In this process the authors are searching for
vocabulary/nomenclature that creates favourable conditions for discovering
ruptures and “intellectual flows”, aspects of transformational relations (e.g. feeling
“the lack”) as well as the tool of filling in “the lack” by the concept of “thresholds” in
“intellectual flows”.
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Punkt wyjscia

Artykut przygotowany zostat w formule problemowo ujetego spotkania dialogowe-
go, ktére, naszym zdaniem, umozliwia odkrywanie nieoczywisto$ci mys$lowo-
-dziataniowych w sytuacji zetkniecia sie ze sobg dwdch odrebnych, a zarazem
kongruentnych $wiatéw intelektualnych. W spotkaniu tym biorg udzial: Ewa
Marynowicz-Hetka - propagatorka idei ,antropologii aktywnosci”! na gruncie
polskim, badaczka wedrujgca dostownie i w przenosni miedzy dwoma $wiatami-
-kulturami, polskim i frankofoniskim oraz Marcin Kafar - zaciekawiony dyskutant,
go$¢ zaproszony do $wiata badaczy skupionych wokoét idei ,antropologii aktywno-
$ci”. Projektujac nasze prace, przyjeliSmy, ze w szczegdlnosci interesowac¢ nas beda
mechanizmy ,przeptywdéw intelektualnych” wystepujacych na przecieciu praktyk
(aktywnosci), usytuowanych w obrebie srodowiska Jeana-Marie Barbiera i polskiej
mys$li spotecznej w odmianie pedagogiki spotecznej.

Ksztatt artykutu ,rodzit sie sam”, uznajemy, iz jest on przejawem obmys$lania
kategorii penser transformation stanowigcej transwersalnie poprowadzone prze-
stanie numeru tematycznego NOWIS, do ktdérego intencjonalnie go przygotowali-
$my. Poglady tutaj przedstawione wyksztatcaty sie w dwuwarstwowym procesie
yrozmawiania”/,dyskutowania”/,dialogowania”. Pierwsza z tych warstw obej-
muje serie sympozjow oraz seminariow poswieconych tematyce transformacji,
a - w poszczeg6lnych swych odstonach - gromadzacych mniejsza lub wieksza
grupe autoréw wspottworzacych wspomniany numer NOWIS2. Druga z warstw
sprowadza sie do cyklu spotkain Ewy Marynowicz-Hetki z Marcinem Kafarem;
trwaly one miesiac, zaczynajac sie 18 listopada i koniczac 18 grudnia 2020 r. Byly
tez waznym ogniwem pozwalajacym na stopniowe uwspélnianie naszych pogladéw
na ich przebieg, metode/metodyke pracy, znaczenie podejmowanej problematyki,
a nade wszystko dojrzewanie do wzajemnego ,,odkrywania” siebie.

Gléwny problem wymagajacy rozstrzygniecia na poczatku realizacji naszego
projektu dotyczyt tego, czy powinniSmy skupi¢ sie na pokazaniu/objasnieniu, czym
na przyktadzie zjawiska ,przeptywu intelektualnego” jest koncepcja ,antropologii
aktywno$ci”, proponowana przez Jeana-Marie Barbiera, czy tez raczej powinnismy
prébowac zrekonstruowacé czynniki sprzyjajace jego zaistnieniu.

-

Backgroundem opisywanych tutaj spotkan dialogowych byta twoérczo$¢ Jeana-Marie Barbiera.
Postugiwali$my sie licznymi konceptami rozwijanymi przez tego autora. Chodzi tu np. o koncepcje
»antropologii aktywno$ci”, ,paradygmat transformacji”, koncepcje ,analizy aktywno$ci” czy wreszcie
paradygmat ,antropologii aktywnos$ci”. Koncepty te s3 omawiane i interpretowane w niniejszym
numerze NOWIS przez samego Barbiera, jak réowniez innych autoréw identyfikujacych sie z Barbie-
rowska szkolg myslenia okreslana jako ,odkrycie aktywnosci” (entrée a lactivité). Stanowig one ramy
epistemologiczne Leksykonu aktywnosci (Barbier 2016, 2017).

Podejmowaty one tematyke transformacji, a wzieli w nich udzial, précz pomystodawcéw i redaktorow
w tomu, Ewy Marynowicz-Hetki i Jeana Marie-Barbiera, takze Katarzyna Gajek, Marcin Kafar, Izabela
Kaminska-Jatczak, Anna Walczak, Lech Witkowski (ze strony polskiej) oraz Martine Dutoit, Jasmine
Hyppolite, Daniela Rodriguez, Kim Vu (ze strony francuskiej).
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UznaliSmy, ze mozliwe jest wyodrebnienie trzeciej drogi. Polegataby ona na
przyjrzeniu sie wybranym kontekstom podejscia ,antropologii aktywnosci”, wyta-
niajacym sie w trakcie rekonstrukcji oraz analizy sytuacji pojawienia sie i trwania
»przeptywu intelektualnego” miedzy dwoma $wiatami: frankofonskim (bedacym
zrédtem konkretnych inspiracji badawczych) i polskim (inspiracjom tym wycho-
dzagcym naprzeciw i je podejmujacym). Dzieki takiemu posunieciu akcenty ,zjawi-
ska” (konkretny przykitad ,przeptywu intelektualnego) i ,podejscia do niego”
(wykorzystanie tropow ,antropologii aktywnosci” do jego zrozumienia) ulegaja
symetryzacji, jednoczesnie synergicznie oddziatujac na siebie.

Analiza, jaka postuzyliSmy sie w opracowaniu gtéwnej czesci artykutu, prze-
prowadzona zostata w oparciu o strategie ,dialogowania naktadanego na dialogo-
wanie”3. W skrdcie rzecz ujmujac, polegata ona na wtérnym modelowaniu znaczen,
jakie wyodrebnily sie w trakcie realizacji naszych spotkan. Toczace sie rozmowy
byly nagrywane, nastepnie tworzyliSmy dla kazdej z nich osobny konspekt, stano-
wigcy ekstrakt podejmowanych watkéw tematycznych; juz po przygotowaniu
pierwszego ze wspomnianych konspektéw byliSmy w stanie wyodrebni¢ kluczowy
motyw, zawarty w hastach jezykowych, ,bezszelestnie” wpisujacych sie w nasze
dialogowanie. Motyw 6w dotyczyt kategorii ,zerwan” jako jednego z motoréw
napedowych interesujacego nas przyktadu ,przeptywdw intelektualnych”.

Kolejne spotkania pozwolity na dostrzezenie dwéch innych wiodacych moty-
wow - traktujemy je jako podstawowe sktadowe morfologii ,przeptywu intelektu-
alnego” dokonujacego sie w obrebie wedrujacego ,paradygmatu transformacji”. Sa
to: ,brak/odczuwanie braku” oraz ,progowos¢”. Wstuchujac sie w powstate nagra-
nia, a takze dokonujac pogtebionej lektury ztozonych w cato$¢ konspektéw nagran,
zauwazyliSmy, ze to wtasnie te kategorie, w sposéb wczes$niej niezamierzony, staty
sie kluczami my$lowymi porzadkujacymi toczone przez nas rozmowy. ,Zerwania”,
,brak/odczuwanie braku”, a wreszcie ,progowos$¢” powracaty z réznym nateze-
niem i w réznych miejscach dialogowych spotkan, ostatecznie wyznaczajac gtéwny
horyzont docierania do dos$wiadczen ,przeptywu intelektualnego”. Z tego tez
powodu traktujemy te kategorie jako najbardziej naturalne przestanki ukierunko-
wujace przedstawiang nizej analize w postaci ,dialogowania naktadanego na
dialogowanie”.

W celu osiaggniecia odpowiedniej przejrzystosci tematycznej, ktéra, takag mamy
nadzieje, pozwoli Czytelnikowi podaza¢ za tokiem naszego rozumowania, postano-

3 Koncepcja ,dialogu nadbudowanego nad dialogiem”, stanowigca swoistg strategie intelektualng
i metode tworzenia wiedzy, moze znalezZ¢ odniesienie do jednej z trzech strategii dialogu opisanych
przez Lecha Witkowskiego (2007). Dotyczy ona sprzezenia ,dialogu zewnetrznego” z ,dialogiem
wewnetrznym”. Witkowski, prowadzac dyskusje metaaksjologiczna, formutuje teze, ze ,[iJnnos¢ jest
szansg na spotkanie. Jest warto$cia” (tamze: 58) nie tyle dla siebie samej, ile raczej dla podmiotu, ktory
ma z nig kontakt. Autor pyta: ,(...) jaki kontakt z inno$cia miatby by¢ szansa na budowanie tego, co
wtasne?” (tamze: 60), stwierdzajac, iz spotkanie z Innym moze by¢ szansa na rozpoznanie wtasnych
ograniczen i milczacych przesadzen (nie§wiadomego ,przed-rozumienia”); pozwala ono na dostrzeze-
nie tego, ,co wiasne” oraz ksztattowanie przestanek wtasnej aktywnos$ci. Sprzyja temu wiasnie rze-
czony ,dialog wewnetrzny”.
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wiliSmy poszczegélnym ich odstonom nada¢ odpowiednie $rodtytuty. Utozone

w kolejnosci odpowiadajacej procesowi ich wytaniania sie ukazuja one dialogiczne

poszukiwania zorientowane na:

— terminologie/stownik pozwalajacy uchwyci¢ kategorie ,przeptywu intelektual-
nego” i,zerwania”;

— wezlowe elementy relacji transformacyjnych w ,przeptywach intelektualnych”,
osadzone na tym, co dotyczy ,zerwania” oraz ,braku/odczuwania braku”;

— narzedzie analizy wypelnienia ,braku/poczucia braku”, za ktére uznajemy
koncepcje ,progow” w ,przeptywie intelektualnym”.

Poszukiwanie znaczen w dialogowaniu naktadanym
na dialogowanie

Stownik: miedzy ,przeplywem intelektualnym” a ,zerwaniem”

K: Pani Profesor, przygotowujac sie do dzisiejszej rozmowy, przestudiowatem
zapis naszego pierwszego spotkania. Posrod wielu kwestii, ktére mnie zaintereso-
waty, na plan pierwszy wysuneta sie warstwa jezykowa.

EMH: Czy ma Pan na mys$li co$ konkretnego?

MK: Tak. Tym czyms$, co szczegélnie rzucito mi sie w oczy w trakcie lektury
tekstu transkrypcji, byto wyjatkowe namnozenie jednego ze stéw, a mianowicie
»Zerwanie”. Powracato ono wielokrotnie i to wtasnie owa powtarzalnos¢ zwrécita
moja uwage.

EMH: Potwierdzam Pana spostrzeZenie. Dodatabym od siebie, Ze tym bardziej
robi sie ono interesujace, ze kiedy rozmawialiSmy, uzywaliSmy tego stowa do$¢
spontanicznie...

MK: Zgadza sie, powiedzialbym, Ze samoistnie ,wkradato” sie ono do watkdéw,
jakie podejmowali$my...

EMH: Czy mégtby Pan przypomnie¢ kilka z tych watkéw, takich, ktére wydaja
sie Panu z jakiego$ powodu najbardziej charakterystyczne?

MK: Po raz pierwszy wspomina Pani o ,zerwaniu”, a wlasciwie ,zerwaniach”
na okoliczno$¢ ,negocjowania” stownika w odniesieniu do zajmujgcych nas pél
tematycznych. Stosunkowo szybko osiggamy zgodnos$¢ co do zasadniczej kategorii
pojeciowej, czyli ,przeptywy intelektualne”, a jednoczesnie poszukujemy dla niej
odpowiednich dopowiedzen. Wéwczas Pani Profesor przywotuje Irene Lepalczyk
(2003) i jej koncept ,krazacych idei”. Wiele odniesieni znajdujemy w jej pracy Wsrdéd
ludzi i ksigzek. Warto powiedzieé, Ze juz sam tytut tej ksigzki stanowi trawestacje
tytutu jednej z ksigzek Heleny Radlinskiej (1946); dodaje Pani, Zze ,«przeptywy»
sg wielowektorowe; co wiecej sg one wzajemne, wzajemnie sie uczymy, poznajac
sie w ten spos6b”. Wtedy tez pojawia sie opowie$¢ o profesorze Jeanie-Marie
Barbierze przygotowujacym woéwczas Leksykon analizy aktywnosci (Barbier 2016,
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2017) do trzeciego wydania i pada niezwykle moim zdaniem istotne stwierdzenie,
ktére brzmi nastepujaco: ,Powstawanie Leksykonu wymagato od niego bardzo
wielu zerwan”, o czym sam pisze we wprowadzeniu do niego; dodaje Pani: ,Katego-
ria «zerwan» w «przeptywach intelektualnych» tez istnieje”.

EMH: Podtrzymuje tamto stwierdzenie. Dodatabym jedynie, ze waznym czyn-
nikiem, majacym znaczenie dla tej analizy jest czas potrzebny na interioryzacje
nowych idei oraz pewne oddalenie, aby nieuniknione ,zerwanie” z dotychczaso-
wym porzadkiem intelektualnym byto ,mniej bolesne”, bardziej zracjonalizowane.
W tym kontekscie kategorie czasu krdtkiego i dlugiego tych ,zerwan w przepty-
wach” opracowane przez Ferdynanda Braudela (1999 [1971]) wydaja sie by¢
przydatne dla mys$lenia o tym zjawisku. W naszej rozmowie podkreslatam takze, ze
»przeptywy intelektualne” cechuje zlozono$¢ (dwoisto$¢) oraz spiralnosé, co
wskazuje na nielinearno$¢ ujawniajaca sie w procesie ,przeptywu”. Dla wyobraze-
nia sobie owych splotéow mozna odnies¢ sie do metaforycznego sformutowania
Bogdana Nawroczynskiego (1947), na ktére zwraca uwage Lech Witkowski (2013),
analizujac fenomen przetomu dwoistosci w pedagogice polskiej. Chodzi tu o ,war-
kocz zycia duchowego (...), ktéry obejmuje proces wnikajacego uzywania, proces
ksztattowania, proces tworzenia” (Nawroczynski 1947: 137). Méwitam réwniez, iz
sam termin ,przeplyw” wiaze sie ze strumieniem, a wiec z linearnoscia...

MK: Ja natomiast - odwotujac sie do kontekstu ,przeptywéw intelektualnych”
zachodzacych miedzy badaczami Zrédlowo przypisanych do paradygmatu ,antro-
pologii aktywno$ci” (§wiat frankofonski) i jego, nazwijmy to, polskimi sympatykami
- nadmieniatem, ze przeplyw tego rodzaju zawsze jest co najmniej dwustronny
(opcjonalnie w gre moga wchodzi¢ bowiem przeptywy miedzy wiecej anizeli
dwoma $wiatami spotecznymi i myslowymi). Strumienie ptyna wewnatrz danych
Swiatéw intelektualnych, ale tez - kiedy nastgpig po temu odpowiednie okoliczno-
$ci - sa w stanie te $wiaty przekroczy¢. I to te sytuacje wydaja sie w dwdjnaséb
intrygujace, cechuje je bowiem, jak by to ujal Roch Sulima (1995), wzmozona
semiotycznos$¢, czyli sensotwoércze rozplenienie znaczen...

EMH: ...sprzyjajace transformacjom.

MK: Otéz to - sprzyjajace transformacjom. Osobng kwestig, warta rozwazenia
sg zrodta owych transformacji zaplatajacych sie (a propos warkocza Nawroczyn-
skiego) wokét tak specyficznych proceséw, jakimi sg , przeptywy intelektualne”.

EMH: Te zrédta w ro6wnym stopniu noszg znamiona tego, co indywidualne, jak
i tego, co spoteczno$ciowe.

MK: W praktyce dzialaniowej (transformacyjnej) oba te wymiary istniejg, co
zrozumiate, nieroztacznie, ale na potrzeby naszej analizy da sie je potraktowac
rozlacznie. Dla przyktaduy, jesli mielibySmy sie zatrzymaé przy wymiarze indywidu-
alnym, ktéry dla mnie wyrazi$cie ujawnia sie m.in. w do$wiadczeniach biograficz-
nych (biografii naukowej), to wéwczas otworzg sie przed nami bardzo szerokie
perspektywy. Dobrg ich egzemplifikacjg, swoistym ukonkretnieniem ,przeptywu
intelektualnego” w planie biografii naukowej jest trop motywacji sktaniajgcych
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Panig Profesor do upowszechniania w Polsce ,transwersalnej analizy aktywnosci”.
Kiedy méwie o motywacji, to oczywiscie mam na mysli takze i to, co ona spowodo-
wata w sensie realnym, a wiec chociazby Pani podréze do Francji i, o ile wiem, nie
tylko do Francji w celu poszukiwania czego$, co miatoby...

EMH: Te poszukiwania miaty da¢ odpowiedzi na nurtujgce mnie pytania, o kt6-
re ubozszy byt dyskurs pedagogiki polskiej, a ktére uznawatam pod pewnymi
wzgledami za fundamentalne. Dlatego szukalam wsparcia za granicg i w pracach
autoréw spoza kontekstu polskiego. To ztoZzone problemy i chetnie o nich Panu
opowiem, ale nie jestem przekonana, czy jest na to teraz odpowiedni moment.
Wydaje mi sie, ze mogtoby to odciagnac nas od gtéwnego watku tej czesci rozmo-
wy. Tak czy inaczej, wspomniane przez Pana poszukiwania traktuje niewatpliwie
jako integralng sktadowa aktédw transformacji, jakiej podlegatam i wciaz podlegam,
bedac badaczem spotecznym; z kolei akty te naznaczone sg wielorakimi ,zerwa-
niami”, a na te chyba nigdy nie jesteSmy do konca gotowi, tak jak, wedtug mnie,
tylko do pewnego stopnia jesteSmy gotowi w Polsce do przyjecia koncepcji ,trans-
wersalnej analizy aktywno$ci”4...

MK: Sadze, ze klopoty z recepcja tego podejscia wynikaja w duzej mierze
Z wpisanej w niego podatnosci na zmiane. Te kltopoty mnoza sie spiralnie i bywaja
wprost proporcjonalne do zaangazowania danych badaczy w te propozycje. Krétko
moéwiac, bywa, ze paradygmat transformacji, jak niektérzy sktonni s okreslaé
koncepcje ,analizy aktywno$ci”, dziata niczym miecz obosieczny. Dla akademikow
dopuszczajacych stosunkowo ryzykowne, bo u samych swych podstaw ,otwarte”,
inaczej - podatne na ,zmiane” rozwigzania badawcze, jest 6w miecz inspirujacy
i wysoce tworczy, natomiast dla badaczy preferujacych bardziej tradycyjne strate-
gie radzenia sobie z rzeczywistoscig spoteczno-kulturowa okazuje sie on... zbyt
wyszukany. Swiat akademicki, wspétczesny $wiat akademicki chyba w dwdéjnaséb,
potrzebuje gotowych rozwiazan, jasnych klasyfikacji i domknie¢ mys$lowych. Tzw.
ostateczne rozstrzygniecia epistemologiczne, metodologiczne czy teoretyczne sa
potrzebne wiekszosci z nas po to, abySmy poczuli stabilny grunt pod nogami.
Wydaje mi sie, ze podazajac tym tropem, da sie wyodrebni¢ dwa nurty myslenia:
jeden z nich polegatby na istnieniu w obrebie ,prawdziwej nauki”, drugi - stawiaja-
cy na otwarto$¢ — wyrazatby sie np. w widzeniu zasadnos$ci taczenia tego, co aka-

4+ Wyzwaniem staje sie zinterioryzowanie podejscia epistemologicznego, ktére, skrétowo rzecz ujmujac,
okres$la metafora éntrée a l'activité (w wolnym tlumaczeniu: ,odkrycie aktywnos$ci”). Wyraza ono (to
odkrycie) zmiane paradygmatyczng uswiadamiajaca ztozonos$¢ i dwoisto$¢ pola praktyki. Dla badaczy
moze stanowi¢ odniesienie dla konstruowania narzedzi ,analizy aktywnosci” i konceptualizacji poje¢
zwyczajowo uzywanych w praktyce. Podstawowy walor propozycji Barbiera polega na tym, Ze two-
rzone tu koncepty tgcza sie we wspdlne podejscie, sprzyjajace ,pojmowaniu” (a nie tylko ,zrozumie-
niu”) tego, co dzieje w obserwowanej rzeczywistosSci. Stad odczytanie znaczen, jakie Barbier nadaje
poszczegblnym pojeciom, jest dopiero wstepem do wnikniecia w jego mys$l. Peten odbiér koncepcji
»analizy aktywno$ci”, a zarazem najwieksza trudnos$¢ recepcyjna, polega na koniecznosci poczynienia
wysitku otwarcia sie na spotkanie z ,innym”, ,nowym” jezykiem, co z pewnoscia nie jest zadaniem
tatwym.
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demickie, z tym, co przynalezy praktyce pozaakademickiej; ze zderzenia tych
dwoch punktéw widzenia rodzi sie nowa jako$c.

EMH: Fragment naszej pierwszej odstony dialogowania, ktéry wtasnie Pan
zrekonstruowat, jest doskonatym przykladem transformacji paradygmatyczne;j.
Chetnie odwotatabym sie na te okoliczno$¢ do koncepcji Marka Duranda (2017)
postugujacego sie terminem ,transformacja transformacji”. W tym procesie ,trans-
formacji transformacji” wazny jest komponent czasu uwzgledniajacy to, co jest
mozliwe w terazniejszos$ci, ale to ,co$” wynika z przesztosci i jest wychylone ku
przysztosci. Transformacja transformacji paradygmatycznych zawsze jest niedo-
konczona, jest w toku. W zyciu bywa tak - o czym moéwit juz Arystoteles - Ze czesto
wybieramy prostsze rozwigzania, a prostsze s3 te, ktére sa jasne, Kklarowne,
a niebudzace jakie$§ watpliwosci itd. Natomiast nalezy pamietaé, Ze jest tez prze-
szto$¢ i ze my jesteSmy w niej zakorzenieni. Oczywi$cie mowie o przesztosci
paradygmatycznej. To jest uwarunkowane generacyjnie. Napomknat Pan o mojej
biografii naukowej. Ot6z wiem, ile musiatam ,zerwan paradygmatycznych” przejsc,
azeby zacza¢ mysle¢ w paradygmacie rozumiejagcym, w paradygmacie interpreta-
tywnym.

MK: Jest on Pani bliski?

EMH: Tak, aczkolwiek, ponownie postuze sie terminem ,transformacja trans-
formacji”, jego wymowa staje sie prawdziwie wyrazista, kiedy pod odpowiednim
katem spojrze np. na swoja przeszto$¢ metodologiczna. Moja socjalizacja metodolo-
giczna byta porzadna. Odebratam wyksztatcenie w paradygmacie scjentystycznym
i pozytywistycznym. By¢ moze to jest to, co pozwolito mi dostrzec jego niedostatki.
W Swiecie utozonym, scjentystycznym, bo tzw. prawdziwa nauka, jesli trzymac sie
zaproponowanej przez Pana nomenklatury, to wtasnie scjentyzm, badacze potrze-
buja pelnej jasnosci, tyle Zze ta ,jasnos$¢” nierzadko jest zwodnicza, poniewaz,
paradoksalnie, wiele spraw pozostawia zaciemnionymi. Dlatego tez uwazam, zZe
powinni$my sie wzbrania¢ przed ,wygodnictwem” umystowym, swego rodzaju
Jlenistwem” mentalnym, ciggle dazac do przekraczania samych siebie, wtasnych
ograniczen, w tym takze paradygmatycznych.

Pamietam, jaka puentg postuzytam sie, gdy ustyszatam to, co Pan przed chwila
ponownie wypowiedzial. OtdZ - powtdrze sama siebie - potrzebna jest gotowos$¢ na
»Zerwanie” intelektualne. Jes$li jest sie na to niegotowym, na zerwania i na kojarze-
nia, jesli sie takiej gotowosci nie ma, zyje sie prosto, w schematach i odtwarza tylko
pewne rzeczy. Ja rzeczywiscie ,poszukiwatam”. Powodem bylo czucie potrzeby
wzmocnienia polskiej pedagogiki spotecznej; wzmocnienia teoretycznego, ale
takiego, ktére odnositoby sie do pola aktywnosci, do pola dziatania, no i woéwczas
znalaztam prace profesora Barbiera (1991), co stato sie dopiero po przestudiowa-
niu zasobédw ogromnej liczby bibliotek. Jedng z pierwszych ksiazek, ktéra pozwolita
mi otworzy¢ sie na ,inne”, byto Elaboration de projets daction et planification
[Opracowywanie projektow dziatania i planowanie]. Ten tekst pisany jest w kon-
wengcji, jednak mimo wszystko, bardziej Kartezjanskiej; aczkolwiek, kiedy profesor
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Barbier méwi o ,zerwaniach”, to ja wiem, czego te zerwania dotyczg, poniewaz
znam calg jego tworczo$¢. Chodzi o ,zerwania” teoretyczne i epistemologiczne, co
jest bardzo trudne dla kazdego badacza usytuowanego w $rodowisku akademickim
i chcacego spetnié wyznaczone przez nie standardy. Szczegélnie znaczace s3 tu
przypadki stanowienia ,nowego” w procesie ksztatcenia kadr naukowych i ich
promocji.

Wezlowe kategorie transformacji w ,przeplywach intelektualnych”: miedzy
»Zerwaniem” a ,brakiem”

MK: Pani Profesor, sadze, iz dalszej analizie sprzyja¢ bedzie poczynienie pew-
nych uogoélnien, ktore da sie wyprowadzi¢ z toczonej przez nas dyskusji.

EMH: Jakie uogdlnienia ma Pan na mysli?

MK: Przede wszystkim kategoria ,zerwan” zaczyna nam wyrasta¢ na kategorie
wezlowa, stuzaca uchwyceniu i okresleniu tego, co zwigzane jest z ruchem
w obrebie ,przeptywéw intelektualnych”. Na ,zerwania” mozemy patrze¢ od dwoch
stron: (i) od strony ,czystego” doswiadczenia, czyli mozemy wyobrazi¢ sobie
sytuacje, ktére daja sie podciagna¢ pod kategorie ,zerwan”, ale da sie tez patrze¢ na
zerwania jako mieszczace sie (ii) w obrebie - ujmujac rzecz ,po Durandowsku”
- ,transformacja transformacji’. Wtedy to przechodzimy niejako na inny poziom
transformacji; mys$limy/méwimy wéwczas o ,zerwaniach” wprost (tak jak my
w trakcie tej rozmowy myslimy/méwimy o ,zerwaniach” jako takich) albo tez
myS$limy/moéwimy o nich nie wprost, np. omawiajac kwestie tamania schematow
jezykowych; dobrym ich przyktadem jest w moim przekonaniu historia procesu
negocjowania tytutu obecnego numeru NOWIS - Mysle¢ transformacje>. Ten przy-
ktad doskonale obrazuje do$wiadczenie ,zrywania” ze zwyczajowymi konceptuali-
zacjami, dotyczacymi sfery jezykowej, wskazuje tez na jego transformacyjne konse-
kwencje. Co wazne, od ktoérej ze stron bySmy nie spojrzeli, czy to od strony do-
Swiadczenia jako takiego (co$ ma miejsce: np. kumulacja doswiadczen prowadzaca
do momentu ol$nienia, jak podpowiada Francois Jullien®), czy tez od strony jego

5 Warto przypomnie¢, Ze tytul numeru odzwierciedla zakres sympozjum pod tym samym tytutem, ktére
miato miejsce w Uniwersytecie Lédzkim w maju w roku 2019. Termin francuski Penser transformation
wskazuje na to, Ze ,transformacja” jest tu pojmowana jako byt teoretyczny, nad ktérym sie namys$la-
my. Dojscie do tego sformutowania odbywato sie w dialogu redaktoré6w naukowych numeru. Dodat-
kowa trudno$¢ stanowity réznice lingwistyczne. W jezyku francuskim czasownik penser ma inne
znaczenia w zalezno$ci od przystéwka: penser a oznacza myslenie/obmys$lanie/namyst o/nad, ,bycie
do my$lenia”, ,penser de” oznacza, ze o tym sie mys$li. Odnoszac sie do tych réznic, Barbier (2017: 35)
wyodrebnia przedmiot namystu/obmys$lania (np. aktywno$¢) i przedmiot, o ktérym sie mysli
(np. transformacje). Najprawdopodobniej tytutl bedzie brzmie¢ Pensée transformation, wiec mysle-
nie/obmyslanie/namyst nad transformacjami. Formutowanie tytutu numeru jest w procesie i by¢
moze nie jest to jego ostateczne brzmienie.

Omawiajac kontekst rozumienia tego, czym jest ,akt transformacji”, Jullien objasnia: ,Proces transfor-
macji jest niczym innym jak kumulowaniem do$wiadczen” (Jullien 2017: 79). Doswiadczenia stopnio-
wo nagromadzaja sie, pozostajac niejako w stanie inkubacji, a nastepnie, pod wptywem sprzyjajacego
uktadu okolicznos$ci, dochodzi do ol$nienia skierowanego na ujawnienie sensu doswiadczen, ktore

o
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konceptualizacji - ,transformacja transformacji”, klucz tkwit bedzie w jezyku,
w stowie ,zerwania”. Tym samym kategorie ,zerwan” da sie wedtug mnie potrak-
towac jako zwornik myslenia/moéwienia o ,przeptywach intelektualnych”.

EMH: Podzielajac Pana sugestie, wypowiem sie w trybie hermeneutycznym,
modyfikujac swoja wczes$niejsza mysl, a mianowicie gotowo$¢ na zerwania po-
strzegam jako jeden z niezbednych warunkdéw zaistnienia ,przeptywu intelektual-
nego”. W gotowosci na zerwania znajduje sie za$ zawsze pole otwartosci na zakwe-
stionowanie wczesniej istniejgcego porzadku. W catej tej sprawie mamy do czynie-
nia z jeszcze i taka kwestia; dostrzezemy ja, przyjmujac perspektywe pragmatyczng
oraz konstruktywistyczna. Otdz, jesli ,zerwanie” jest faktycznie cechg konstytutyw-
na fenomenu ,przeptywu intelektualnego”, to wytoni nam sie para semantyczna
»Zerwanie/konstruowanie”. ,Zerwania” moga i maja charakter zewnetrzny (zmie-
nia sie paradygmat mys$lenia w naukach spotecznych czy humanistycznych i zde-
rzamy sie z nowa rzeczywistoscig - jak przekonujaco wyktada to Thomas Kuhn
(por. Barnes (1998 [1990])) w swojej koncepcji rewolucji naukowych), ale oprécz
tego w ,przeptywach intelektualnych” mamy do czynienia z procesami istniejgcymi
takze w innych wymiarach: instytucjonalnym i biograficznym. MéwiliSmy o , poszu-
kiwaniu”: szukam kontaktu z badaczami z zewnatrz, szukam tego czego$, czego mi
brakuje, to jest moj przypadek.

MK: Stosunkowo rzadko nie zgadzam sie z Panig Profesor, ale tym razem tak
jest.

EMH: Z czym sie Pan nie zgadza?

MK: ,Brak”, bardziej ,poczucie braku” w powigzaniu z motywem ,poszukiwa-
nia” jest, jak sie zdaje, czyms$, co nosi znamiona dos$wiadczenia, ktore nie jest
przynalezne wylacznie biografii naukowej Pani Profesor. Chciatbym wskazaé na
pewna kongenialno$¢ intuicji, jaka w tej chwili zachodzi, kongenialnos$¢, czego nie
ukrywam, ogromnie mnie radujaca...

EMH: Brzmi Pan do$¢ tajemniczo...

MK: Pani Profesor zna zredagowana przeze mnie ksigzke Auto/biograficzne
aspekty praktyk poznawczych, prawda?

EMH: Oczywiscie, podarowat mi Pan te publikacje kilka lat temu...

MK: Mhm. Jest to praca bedaca kontynuacja projektu zapoczatkowanego prze-
ze mnie z géra dekade temu. Dotyczy on, w najwiekszym skrdcie, zagadnienia mato
rozpoznanego na polskim gruncie, a mianowicie auto/biografii naukowych. Zreby
tego pomystu przedstawiatem wczes$niej w innym miejscu, zwracajac sie zreszta do
czytelnika anglojezycznego, ale w Auto/biograficznych aspektach praktyk poznaw-
czych powtarzam fragment tamtego tekstu. Jest on uderzajacy w kontekscie stow,
jakie przed momentem ustyszatem od Pani.

EMH: Jak brzmi ten fragment?

stuza modyfikacji (transformacji) istotnego fragmentu do$wiadczanej rzeczywistosci. Opisywane tutaj
spotkania dialogowe traktujemy jako wyraz transformacji prowadzacej do stopniowej modyfikacji
mysli na temat , przeptywow intelektualnych” w wielorakich ich odstonach.
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MK: Jest on nastepujacy: ,(...) dyskursy zaczynajg kietkowa¢ i rozpleniac sie
w chwilach zyskiwania przez nas $wiadomos$ci co do «braku» czego$. Dyskurs
auto/biograficzny w proponowanym wariancie jest wiec - per analogiam do innych
wytaniajacych sie dyskurséw - efektem odczuwania braku” (Kafar 2016: 12)...

EMH: Jest to zadziwiajace, ta, jak Pan to okreslit, kongenialno$¢ intuicji...

MK: Tak tez ja odbieram. Wydaje mi sie jednak, Ze sama ,kongenialno$¢ intui-
cji” nie jest tu kluczowa...

EMH: A co nig jest?

MK: Pokrewienstwo naszych do$wiadczen prowadzace do podjecia danych
- transformacyjnych par excellence - dziatan. Oczywiscie nalezy pamieta¢ o rézni-
cach wynikajacych ze skali przedsiewzie¢ podejmowanych przez Panig Profesor
i przeze mnie; moim zamystem nie bylo zmienianie pola dyskursywnego catej
subdyscypliny, a zaledwie ,wyrojenie” nowego pola badawczego o charakterze
transwersalnym, jak by Pani to nazwata (Marynowicz-Hetka 2015). Tym niemniej
odnosze wrazenie, iz u podstaw dziatan podejmowanych przez nasza dwdjke stoja
w istocie podobne nastawienia do tego, czym i dlaczego warto sie zaja¢, a takze
podobny temperament poznawczy, ktéry postrzegatbym jako niewymuszona
sktonnos$¢ do przekraczania granic, sktonno$¢ do bycia ,transgresywnym””’.

EMH: By¢ moze w tym tkwi Zrédto naszego owocnego dialogowania...

MK: By¢ moze...

EMH: Wspomnial Pan o ,niewymuszonym przekraczaniu granic” i o byciu
Jtransgresywnym”. Od ,poczucia braku” wspétwystepujacego z procesem ,poszu-
kiwania”, nieodtgczne jest ,wedrowanie”, zmiana w przestrzeni powodujaca
zmiane (w) $Swiadomosci tego, ktéry wedruje, poszukujac. Czytajac zapisy naszej
pierwszej rozmowy, siegnetam po ksiazke Refleksja dokonana...

MK: Paula Ricoeura?

EMH: Tak, Paula Ricoeura (2005 [1995]). Sktada sie ona z dwdéch esejéw, inte-
resowat mnie ten zatytulowany Autobiografia intelektualna. Zanim przejde do
sedna sprawy, poczynie istotng uwage. Powinien Pan wiedzie¢, Ze Ricoeur jest
autorem chetnie czytanym przez profesora Barbiera, zwtaszcza pod katem wzboga-

7 Decyduje sie na uzycie przymiotnika ,transgresywny”, nie za$ ,transgresyjny” ze wzgledu na subtelne,
acz znaczace roznice znaczeniowe, jakie zostaly wyodrebnione w pojeciach ,transgresyjnosci”
i ,transgresywnos$ci” w dyskursie literaturoznawczym. Dla przykitadu, Grzegorz Pertek, w tek-
$cie Transgresja i literatura, odwotujac sie do innych badaczy, pisze: ,Transgresja staje sie domeng
tego, co tekst literacki méwi, albo jak méwi. Pochodna tej dualnosci jest inna, niejako jej odpowiadaja-
ca: akcentowana jest albo transgresyjna, statyczna tematyka tekstu, albo tez jego transgresywne,
dynamiczne ustrukturowanie (akt pisania), wszystko bowiem zalezy od sposobu ujmowania zjawiska,
ktére z jednej strony moze by¢ rozumiane jako to, o ktérym jest mowa w dziele literackim, z drugiej
za$ jako to, ktére stanowi samo to dzieto. W zasiegu tej podwdéjnosci miesci sie do pewnego stopnia
rozrdznienie (..) dzielace teksty literackie na takie, ktére odczytujemy jako zapis przekroczenia, oraz
takie, ktore same dokonujg aktu transgresji” (Pertek 2014: 15). Analogicznie rzecz biorac: kiedy mysle
o wymiarach interesujacych nas ,przeptywdéw intelektualnych”, widze w nich owo ,dynamiczne
ustrukturowanie” w wiekszym stopniu anizeli ,statyczna tematyke” doswiadczenia ze wszystkimi tego
konsekwencjami. Stad tez uznaje, iz w tym kontekscie zdecydowanie lepiej jest postugiwac sie stowem
Jtransgresywny”, nie za$ ,transgresyjny”.
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cania podejscia ,transwersalnej analizy aktywnosci” koncepcja semantyki dziatania.
Szczegoblnie wczes$niejsze prace Barbierowskie naznaczone sg inspiracjami Ricoeu-
rowskimi. Co do samej Autobiografii intelektualnej, to da sie jg czyta¢, szukajac
w niej ,przeptywoéw intelektualnych”, a takze stymulatoré6w myslowych. Jest tam
m.in. fragment dotyczacy wykltadéw Ricoeura w Chicago. Ten ustep znakomicie
uwidacznia, jakie konsekwencje na ,przeptywy intelektualne” ma zderzenie z inng
kultura: ,Pozwolito mi sie to spotka¢ z filozofig analityczng uznana za wroga
fenomenologii i hermeneutyki. Bytem daleki od traktowania filozofii analitycznej
jako wroga i - co wiecej — znalaztem w niej dopetnienie semantyki logicznej oraz
podpore semantyki lingwistycznej, ktérej zawdzieczam mojg koncepcje dyskursu.
W zasadzie najwieksze wsparcie odnalaztem w filozofii jezyka. W szczegdélnosci
oddzielenie pragmatyki i semantyki pozwolito mi na owocng analize aktéw dyskur-
su (...). Bez zadnych trudnosci potaczytem ja z moimi pogladami na temat aktu
wypowiedzi i zaangazowania wypowiadajacego sie (...)” (tamze: 34). Okazuje sie
wiec, ze ,przeplywy” wcale nie muszg i$¢ tak, ze szuka sie koralikow do pieknego
sznura korali, tylko zderzamy sie z tym, co jest ,inne” i to powoduje w nas trans-
formacje $wiadomos$ciowa.

MK: Zderzenie z ,innym” niewatpliwie sprzyja pojawieniu sie dobrze rozumia-
nej ,skazy” na $wiadomosci, ale nie kazdy i nie zawsze jest gotéw te skaze dostrzec
i zobaczy¢, Ricoeur prawdopodobnie takg gotowos$cia sie wykazat, byt w takim
stopniu ,otwarty” na ,inne”, Ze z tego doswiadczenia powstato nowe pole mys$lenia.

EMH: Otéz to! Ma Pan racje! U Ricoeura widzimy skutek dziatania wynikajace-
go - jak zaktadam - z ,odczuwania braku”, jesli chodzi o potencjalne ,przeptywy
intelektualne”, mogace wystapi¢ miedzy ré6znymi odmianami filozofii, z tekstu nie
dowiadujemy sie natomiast zbyt wiele o powodach tego ,braku”...

MK: Czytelnik moze sie jednak domysla¢, ze takowe istniej3...

EMH: ...i, co wiecej, niekiedy odgrywaja one niebagatelng role w podejmowa-
niu okre$lonego typu dziatania. Zasadniczym wiec pytaniem, jakie powinni$my
sobie postawi¢, jest pytanie ,Skad sie bierze brak?”. Lektura Ricoeura zachecita
mnie do powrotu do korzeni i przyjrzeniu sie wtasnemu doswiadczeniu, wtasnej
,biografii intelektualnej”.

MK: I co w niej Pani Profesor odnalazta?

EMH: Odniose sie do wybranego watku, ktéry, moim zdaniem, dobrze o$wietla
rozwazany przez nas problem. Dotyczy on specyficznego poczucia, jakie towarzy-
szyto mi, kiedy obcowatam z dyskursem pedagogiki spotecznej, w ujeciu obowigzu-
jacym w latach 70., 80. ubiegtego wieku. Mialam poczucie, Ze w tamtym ujeciu jest
co$ fatszywego, ale nie wiedziatam co. Powstat przeciez wtedy podrecznik profeso-
ra Aleksandra Kaminskiego (1972)...

MK: Czy chodzi o Funkcje pedagogiki spotecznej. Praca socjalna i kulturalna?

EMH: Tak. Bardzo dobrze sie stato, ze przywotat Pan tytut tej ksiazki ze wzgle-
du na stowo ,funkcje”. Kaminski sprébowal wprowadzi¢ pedagogike spoteczna
w obowigzujaca naonczas konwencje strukturalno-funkcjonalng. O niektérych

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 261
NUMER 2021/2(13)



MARCIN KAFAR, EWA MARYNOWICZ-HETKA

rzeczach z wiadomych sobie powodéw nie moéwit, np. o wystepujacym u Heleny
Radlinskiej (1935) juz w miedzywojniu pojeciu ,Srodowisko niewidzialne”. Ten
motyw przemilczen jest niezwykle wymowny. Ja wiedziatam, Ze co$ jest nie tak, ale
nie wiedziatam co, no i szukatam. To nie byt taki brak, jak brak jedzenia i odczuwa-
nie gtodu, to nawet nie byt brak takiej kategorii, jak, dajmy na to, ,potrzeby rozwo-
jowe”, to byt raczej brak w postaci wielkiego znaku zapytania, czyli jakas niezgoda
na pewne uproszczenia, jakie wybrzmiewaty w éwczesnym dyskursie pedagogiki
spoteczne;j.

MK: Upatruje tu sporego paradoksu, poniewaz Kaminski, stosujgc takie podej-
Scie, jakie stosowal, by¢ moze uratowat pedagogike spoteczna. To przeciez dzieki
»pustym przestrzeniom” zostawionym przez niego Pani byla w stanie rozpoczaé
kopanie ,studni wlasnego studiowania”, ze postuze sie piekng metaforg Pani
autorstwas...

EMH: To prawda, cho¢ nie byto to zadanie tatwe.

MK: Czy bytaby Pani w stanie odnalez¢ we wtasnej pamieci wydarzenie, ktore
datoby sie potraktowac jako swoisty kamien milowy na drodze, jakg Pani pokony-
wata?

EMH: Wydaje mi sie, Ze momentem zwrotnym w pojmowaniu przeze mnie
rdzenia problemu bylo pisanie, a raczej préba napisania artykutu na 100-lecie
urodzin Radlinskiej (Marynowicz-Hetka 1980)...

MK: Dlaczego ,préba”?

EMH: Studiujac ,Listy do Ireny”?, staratam sie wniknag¢ w warsztat metodolo-
giczny Radlinskiej, pracowatam trzy miesigce i jedyne, co czutam, to byta rozpacz.
»Ja tego tekstu nigdy nie napisze - pomyslatam - niczego w pracach Radlinskiej nie
widze”. I nagle - dzieki strategii hermeneutycznej - przychodzi swiadomos¢, ze
problemem jest jezyk, Ze trzeba co$ zrobi¢ z jezykiem.

MK: Co takiego?

EMH: Trzeba go ,uwspotczes$nic”.

MK: I wtedy zaczeta Pani dokonywac ,korespondencji istotnie korygujacej”?,
jak by to ujat Jerzy Kmita (1976: 157 in.)...

EMH: Zaczelam dokonywa¢é ,przej$¢”, np. w podreczniku (Marynowicz-Hetka
2006) méwie o kategorii ,Srodowiska niewidzialnego”, ale w jezyku, ktérym sie
postuguje, méwie o ,instytucji symbolicznej” (Castoriadis 1975) bedacej obecna
w bardzo wielu nurtach, np. w analizie instytucjonalnej (por. Ardoino, Lourau
1994).

MK: Czy w ramach procesu bycia w dyscyplinarnej ,transformacji jezykowej”
starata sie Pani ,uwspoétczes$ni¢” takze jezyk Heleny Radlinskiej?

8 Metafora ta pojawita sie w jednej z rozméw, jakie prowadzili$my na okoliczno$¢ przygotowywania
niniejszego tekstu.

9 Chodzi o dwanascie listow Radlinskiej pisanych w formie odpowiedzi na pytania, na zyczenie i prosbe
Ireny Lepalczyk, jej doktorantki i osoby towarzyszacej Radliniskiej w latach pobytu w Lodzi (1945-
1954). List pierwszy rozpoczyna sie tak: ,Kochana Irko” (Radlinska 1964: 329).
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EMH: Owszem. Postrzegatam go w opozycji do jezyka uzywanego przez Ka-
minskiego. Zalezalo mi na wykorzystaniu niedostrzeganego wczesniej potencjatu
jezyka Radlinskiej. Zrozumiatam, Ze nadzieja tkwi wtasnie w rekapitulacji tworczo-
$ci Radlinskiej. Uswiadomitam sobie, jak wazny jest powro6t do Zrédet przedwojen-
nych i ich przeniesienie do wspotczesnosci. Jezyk Radlinskiej jest bardzo metafo-
ryczny; nigdy nie napisata sumujacej monografii, to jej uczniowie dokonali wyboru
i opublikowali trzy tomy dziet zebranych, w ktérych znajduja sie teksty autorskie
Radlinskiej z lat jej aktywnosci w 20-leciu miedzywojennym oraz Listy o pracy
badawczej i nauczaniu. Stanowity one swoisty testament intelektualny. Stad decy-
zZja, ze ,co$” z tym trzeba zrobié. A tym ,,czym$” sg nowe ramy teoretyczne i episte-
mologiczne. Tym ,czyms$” jest odejscie od banalizujacej rzeczywistos¢ deskryptyw-
nosci na rzecz uzyskania zdecydowanie szerszego horyzontu poznawczego. Peda-
gogika spoteczna sytuuje sie na skrzyzowaniu nauk biologicznych, nauk o kulturze
i spoteczenstwie, wreszcie nauk o wychowaniu. Radlinska nie tylko méwi o peda-
gogice, ale rowniez o naukach o wychowaniu - tego nie ma u Kaminskiego, ktéry
my$li w kategoriach scjentystycznych. Kaminski chciat z pedagogiki zrobi¢ dyscy-
pline podlegajaca prawom czystej nauki, a tego sie zrobi¢ nie dal?. Pedagogika
namysla sie przeciez nad tym, co sie dzieje w realnym $wiecie w zakresie réznych
pol aktywnoSci. Dlatego tez gorset scjentystyczny jest tu za matly. Zyskujac te
Swiadomos$¢, powoli orientowatam sie, jak bardzo brakuje mi odpowiedniej ramy
epistemologicznej - nie znalaztam jej w Polsce. Stato sie to dopiero za granica,
gtéwnie za sprawg zetkniecia sie z twérczoscig Jean-Marie Barbiera.

MK: I tak oto historia nam sie powoli domyka... Wcigz jednak nie odpowiedzie-
liSmy na postawione przez Panig pytanie, czyli: ,Skad sie bierze... brak?”.

EMH: Z intuicji! Wspomniat Pan o niej. Warto by tu siegna¢ do twérczosci Ba-
rucha Spinozy (1954), w szczeg6lnosci do Etyki w porzqdku geometrycznym dowie-
dzionej i omawianej tam kategorii ,conatusa”, i do jej interpretacji u Barbiera
w zwigzku z kategoria ,afektu”. Conatus - to co$, co nas pcha do czego$. To mozna
nazwac intuicja. Mam wewnetrzne przekonanie, Ze tak nalezatoby to zrobi¢, ale nie
znajduje po temu racjonalnych argumentéw, a nawet ich nie szukam.

MK: Intuicja to rowniez tajemnica. Dlaczego akurat to ,co$” popycha nas do
»tego czegos”? W poznaniu jest to bardzo wazne.

Wypelnianie przestrzeni ,braku”: w strone koncepcji progéw w ,przeptywie
intelektualnym”

MK: Nadmienita Pani Profesor, ze w ,przeptywach intelektualnych” mamy do
czynienia z procesami istniejgcymi w wymiarach instytucjonalnym i biograficznym.
Chetnie uzupetnitbym te pare o wymiar wspé6lnosciowy.

10 Warto przypomnieé¢ uwagi Lecha Witkowskiego (2014: 167-173) na temat paradygmatycznej
kondycji pedagogiki spotecznej w ujeciu historycznym, zawarte w jednym z paragraféw rozprawy na
temat twdrczosSci Radliniskiej, zatytutowanym O szkodliwych mitach dotyczqcych pedagogiki spotecznej.
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EMH: Zdecydowanie wolatabym moéwi¢ o tym, co ,spotecznoSciowe”, a nie
»wspoélnotowe”. Wspolnota wiaze sie dla mnie z absolutnym podzielaniem wartosci,
tego, co cenne, a przeciez nie wszyscy podzielaja takie same warto$ci, ja przynajm-
niej nie mam takich oczekiwan, bo ktos inny moze mie¢ swoje pomysty i ma do tego
prawo...

MK: Oczywi$cie te niuanse nazewnicze czyniag réznice, dlatego nie przywota-
tem przymiotnika ,wspélnotowy”, a ,wspdlnosciowy”. Wydaje mi sie, ze zakres
semantyczny obu tych stéow, czyli ,spotecznosciowy” i ,wspoélnosciowy”, bytby
w duZej mierze synonimiczny...

EMH: W takim razie proponuje, aby$my postugiwali sie nimi zamiennie...

MK: Dobrze. Ja uczynie to czasowo, uruchamiajgc moje antropologiczne pro-
weniencje. Jako antropolog uwrazliwiony jestem na aspekty mechanizméw zacho-
wan ponadjednostkowych, kulturowych wzordéw, by siegna¢ do kanonu mysli
antropologicznej w wydaniu Ruth Benedict (1966). Nie do jej pracy Wzory kultury
chcialbym jednak teraz nawigzac, a do innej pozycji przygotowanej przez Andrzeja
P. Wejlanda, socjologa-antropologa zajmujacego sie m.in. badaniem, nomen est
omen, jak sam zwykt mawia¢, wspélnot naukowych i naukowego dyskursu.

EMH: Czyli obszarem pokrewnym do naszego...

MK: Otdz to! Jest taki tekst Wejlanda pt. Oswajanie obcosci. W krainie metodo-
logii wywiadu Norberta Schwarza (Wejland 2006). Stanowi on przedmowe do
ksigzki doktorantki profesora Wejlanda, Anety Krzewinskiej. W Oswajaniu obcosci
wykorzystany zostal schemat poznawczy zaproponowany przez amerykanskiego
literaturoznawce i religioznawce o zacieciu komparatystycznym, Josepha Campbel-
la, znanego m.in. z dziela Bohater o tysigcu twarzy (1997). Wejland dokonuje
bardzo ciekawego interpretacyjnego zabiegu, a mianowicie, siega po klasyczna juz
dzi$§ Campbellowska analize mitologicznych opowiesci o wedréwkach bohatera,
bohaterem czynigc ni mniej, ni wiecej tylko... Anete Krzewinska. Do tego nietypo-
wego trzeba przyzna¢ posuniecia zacheca Wejlanda Suzanne Schwarz McCotter,
ktéra, ttumaczac zawitg droge witasnych poszukiwan badawczych, pisze, prosze
postucha¢: ,Wyobrazenie pewnego wzorca historii przygodowej zawsze mnie
pociagato, poniewaz (...) nie przepadam za nieprzewidywalnos$cig. Komfortem jest
co$ wiedzie¢, a ja pragnetam komfortu. Jednakze podczas moich pierwszych po-
waznych badan ten komfort czesto mnie opuszczat, czutam sie wiec podobna do
bohatera, bo wkraczalam w nieznany $wiat badania, zostawiajac za soba to, co
znatam i - przekraczajac prég nieznanego - ladowatam w «trzewiach potworan». (...)
Gdy zagladam do dziennika, ktéry prowadzitam w czasie tej mojej osobistej odysei,
zawsze znajduje potwierdzenie tego, ze wykazywatam stabos$¢ wtasciwg figurom
heroicznym: hybris, nazbyt ludzka skaze arogancji” (McCotter 2001; za Wejland
2006: 13-14).

EMH: I co sie dzieje w tym tekScie dalej?

MK: Komentujgc przytoczony passus, Wejland wskazuje na fakt, ze bohatera
decydujacego sie podja¢ wyprawy, cos do tej ostatniej sktania, co$ go do niej
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wzywa. Campbell opisuje 6w stan nastepujgco: ,Oto przyktad tego, w jaki sposéb
moze zaczac¢ sie przygoda. Niezrecznos¢ czy gtupi blad, pozornie czysty przypadek,
ujawnia $wiat, ktérego istnienia nikt by nie podejrzewat, i jednostka - niejako
wbrew swej woli - zostaje uwiktana w stosunki z sitami, ktérych nie rozumie”
(Campbell 1997: 50; za Wejland 2006: 14). Dalej w Oswajaniu obcosci nastepuje
punkt kulminacyjny z perspektywy naszych (Pani Profesor i moich) rozwazan.
Czytamy wiec: ,Jaka posta¢ przybiera wezwanie do wyprawy w nauce? «Niezrecz-
nos¢ czy ghupi btad?» to takze jatlowe krecenie sie w koétko i bezowocnos¢ krokow
badawczych §lepo powtarzanych we wspoélnocie, to rozczarowanie ich bezptodno-
$cia. «Pozornie czysty przypadek» to réwniez dojscie do granic badawczego teryto-
rium wilasnej wspoélnoty i niespodziewane wypatrzenie gdzie$§ w dali czego$ innego,
odmiennego (jakby wiec, dla uparcie ortodoksyjnych lub strachliwych - nieopatrz-
ne przechylenie sie przez barierke ostaniajaca bezpieczny obszar wewnetrzny), to
wstuchanie sie w opowie$¢ przybysza: moze ktos, kto zyt tu kiedys, lecz jest teraz
wedrowcem po obcych krainach, co$ tam zobaczyl, co$ ustyszal, cos nowego
chetnie podsunat spragnionej fantazji, poderwat do lotu drzemiaca przy ziemi
imaginacje” (Wejland 2006: 14), koniec cytatu.

EMH: Jakzez inspirujace sa przywotane przez Pana fragmenty!

MK: Prawdaz? Dla mnie inspirujace sg one przede wszystkim przez wzglad na
ich adekwatnos¢... Doswiadczenia, nad ktérymi pochylaliSmy sie w naszej dotych-
czasowej analizie... Widze tu i Panig Profesor (jako bohatera wyruszajgcego
w podroéz, ,rozczarowanego” bezptodnoscia dzis juz zaprzesztego dyskursu peda-
gogiki spotecznej, wypatrujacego ,gdzieS w dali czego$ innego, odmiennego”),
i Helene Radliniska (jako wedrowca po obcych krainach, wizjonera przekraczajace-
go swdj czas, wizjonera, ktéry ,,co$ tam zobaczyl, co$ ustyszat, co§ nowego chetnie
podsunat spragnionej fantazji, poderwat do lotu drzemiaca przy ziemi imaginacje”),
i wreszcie widze nie§wiadomych wtasnych ograniczen ortodoksyjnych badaczy
zakotwiczonych w ,bezpieczny[m] obszar[ze] wewnetrzny[m]”...

EMH: Wiele Pan zobaczyl, ale musze przyznaé, ze trudno bytoby mi sie z Pa-
nem nie zgodzi¢... Mnie z kolei uderzyt zwrot Suzanne Schwarz McCotter...

MK: Ktéry zwrot?

EMH: Ten o przekraczaniu progu nieznanego...

MK: Rozumiem.

EMH: Zastanawiatam sie nad tym dtugo i wyglada na to, iz w przypadku ,prze-
ptywéw intelektualnych”, ktore staty sie moim udzialem, nalezatoby mowic
o ,progach”, a nie ,fazach”. Prég definiuje za Marie José Chaumbart de Lauwe
(1959). Prég znaczy, ze jest linia, poza ktora nie mozna przej$é, bo wéwczas naste-
puje nowa sytuacja. Ujmujac to w kategoriach biograficznych - mamy do czynienia
Z ,przymusem”, Ze trzeba i$¢ dalej. Wigzatabym 6w ,przymus” z conatusem Spi-
nozy...

MK: To Campbellowsko-Wejlandowskie ,wezwanie” do wyprawy...

EMH: Zgadza sie.
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MK: Skoro mowa o ,progu”, to pozwoli Pani Profesor, ze ponownie nawigze do
dyskursu od dawna obecnego w antropologii. Kategoria ,progu” byla wielokrotnie
podejmowana przez antropologéw. Poczatkéw nalezy oczywiscie upatrywac
w majacych dzi$ juz ponad sto lat(!) rewelatorskich ustaleniach, poczynionych
przez Arnolda van Gennepa (2006). Analizowane przez niego obrzedy przej$cia
pokazuja wage przechodzenia np. z jednej pozycji spotecznej w druga (dziewczynka
staje sie kobieta, chtopiec mezczyzna), ale na ,prég” mozna patrze¢ réwniez inacze;j.
Mysl van Gennepowska zrekapitulowat w latach 60. i 70. ubiegtego wieku Victor
W. Turner, dla ktdrego kluczowym pojeciem stata sie ,liminalno$¢” wykorzystana
do opracowania stynnej koncepcji dramatéw spotecznych (por. m.in. Turner 2006).
Turner byt mocno uwrazliwiony na potencje jezyka, kategoria ,liminalno$ci”
zostata skonstruowana w odniesieniu do tacinskiego stéwka limen, czyli ,prog”,
ktéry wydarza sie w specyficznej przestrzeni i wyjatkowym czasie zawieszenia.
Z kolei w polskiej mysli z nurtu antropologii symboliczno-fenomenologiczne;j
pojawia jeszcze rozumienie ,progu”, wskazujace na waloryzowanie przez cztowieka
przestrzeni, co dzieje sie w kontek$cie nadawania znaczen $wiatu, jego usensaw-
niania (Benedyktowicz, Benedyktowicz 1992). Wedle tego ostatniego ujecia, dla
przyktadu, prég domu jest specyficzng, niejednorodna jakosciowo przestrzenia,
wylaczong z obszaru orbis interior i orbis exterior. Jednocze$nie jest to obszar,
ktérego sensotwdrczy potencjal uruchamiany jest za kazdym razem, kiedy dokonu-
jemy przemieszczen miedzy $wiatem ,zewnetrznym” a ,wewnetrznym”. Wydaje
mi sie, ze rozwazajac sytuacje ,przeptywow intelektualnych”, da sie skorzystaé
z kazdego z tych podejsc...

EMH: Prawdopodobnie ma Pan racje. Ja bytabym skitonna wyodrebni¢ w tym
kontekscie pie¢ kategorii ,progu”.

MK: Do czego one by sie sprowadzaty?

EMH: Prég pierwszy oznaczatby zderzenie z inng kultura. Pojawiaja sie wtedy
inne znaczenia, do gtosu dochodzi inna kultura myslenia i pisania, np. po francusku
nie pisze sie w pierwszej osobie, nawet piszac tekst naukowy przynalezny episte-
mologii jako$ciowej. Zderzenie tego rodzaju jest wielokrotne. Za jezykiem ,idzie”
kultura ujmowana jako zesp6t wyobrazen podzielanych przez innych i wyrazanych
w podejmowanych aktywnos$ciach (Barbier 2016) badZ po prostu metaforycznie
jako ,gleba” (Radlinska 1935; Witkowski 2014). Stad tez zderzenie, nasycone
afektami i emocjami, sprzyja modyfikacji rozmaitych aktywnosci zycia codziennego
oraz dziatan profesjonalnych. Na tym z grubsza polegatby prog pierwszy.

MK: Jaki jest nastepny?

EMH: Nastepny, to prég chaosu i wielosci, wielo$ci stanowisk, réznych prac,
czesto przypadkowo natrafianych. Z tak rozumianego chaosu rodzi sie ,nowy
porzadek”1l. Chaos jest tu pojmowany jako kategoria konstruktywna. Miesci sie

11 Kategoria ,chaosu” i wynikajacego z niego ,porzadku” jest interesujaco rozwijana w analizie instytu-
cjonalnej, a zwtaszcza w socjoanalizie (por. Marynowicz-Hetka 2006: 268-299), w polskim dyskursie
nauk humanistycznych i spotecznych kategoria ta pojawita sie w pracy Andrzeja Nobisa (1993).
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w Koncepcji porzagdku-nieporzadku (tadu i chaosu) i inspiruje badaczy wielu
dyscyplin. Dla mnie odkryciem byt wyktad tej koncepcji w pracy Georga Balandiera
(1988), ktdéra odnalaztam w trakcie jednego z pierwszych stazy naukowych (1988)
w EHESS!2 w Paryzu. To byt przewrét w moim mysleniu epistemologicznym,
przewro6t, ktéry spowodowato to przypadkowe odkrycie. Aczkolwiek wielo$é
nowych stanowisk, koncepcji tworzy sytuacje zaré6wno niezwykle trudng tozsamo-
Sciowo dla badacza, jak tez bardzo trudng do opisania. Do jej ,prze[zycia]” niezbed-
ny jest czas i oddalenie. Stad tez wymiar temporalny legitymizuje to, co sie zobaczy-
to i co stanowi ,,0l$nienie”.

MK: Rozumiem, Ze to, co Pani Profesor nazywa ,ol$nieniem”, zyskuje jakie$
konkretyzacje?

EMH: To jest juz prég trzeci. ,0Ol$nienie” moze sie sprowadza¢ do znalezienia
tej jednej koncepcji, ktéra wpisuje sie w doswiadczenia, poglady, intuicje, przeko-
nania i wtasnie wypetnia to, co nazywamy ,brakiem”. To powoduje, Ze mamy do
czynienia - za Jullienem (2017) - z ,prze[zyciem]”. Prog ,ol$nienia” trwa bardzo
dtugo, zbieramy, uczestniczymy w czym$ nowym, piszemy... W ,ol$nieniu” jest
zachwyt tym, co sie zobaczylo, czego sie dotkneto, ale réwnoczes$nie zdarza sie
zachwyt nad wtasnym odkryciem, zachwyt ten przektada sie na przyjazne odczucie
i pozytywny obraz siebie. Stan ten jest niekiedy poréwnywalny do doswiadczenia
ukonczenia pracy i z odczuciem: ,To sie jednak zrobito”. W ,przeptywie” réwniez
Z pewnos$cia wystepuje element wielokrotnego zachwytu, ale potem trzeba sie
zastanowi¢, jak to uczyni¢ ,naszym”, jak to zinterioryzowag, jak to odnies¢ do tego,
co jest ,nasze” i co odnosi sie do ,naszego” punktu widzenia, pamietajgc o intencji
zglebiania pedagogiki spotecznej, a wiec nieustajacego studiowania.

MK: A na czym polegalby prog czwarty?

EMH: Prég czwarty mozna by nazwac zgtebianiem ram epistemologicznych
i ich interioryzowaniem. Po odkryciu, potaczonym z ,ol$nieniem”, szybko uswia-
damiamy sobie, ze kluczowe s3 ramy epistemologiczne, ktére rozumiem tu,
w znaczeniu nadawanym im we francuskiej kulturze naukowej, jako wszystko to, co
$Swiadczy o tym, jak autor mysli. Ich zgtebianie ciggle od nowa powoduje tysiace
zerwan. Ja jako ,poszukujaca” w wymiarze zgtebiania ram epistemologicznych
zabieram sie za ttumaczenie. Wcze$niej wczytywatam sie w teksty, uczestniczytam
w $rodowisku, ale nie ttumaczytam. Ale skoro mam odkry¢, jak mysli autor, to nie
ma innej drogi - tlumaczenie jest jedynym sposobem. Kiedy naprawde prdbuje
zrozumie¢, jak mysli autor, to wtasnie stosuje to narzedzie - ttumacze. Ttumaczac,
wnikam w tekst, Barbier méwi ,pojmuje”, czyli odrézniam ,rozumienie” od ,poj-
mowania”. W poprzednich fazach bytam na etapie ,rozumienia”, teraz przechodze
do ,pojmowania”. Zaczynam wnika¢ w my$l, a mozna to zrobi¢ zwtlaszcza przez
ttumaczenie. Alternatywa jest pogtebiona rozmowsa, ale to jest trudniejsze. W mojej
biografii naukowej, w tych wzajemnych przyptywach i odptywach ,progiem” byto

12 Chodzi o Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales.
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przettumaczenie Leksykonu'3, ale ja go nie tylko przettumaczytam, ja postawitam
sobie zadanie, zeby od razu wpisa¢ te koncepcje w kulture polska, w mysSlenie,
ktére odnajdujemy w tekstach ttumaczonych. Cata ta wielka praca to byto ponad
100 przypis6w rozszerzonych, ktére nie sg podawane przez autora. Chodzito
o recepcje jak najlepsza, ale rdwniez zalezato mi na tym, azeby uczyni¢ to, co ,obce”
»wlasnym”.

MK: Wystepuje tutaj stopniowanie - ttumaczenie, przektad, twoérczy przektad.

EMH: Tak. W czwartym progu dochodzi do zinterioryzowania przez tworczy
przektad.

W tym momencie tatwo jest przejs¢ do piatego progu, jakim jest konstruowa-
nie nowego. W moim przypadku byta to praca nad napisaniem monografii Pedago-
gika spoteczna. Pojmowanie aktywnosci w polu praktyki (Marynowicz-Hetka 2019a).
Konstruowanie nowego po 20 latach wnikania w twérczos¢ Barbiera i jego srodo-
wiska intelektualnego, a jesli przyja¢ moja aktywnos$¢ naukowsq i zderzanie sie
z innymi kulturami, to wychodzi ponad 40 lat. Dopiero po tym czasie stato sie
wiadome, co nie jest ,moje”, gdzie sg gtdwne inspiracje, a co jest rzeczywiscie
»moje”. Aby da¢ swiadectwo gtéwnych inspiracji z ostatnich 20 lat4 zabratam sie za
niezwykle wymagajace zadanie, jakim byto przetozenie i wpisanie w polski dyskurs
metateorycznej pracy Barbiera (2017)15, w ktorej poprzez zestaw pojec i koncep-
tow autor wylozyt transwersalng koncepcje ,analizy aktywnos$ci”. Ttumaczenie
Leksykonu stanowi swego rodzaju uwiarygodnienie mysli Barbierowskiej obecnej
w moim dyskursie.

MK: Bardzo dziekuje Pani Profesor za poczynione przyblizenia, ktére w moim
odczuciu naturalnie domykajg nasza dyskusje, za nia takze pieknie dziekuje!

EMH: Ja rowniez Panu dziekuje, za pomyst na nasze dialogowanie i prowadze-
nie rozméw. Jestem pewna, ze to zaledwie poczatek, ze dopiero zaczeliSmy te

przygode.
Zamiast zakonczenia: kontynuacje i ,nowe otwarcia”
Projektujac postepowanie badawcze, zywiliSmy nadzieje, Ze proces dwuosobowego

dialogowania wykreuje nieoczekiwane punkty widzenia, ktére pozwola na uchwy-
cenie i opisanie transformacji $wiadomosciowych do$wiadczanych przez wybra-

13 Chodzi o Leksykon analizy aktywnosci (Barbier 2016).

14W tym roku (6-9 czerwca 2021) mija 20 lat od pierwszego w Polsce wystapienia prof. Barbiera,
podczas kongresu European Asoociation of Schools of Social Work, ktory odbyt sie w Uniwersytecie
Loédzkim.

15 W pewnym stopniu ,odwrotne” daty wydania francuskiego tej pozycji (Barbier 2017) i polskiego
przektadu (Barbier 2016) wynikaja z tego, ze pracowatam na wersji ztoZonej przez autora do PUF, ale
wydanie francuskie nieco sie op6znito (styczen 2017), a polskie wydanie Wydawnictwo Uniwersytetu
Lédzkiego opublikowato w pazdzierniku 2016 r. na dzien promocji tej ksigzki w zwiazku z wizyta
prof. Barbiera w UL i sympozjum naukowym jej po§wieconym.
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nych badaczy, zwigzanych z paradygmatem ,antropologii aktywnosci” usytuowa-

nym na przecieciu polskiego i frankofonskiego $wiata intelektualnego.

Unoszac sie na fali dialogowania, na koniec, miast precyzyjnych konkluzji
chcieliby$my zaproponowa¢ Czytelnikowi dalsze sproblematyzowanie ustalen
poczynionych w trakcie naszych spotkan. Sprébujemy wiec wskaza¢ drogi konty-
nuacji mozliwej dyskusji o mechanizmach ,przeptywoéw intelektualnych”, okolicz-
nosciach sprzyjajacych ich uskutecznianiu, ale tez blokowaniu.

Przeprowadzona analiza odnosita sie do nastepujacych, komplementarnych
wymiarow:

— mySlowego/mentalnego, wyrazajacego sie w tekstach, Scislej za§ w relacjach
miedzytekstowych;

— spoteczno$ciowego, zawierajacego element solidarnosci, ujawniajacy sie w kon-
taktach i relacjach interpersonalnych;

— indywidualnego, obejmujacego idiom dziataniowy w obrebie biografii naukowe;.
Wiaze sie on z cigglym, ponawialnym ,przekraczaniem siebie”, polegajacym na
cigzeniu ku wymiarom spoteczno$ciowemu i myslowemu/mentalnemu.

ZgodziliSmy sie, ze ,przeptyw intelektualny” ujmowany w perspektywie bio-
graficznej jest $cisle zwigzany z doswiadczeniem/doswiadczaniem-przezywaniem.
Jego cecha charakterystyczng jest wzajemno$¢ transformacji; da sie go wiec rozpa-
trywaé¢ w ujeciu ,transformacji transformacji” (Durand 2017). Ponadto kategoria
»przeptywu” moze by¢ pojmowana jako narzedzie opisu i identyfikowania specy-
ficznego rodzaju aktywnos$ci przeksztalcajacej sie/transformujacej sie i bedacej
w transformacji. W tym sensie odr6zniamy kategorie ,przeptywu” od kategorii
»dynamiki”, tworzac zestaw narzedzi obejmujacych splot aktywno$ci mentalnych
podmiotu, usytuowanych w procesie i zwrotnie oddziatujacych na ich przebieg,
gdzie ,analiza jest rowniez procesem” (Barbier 2016: 229). W tym ujeciu wyjatko-
wa pozycje zajmuje podmiot dziatajacy, ktoéry stanowi jedno$¢ ,uczestnictwa
w dziataniu” (Barbier 2016: 150). Ta ostatnia jest konstrukcja mentalng lub dys-
kursywng wraz ze zwigzanymi z nimi afektami, czyniagcymi ,istote ludzka sprawca
swego dziatania” (tamze: 150).

Pomimo tego, Ze namyst nad kondycja podmiotéw uczestniczacych w ,prze-
plywach intelektualnych” nie byt gléwnym celem naszej analizy, to - w dalszej
perspektywie - cennym wydaje sie uwzglednienie w tym zakresie wspotczesnych
podejs$¢ nt. proceséw percepcji, zwtaszcza w odniesieniu do najnowszych odkry¢
neurobiologii i wskazan dotyczacych plastycznosci funkcjonalnej (por. Maryno-
wicz-Hetka 2019a: 53-54; Barbier 2020).

Praktykujac mys$lenie transformacyjne, udalo nam sie wyodrebni¢ pewne
sktadowe. Cze$¢ z nich zostata rozpatrzona szerzej w zaprezentowanej analizie,
inne pozostaty bardziej lub mniej wyciszone, czekajac na rozwiniecie przy kolejnej
okazji. Do pierwszych naleza oczywiscie ,zerwania”, ,brak/odczuwanie braku”,
»progowos¢”... Do drugich za$ przypisujemy m.in. ,wprowadzanie”, ,wznowienie”,
LKonstruowanie”, ,ol$nienie” w bezszelestnie zachodzacym procesie doSwiadczania
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,nowego”, a takze ,modyfikacje” zachodzace w wielorakich procesach ,przeptywow
intelektualnych”.

Doswiadczanie i badanie (takze: badanie jako do$wiadczanie) zachodzacych
transformacji w aktywno$ciach mentalnych i swiadomo$¢ wzajemnosci ,przepty-
wow intelektualnych” stwarza szanse ,,uruchomienia” poczucia wspétuczestnictwa
w szkole my$lenia (Kafar 2019; Marynowicz-Hetka 2019b). Jednak zdarza sie, ze
owo ,wspotuczestnictwo” narazone jest na zderzanie sie z rafami mentalnymi,
epistemologicznymi czy jezykowymi... Doswiadczanie ,przeptywdéw intelektual-
nych” niewatpliwie naraza ich uczestnikéw na koniecznos¢ stawiania czota ,zerwa-
niom”, stad tez odwage wyjscia poza ,swoj” Swiat warto neutralizowa¢ uwaznoscia.
Méwimy o tym w tekscie, ktory utwierdza nas w przekonaniu, ze bilans tych
proceséw jest pozytywny, sprzyja rozwojowi i konstruowaniu ,nowego otwarcia”.
Ufamy, ze Czytelnicy podzielajg nasz poglad.
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On “Intellectual Flows”: Dialogue Encounters
Summary

The article was prepared in the formula of a problem-based dialogue encounter. We
present an analysis of the mechanisms of “intellectual flows” taking place in a clash
with an “other” culture of thinking, visible at the intersection of practices (activities)
located within the environment of the work of Jean-Marie Barbier and Polish social
thought in social pedagogy. This analysis is based on a series of conversations (dia-
logue encounters) devoted to discovering different dimensions of consciousness
transformations in a two-layer process of “talking”/“discussing”/“dialogue”. The first
of these layers included a series of symposiums and seminars devoted to the subject
of transformation, the second was a series of meetings between authors, which were
also an important link in allowing for the gradual sharing of views, and above all, for
maturing to a mutual “discovering” of oneself.

The analysis we used in the development of the main part of the article was car-
ried out in the mode of the “dialogue superimposed on dialogue” strategy, consisting
in the secondary modelling of meanings that emerged during our meetings. Dialogical
studies were focused on: terminology/a lexicon allowing for the capture of the cate-
gories of “intellectual flow” and “ruptures”; nodal elements of transformational rela-
tions in “intellectual flows”, embedded in what concerns “rupture” and “lack”/“feeling
the lack”; a tool for analysing the making up for the “lack”/“sense of lack”, for which
we consider the concept of “thresholds” in “intellectual flow”.

The conducted analysis related to the following, complementary dimensions:
thought/mental, expressed in texts, or more precisely in inter-textual relations; so-
cial, containing an element of solidarity, revealed in contacts and interpersonal rela-
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tions; individual, including an action idiom within a scientific biography, associated
with the constant “transgression of oneself”.

We agreed that “intellectual flow” from the biographical perspective is closely
related to experiencing/living through experience. Its characteristic feature is the
reciprocity of transformation.

Sur « les flux intellectuels » : les rencontres de dialogue
Résumé

Dans cet article nous présentons une analyse des mécanismes « de flux intellectuels »
se produisant en collision avec une autre culture de pensée, en particulier au
croisement des activités ‘situées’ de Jean-Marie Barbier et de la pensée sociétale,
polonaise, dans la diversité de la pédagogie sociale.

Cette analyse est basée sur une série d’échanges consacrées a la découverte de
différentes dimensions des transformations de la conscience, dans un processus
a deux strates de « parler »/«discuter »/« dialoguer ». La premiére de ces strates
comprenait une série de symposiums et de séminaires consacrés a la transformation.
La seconde était une série de rencontres des auteurs, constituant un espace
important pour partager progressivement les points de vues, et surtout, pour mirir
et se « découvrir » les uns les autres.

Pour analyser ce phénoméne, nous avons utilisé une stratégie « du dialogue
superposé au dialogue » qui consiste en une modélisation secondaire des signi-
fications apparues lors de nos rencontres. Pendant ce processus de l'analyse dia-
logique, les auteurs découvrent : un lexique/une terminologie susceptible de
favoriser les ruptures, les «flux intellectuels », des aspects de relations trans-
formationnelles (ex. : sentiment de manque), des outils d’analyse comblant les
lacunes sous forme de concept de « seuils » en « flux intellectuels ».

L’analyse portait sur les dimensions complémentaires suivantes : pensables/
mentales, exprimées dans les textes, ou plus précisément dans des relations
intertextuelles ; communautaire, contenant I'élément de la solidarité, se révélant dans
les contacts et relations interpersonnelles ; individuel, incluant un idiome d’action
dans la biographie scientifique, associé a la constante « transgression de soi-méme ».

Enfin, nous avons partagé l'avis que le « flux intellectuel » vu dans une per-
spective biographique est étroitement lié au vécu, a I'épreuve de 'expérience. Son
trait caractéristique est une réciprocité de la transformation.
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