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Abstrakt

Tekst podejmuje kwestie metodologiczne oraz etyczne pojawiajace si¢, gdy metoda biograficzna opar-

tana wywiadzie narracyjnym wigzana jest zemancypacyjna praktyka spoleczno-pedagogiczna. Jako

ze zalety podejscia biograficznego byty juz wielokrotnie analizowane, a samo pojecie ,narracja” cie-

szy sie niezwykla popularnoscia we wspodtczesnym dyskursie publicznym, tytulowe zagadnienie

bedzie rozwijane w perspektywie krytycznej. Ostatnia czes$¢ tekstu poswiecona jest zakresowi przy-

stawalnosci metody biograficznej do podstawowych zatozen i celéow badan partycypacyjnych. W tym

zakresie rozwijana w artykule rekonstrukcja obejmuje potencjaly emancypacyjne oraz aktywizujace

metody biograficznej.
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etody badan biograficznych, w szczegdlno-
Ms’ci wykorzystujace wywiad narracyjny jako
technike zbierania materiatlu, cieszg si¢ rosnacym
zainteresowaniem badaczy wielu dyscyplin spo-
fecznych, takich jak socjologia, pedagogika, historia
czy psychologia. Proces ten powiazany jest ze wzro-
stem zainteresowania teoriami czy filozofiami nar-
racyjnosci, ktére w sposdb naturalny dla dyskursu
naukowego dostarczaja uzasadnien podejmowa-

nych wyboréw metodologicznych.

Wzrostowi popularnosci metody biograficznej

i wywiadu narracyjnego w naukach spotecznych
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towarzyszy niezwykly wzrost czestotliwosci uzy-
cia terminu ,narracja” w dyskursie publicznym.
W $wiecie mediéw juz nie tylko intelektualisci czy
politycy maja swoje narracje, ale nawet trenerzy
czy pitkarze. Nie chodzi tutaj o stowo, ktére powta-
rzane przez badaczy wypowiadajacych sie¢ lub cy-
towanych w mediach zostato podchwycone przez
redaktoréw, szczegolnie tych od ,powazniejszych”
komentarzy. Wydaje si¢, ze wraz z modnym okre-
sleniem spopularyzowat si¢ na masowaq skale pe-
wien system myslenia o czlowieku i jego relacjach
z szersza rzeczywistos$cia spoteczna. Opiera sie 6w
system na zaltozeniu, ze jednostka, ktdora w tym
ujeciu pelni role podmiotu, ma istotng spraw-
czo$¢ w zakresie organizowania swojego komu-
nikacyjnego udziatu w szerszych dyskursach, i ze
ta sprawczo$¢ oparta jest na jakims planie, ktory
konsekwentnie realizowany taczy (wyjasnia) prze-
sz1o$¢ i terazniejszo$¢, a takze pozwala projekto-
wac przyszios¢. Narrator nie jest przeciez biernym
uczestnikiem wydarzen, ale aktywnym sprawca
tego, co si¢ wokot niego dzieje i jak sie dzieje. Jest
to zatem ,aktywista”, ale taki, ktérego oddziaty-
wanie ma charakter interpretacyjny: oparte jest na
refleksji, z ktdrej wyptywa pewien pomyst argu-
mentacyjny. Zaréwno refleksja, jak i argumentacja
sq uwazane za tym bardziej interesujace, im bar-
dziej sa odkrywcze, tworcze, zaskakujace, nieco-

dzienne i konsekwentne.

Taki obraz jednostki i jej relacji ze swiatem coraz
czesciej popularyzowany jest w dyskursie publicz-
nym. Analogicznie takie wzory strukturalne (narra-
cje) rekonstruowane s przez badaczy spotecznych.
W efekcie poszukiwane sg jednostki wpisujace sie

w te oczekiwania i ci wladnie reprezentanci spo-

feczenstwa otrzymuja prawo ,glosu”, czyli prawo
prezentowania przestrzeni swoich doswiadczen,
oczywiscie po przetworzeniu odpowiednimi me-
todami analitycznymi i uteoretycznieniu, jezeli
uprawnienie dotyczy dyskursu naukowego, albo
przeredagowaniu i udyskursowieniu, jezeli dotyczy

dyskursu publicznego.

A co, jezeli pewne jednostki, a moze nawet cate ich
grupy, nie maja takiej biografii (podmiotowej, cieka-
wej i usytuowanej w czasie) lub nie chcg, nie potra-
fia konstruowac narracji (dtugiej, uporzadkowanej
wypowiedzi o swoich doswiadczeniach)? Temu py-
taniu poswiecony jest niniejszy tekst, ale nie chodzi
tu o krytyke jednej z bardziej upodmiotowionych
metodologii badan spotecznych. Raczej o zwrdcenie
uwagi na trudnosc przekladania rezultatow badan
biograficznych na emancypacyjna praktyke peda-
gogiczna.

Skad to pytanie, czyli o ,, punkcie
widzenia” polskiej pedagogiki spolecznej

Pedagogika spoteczna w Polsce byla zainicjowana
i wstepnie zdefiniowana ponad sto lat temu przez
Helene Radlinska. Ta wtasnie badaczka, pedagoz-
ka, aktywistkaianimatorka, mimointencjonalnego
unikania zakreslania granic nowej subdyscypliny,
ostatecznie — po namowach swoich uczniéw — tak
ja przedstawia: , pedagogika spoleczna jest nauka
praktyczna, rozwijajaca si¢ na skrzyzowaniach
nauk o cztowieku, biologicznych i spotecznych
zetyka i kulturoznawstwem [...] dzigki wlasnemu
punktowi widzenia” (Radlinska 1961: 361). Z uwagi
na temat niniejszego artykutu kluczowym zagad-

nieniem wydaje si¢ by¢ swoisty punkt widzenia
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pedagogiki spotecznej', definiowany miedzy in-
nymi w perspektywie sit ludzkich, ktére pedagog
spoteczny powinien odkrywac, wydobywac i po-
mnazac®. Przez kolejne dziesiatki lat oryginalny
postulat Radlinskiej byt dostosowywany do zmie-
niajacych sie uwarunkowan spoteczno-politycz-
nych, by — w jednym z wariantéw —przyjac ksztatt
dziatania emancypacyjnego, opartego na otwie-
raniu szans, aktywizacji spotecznosci lokalnych
oraz dodawaniu sit tym, ktdrych potencjal nie jest
rozpoznawany przez instytucje i dominujace dys-

kursy®.

Mimo ogoélnych deklaracji, ze pedagogika spotecz-
na interesuje si¢ dialektycznym zwigzkiem s$rodo-
wiska i cztowieka na wszystkich etapach jego zycia,
to jednak praktyka wypracowywana w ramach tej
subdyscypliny, nazywana przez Radlinska praca
spoteczno-oswiatowa (pdzniej praca spoleczna),
ogniskowata si¢ na tych, ktorzy wspomnianych
szans czy uznania spolecznego byli z réznych
wzgledow pozbawieni (wychowankowie domow
dziecka, uzytkownicy ustug spotecznych, bezdom-
ni, ,trudna mtodziez”, rodziny wieloproblemowe
itd.). We wspotczesnym, krytycznym odczytaniu
te czes¢ spoleczenstwa definiuje sie jako defawo-

ryzowane mniejszosci, pozbawione mozliwosci

! Definiowanie pedagogiki spotecznej poprzez ,,punkt widze-
nia” nie jest tendencja jedynie polska. Niemieckiej dyskusji na
ten temat poswiecona jest chocby praca pod redakcja Friederi-
ke Schmidt, Marca Schulza i Gunthera GrafShoffa (2016).

2 Sama Radlinska wskazuje na bardzo wiele rodzajéw sit: ludz-
kich, spotecznych, utajonych patriotycznych itd., co prawdo-
podobnie miato zapobiega¢ definicyjnym ograniczeniom tej
kluczowej kategorii do wymiaru indywidualnego.

* Poza rodzimg inspiracja pedagogika emancypacyjna odnosi
si¢ rowniez do licznych prac autoréw zagranicznych, jak cho¢-
by Paulo Freire (2005) czy Henry A. Giroux (Giroux, Witkow-
ski 2010).
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artykutowania swoich przestrzeni doswiadczenia

w dyskursach instytucjonalnych i publicznych.

Praktyczne i reformatorskie zorientowanie peda-
gogiki spolecznej, czesto wyrazane przypisywa-
na Korczakowi sentencja, ,tego Swiata nie mozna
zostawi¢ takim, jakim jest”, przekladato sie réw-
niez na metodologie badan pedagogicznych, ktdra
w wiekszosci opracowan podrecznikowych byla
ztozeniem metod badan spotecznych i psycholo-
gicznych, z wyrazna w ostatnim dwudziestopie-
cioleciu tendencja popularyzowania badan bio-
graficznych (Lalak 2010; Urbaniak-Zajac, Kos 2014;
Dubas, Stelmaszczyk 2015), ktére miaty odstonic
(inter)subiektywne przestrzenie doswiadczenia.
Mimo licznych podobienstw pedagogika spolecz-
na wyrozniata si¢ od innych nauk spotecznych
szczegdlnym podkreslaniem znaczenia badan ak-
tywizujacych, zwanych czesto badaniami w dzia-
faniu lub badaniami-dziataniami (Czerepaniak-
-Walczak 2010), oraz — juz nieco pdzniej — badan
partycypacyjnych (Granosik, Gulczyniska, Mary-
nowicz-Hetka 2010), ostatecznie ztozonych razem
jako partycypacyjne badania-dziatania* (Crvinko-
va, Gotebniak 2010; Gulczynska, Granosik 2014).
Wynika to wprost z emancypacyjnej perspektywy
przedstawianego tu nurtu pedagogiki spotecznej,
zogniskowanego miedzy innymi na upelnomoc-
nianiu (empowerment), otwieraniu nowych szans
tym, ktérzy sq na marginesie, a nawet poza spote-

czenstwem.

* W literaturze badania te funkcjonuja pod nazwa Participatory
Action Research (PAR) i na $wiecie sg juz rozwijane od ponad
pie¢dziesieciu lat. Od pewnego czasu sg tez krytykowane,
glownie z perspektywy postfoucaultowskiej, ze zamiast eman-
cypowac, poddajg jednostki i grupy bardziej wysublimowa-
nym rodzajom wtadzy (Granosik 2018).
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Zatem w perspektywie emancypacyjno-partycypa-
cyjnych nurtéw mysli spoteczno-pedagogicznej dzia-
fanie spoteczne’ (w tym réwniez badanie) jest aktyw-
noscia polityczng w szerokim tego stowa znaczeniu.
Wiedza przestaje by¢ jedynie racjonalna przestanka
podejmowanych decyzji, ale z uwagi na mozliwosc jej
(wspobksztattowania lub brak takiej mozliwosci staje
sie¢ kluczowym aspektem realnego funkcjonowania
spotecznego. Nieobecnos¢ perspektywy jakiejs gru-
py spotecznej w dyskursie publicznym praktycznie
wyklucza te spotecznosc z mozliwosci ksztattowania
przestrzeni publicznej, w tym rozwigzan dyskurso-
wych (koncepcyjnych) i instytucjonalnych (praktycz-

nych) problemoéw, ktdre jej samej dotycza.

Reasumujac, pedagogika spoteczna w szczegdlny
sposob interesuje si¢ spotecznie defaworyzowany-
mi jednostkami i grupami, ktére charakteryzujq sie
zwykle szczegélnymi wiasciwosciami komunika-
cyjnymi. Chodzi tu o dosy¢ oczywiste cechy, takie
jak dominacja kodéw ograniczonych, niski poziom
deliberatywnosci, a czesto rowniez niepetnospraw-
nos¢ w zakresie mowy czy stuchu, ale réwniez
mniej oczywiste, jak chocby istotna nieprzystawal-
nos¢ przestrzeni doswiadczenia, ktdra czesto znacz-
nie utrudnia komunikacje spoteczng (rozumienie

polozenia zyciowego).

Ponadto pedagogika spoteczna stawia sobie cele
praktyczne. W najczesciej przywolywanym tu nur-
cie emancypacyjno-partycypacyjnym sa to nawet

,polityczne” zmiany ukladu preferencji w dyskur-

> W pedagogice spotecznej , dziatanie spoteczne” nie jest rozu-
miane tak szeroko jak w socjologii, mimo licznych nawigzan,
i odnosi si¢ przede wszystkim do aktywnosci profesjonalistow
podejmowanych wobec ich klientow, podopiecznych lub wy-
chowankow.

sach publicznych. Niezaleznie jednak od odmia-
ny zasadniczo chodzi o to, by potencjaty (sily) czy
glosy owych mniejszosci byt styszalne i spolecznie
uznawane®. Niestety z uwagi na niski status spo-
feczny przywotywanych tu grup mozliwos¢ bezpo-
$redniego zaistnienia ich perspektywy w dominuja-
cych dyskursach jest znikoma, stad jednym z celow
badan partycypacyjnych jest dowartosciowanie,

upelnomocnienie tych przestrzeni doswiadczenia.

Wskazane tutaj dwa zagadnienia wyznacza rame
analizy przydatnosci metod biograficznych, prowa-

dzona w dalszej czesci tekstu”.

Uszkodzone biografie, czyli
o trudnosciach technicznych

Metoda biograficzna, w szczegoélnosci jej odtam
wykorzystujacy wywiad narracyjny, oparta jest
na podstawowym zalozeniu, ze jednostka zyja-
ca w spoleczenistwie wytwarza ustrukturyzowa-
ny narracyjnie system odniesienn do otaczajacej ja
rzeczywistosci. Takie przekonanie znajduje swoje
mocne ugruntowanie w filozofii (Ricoeur 1992), ale
przede wszystkim praktyce badawczej, a dokladniej
przekonaniu wielu badaczy o znacznej uniwersal-

nosci tej metodologii.

¢ Niewatpliwa inspiracja pedagogéw spotecznych w zakresie
dazenia do zmiany dystrybucji uznania spotecznego sa kon-
cepcje Axela Honnetha (2012).

7 Prezentowane dalej wnioski oparte sq na doswiadczeniach
realizacji partycypacyjnych badan w dziataniu (PAR) przy
okazji projektu ,Onto-epistemologie street workingu i bez-
domnosci”, kilkuletnim udziale w Warsztatach biograficznych
organizowanych przez Kaje Kazimierska i Katarzyne Waniek
w Instytucie Socjologii UL oraz juz ponad pietnastoletniej re-
fleksji nad badaniami partycypacyjnymi prowadzonej w ra-
mach CERTS, Europejskiego stowarzyszenia zajmujacego sie
badaniami w pracy socjalne;.
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Sita tego przekonania powinna by¢ juz nieco ostabiana
w kontekscie 0osob z niepetnosprawnoscia mowy i stu-
chu, jednak w tym miejscu nie chodzi o defekty natury
biologiczno-medycznej, co raczej o nieprzystawalnosc¢
fundamentalnych zatozern metody biograficznej do
przestrzeni do$wiadczen niektdrych grup bedacych

w centrum zainteresowania pedagogiki spotecznej®.

Po pierwsze, jest to problem redukcji komunikacji do
jej rozwinietych zwerbalizowanych form. Ostatnie
kilkadziesiat lat, co najmniej od tak zwanego prze-
fomu lingwistycznego w metodologii badan spolecz-
nych, to nieustanny rozwdj coraz bardziej wysubli-
mowanych metod analizy komunikacji. W znaczacej
czesci rozwdj ten opart sie na udoskonalaniu sposo-
béw wnioskowania o rzeczywistosci spotecznej na
bazie materialéw narracyjnych i zapiséw dyskur-
sow. Uzycie zaawansowanych metod analitycznych
wymaga jednak dobrego materiatu badawczego, co

tymczasem mozna nazwac ,,oczekiwaniem narracji”.

Badacz podejmuje wszelkie mozliwe wysitki, by
uzyskac jak najbardziej obszerna wypowiedzZ bio-
graficzna, czyli szereg opisdw wydarzen, ktére maja
znaczniki czasowe chocby w postaci odniesien, co
nastepowato po/przed czym. Co wigcej, opis ten nie
powinien mie¢ zbyt wielu momentéw niecigglosci
biograficznej, a jezeli sie to zdarzy, to owe nieciggto-
sci powinny stac si¢ przedmiotem osobnych pytan.

Jezeli sie to nie uda, materiat czesto nie przechodzi

8 Celowo unikam tu czesto uzywanego okreslenia ,wyklucze-
nie” lub ,,zagrozenie wykluczeniem”, jako Ze nie jest do kornca
jasne, czy to wykluczenie jest przyczyna nieprzystawalnosci
tych grup do zatozen biograficznej metodologii (ich doswiad-
czenia nie sg strukturyzowane w oczekiwany sposéb), czy tez
wlasnie ta metodologia, nie bedac w stanie uja¢ ich swiatow
przezywanych, wyklucza ich doswiadczenia z dominujacych
dyskursow spoteczenstwa wiedzy.
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kwalifikacji jakos$ciowej, wykluczajac jednoczesnie
z pola analizy przestrzenie do$wiadczenia ,nie-
udolnego” narratora. Co wiecej, pojawia si¢ pokusa
przypisania winy badaczowi, ktory nie majac od-
powiednich umiejetnosci i doswiadczenia, nie byt

w stanie wywotac pelnowarto$ciowej narracji.

Nie wykluczajac, ze wspomniany powyzej zarzut
nieumiejetnego prowadzenia wywiadu narracyj-
nego jest niekiedy zasadny, warto przynajmniej hi-
potetycznie przyja¢ mozliwos¢ istnienia jednostek,
ktére nie maja tak zdefiniowanej biografii. To dosy¢
radykalne stwierdzenie odnosze tu do tych, ktorzy
nie strukturyzuja swoich do$wiadczen zyciowych
w postaci usytuowanych na linii czasu wydarzen.
Po prostu nadaja im inny porzadek lub w ogole nie
porzadkuja przeszlosci, zeby nadac sens terazniej-
szosci skierowanej ku przyszlosci. Sa poza czasem,
cho¢ trudno to sobie wyobrazi¢ w kontekscie wspot-
czesnie dominujacych neoliberalnych projektéw zy-
ciowych, roznorodnych karier czy rozwoju osobiste-
go. Tego typu przestrzenie doswiadczenia charakte-
ryzuja niektore osoby bezdomne. Wywiady z nimi
nie sg strukturyzowane czasowo, chocby dlatego,
Ze czas nie jest waznym aspektem ich zycia. Uzycie
okreslenia , przestrzenie” jest tu o tyle uzasadnione,
ze prawdopodobnie miejsca wyznaczaja punkty od-
niesienia ich doswiadczen zyciowych’, trudno jed-

nak opis miejsc nazywac biografia.

? Spotykajac sie z bardzo odlegtymi od wlasnych doswiadcze-
niami zyciowymi, niemal zawsze nalezatoby postawi¢ pytanie,
czy ich strukturyzacja przy pomocy typowych kategorii (jak
np. czas czy przestrzen) nie jest nadinterpretacjq majaca uta-
twi¢ zrozumienie tej odmiennosci poprzez jej oswojenie. Char-
les Taylor, piszac o narracji, wykorzystuje metafore przestrzeni
(,moralnej przestrzeni siebie”) (Karczynska 2014: 72-73), nie
wydaje mi si¢ jednak, zeby bylo to wystarczajace uzasadnienie
traktowania porzadkéw chronologicznych i przestrzennych
jako strukturalnie podobnych.
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Inna grupe stanowia osoby ,nienarracyjne”, a wiec
takie, ktore nie sa w stanie wytworzy¢ dtuzszej opo-
wiesci na jakikolwiek temat, bowiem jezyk, ktorego
uzywaja na co dzien, nie jest samodzielnym me-
dium i wymaga kontekstowego uzupetnienia (,kod
ograniczony”). Wbrew pobieznym interpretacjom
nie jest to kwestia niedostatecznej edukacji czy kom-
petencji jezykowych, ktére mozna nadrobi¢ lub — co
gorsza — ktore badacz moze poprzez kolejne prosby
o uzupelnienia i rozwinigcia przelamac. Odwolujac
sie chocby do klasycznej juz socjolingwistyki Basila
Bernsteina, przynajmniej w czesci przypadkow sa
to immanentne strukturalne wiasciwosci swiatow
przezywanych, ktore nie s konstruowane w opar-
ciu o argumentacje, ale pozycje spoteczng (gtéwnie
klasowa) i, co wazne z perspektywy pedagogicznej,
odpowiadajacy jej model rodziny (Bernstein 1980).
Tego typu nienarracyjnoscia charakteryzowaty sie
na przyklad biografie rodzicéw niepetnosprawnych
intelektualnie dzieci, ktérzy wywodzili si¢ ze $ro-
dowisk robotniczych. Mimo trudnych doswiadczen
zyciowych nie wytworzyli oni dtuzszych opowiesci,
a w odpowiedzi na inicjujace narracje¢ pytanie zwy-
kle wymieniali kolejne dziatania instytucji. Prawdo-
podobnie radza sobie oni z Zyciowymi problemami
w inny (nierefleksyjny, prostomyslny'’) sposob, bo
mimo wszystko kilkadziesiat lat opiekuja si¢ niepet-
nosprawnymi dzie¢mi i to bez widocznego poczucia

poswiegcenia, po prostu dlatego, ze tak nalezy.

Kolejna kategoria to ,,wspodtnarracje”, a wiec przy-
padki par, grup, wspdlnot, ktore wspottworza jedna

przestrzen doswiadczenia. Rozdzielenie jej na osob-

10 Odnosze si¢ tutaj do filozofii cztowieka recentywnego Jézefa
Banki (1988), ktéra — jako jedna z niewielu — wydaje si¢ ujmo-
wac zjawisko zycia w terazniejszosci (tutaj-teraz-bycia).

no analizowane narracje w istocie niszczy struktu-
ralng calos¢, unicestwia logike uwspdlnienia, kto-
ra te podmioty wypracowaty. To chyba najstabiej
rozpoznana przez nauki spoteczne kategoria, ktora
nawet nie znajduje odpowiedniej konceptualizacji
teoretycznej, bo ,diada” nie oddaje istotowej jedno-
$ci. By¢ moze trzeba siegna¢ do innych dyscyplin,
chocby fizyki z jej koncepcja superpozycji kwanto-
wej. Pojecie nie jest tu jednak najwazniejsze, chodzi
przede wszystkim o unikalny sposdb tworzenia
wspolnej, nierozdzielnej podmiotowosci, ktéra nie
odzwierciedla si¢ w indywidualnym wywiadzie.
Przyklady takich konstelacji mozna znalez¢ wsrod
bezdomnych, ktérzy niekiedy tacza sie w nieroz-
dzielne pary i sq ze soba caly czas, dostownie bez
przerwy. Inny przypadek dotyczy osob prawdopo-
dobnie z zaburzeniem psychicznym, matki i corki,
ktore przez kilka lat praktycznie nie wychodzity
z domu. Bedac ze soba, stworzyly niecodzienna
przestrzenn wspotdoswiadczen, ktdérej nie da sie
w pelni zrozumie¢ przy pomocy indywidualizuja-

cego narzedzia badawczego.

Wreszcie ostatnig kategorie 0osob potencjalnie wy-
kluczonych z analiz narracyjnych stanowia ci, kto-
rych biografia byla w znacznym stopniu przedmio-
tem oddziatywan specjalistow. W tym przypadku
strukturyzacja doswiadczen zyciowych ma charak-
ter zewnetrzny, narrator w wigkszym lub mniejszym
stopniu odtwarza to, o czym rozmawiat na przy-
ktad z terapeuta, ktérego waznym zadaniem jest
przeciez praca nad biografia pacjenta (sposobem, w
jaki interpretuje przesztos¢). Cho¢ ta strukturyzacja
nie jest efektem samego procesu badawczego, jak to
ma miejsce w metodologii normatywnej, to jednak

rekonstrukcja struktur narracyjnych bardziej ujaw-
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nia mechanizmy instytucjonalne, w ktére uwikla-
na jest jednostka, utrudniajgc zrozumienie logiki jej
Swiata przezywanego''. Warto doda¢, ze struktury-
zacje instytucjonalne moga przybiera¢ dwie formy.
Pierwsza, czesciej bedaca efektem psychoterapii czy
modnego ostatnio coachingu, dotyczy przypadkow
zinternalizowania interpretacji podsuwanych przez
specjalistow (np. dotyczacych samooceny). Te ka-
tegorie biografii strukturyzowanych zewnetrznie
reprezentuja rowniez osoby uzaleznione od $rod-
kéw psychoaktywnych czy doswiadczajace proble-
mow psychicznych, ktore poddaty sie terapii. Druga
forma, bardziej zwigzana z resocjalizacja, dotyczy
strategicznego replikowania interpretacji wycho-
wawcow i psychologow — w celu wywotania wra-
zenia poprawnej normatywnie refleksyjnosci, ktora
ulatwia funkcjonowanie w placowce resocjaliza-
cyjnej, a nawet umozliwia szybsze jej opuszczenie.
Naturalnym przyktadem sa tutaj zinstytucjonalizo-
wane narracje osob osadzonych w zakfadach kar-
nych, uczestniczacych w programach resocjaliza-

cyjnych'.

' Rekonstruowanie mechanizméw oddziatywania instytu-
cjonalnego tez moze by¢ poznawczo interesujace, a nawet
wazne. Nie zbliza jednak ono do poznania sposobow dzia-
lania podmiotu (raczej instytucji). W praktyce analitycznej
bardzo trudno jest oddzieli¢ warstwe instytucjonalng od
podmiotowej.

2 Ten wariant instytucjonalnej strukturyzacji doswiadczen
biograficznych zwykle jest bardziej skomplikowany, co wi-
da¢ w narracjach recydywistéow (Szczepanik 2015). Jednostki
dtugotrwale poddawane resocjalizacji zwykle funkcjonuja
w dwdch porzadkach biograficznych: wspolnoty wieziennej
oraz zakladu karnego. Pierwszy z nich domaga si¢ wytworze-
nia i podtrzymywania osobistej legendy (opartej na ,wyczy-
nach” budzacych respekt wspoélosadzonych oraz znajomo-
$ciach z innymi osadzonymi o mozliwie wysokim lokalnym
statusie), ktéra warunkuje pozycje spoteczng w srodowisku
przestepczym. Drugi wigze si¢ z wykazaniem znajomosci etio-
logii patologii spotecznych, instytucjonalnych oczekiwan i ich
uzasadnien, co z kolei warunkuje szanse otrzymania tagod-
niejszego wyroku, lepszych warunkéw odbywania kary czy
mozliwosci jej skrocenia.
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Analiza strukturalna jako wladza
porzadkowania doswiadczen

Ryzyko nadreprezentacji badanych, ktérzy po-
trafia tworzy¢ dltuzsze wypowiedzi i ktérzy maja
interesujace — z perspektywy badacza — doswiad-
czenia (,blad doboru préby”), oraz rekonstruowa-
nia strukturyzacji instytucjonalnych jako podmio-
towych narracji (,btad trafnosci”) to nie jedyne
problemy stosowania metody biograficznej w ba-
daniach spoteczno-pedagogicznych. W perspekty-
wie emancypacyjnej istotng kwestia sa relacje wia-
dzy w procesie tworzenia wiedzy, ktdre moga by¢

ukryte w samych metodach analitycznych.

Problem moze wydawac sig nie tak istotny, bo w za-
sadzie interpretatywne rekonstrukcje rzeczywisto-
Sci spotecznej powinny by¢ rozpoznawane przez
samych jej uczestnikéw jako co najmniej nieobce ich
wyobrazeniom. Zdaje si¢ jednak, ze badacze wspol-
czesni dawno juz zapomnieli o tym swoistym te-
Scie poprawnego wnioskowania, bo trudno znalez¢
przykitady takich ,konsultacji” poza historycznymi
juz projektami badawczymi®. W efekcie wysublimo-
wane metody analityczne czesto prowadza do coraz
bardziej zlozonych i nieoczywistych interpretacji

tekstow narratorow™, ktorych inspiracji poszukiwac

B Takim przyktadem moze by¢ np. wilaczenie pomocnicze-
go personelu medycznego do zespotu badawczego Anselma
Straussa (Strauss i in. 1985).

4 Pomijam tutaj bardzo istotny dla rozwoju samej nauki pro-
blem (sztucznego) komplikowania jezyka opisu zjawisk spo-
tecznych (mimo wzglednie prostych wnioskow), bowiem osta-
tecznie prowadzi on do tego samego: trudnych do odczytania
konkluzji. Trudno nie wspomnie¢ w tym kontekscie J. Tischne-
ra z jego przekonaniem, Ze nie jest wiarygodna wiedza, ktdra
nie znajduje odzwierciedlenia w doswiadczeniu czlowieka.
W charakterystycznym dla siebie stylu Tischner przedstawia
to tak: ,teza, ktérej nie da sie przetozy¢ na géralski, na pewno
nie jest prawdziwa” (1998: 18).
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trzeba raczej we wspodtczesnej filozofii niz codzien-
nych zyciowych doswiadczeniach. Takie analizy zy-
skuja znaczace uznanie w wasko zakreslonym srodo-
wisku ekspertow od danej metody, sa jednak zupel-
nie nierozpoznawane poza tym srodowiskiem. Samo
komplikowanie wiedzy moze wydawac¢ sie jedynie
wewnetrznym problem nauk spolecznych, jednak
strukturalna, zewnetrzna analiza jest juz zwigzana
zwyraznym zagrozeniem przejecia kontroli nad spo-
sobem interpretowania doswiadczen biograficznych
narratora. Dalszy wywdd bedzie sie zatem gléwnie
odnosit nie tyle do immanentnych elementéw pro-
cedur analitycznych (tego bedzie dotyczyl jedynie
pierwszy argument), co raczej praktyki uproszczone-
go wnioskowania poprzez przyjmowanie zewnetrz-

nych wzordw interpretaciji.

Metodologia narracyjnych badan biograficznych®
bez watpienia nalezy do jednych z lepiej rozwi-
nietych, biorac pod uwage spdjnos¢ zalozen teo-
retyczno-filozoficznych, techniki zbierania mate-
rialu, a przede wszystkim bardzo zaawansowana
procedure interpretacyjng. Owo zaawansowanie
polega gléwnie na stopniowym metodycznym
abstrahowaniu od konkretnych wypowiedzi
w strone rekonstrukcji strukturalnych. Badacz
chce w materiale zobaczy¢ to, czego nie da sie
wprost wyczyta¢ z tresci, bo narrator sam zwy-

kle nie ma swiadomosci strukturalnej organizacji

> Mam tu na mysli przede wszystkim dedykowana materia-
fom narracyjnym metode analizy segmentowej Fritza Schiit-
zego, ale rowniez wykorzystywane do analiz biograficznych:
metode dokumentarnag Ralfa Bohnsacka zogniskowang na
koniunktywnych przestrzeniach do$wiadczenia (Bohnsack
2004), obiektywna hermeneutyke Ulricha Oevermanna re-
konstruujaca struktury latentne (Urbaniak-Zajac, Kos 2014:
169-221) czy analize kontekstowa Elliota G. Mishlera (1996).

doswiadczanych proceséw biograficznych ani ich

uwarunkowan.

Z poznawczej perspektywy nauk spotecznych trudno
nie uznac¢ takiego osiggniecia metodologicznego za
istotne, jednak z perspektywy emancypacyjno-party-
cypacyjnej rodzi sie co najmniej podejrzenie wyjasnia-
nia przestrzeni doswiadczen narratora przy pomocy
niedostepnego mu klucza. Czyj zatem punkt widze-
nia jest reprezentowany w finalnym obrazie proceséw
biograficznych? A chodzi tu niekiedy o znaczne roz-
bieznosci, kiedy na przyklad pominiecie fragmentu
wydarzen (nieciaglos¢ biograficzna) interpretowane
jest przez badacza jako wyparcie doswiadczenia o nie-
zwyklym znaczeniu. Dzigki metodom analitycznym
badacz jest przekonany, ze widzi wigcej i wlasnie to
,wigcej” nie jest i nie moze by¢ przypisane do badane-
go podmiotu, chociaz opiera si¢ na rekonstrukcji jego
wypowiedzi. Metoda biograficzna docenia kompe-
tencje narratora w zakresie ontologii jego Swiata prze-
zywanego (tylko on wie, jak jest), zdaje si¢ jednak nie
docenia¢ jego kompetencji analitycznych (nie ma on
narzedzi rozpoznania strukturalnych aspektéow wia-

snego doswiadczenia'®).

Osobnym problemem jest nieuzasadnione pomniej-
szanie znaczenia roli badacza w wytwarzanej wie-
dzy. Technika wywiadu narracyjnego, niejako z sa-

mej istoty, zaklada oddanie mozliwie szerokiego

6 Jednym z wazniejszych uzasadnien stosowania wywiadu
narracyjnego jest mozliwos¢ rekonstrukeji struktury doswiad-
czen biograficznych, bowiem nie jest ona deformowana pyta-
niami badacza. Nawet jezeli w ramach pytan zewnetrznych
pojawia sie aspekt strukturalny, odpowiedz narratora nie jest
traktowana jako ostateczna wiedza, ale raczej materiat, ktory
w dalszej analizie moze pokaza¢ np., w jakim stopniu uswia-
damia on sobie sekwencyjnos¢ przezywanych doswiadczen.
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pola aktywnosci narratorowi. W rzeczywistosci
owa ,niema” rola badacza (bo nie zadaje pytan),
a przede wszystkim reprezentowanych przez niego
systemow wartosci, moze okazac si¢ niezwykle waz-
na. Istotnos¢ ta ro$nie proporcjonalnie do rozmiaru
roznic kulturowych czy do$wiadczen spotecznych
badacza i narratora, co szczegdlnie wyraznie widac
w rozmiarze i szczegdtowosci opisow (kiedy nar-
rator zaklada niskg przekladalnos¢ perspektyw).
Cho¢ w bazowej dla wielu podejs¢ biograficznych
metodologii teorii ugruntowanej problem ten zostat
juz podjety (por. Charmaz 2009: 23-58), to jednak
jedynie bardzo nieliczni badacze biorg pod uwage
siebie jako ukrytego wspotautora generowanej wie-

dzy, szczegolnie w zakresie nadawanej jej struktury.

Niedocenianie wilasnych nastawien i preferencji sa-
mego badacza znajduje swoja kontynuacje w proce-
sie analizy materiatu, w szczegolnosci abdukcyjnego
wlaczania kontekstéw teoretycznych, ktore nie tylko
stanowig podstawe formulowania hipotez, ale przede
wszystkim  strukturyzuja wnioski analityczne. Ist-
nieje duze ryzyko, ze badacz, majac swoj ulubiony
repertuar odniesien teoretycznych, bedzie z niego ko-
rzystal, niezaleznie od zréznicowania analizowanego
materiatu. Szczegdlnym przyktadem niemalze kolek-
tywnego zafiksowania badaczy biografii s struktury
procesowe Fritza Schiitzego. Problem polega na tym,
ze trajektorie, wzorce instytucjonalne czy przemia-
ny (czesto w szablonowych wariantach) widziane sa
w niemal kazdym wywiadzie narracyjnym?". Swiad-

czy¢ to moze albo o tym, ze podstawowe struktury

17 Sam Fritz Schiitze w co najmniej kilku wypowiedziach kon-
ferencyjnych podkreslat, Zze nie ma powodu sadzi¢, iz przed-
stawiona przez niego lista czterech struktur procesowych
jest zamknieta, ponadto wystepuja one najprawdopodobniej
w wielu odmianach wariantywnych.
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doswiadczen biograficznych sg bardzo podobne, nie-
zaleznie od réznic samych narratoréw (determinizm
spoteczny lub psychologiczny), albo Ze badacze przez
pryzmat takiej wlasnie wiedzy widza doswiadczenia
biograficzne narratordw, nie dostrzegajac ich unikal-
nosci (podmiotowosci). Dobrym przykiadem przed-
stawianego tu problemu jest zakladanie wystapie-
nia pewnych struktur procesowych zanim jeszcze
material biograficzny zostanie zebrany i orientowa-
nie w strone tego zalozenia dodatkowych pytan ze-
wnetrznych. Jako Ze ten wariant (konstruowanie na-
rzedzia badawczego w oparciu o formutowane wcze-
$niej hipotezy) raczej nie miesci si¢ w procedurach

badan interpretatywnych, nie bedzie dalej rozwijany.

W perspektywie emancypacyjno-partycypacyjnej pe-
dagogiki spolecznej wszystkie narzedzia analizy struk-
turalnej zawsze wiaza si¢ z ryzykiem wladzy poznaw-
czej, ktora — jak pokazuje historia nauk o wychowaniu
— latwo przeksztalca sie we wladze nad dziataniem
(metodyke wychowawcza). Szczegolng role odgrywa
tu rekonstrukcja uwarunkowan, bowiem pedagogika
zwykle oddziatuje na jednostki poprzez wytwarza-
nie (modyfikowanie) Srodowiska wychowawczego,
ktdre je otacza, a wiec wlasnie owych uwarunkowan.
W tym zakresie nadmierna socjologizacja opisu (a me-
tody biograficzne analizowane w tym tekscie maja
bezdyskusyjnie rodowdd socjologiczny) symbolicznie
ubezwlasnowolnia podmiot, przygniatajac go mniej
lub bardziej skomplikowanymi sieciami wewnetrz-

nych lub zewnetrznych zaleznosci'®. Nie jest to praw-

8 Odnosze sie tutaj bardziej do praktyk analitycznych niz
metodologicznych zatozen, ktére podkreslaja znaczenie rozu-
mienia logiki dziatania podmiotu wspoéttworzacego rzeczy-
wistos¢ spoteczng. Mam wrazenie, analizujac réwniez wlasna
dziatalno$¢ badawcza, ze owo ,rozumienie” czesto jest opera-
cjonalizowane jako wskazanie matrycy uwarunkowan, a nie-
kiedy nawet przyczyn dziatan jednostki.
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dopodobnie problem socjologii, szczegdlnie zoriento-
wanej interpretatywnie, czyli wzglednie uwolnionej
od deterministycznych wyobrazen spoleczenstwa.
Taka perspektywa jest juz jednak problematyczna dla
emancypacyjnie zorientowanej pedagogiki spotecz-
nej, bowiem dajac prawo interpretowania i zmieniania
sensdw bez konsultacji z narratorem, prowadzi do ko-

lonizacji doswiadczen biograficznych.

Biograficzne badania w dziataniu
i emancypacja

O tym, ze wywiad narracyjny (czy szerzej — ,jako-
sciowy”) nie jest technika obojetna i wptywa na
badanego, pisano juz wielokrotnie (np. Vajda 2007;
Choczynski 2018). Co wigcej, ten wlasnie wpltyw wy-
korzystany zostal do stworzenia wyodrebnionego
podejscia psychoterapeutycznego zwanego terapia
narracyjna (Morgan 2011). Pomijajac jednak w tym
miejscu zastosowania psychologiczne rozmowy nar-
racyjnej, ktore z technika badawcza, a tym bardziej
metodologia interpretatywna, niewiele ma wspdlne-
go, warto nieco blizej przyjrzec si¢ zakresowi i obsza-

rom konkluzji praktycznych badan biograficznych.

Chyba najczesciej wskazywanym obszarem oddzia-
tywania wywiadu na narratora jest refleksyjnosc,
ktéra w wielu przypadkach stanowi fundament pra-

cy biograficznej”. Chodzi tutaj, z jednej strony, o ko-

19 Zestawiam tutaj refleksyjnos¢ z praca biograficzna, majac $wia-
domos¢ roznic uzycia tych poje¢ w socjologii i pedagogice. Wy-
starczy wymieni¢ sposoby rozumienia refleksyjnosci w ramach
etnometodologii (Czyzewski 1994), refleksywnosci w pracach
R. Bohnsacka (Krzychata 2004) czy refleksyjnej praktyki w ujeciu
pedagogicznym. Podobnie praca nad biografig A. Straussa, ktdra
jest elementem profesjonalnego tuku pracy (arc of work) (Strauss
i in. 1995), nieco rézni si¢ od pracy biograficznej rekonstruowa-
nej przez F. Schiitzego, ktora jest dodatkowo elementem dziatania
podmiotu (narratora) wzgledem siebie samego. Nie wchodzac
teraz w nierozstrzygalne roznice szczegétowe, trudno oprzec sie

niecznos$¢ sensownego przedstawienia ogdlnej historii
swojego zycia, co wymaga cho¢by wyboru wydarzen
i sposobu ich prezentacji tak, by badacz mogt te histo-
rie zrozumied. Z drugiej strony o zwykle nieintencjo-
nalne wywolanie refleksji nad pewnymi wydarzenia-
mi z przesztosci, ktdre jako jeszcze nieprzepracowane
biograficznie moga niekorzystnie wptywac na wspdt-

czesne spoleczne funkcjonowanie narratora.

Wychodzac nieco dalej poza bezposrednie oddziaty-
wanie sytuacji prowadzenia wywiadu, dziatania po-
dejmowane jako efekt badan biograficznych zwykle
odnosza si¢ do diagnostycznych wiasciwosci przypi-
sywanych temu podejsciu®. Czesto chodzi tu o rekon-
strukcje $wiata przezywanego narratora, ktdry to Swiat
— w perspektywie pedagogicznej — wigzany bedzie
z oddziatywaniami srodowisk wychowawczych?®, do-
$wiadczen trajektoryjnych i podejmowanych wobec
nich dziatan profesjonalnych. W zasadzie te same ka-
tegorie, ktore strukturyzowaty poznanie, teraz wyzna-
czaja pole i charakter oddziatywan profesjonalnych,

reprodukujac i utrwalajac ten sam uktad wladzy.

Z tego wzgledu, z perspektywy emancypacyjno-party-
cypacyjnej, takie praktyki nie osiagaja wlasciwego celu
spolecznego, czyli rozpoznania niewidocznych poten-
cjaléw oraz zapewnienia marginalizowanym grupom
naleznego miejsca w szerszej perspektywie tworzenia
wiedzy. Czy zatem narracyjne badania biograficzne sa

raczej narzedziem poznawczej opresji niz uwolnienia?

refleksji, ze to, co pedagogika nazywa auto-refleksyjnoscia czy
nawet samowychowaniem w socjologii wywodzacej sie z tradycji
badan narracyjnych czesto nazywane jest pracg biograficzna.

2 Chodzi tutaj o diagnostyke interpretatywna oparta na prze-
konaniu, ze rozpoznanie probleméw wychowanka powinno
dokonywac sie z jego perspektywy (por. Granosik 2014)

2 O ztozonych relacjach swiata przezywanego i Srodowiska
pisat juz Richard Grathoff (1993).
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Trudno na tak postawione pytanie odpowiedzie¢
w sposob jednoznaczny. Z pewnoscia ,stabe” bada-
nia biograficzne (o niskim stopniu interpretatyw-
nosci)* reprodukujace z gory przyjete wzory inter-
pretacyjne bardziej odtwarzaja strukturalnie domi-
nujace dyskursy, ktdre raczej ustanawiaja okreslone
relacje wladzy, niz je demokratyzuja. Bardziej inter-
pretatywna metodologia ,narracyjna”, cho¢ z uwagi
na skomplikowanie proceduralne nie nadaje si¢ do
bezposredniej aplikacji w modelu badan partycypa-
cyjnych (wspottworzonych przez partneréw akade-
mickich i pozaakademickich®), to jednak wydaje si¢
by¢ niezastapionym etapem na drodze wytwarzania

i legitymizowania metodologii partycypacyjnych.

Po pierwsze, ogromnym ich potencjalem — z perspek-
tywy emancypacyjnej pedagogiki spotecznej — jest
mozliwos¢ rozpoznawania roznorodnosci $wiatow
przezywanych wytwarzanych w ramach tego samego
spoteczenstwa. Jak pisze Czerepaniak-Walczak: , Po-
znanie warunkow osiggania wolnosci i korzystania
z niej jest kluczowym zadaniem wspotczesnych nauk
o wychowaniu. Dopiero na podstawie odkrycia i zro-
zumienia tych warunkéw mozliwe jest projektowanie
zmiany i ocena skutecznosci dziatan zaréwno inten-
cjonalnych (wychowawczych), jak i spontanicznych,
okazjonalnych” (2006: 21). Szczegdlnie wazna z per-
spektywy tego rozpoznania jest analiza materiatow
nietypowych, ktore czesto nie spetniajg kryteriow me-
todologicznych. Ich ,niedostateczno$¢” powinna by¢

wyzwaniem do poszerzania wyobrazni analitycznej,

2 Lawinowy wrecz przyrost badan biograficznych, przy bra-
ku powaznej krytyki, musi wiazac si¢ z obnizeniem ich jakosci
(por. Czyzewski 2013).

% Jednym z podstawowych postulatéw badan partycypacyj-
nych jest odejscie od autorytarnego uktadu badacz-badany na
rzecz uznania wszystkich stron badaczami albo partnerami.
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a nie pretekstem do odrzucenia*, bowiem z perspek-
tywy pedagogicznej odrzucenie biograficznego ma-
teriatu narracyjnego jest symbolicznym odrzuceniem
czfowieka (oraz przestrzeni doswiadczenia, ktora za

nim stoi) z obszaru spotecznie tworzonej wiedzy.

Po drugie, przy niewielkiej modyfikacji nastawienia
analitycznego wywiady narracyjne moga potencjal-
nie by¢ zrodlem wiedzy o nieakademickich episte-
mologiach, czyli etnometodach konstruowania wie-
dzy i doswiadczenia. Takie rozpoznanie wydaje sie
by¢ warunkiem wstepnym wspodlnego z badanymi

tworzenia metod koprodukgcji wiedzy.

Po trzecie, z uwagi na wyjatkowa nosnosc narracyjno-
sci w dyskursie publicznym, we wspomnianych wyzej
zakresach badania biograficzne moga legitymizowac
pozaakademickie metody i zrédla poznania, otwiera-
jac nowa funkcje badan naukowych. W dotychczaso-
wej argumentacji problematyka badawcza usytuowa-
na byta w waskiej perspektywie wytwarzania wiedzy
naukowej, a przeciez —jak to zostalo zaznaczone juz na
poczatku tekstu — wiedza ta posrednio rozprzestrze-
nia si¢ w dyskursie publicznym i ksztaltuje (struktu-
ryzuje) wyobrazenia spoleczne na masowaq skale”.
Zatem dziatalno$¢ naukowa, niezaleznie od intencji
samego badacza, staje si¢ dziataniem potencjalnie po-

litycznym, to znaczy moze mie¢ wplyw na porzadko-

# Wypracowanie metodologii analizy ,uszkodzonych” lub
»szczatkowych” narracji moze okazac sie konieczno$cig w przy-
szlosci, bowiem kolejne pokolenia sa prawdopodobnie coraz
mniej chetne do wytwarzania dtugich wypowiedzi, ktére zdaja
sie tez strukturalnie nie pasowac¢ do dynamicznej komunikacji
opartej na mediach spolecznosciowych.

% Proces ten na przyktadzie psychologii analizuje Nikolas
Rose (1998). W zakresie nauk o wychowaniu zjawisko to okre-
$lane bywa mianem pedagogizacji, znajdujac swoje rozwinie-
cia w pracach chociazby Marca Depaepe (2012), a w Polsce
w tomie Pedagogizacja Zycia spolecznego (Czyzewski, Maryno-
wicz-Hetka, Woroniecka 2013).
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wanie dominujacych dyskursow. Wszelkie dziatania
emancypacyjne i demokratyzacyjne podejmowane

w ramach dyskurséw akademickich posrednio repro-

Bibliografia

Barika Jozef (1988) Swiat poreczenia moralnego. Medytacje o etyce
prostomyglnosci. Katowice: Wyd. US.

Bernstein Basil (1980) Socjolingwistyczne ujecie procesu socjalizacji:
uwagi dotyczqce podatnosci na oddziatywania szkoty. Przetozyta Zo-
fia Babska [w:] Grace W. Shugar, Magdalena Smoczynska, red.,
Badania nad rozwojem jezyka dziecka. Warszawa: PWN, s. 557-596.

Bohnsack Ralf (2004) Metoda dokumentarna — od koniunktywnego
zrozumienia do socjogenetycznej interpretacji. Przelozyt Stawomir
Krzychata [w:] Stawomir Krzychata, red., Spoteczne przestrzenie
doswiadczenia. Metoda interpretacji dokumentarnej. Przetozyt Sta-
womir Krzyczata. Wroctaw: Wyd. DSWE, s. 17-35.

Charmaz Kathy (2009) Teoria ugruntowana. Praktyczny prze-
wodnik po analizie jakosciowej. Przetozyta Barbara Komorowska.
Warszawa: Wyd. Naukowe PWN.

Choczynski Marcin (2018) Quasi-terapeutyczna funkcja wywiadu
czesciowo ustrukturyzowanego w odniesieniu do badan wilasnych.
Rola i znaczenie dobrej relacji w wywiadzie socjologicznym. ,,Prze-

glad Socjologii Jakosciowej”, t. 14, nr 4, s. 150-170.

Crvinkova Hana, Gotebniak Bogustawa D., red., (2010) Bada-
nia w dziataniu. Pedagogika i antropologia zaangazowane. Wroctaw:
Wyd. DSW.

Czerepaniak-Walczak Maria (2006) Pedagogika emancypacyjna,

rozwdj Swiadomosci krytycznej cztowieka. Gdansk: GWP.

Czerepaniak-Walczak Maria (2010) Badanie w dziataniu [w:]
Palka Stanistaw, (red., Podstawy metodologii badarn w pedagogice.
Gdansk: GWP, s. 319-334.

Czyzewski Marek (1994) Reflexivity of Actors Versus Reflexivity of
Accounts. ,,Theory, Culture and Society”, vol. 11, no. (4), s. 161-168.

dukowane sa w dyskursie publicznym, a ten z kolei
zwrotnie strukturyzuje dyskursy naukowe. Zmiana

moze by¢ zatem wigksza, niz si¢ wydaje.

Czyzewski Marek (2013) Socjologia interpretatywna i metoda biogra-
ficzna: przemiana funkcji, antyesencjalistyczne watpliwosci oraz spra-

wa krytyki. , Przeglad Socjologii Jako$ciowej”, t. 9, nr 4, s. 14-27.

Czyzewski Marek, Marynowicz-Hetka Ewa, Woroniecka Gra-
zyna, red., (2013) Pedagogizacja zycia spotecznego. ,,Societas/Com-

munitas”, t. 2, nr 16.

Depaepe Marc (2012) Educationalisation: A key concept in under-
standing the basic processes in the history of western education [w:]
Marc Depaepe, ed., Between Educationalization and Appropria-
tion: Selected Writings on the History of Modern Educational Sys-

tems. Leuven: Leuven University Press.

Dubeas Elzbieta, Stelmaszczyk Joanna, red., (2015) Biografia i ba-
danie biografii. Lodz: Wyd. UL.

Freire Paulo (2005) Pedagogy of the oppressed. 30" Anniversary

Edition.New York: Continuum.

Giroux Henry A., Witkowski Lech, red., (2010) Edukacja i sfe-
ra publiczna, idee i doswiadczenia pedagogiki radykalnej. Krakow:

Impuls.

Granosik Mariusz (2014) Diagnostyka interpretatywna: miedzy
jakosciowq metodologiq i praktykq, [w:] red. Malgorzata Szpunar
(red.) Badania w pracy socjalnej. Gdansk: ANWI, s. 154-172.

Granosik Mariusz (2018) Participatory action research in social
work: towards critical reframing. ,, Pensée Plurielle”, vol. 2, no. 48,
s. 77-90.

Granosik Mariusz, Gulczynska Anita, Marynowicz-Hetka
Ewa, red., (2010) Participative Approaches in Social Work Research/
Les approches participatives dans les recherches en travail social.
Lodz: Wyd. UL.

Przeglad Socjologii Jako$ciowej ® www.przegladsocjologiijakosciowej.org 129



Mariusz Granosik

Grathoff Richard (1993) Srodowisko i spofeczenstwo [w:] Zdzistaw
Krasnodebski, Klaus Nellen, red., Swiat przezywany. Fenomeno-
logia i nauki spoteczne. Przetozyta Dorota Lachowska. Warsza-
wa: PWN, s. 244-275.

Gulczynska Anita, Granosik Mariusz, red., (2014) Empowerment
w pracy socjalnej: praktyka i badania partycypacyjne. Warszawa:

Centrum Rozwoju Zasobéw Ludzkich.

Honneth Axel (2012) Walka o uznanie, moralna gramatyka konflik-

tow spotecznych. Przetozyt Jakub Duraj. Krakéw: Nomos.

Karczynska Eliza (2014) Odkrywanie siebie w narracji. Koncepcja
tozsamosci narracyjnej w mysli Paula Ricoeura i Charlesa Taylora.

,Humaniora. Czasopismo Internetowe”, t. 1, nr 5, s. 65-76.

Krzychata Stawomir (2004) Wprowadzenie [w:] tenze, red., Spo-
teczne Przestrzenie doswiadczenia. Metoda interpretacji dokumen-
tarnej. Wroctaw: Wyd. DSWE, s. 9-16.

Lalak Danuta (2010) Zycie jako biografia. Podejécie biograficzne
w perspektywie pedagogicznej. Warszawa: Wyd. Naukowe Zak.

Mishler Elliot G. (1996) Research Interviewing. Context and Narra-

tive. Cambridge: Harvard University Press.

Morgan Alice (2011) Terapia narracyjna. Wprowadzenie. Przetozyt

Grzegorz Baster. Warszawa: Paradygmat.

Cytowanie

Radliniska Helena (1961) Pedagogika spoteczna. Wroctaw: Zaktad

Narodowy im. Ossolniskich.

Ricoeur Paul (1992) Filozofia osoby. Przelozyta Malgorzata Fran-
kiewicz. Krakéw: PAT.

Rose Nikolas (1998) Inventing our selves. Psychology, power, and
personhood. Cambridge: Cambridge University Press.

Schmidt Friederike, Schulz Marc, GrafShoff Gunther (2016)
Pidagogische Blicke. Weinheim Basel: Beltz Juventa.

Strauss Anselm L. i in. (1985) Social Organization of Medical
Work. Chicago: University of Chicago Press.

Szczepanik Renata (2015) Stawanie si¢ recydywistq. Kariery insty-
tucjonalne oséb powracajgcych do przestepczosci. Lodz: Wyd. UL.

Tischner Jozef (1998) Przekona¢ Pana Boga (rozmowa z J. Gowi-

nem i D. Zanko). Krakow: Znak.

Urbaniak-Zajac Danuta, Kos Ewa (2014) Badania jakosciowe w pe-
dagogice. Wywiad narracyjny i obiektywna hermeneutyka. Warsza-
wa: Wyd. Naukowe PWN.

Vajda Julia (2007) Two Survivor Cases: Therapeutic Effect as Side
Product of the Biographical Narrative Interview. ,Journal of Social
Work Practice”, vol. 1, no. 21, s. 89-102.

: Granosik Mariusz (2019) Metoda biograficzna a emancypacyjna praktyka. Perspektywa spoteczno-pedagogiczna. , Przeglad Socjologii

. Jako$ciowej”, t. 15, nr 2, s. 118130 [dostep dzien, miesiac, rok]. Dostepny w Internecie: «www.przegladsocjologiijakosciowej.

org>. DOI: http://dx.doi.org/10.18778/1733-8069.15.2.07.

Biographical Method and Emancipatory Practice: A Social-Pedagogical Perspective

Abstract: The text addresses methodological and ethical issues that arise when a biographical method based on a narrative interview is

associated with an emancipatory social-pedagogical practice. As the advantages of the biographical approach have already been analyzed

any times, and the concept “narration” is increasingly popular in contemporary public discourse, the title issue will be developed in a critical

perspective. The last part of the text is devoted to the analysis of compatibility of the biographical approach with the basic assumptions and

objectives of participatory action research. The further reconstruction includes emancipatory potentials of biographical research methods.

Keywords: participatory action research, narration, social work, emancipatory pedagogy
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