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Edukacyjny zwrot aksjologiczny

| cyfrowy — wprowadzenie

do publikacji Szkota i polonistyka szkolna
wobec przemian XXI wieku

Zamieszczone w prezentowanym tomie artykuly stanowia poklosie rozwazan
konferencyjnych nt. Szkolfa i polonistyka szkolna wobec przemian XXI wieku
(Lodz 2017). Uporzadkowane w pieciu kregach problemowych: Potrzeby ksztat-
cenia jezykowego, Wykorzystanie technologii cyfrowych, Dydaktyka wartosci,
Zmiany i przezwycigezanie problemdéw wyraznie oscylujag wokol dydaktyki warto-
$ci oraz potrzeby stosowania w praktyce szkolnej mozliwosci, ktore daja wspol-
czesne technologie. Nie s3 to tendencje nowe, jednak niemal wszyscy autorzy
tomu, wsrdd ktorych wielu jest czynnymi praktykami, odwotuja sie zaréwno do
aksjologii (odnajdujemy ja w réznych konfiguracjach), jak i potrzeby madrego
wykorzystania w szkole technologii informacyjno-komunikacyjnych. Stad celowe
nawigzanie do zwrotu w badaniach nauk humanistycznych, ktore tak wiele zmie-
nito w humanistyce.

Wypowiedzi dydaktykéw na temat ksztaltu i potrzeb ksztalcenia polonistycz-
nego we wspolczesnej szkole otwiera artykul Jolanty Nocon Edukacja jezykowo-
-komunikacyjna na lekcjach jezyka polskiego w czasach zmiany kulturowej. Rozwa-
Zania o programie, nakreslajacy wspolczesne uwarunkowania edukacji jezykowe;j.
Autorka zauwaza, ze konsekwencjg przeobrazen wspodlczesnego $wiata (m.in.:
globalizacji, komercjalizacji, multimedialnosci, rewolucji informatycznej i infor-
macyjnej, spoleczenstwa Sieci, kultury obrazu, ekspansji kultury popularnej) jest
marginalizacja warto$ci humanistycznych na rzecz pragmatycznego podejscia
do zycia (na 6w pragmatyzm uczniéw zwracaja takze uwage Pawet Sporek, Anna
Slésarz oraz Jolanta Fiszbak). Za najwazniejsze cele ksztalcenia jezykowego w za-
kresie jezyka ojczystego, wynikajace z dynamicznie dokonujacych si¢ przeobrazen
we wszystkich sferach zycia, J. Nocon uznaje: ksztaltowanie pozadanych postaw
i systemu wartosci wokot jezyka i komunikacji (wprowadzajac tym samym w sze-
roko obecng w tomie tematyke aksjologiczng) oraz zaspokojenie potrzeb jezyko-
wo-komunikacyjnych uczniow ukierunkowane na transmisj¢ kulturowa (enkultu-
racje) oraz wymogi wspolczesnego $wiata. Odwolujac sie z kolei do oddziatywania
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medidéw i technologii cyfrowych, autorka zwraca uwage na ich wplyw na jezyk,
komunikacje i myslenie mlodego pokolenia, otwierajac kolejny obszar probleméw
wspolczesnej szkoty.

Sprawnosci jezykowe sa podstawa satysfakcjonujacego zycia we wspotczesnym
$wiecie oraz skutecznej komunikacji, co podkresla takze Helena Synowiec, autorka
kolejnego, prezentowanego w tomie artykutu: O funkcjonalnosci wiedzy o jezyku
w szkole (na tle tradycji dydaktycznej). Odwolujac sie do dorobku dydaktyczne-
go szkolnej nauki o jezyku ojczystym, H. Synowiec podkresla antropocentryczny
charakter mysli Zenona Klemensiewicza, ktory mozliwo$¢ opisu jezyka w szkolnej
nauce wigzal z etapami rozwoju myslenia dzieci i mtodziezy. Autorka podkresla,
ze ten zastuzony dla rozwoju polskiej my$li dydaktycznej jezykoznawca krytycznie
odnosil si¢ do reprodukowania wiadomosci i postulowat konieczno$¢ zdobywania
przez ucznia wiedzy ulatwiajacej porozumiewanie sie¢ z innymi, odpowiedzialne
uczestniczenie w zyciu spofecznym oraz $wiadomy odbidr utwordw literackich.
Jednak ani ta ciggle aktualna teoria ksztalcenia, ani uksztaltowane i upowszech-
niane pdzniej nauczanie funkcjonalne (istniejace od lat 70. po 90.), komunikacyjne
(przetom XX i XXI wieku), komunikacyjno-kulturowe i tekstocentryczne (ktérego
potrzebe podkreslano do ostatniej reformy) nie spetnity poktadanych w nich na-
dziei: jezyk absolwentow szkol srednich nie zaspokaja na ogoét wszystkich potrzeb
jego uzytkownikéw.

Wobec zauwazalnego w najnowszej podstawie programowej (z 2017 r.) wyraz-
nego zwrotu w strong tradycji uczenia w szkole o systemie jezykowym, H. Syno-
wiec wskazuje te cechy podrecznikéw (jak wynika z obserwacji praktyki szkol-
nej — stanowia one podstawe ksztalcenia jezykowego), ktére pozwola realizowa¢
funkcjonalne nauczanie wiedzy o jezyku, stuzac rozwojowi jezyka ucznia. Autorka
podkresla takze potrzebe uwzglednienia w pracy z wychowankiem realiéw kultu-
rowo-jezykowych srodowiska, w ktérym pracuje nauczyciel. Idzie tu o pobudzenie
i zachecenie uczniow do opanowania jezyka ogdlnopolskiego (stuzgcego komuni-
kacji ponadregionalnej), a takze do pielegnowania odmiany dialektalnej, stanowia-
cej bogactwo kulturowe, kulturotwdrcze oraz wspolnototworcze.

Dydaktycy zajmujacy sie ksztalceniem jezykowym coraz czgsciej podnosza
potrzebe wykorzystania dos§wiadczen glottodydaktykéw w rozwijaniu sprawnosci
jezykowej uczniow i samej metodyki nauczania jezyka ojczystego. Na mozliwos¢
takiego odwotania zwracaja uwage réwniez J. Nocon oraz H. Synowiec. Artykut
Malgorzaty Pamuly-Behrens i Marty Szymanskiej (kolejny w prezentowanym to-
mie), Nauczyciele uczniéw z doswiadczeniem migracji — problemy i potrzeby, pod-
nosi jednak problemy nauczycieli w nauczaniu dzieci imigrantéw. To kolejny prob-
lem ksztalcenia, praktycznie nieobecny w literaturze nauczania jezyka ojczystego
i szkolnego ksztalcenia polonistycznego, z ktéorym musi zmierzy¢ si¢ polska szkota.
Praca z uczniem z doswiadczeniem migracyjnym wymaga od pedagogdéw dodat-
kowych umiejetnosci i wiedzy, szczegdlnie z zakresu uczenia/uczenia si¢ jezyka
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drugiego, a takze proceséw poznawania jezyka edukacji szkolnej, psychologicz-
nych aspektéw migracji, otwartosci na inne kultury i ciekawosci Innego. Polscy
nauczyciele, takze polonisci, nie sg przygotowani do tej pracy, czego dowodzi omé-
wiona przez autorki literatura. Artykul prezentuje przeprowadzone w 2017 roku
badania na temat potrzeb nauczycieli matopolskich pracujacych z uczniami z do-
$wiadczeniem migracyjnym oraz ich wyniki. Wyodrebniono w nim cztery typy
problemdéw w obszarze edukacji tych uczniéw, w tym réwniez zwiazane z sytuacja
migracji ucznia i jego rodziny, uswiadamiajace trudne do przezwyci¢zenia proble-
my dziecka, ktore znalazto sie w obcym kulturowo i jezykowo srodowisku.

Kolejny artykul tej czesci autorstwa Anny Tabisz (Zarzgdzanie glosem w per-
spektywie edukacyjnej) przedstawia m.in. wyniki analizy wypowiedzi egzamina-
cyjnych maturzystéw, przeprowadzonych pod katem wybranych elementéw pa-
ralingwalnych majacych wplyw na efektywnos¢ méwienia. Autorka podkredla, ze
z perspektywy szkolnego procesu nauczania-uczenia si¢ istotne jest, aby wiedza
o jezyku przekladata si¢ na wykonania jezykowe ucznia, czyli na kompetencje ko-
munikacyjno-jezykowsa (czym nawiazuje do wypowiedzi J. Nocon i H. Synowiec).
Zalozenie to rzadko jest jednak realizowane w nowych podrecznikach, w praktyce
wigc nie mozna méwi¢ o funkcjonalnym i praktycznym rozwijaniu sprawno$ci mo-
wienia oraz warstwy paralingwalnej. Zauwaza tez, ze maturzysci w ogdle nie maja
$wiadomosci wplywu operowania glosem na odbior tego, co méwig, oraz na po-
strzeganie ich samych przez rozméwce, zas widzenie w jezyku wylacznie narzedzia
wspomagajacego skuteczng komunikacje sprawia, ze przestaje on by¢ wartoscia, co
zwalnia uzytkownikow jezyka z estetycznego méwienia.

Ostatni artykul tej czesci, Czy emotikony zagrazajg uczuciom? Wplyw komu-
nikacji niewerbalnej na kompetencje interpersonalne mlodziezy gimnazjalnej, au-
torstwa Urszuli Izabeli Napieraj w sposéb interesujacy przedstawia przyczyny nie-
pokojacych zmian w jezyku mlodego pokolenia, uksztattowanych pod wplywem
wykorzystania w komunikacji miedzyludzkiej nowych technologii. Rozwazania
autorki nawigzuja wigc posrednio do wypowiedzi A. Tabisz, odkrywajac przyczy-
ny niepokojacych zmian w warstwie parajezykowej oraz potrzebe jak najszybszego
podjecia dziatan przeciwdzialajacych niekorzystnym tendencjom. Uswiadamiajg
takze koniecznos¢ ,,zapanowania” nad nowymi technologiami i wykorzystania ich
dla rozwoju ucznia, poniewaz - jak dowodzi U.I. Napieraj - naduzywanie i nie-
kontrolowane czerpanie z mozliwosci, jakie daja technologie informacyjno-komu-
nikacyjne prowadzi nie tylko do niekorzystnych zmian jezykowych, ale takze do
zmian w moézgu i ostabienia wigzi spotecznych.

Artykul Adama Mazurkiewicza, Cyfryzacja szkoly w spoteczenstwie informa-
cyjnym (na przyktadzie polskich rzgdowych dokumentow i projektéw), otwiera ko-
lejng czes¢ tomu, poswiecona wykorzystaniu Technologii cyfrowym w szkole i po-
lonistyce szkolnej. Autor wprowadza w historie edukacji informacyjnej, jej podtoze
i przyczyny, sytuujac zjawisko w szerokim kontekscie spoteczno-gospodarczym.
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Wspomina pierwsze zamysly komputeryzacji polskiej szkoly z polowy lat 80. i jej
rozwdj po 2001 r., ktéry od poczatku zwigzany byt z dazeniami i wynikajacymi
z nich dokumentami europejskimi. Dokonana przez A. Mazurkiewicza analiza
polskich rzgdowych dokumentow i projektéw uswiadamia nie tylko trudnosci w cy-
fryzacji polskiej szkoty i jej staty, cho¢ powolny rozwdj, ale takze zasadno$¢ i po-
trzebe podejmowania w tym kierunku wysitkéw (potrzebe wykorzystania techno-
logii cyfrowych potwierdzaja takze kolejne artykuly prezentowanej czeéci tomu),
w ktorych szkota i nauczyciel maja w nich do odegrania pierwszorzedna role.

Na marginesie artykulu nalezy zauwazy¢, ze ustalenia autora w znacznym
stopniu tlumaczg m.in. wyraznie zauwazalny od kilku lat trend podkreslania zna-
czenia i zachwalania i e-learningu umozliwiajacego dostep do materialow dydak-
tycznych w dowolnym miejscu i czasie (niektdrzy autorzy zajmujacy si¢ tym prob-
lemem wrecz suponowali kres tradycyjnej edukaciji i zastapienie jej e-learningiem),
a takze inkluzje ludzi zyjacych z réznych wzgledéw na marginesie spofeczenstwa.
W innym $wietle réwniez jawig si¢ takie pojecia jak: umiejetnosci tworcze, inno-
wacyjnos¢, kreacyjno$é¢, naduzywane w odniesieniu do tradycyjnych dziatan edu-
kacyjnych ucznia, a znajdujace uzasadnienie w odniesieniu do jego pracy z tech-
nologiami informacyjno-komunikacyjnymi, wymagajacymi umiejetnosci innych
niz zwykle stosowane, a wigc rzeczywiscie tworczych i innowacyjnych, §wiadcza-
cych o kreatywnosci.

Problem podjety przez A. Mazurkiewicza rozwija artykul Agnieszki Wierz-
bickiej, Polonistyczna dydaktyka ery cyfrowej - wielka (nie)Jobecna w polskich
szkotach i uczelniach?, o zagadnienie realizacji rzadowych projektéow w prakty-
ce i obecno$¢ oraz wykorzystanie cyfrowych narzedzi edukacyjnych w placow-
kach oswiatowych, majacych si¢ przyczyni¢ do rozwoju edukacji informacyjnej,
a w konsekwencji uksztaltowania spoteczenstwa wiedzy. Autorka odnotowuje pe-
wien rozwoj edukacji informacyjnej: postepujacg komputeryzacje szkoty, wzrost
zainteresowania nauczycieli problemem, co owocuje wymiang doswiadczen, oraz
powstaniem wielu polskojezycznych stron, na ktérych nauczyciele mogg znalez¢
materialy i wiedze¢. Stwierdza jednak niezadowalajace wykorzystanie technologii
cyfrowych w szkotach i uniwersytetach spowodowane réznymi czynnikami, m.in.
brakiem odpowiedniego przygotowania w tym kierunku nauczycieli szkolnych
i akademickich, brakiem wsparcia dla e-learningu lub blended learningu, a nawet
przepisami prawnymi hamujacymi ich stosowanie.

O inicjatywach i zainteresowaniach nauczycieli szkolnych wykorzystaniem
technologii cyfrowych, a takze mozliwosciach, ktdre daja pisze Anna Podemska-
-Katuza (Blogosfera jako medium aktywizacji zawodowej nauczycieli. Rekonesans),
podejmujac rdwnoczesnie posrednio problem potrzebnych i pozadanych przez ucz-
niéw zmian w pracy nauczycieli, sygnalizowany w artykutach Danuty Lazarskiej
i Jolanty Fiszbak. Autorka zwraca uwage na blogi, do ktérych rozwoju przyczynity
sie media spoteczno$ciowe. Z osobistych pamietnikéw/dziennikéw w Sieci ewoluo-
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waly w strone aktywnosci zawodowej. E-zapiski pozwalaja nauczycielom dzieli¢ si¢
doswiadczeniami i zdobywa¢ doswiadczenie, dzigki poruszaniu takich probleméw,
jak m. in.: nowoczesne instrumentarium polonisty, nowe technologie w edukacji,
pomoce edukacyjne lub skuteczne ksztaltowanie relacji nauczyciel-uczen. Dzien-
nik elektroniczny pozwala m.in. na kontynuacje lekcji, jesli uczniowie wykaza nig
zainteresowanie, oraz na kontakty z rodzicami, sprzyja¢ promocji ksigzek, filmow
artystycznych, wydarzen kulturalnych. Belferskie blogi staly sie rowniez skuteczny-
mi narzedziami kreowania pozytywnego wizerunku nauczyciela.

Z innej perspektywy — ucznia wykorzystujacego zasoby internetowych witryn
w celach edukacyjnych - omawia zagadnienie wykorzystanie cyfrowych narze-
dzi Anna Slésarz w artykule Okololiterackie gry komunikacyjne uczniéw liceéw
ogdlnoksztatcgcych. Autorka prezentuje wywiady, ktore zostaly przeprowadzone
z licealistami na temat korzystania przez nich z witryn internetowych, oraz ana-
lize wypowiedzi uczniéw. Dla prawie wszystkich respondentéw cyfrowy zapis byt
bardziej atrakcyjny niz ksigzka, a z polonistycznych zasoboéw Internetu korzystali
na ogo6! biernie i bezrefleksyjnie, wykorzystujac je do poszukiwania informacji,
streszczen, syntetycznych opracowan i poznawania lektur oraz pomocy w pisaniu
zadan. Najbardziej odpowiadaty im tresci prezentujace definicje poje¢é, informacje
biograficzne, opracowania lektur, streszczenia, charakterystyki bohateréw i wy-
pracowania, zapewniajace wiedze, ale nie stuzace poglebieniu interpretacji, posze-
rzaniu wiedzy albo ¢éwiczeniu umiejetnosci. Spostrzezenia A. Slosarz korespon-
duja z zamieszczonymi w niniejszym tomie artykutami J. Nocon, H. Synowiec,
A. Tabisz, P. Sporka, I. Morawskiej i ]. Fiszbak, ukazujac problemy i niedomagania
szkolnej polonistyki. Autorka wykazala jednak na przyktadzie uczennicy uczacej
sie w szkole stosujacej technologie cyfrowe (tablety), Ze madre korzystanie z Sieci
wplywa pozytywnie na rozwoj uczniéw. To za$ prowadzi i upowaznia do kolejnego
wniosku: edukacja z wykorzystanie TIK jest obecnie nakazem dydaktycznym.

Zamieszczone w kolejnej czesci ksigzki (W strong dydaktyki wartosci) artykuty
faczy wyeksponowanie wychowania aksjologicznego. Trzy pierwsze zwracajg uwa-
ge na potrzebe ksztaltowania wrazliwosci i empatii w wychowankach. Rozwazania
Zofii Budrewicz, Gdy rdznice istniejg jedna obok drugiej. Wychowywanie do réz-
norodnosci jako wyzwanie szkolnej polonistyki, bardzo silnie akcentujacy potrzebe
wychowania do Zycia w wielokulturowym $wiecie, a takze (czy stusznie?) polska
ksenofobig, agresje mtodych Polakéw wobec obcych i nieche¢ do innych kultur,
uprzedzenia na tle etniczno-kulturowym, antyuchodzcze fobie oraz polski patrio-
tyzm graniczacy z nacjonalizmem, oparty na idei ,,prawdziwych bohateréw”. Ta
sytuacja — jak zauwaza autorka — stanowi nielatwe wyzwanie dla polonisty, ktore-
go zadaniem jest rowniez ksztaltowanie inkluzywnej tozsamosci ucznia. Pomoca
w jej realizacji moga stuzy¢ istniejace ustalenia bedace wynikami badan zjawisk
wielo- i miedzykulturowosci, idei nowego regionalizmu, badan nad zwrotem to-
pograficznym, geopoetyka, regionalng geografia wyobrazong, a takze literatura
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regionalna, ktorej przykiady zostaly w sposéb interesujacy omoéwione w artykule.
Z.Budrewicz proponuje w szerokim zakresie wykorzystac istniejace na danym ob-
szarze teksty mu poswiecone, a takze odwolac sie do istniejacego na nim zjawiska
wielokulturowosci, ktoremu kres potozyta IT wojna $§wiatowa.

Wychowanie do zycia w wielokulturowym $wiecie jest niezaprzeczalnie waz-
nym zadaniem wobec zjawisk i tendencji globalizacyjnych. Podobnie jest z wycho-
waniem ,.ku i dla staro$ci” ze wzgledu na proces starzenia si¢ spofeczenstw Euro-
py, w tym takze polskiego, bedacy jednym z wyzwan dla najblizszej przysztosci.
Problem ten podjety Malgorzata Gajak-Toczek (Rdzne oblicza starosci w refleksji
studentow polonistyki) oraz Katarzyna Maria Plawecka (Od empatii do sprawczosci.
Jak ksztattowaé wrazliwos¢é mlodziezy we wspolczesnej szkole?). Pierwsza z autorek
przedstawita powstalg podczas rozméw ze studentami, interesujgcg interpretacje
trzech pozycji podejmujacych charakterystyczne dla przelomu XX i XXI wieku
sposoby myslenia o wieku starosci: Bas# zimowej. Eseju o starosci Ryszarda Przy-
bylskiego, Traktu starego cztowieka. Préby polityki starosci Tadeusza Stawka oraz
Lali Jacka Dehnela. K.M. Plawecka z kolei zaprezentowala efekty projektu studen-
tek II roku filologii polskiej Most migdzypokoleniowy, powstatego pod wptywem li-
cealnego projektu Pomocna dlon, ktérego celem byto pomaganie starszym ludziom.
Zadaniem kierowanych przez autorke studentek bylo nawigzanie kontaktu z senio-
rami przebywajacymi w Domu Pomocy Spofecznej za pomoca przygotowanego dla
nich wystepu. Zaréwno M. Gajak-Toczek, jak i K.M. Plawecka podkreslaja pozy-
tywny wplyw na myslenie studentek, jakie wywarly analiza tekstow oraz praca nad
organizacja uroczystego spotkana i bezposredni kontakt z seniorami.

Zupelnie inng problematyke podjal Pawet Sporek w artykule Swiat wartosci
wspélczesnej mlodziezy a klasyka literacka - Swiadectwa szkolnego odbioru lektury.
Autor zastanawia si¢, jaka droge obra¢ podczas omawiania lektur z mlodzieza,
ktérej system wartosci ulegl znaczagcym zmianom, pociagajac za sobg uksztalto-
wanie si¢ nowego osadu $wiata i rzeczywistosci, inne niz tradycyjne waloryzo-
wanie czynow i zachowan bohaterow literackich, a takze inne hierarchizowanie
w obrebie aksjologicznego uniwersum. Zwraca réwniez uwage na tak niepokojace
zjawiska, jak: intelektualng i emocjonalna negacje wartosci moralnych i etycznych,
zastepowanie obiektywnie rozumianych kategorii dobra i zta oraz ich aksjologicz-
nych jakosci modalnych mysleniem relatywistycznym, akcentujacym subiektyw-
ny stosunek do wartosci. Nie zabrakto takze uwagi, Ze uczniowie nie przejawiaja
na ogodt zapatu do czytania. Ta diagnoza nakazuje, co P. Sporek podkresla, nie
tylko wnikliwe rozwazenie problemu wychowawczego oddzialywania na uczniéw,
ale rowniez eliminowanie dydaktycznej naiwnoéci oraz zbanalizowane i zupetnie
niewiarygodne dla uczniéw wartos$ciowanie.

Artykul Edyty Wojcickiej Lektura szkolna jako nosnik wartosci. Na przykladzie
powiesci Johna Ronalda Reuela Tolkiena ,Hobbit, czyli tam i z powrotem” stano-
wi w pewnym stopniu odpowiedZ na dylematy szkolnej polonistyki ukazane we
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wezesniejszym artykule, poniewaz autorka prezentuje wybrane strategie dydak-
tyczne zwigzane z wprowadzaniem ucznidow w $wiat warto$ci, ktorych nosnikiem
sg lektury. Zwraca ponadto uwage, ze nie warto krytykowa¢ i walczy¢ z nowy-
mi technologiami; organizujac szkolne spotkania z lektura, nauczyciele powinni
dowartosciowa¢ role tradycyjnych i nowych medidw, ktorymi zafascynowani sa
uczniowie. Autorka potwierdza wigc spostrzezenia innych autoréw tomu na temat
nowych mediéw, m.in. I. Morawskiej, M. Latoch-Zielinskiej, A. Podemskiej-Katu-
zy. Lektura rozwazan P. Sporka i E. Wojcickiej sklania do jednej jeszcze refleksji:
wychowane ku wartosciom nalezy rozpoczac jak najwczesniej — im pdzniej, tym
wiekszy opor materii uksztaltowanej niezaleznie od domu i szkoty.

Kolejny artykul, Literackie podroze, czyli o przestrzeni i miejscu w literaturze
polskiej przetomu XX i XXI wieku (na przyktadzie poezji Adama Zagajewskiego
i prozy Andrzeja Stasiuka) Elzbiety Mazur wiaze z poprzednim motyw podrozy
w prezentowanych lekturach, poszerzony w rozwazaniach autorki o wspodtczesny
nomadyzm. Rozwija takze podjeta przez Z. Budrewicz problematyke o zagadnie-
nie migracji i wynikajace z niej konsekwencje oraz oméwienie wybranych utwo-
réw wymienionych w tytule twdrcow.

Artykuly zamieszczone w czg¢sci Zmiany i przezwycigzanie probleméw podej-
muja kwestie przeobrazen, ktdére zachodza w szkole lub na nia wplywajg, probe
diagnozy niedomagania szkoly w realizacji jej zadan oraz propozycje zapobiega-
nia im. Te czg$¢ otwiera artykul Iwony Morawskiej Edukacja literacko-kulturowa
»ekranowych czytelnikow”. Refleksje inspirowane nowg podstawg programowg i nie
tylko. Autorka zwraca uwage, ze szkota, bez wzgledu na to, jakiej krytyce jest pod-
dawana, umozliwia wielowymiarowe oddzialywanie na rozwéj miodego pokole-
nia, za$ zmiany w niej zachodzace rodzg nadzieje¢ na polepszenie dotychczasowych
rozwigzan. W tym kontekscie odnosi si¢ do najnowszej podstawy programowej,
stusznie zauwazajac, Ze szkote tworza nauczyciele i uczniowie, a wdrazanie nowe-
go dokumentu, cho¢ jest on obligatoryjny, od nich wlasnie zalezy.

Zauwazajac, ze proces ksztalcenia kulturowego i literackiego uczniow szkot
podstawowych powinien wykazywa¢ cechy wspdlne z opisywanymi w literaturze
przedmiotu projektami edukacji medialnej, integralnej, kreatywnej, aksjologicznej,
»edukacji ku madrosci”, I. Morawska porusza - jakze czgsta w artykutach - prob-
lematyke wychowania ku wartosciom oraz potrzeb wywotanych ekspansja nowych
mediéw i nowych potrzeb spoleczenstwa. Przedstawione przez nig kierunki po-
stepowania dydaktycznego w zakresie ksztalcenia literacko-kulturowego odpowia-
daja potrzebom rozwojowym i spoteczno-kulturowym uczniéw wzrastajacych pod
znacznym wplywem nowoczesnych technologii. Stanowia réwniez odpowiedz na
zadane w artykule przez P. Sporka pytania o sposob ksztalcenia literackiego wspol-
czesnych uczniéow, nazwanych przez I. Morawska ,ekranowymi czytelnikami”.

Dwa kolejne artykuly oparte s3 na badaniach i cho¢ ich cele byly odmien-
ne, us$wiadamiajg, ze w $wietle uczniowskich wypowiedzi praca nauczyciela jest
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podstawowym czynnikiem pokonania trudnosci, ktére negatywnie wptywaja na
prace szkoty, co potwierdza konstatacje I. Morawskiej. Nawiazuja ponadto w spo-
sob posredni do poruszanej w innych artykulach dydaktyki warto$ci. Danuta
Lazarska w artykule ,, Pamigtam, ze w szkole...”. O znaczeniu wgtkéw autobiogra-
ficznych nie tylko dla studentéw polonistyki — ich autoréw pisze o roli emocji oraz
pamieci w tworzeniu wspomnien szkolnych, rozwijaniu nawykéw myslenia o ucz-
niu, nauczycielu i literaturze, a takze o znaczeniu takich refleksji nie tylko dla sa-
mych piszacych, przysztych nauczycieli, ale tez dla edukacji szkolnej i uniwersyte-
ckiej, moga bowiem by¢ one waznymi czynnikami prowadzacych do pozadanych
zmian. Autorka zwraca uwage, ze zapiski te mozna réwniez traktowac jako diag-
noze¢ probleméw szkoly i polonistyki szkolnej, studenci bowiem zwracaja uwage
na przedmiotowe traktowanie ich, kiedy byli uczniami, na nadmiar obowiazkow
lub bezdusznos¢ nauczycieli.

Na podobne uwagi uczniéw zwraca uwage Jolanta Fiszbak w nastepnym ar-
tykule: Polonistyka szkolna w swietle uczniowskich wypowiedzi ankietowych. Cy-
towane w nim wypowiedzi respondentéw prowadzonych przez autorke badan
uswiadamiaja, Ze nie traktuja oni szkoly jako przyjaznego miejsca. Wyniki badan
ankietowych budzg jednak duzy niepokdj z innego jeszcze powodu - $wiadcza
o braku zainteresowania ogétu uczniéw jezykiem i literatura ojczysta. W ich $wia-
domosci jezyk polski nie jest przedmiotem waznym (niektorzy twierdza nawet, ze
nie jest potrzebny), nie widzg réwniez jego wptywu na wlasna osobowos¢, nato-
miast niska $wiadomo$¢ tresci przedmiotowych kaze zastanowi¢ sig, czy w 0god-
le uznajg potrzebe ich poznawania i czy przywiazuja do nich jakakolwiek wage.
Autorka widzi potrzebe szerokich i systematycznie powtarzanych badan uczniéw,
w celu wydobycia zmian w ich sposobie myslenia, w zainteresowaniach, rozwo-
ju jezykowym, emocjonalnym i intelektualnym i stwierdza, ze powinna by¢ nimi
poprzedzana kazda reforma szkoly, poniewaz tempo przeobrazen spolecznych
wplywa na zmiany osobowo$ciowe uczniow. Bez takich badan pomyslnos¢ kazdej
reformy moze by zagrozona.

Wypowiedzi uczniéw zaprezentowane w obu artykulach potwierdzaja spo-
strzezenia Malgorzaty Latoch-Zielinskiej. Jej artykul, Jak ,,obudzi¢ szkote”? O no-
wych trendach w edukacji nie tylko polonistycznej, zamyka tom oraz ostatnia jego
czg$é. Z powodzeniem moglby réwniez otwiera¢ prezentowane, pokonferencyj-
ne publikacje, poniewaz wszystkie artykuly tomu w sposéb mniej lub bardziej
bezposredni zwracajg uwage na potrzebe zmian w pracy placéwek oswiatowych,
ucznidéw i nauczycieli. M. Latoch-Zielinska podkresla, ze wspdlczesna szkola nie
spelnia oczekiwan spotecznych, potrzeb ucznidéw, wymagan rodzicéw oraz sa-
mych nauczycieli i przywoluje inicjatywy, ktére majg na celu zmiane tej sytuaciji:
niemiecki projekt Budzgca sig szkota i amerykanskg Khan Academy oraz ich pol-
skie odpowiedniki, a takze nowatorskie dziatania polskich nauczycieli zmierzaja-
ce do zmian w systemie ksztalcenia. Odwotujac sie do prac dydaktykow, autorka
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zwraca rowniez uwage na to, w jakim kierunku powinny nastepowa¢ zmiany, oraz
na potrzebe wykorzystania w szerokim zakresie mozliwosci technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych. Tym samym jej mysl nawigzuje do probleméw prezento-
wanych w artykulach zamieszczonych w czesci Technologie cyfrowe w szkole i po-
lonistyce szkolnej.

Rozwazajac problemy podjete przez autorki ostatniej czesci tomu, trudno nie
odnie$¢ wrazenia, ze przynajmniej ich czes¢ znana byla od dawna, pociagajac za
sobg postulowanie zmian. Nasuwa to nieodparte wrazenie powracania tych sa-
mych problemoéw ksztalcenia, ale na nowej scenie zycia i w nowej odslonie. Ta-
kie nakazy wspdélczesnosci, jak: przygotowanie ucznia do zycia i funkcjonowania
w spoleczenstwie, przygotowanie go do rozwigzywania problemdw, zainteresowa-
nie pracg szkolna, by bez oporéw bral w niej udzial, wzajemne zaufanie i wspol-
praca jako podstawy pracy w szkole, wspieranie ucznia w rozwoju, zmiana roli
nauczyciela z osoby przekazujacej wiedze w organizatora pracy uczniow lub zasta-
pienie nauczyciela-cerbera madrym przewodnikiem po $wiecie przyjaznie wspie-
rajagcym wychowankow oraz wiele innych, nie sg przeciez nowe i juz wcze$niej na
te potrzeby wskazywano i odpowiednio na nie reagowano. Przywotajmy tylko sta-
re i znane zasady, ktore sformulowano jako normy postepowania dydaktycznego,
reakcje szkoly aktywnej na tradycyjng lub korzenie metody projektu, ktérej od-
miang jest WebQuest, albo metody problemowej, wyrastajacej z heurezy. Rodzi to
nadzieje na szybkie rozwigzanie probleméw wspdtczesnej szkoly, tym bardziej, ze
w szkole przyszloéci niezmienng pozostaje rola nauczyciela, o czym na marginesie
rozwazan o cyfryzacji szkoty wspomina A. Mazurkiewicz. Istota wspotczesnych
probleméw edukacyjnych tkwi nie tylko w samych zmianach, lecz w ich liczbie
oraz gwaltownosci zaistnienia.

Jolanta Fiszbak






ACTA UNIVERSITATIS LODZIENSIS
Folia Litteraria Polonica 1(56) 2020 G
http:/dx.doi.org/10.18778/1505-9057.56.02

O PE

Member since 2018
JM13711

Jolanta Noconr”

https://orcid.org/0000-0002-9709-1724
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education at Polish lessons during
the period of cultural change
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Starting with the assumption that “an educator always operates within a cultural
context, while new tendencies impact education, especially humanistic education,”
I would like to discuss in this article the major challenges posed by the 21* century
for linguistic and communication education in terms of the Polish language as the
mother tongue. I assume that these challenges are the consequences of the changes
happening in today’s world, e.g.: globalisation, commercialisation, multimediality,
the computer science and information revolution, the community of the Web, im-
age culture, popular culture, and the marginalisation of the values of the humani-
ties and turning to a pragmatic approach to life. I also believe that a Polish teacher
should take responsibility for the linguistic development of the new generation, as
socialisation cannot replace education, and linguistic education must be opened to
three perspectives: to the past (to shape a “common” language, thus ensuring the
survival of an integral inter-generational identity and the bene dicendi universal
principles), to the present (the identified modern linguistics and communication,
both in terms of its positive and negative aspects), and to the future (even though
it remains unknown). Furthermore, I see the main goals of linguistic education in
terms of a mother tongue, resulting from dynamic transformations in all areas of

*  Ph.D. hab., University of Opole, Faculty of Philology, Institute of Linguistics, Chair of the Pol-
ish Language, pl. Kopernika 11, 45-040 Opole, jolanta.nocon@uni.opole.pl

1 K. Ozdg, “Wspodtczesne problemy ksztatcenia humanistycznego - czy zmierzch kultury pis-
ma?”, in: Ksztatcenie jezykowe w dobie kultury masowej polisensorycznej, U. Kope¢, Z. Sibigi
(eds.), Wydawnictwo URz, Rzeszéw 2010, p. 11. [Unless indicated otherwise, English versions
of quotations were translated from Polish]
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life, such as the shaping of the desired attitudes and the system of values around
the language and communication,? and satisfying the linguistic and communica-
tional needs of pupils aimed both at cultural transmission (enculturation) and the
demands of the modern world.®

Further in the article I shall focus on defining (though still in rather general
terms) the contents of linguistic education within the second goal, using as the
starting point the analysis of the dynamics of the changes happening in the exter-
nal cultural and communication context in reference to school. Therefore, I will
concentrate on the linguistic and communicational needs of pupils resulting from,
on the one hand, the transformations of traditional conventions of linguistic and
communicational behaviour, including the spreading of counter-models of com-
munication, and, on the other, the formation of new linguistic and communica-
tional attitudes adjusted to the needs of the new communication.

From the moment they are born modern humans live in the world of the media, which
has become for them the natural private and professional environment of communi-
cation. Many social contacts are today mediated through the media, and according to
cultural scholars one could talk about the formation of a mediatised society.*

The media influence language and communicational conventions. They influ-
ence (through socialisation) the formation of linguistic and communication com-
petences.® The typical qualities of media texts include non-linearity, fragmentari-
ness, collage-like elliptical and abbreviated content and form, interactivity and
strong presence of dialogues, and multicode simultaneity (code synergy). Apart
from adaptations of traditional genres, new genre models of texts emerge, which

2 A question arises which values and attitudes should be considered desirable in the new cul-
tural and communicational reality.

3 Inthe case of the latter it is necessary to specify a model which could be used to identify the
needs. One outcome of the fulfilment of the goal should be the formation (both intentional
and spontaneous) of linguistic awareness (or knowledge on language and communication/
linguistic and communication knowledge).

4 T. Goban-Klas, Cywilizacja medialna, WSiP, Warsaw 2005, p. 43.

According to Halina Zgétkowa and Tadeusz Zgoétka, the Polish language of the media has
a twofold impact on everyday communication. On the one hand, it consists of imitation,
i.e. conscious use of the Polish language as it is used by persons seen in the media, which is
considered as a model worth following, and, on the other, of the so-called traces, i.e. sponta-
neous involuntary transfer of elements of the Polish of the media to everyday communication
(H. and T. Zgdtka, “Polszczyzna mediéw w komunikacji codziennej - $lady i nasladownictwo”,
in: Jezyk w mediach masowych, J. Bralczyk, K. Mosiotek-Ktosifiska (eds.), Upowszechnianie
Nauki - Oswiata ,UN-QO”, Warsaw 2000, pp. 51-59).
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function within the media communication space, and new text forms (e.g. hyper-
text). The change has also effected communicational systems and the roles of send-
ers and recipients, new graphic habits have emerged (script and language become
visualised), and politeness conventions have evolved.®
Contemporary digital media are of particular importance for people. According
to Eugeniusz Wilk, communication in the digital world requires a new communi-
cational competence, only a small fragment of which is linguistic competence in its
traditional understanding:” electronic media “appeal [...] rather to the holistically un-
derstood perceptive abilities than only to linguistic competences. Therefore, we are
dealing with a new kind of communication, which requires somewhat different recep-
tive abilities.” Wilk referred to the new form of communicational competence as type
II tele-literacy. It enables non-linear and interactive reception and (co)creation of open
text, with a distorted hierarchic organisation, and a considerable degree of freedom.’
The communicational competence necessary to function in digital media is
not inferior to the competence specific for traditional forms of communication.
It is simply different. It should not be perceived in terms of a decline but rather as
a challenge for linguistic education, which has to prepare pupils for communicat-
ing in the modern world: “Today, we need to create open systems focussed on the
future, i.e. on children, of whose skills we are now the least aware, but for whom
we must ensure access to various opportunities.” Therefore, a linguistic curricu-
lum should include “mediatised” sender and recipient communication skills — we
should not only subject them to a cognitive consideration, but also to enhance
6 U. Zydek-Bednarczuk, “Dyskurs medialny”, in: Przewodnik po stylistyce polskiej. Style
wspétczesnej polszczyzny, E. Malinowska, J. Noconr, U. Zydek-Bednarczuk (eds.), Universitas,
Krakow 2013, pp. 186, 191. According to Matgorzata Marcjanik, in today’s world one is not faced
with a revolution in terms of linguistic etiquette, but rather with an evolution related to cultural
and social processes: democratisation, as a result of which etiquette forms are being simplified
(the youngest generation uses extremely simplified etiquette acts which contain the minimum
amount of politeness); globalisation, which entails the imitation of Western cultural models
(etiquette borrowings from English enriching teenager slang); computerisation, resulting in the
mechanisation of politeness-related behaviour in order to achieve an immediate state of things
(“focus on quick and efficient achievement of politeness-related communication goals, without
considering the personal characteristics of a recipient, as well as without revealing the charac-
teristics of the sender”) (M. Marcjanik, “Zmiany w etykiecie jezykowej ostatnich lat XX wieku”,
in: Zmiany w publicznych zwyczajach jezykowych, J. Bralczyk, K. Mosiotek-Ktosiriska (eds.),
Upowszechnianie Nauki - Oswiata ,UN-O”, Warsaw 2001, p. 82).
7 E. Wilk, Nawigacje stowa. Strategie werbalne w przekazach audiowizualnych, Rabid, Krakow
2000, p. 52.
Ibid., p. 37.
Ibid., pp. 29-30 and the following.
10 M. Mead, Kultura i tozsamos¢. Studium dystansu miedzypokoleniowego, trans. J. Hotéwka, Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, Warsaw 2000, p. 128.
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them in terms of their practical applications, while experience-based knowledge™
should be assigned the dimension of explicit knowledge.

In today’s world, people live not only in the world of the media, but also in a vari-
ant and discursive melting pot, a special kind of multiverse, and a multitude of discur-
sive communities, and in many “languages.” A discursive community is a group of
people which includes the participants of co-activity and co-communication in a spe-
cific area of human behaviour:® “A discursive community possesses a set of its own
communicative goals, norms, and mechanisms. It utilises a specific array of genres or
their variants. It can even have its own language or a variant of a national language,
but it can utilise various languages;™ it typically includes a certain situation and com-
munication set and a set of communication and linguistic means (including special
lexis or etiquette forms).” According to Stanistaw Gajda, we should learn how to live
in that melting pot, including how to communicate “with ourselves” and with others,
both the members of our community and with the members of other communities,
sometimes distant, i.e. alien or hostile.* That should be yet another task/challenge of
linguistic and communication education. And I am not referring to the acquisition
during lessons of various discursive or stylistic variants (most of which pupils can/
will acquire through their own experience), but rather to highlighting the diversity
of the variants of a language, and to defining the principles of using those variants.
Pupils today cannot be convinced that there exists only one universal variant of liter-
ary Polish, though, of course, it still deserves a central point in linguistic education.

The process of lowering the standards of verbal communication and its con-
sequences have become a real challenge for Polish teachers. Those consequences
include, e.g. the progressive replacement of the literary language with the general
variant of the language; the spread of the colloquial variant which has become
multifunctional, thus becoming an inter-dialect; interferences as a result of which
stylistic/variant hybrids form; the phenomenon of anti-culture speech and the
spread of the so-called negative communication full of various forms of aggres-
sion; primitivism and linguistic kitsch; and insensitivity to linguistic correctness.

One particularly disturbing phenomenon is the spread of aggressive attitudes
towards other people, which carries also a linguistic and communication dimen-
sion. More often than before people refer to a crisis of language, and one symptom
11 Knowledge acquired by a pupil within the process of linguistic and communication socialisa-

tion, implicit and intuitive.

12 S. Gajda, “Nowe spotecznosci dyskursywne a edukacja komunikacyjna”, in: Zmiany w publicz-
nych zwyczajach jezykowych, J. Bralczyk, K. Mosiotek-Ktosinska (eds.), Upowszechnianie Nauki

- Oswiata ,UN-O", Warsaw 2001, p. 10.

13 Ibid., p. 8.
14 |bid., p. 9.
15 Ibid.

16 Ibid.
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of that is the brutalisation of linguistic behaviour in all types of contact. It consists
of, e.g. the use of language as a weapon for fighting one’s opponent, not through
ethical persuasion or factual and logical argumentation, but through verbal abuse
depriving recipients of their dignity, intended to hurt them, and, in extreme cas-
es, to destroy them. Aggressive and malicious language is not intended to help
reach an understanding but to create a conflict; it violates ethical boundaries, and
it misrepresents the image of others and the world. It is the language of hatred,
intolerance, and rejection.” On top of that, the dominance of aggressive linguis-
tic behaviour over constructive criticism not only spreads onto the linguistic and
communication competences of young people, but it also triggers, in the school
context, much more serious ramifications, as it is being accepted as a lifestyle:

The aggressive mode of living, including the use of language, has become an in-
tentional measure for achieving dominance over an addressee of a communication
and coercing them to activities expected by the sender [...] Their sensations are no
longer valid nor are they considered. Thus, aggression transforms from a negative
quality to one which is desirable, appropriate for an energetic and enterprising per-
son. Until recently it has been considered as a positive value in communities which
remained in conflict with the society, whereas now it has started to be treated in
a similar manner by a portion of the social elite."

The notion of aggression has acquired an ambiguous connotation: negative on
the one hand, as it is associated with a whole host of linguistic devices (e.g. malicious
epithets, abuse, insults, nicknames, curses, and vulgarity), and positive on the other,
since it is the outcome of a semantic shift, with the assignment to the notion of such
positively viewed qualities as pugnacity, wittiness, and resourcefulness.”

As Anna Jasik’s research has shown, aggressive behaviour in non-official and
casual contacts are common in pupils’ jargon, while the array of intentions be-
hind the application of verbal aggression is extensive and varied in terms of lin-
guistic devices.?® At the same time, schools dumb down the discussed problem to
17 Cf. J. Puzynina, Stowo - wartos¢ - kultura, Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 1997, and

A. Dabrowska, A. Nowakowska (eds.), Jezyk a Kultura, vol. 17, Zyczliwos¢ i agresja w jezyku i kul-

turze, Wydawnictwo UWr, Wroctaw 2005.

18 H. Satkiewicz, “Jezykowe przejawy agresji w mediach’, in: Jezyk w mediach masowych, J. Bralczyk,
K. Mosiotek-Ktosinska (eds.), Upowszechnianie Nauki - Oswiata ,UN-O”, Warsaw 2000, p. 33.

19 M. Rzeszutek, “Agresja w $wiadomosci mtodziezy”, in: Jezyk a Kultura, vol. 17, Zyczliwos¢ i agre-
sja w jezyku i kulturze, A. Dabrowska, A. Nowakowska (eds.), Wydawnictwo UWr, Wroctaw
2005, pp. 238-239.

20 A. Jasik, “Wyzwiska, obelgi, pogrézki w gwarze uczniowskiej (préba typologii gatunkowej)”,
in: Jezyk a Kultura, vol. 17, Zyczliwos¢ i agresja w jezyku i kulturze, A. Dabrowska, A. Nowakowska
(eds.), Wydawnictwo UWr, Wroctaw 2005, p. 261.
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vulgarisation, not noticing the complexity of aggression as a problem which is not
only linguistic, but also socio-cultural.

One has to learn communication behaviour. It is necessary to discover the forms in
which one expresses each emotion and feeling and the related attitude towards oth-
ers. Each new form of communicating emotional content related to social relations
learnt helps one enrich the relationships with others and it helps develop empathy.
[...] It is necessary to introduce into curricula politeness training which would in-
clude education related to that attitude of communicational behaviour.

Within the process of linguistic education, it would be also beneficial to focus
on some receptive skills centred around the ability to recognise acts of linguis-
tic aggression, which sometimes can be expressed in an extremely subtle manner,
e.g. through irony, sarcasm, or mockery. This includes the phenomenon of anti-
etiquette, which is defined as “linguistic behaviour formally matching the realm of
politeness yet fulfilling the function of insult.”?

Apart from negative communication, a Polish school teacher should be alarmed
by linguistic primitivism, which can be defined twofold: as a language which does
not meet the accepted standards, and as a simple and inferior language. In the case
of the former it consists of, e.g. jarring in terms of the personal or social sense of
the beauty of speech, violation of the limits of linguistic good taste: the use of in-
sults within a public space, starting discussions on forbidden topics which are con-
sidered embarrassing, controversial, unpleasant or immoral® and in a demonstra-
tive manner,* as well as the diffusion of so-called linguistic kitsch,” which consists

21 T. Smereka, “Agresja i zyczliwo$s¢ w zachowaniach komunikacyjnych”, in: Jezyk a Kultura,
vol. 17, Zyczliwos¢ i agresja w jezyku i kulturze, A. Dabrowska, A. Nowakowska (eds.), Wydawni-
ctwo UWr, Wroctaw 2005, p. 78.

22 S, Kowalski, “O sejmowej etykiecie”, in: Zmiany w publicznych zwyczajach jezykowych, J. Bralczyk,
K. Mosiotek-Ktosinska (eds.), Rada Jezyka Polskiego przy Prezydium PAN, Warsaw 2001, p. 86.

23 A. Dabrowska, “Zmiany obszaréw podlegajacych tabu we wspotczesnej kulturze”, in: Jezyk a Kul-
tura, vol. 20, Tom jubileuszowy, A. Dabrowska (ed.), Wydawnictwo UWr, Wroctaw 2008, p. 175.

24 “The reduction of the area of taboos is supported by the so-called striptease culture (under-
stood both literally and figuratively), by the shifting of the line of what is private, related to,
e.g. the widespread use of cellular telephones, the growing popularity of tabloids locked in
a fierce battle for readers, and the openness of public figures (actors or singers) when they
discuss their private matters verging on exhibitionism. The phenomenon is referred to as the
confession culture.” (ibid., p. 176)

25 Jerzy Bralczyk and Grazyna Majkowska listed three variants of linguistic kitsch in the media:
sentimental-pretentious kitsch (specific for women’s magazines), pseudo-intellectual kitsch,
and pseudo-emotional kitsch (J. Bralczyk, G. Majkowska, “Jezyk mediow - perspektywa ak-
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of pandering to the tastes of recipients to win their favour.? Linguistic primitivism
is also visible in the instances of the violations of social conventions of linguistic
and communication behaviour, including conversation and politeness conven-
tions, and in the decline of social and personal linguistic sensitivity. A liberal ap-
proach to the use of language by oneself and others, indifference to the violations
of standards and conventions, and the acquisition of behaviour which is ethically
and aesthetically reprehensible seems for many today natural and acceptable.

A Polish schoolteacher must indicate the undesirable phenomena occurring in
the acts of social communication to pupils, discuss and evaluate them, and thus
shape the pupils’ awareness and attitudes. Otherwise they may become models of
communicative interactions deemed worthy of imitating. That means that apart
from the normative focus of Polish language lessons, the notion of a culture of
expression/speech which promotes good models of linguistic and communication
behaviour should be stressed, and that particular meaning applies to linguistic up-
bringing, a goal of which is to shape attitudes which will block linguistic behaviour
contrary to the still applicable conventions of social communication.

The spread of linguistic primitivism in the latter meaning, i.e. as simple and
inferior language, is related to some of the main tendencies in contemporary cul-
ture, i.e. the turn to spoken language, and the diffusion of the so-called spokenness
into all areas of social communication,” for which the typical kind of language
is the situational one immersed in the direct context of here and now (instead of
the language of abstraction), deficient linguistic code (limited), and the colloquial
variant as an interdialect capable (seemingly) of satistying all communicational
needs.” Yet, one should bear in mind that in itself the cultural turn towards the spo-
ken language does not have to entail any negative outcomes for the linguistic and
communication education of the ascending generation, as long as speech will be
fulfilled at the level of written language. However, that is not the case. Studies have
shown that the phenomenon of functional illiteracy, i.e. the inability to “cope in
situations requiring communication using the written word even though a person
had mastered the skills of reading and writing”,” is becoming ever more common,
and the so-called new textual rule is spreading, which means that people transfer
onto written texts the spontaneity of speech, the texts become more interactive and

sjologiczna”, in: Jezyk w mediach masowych, J. Bralczyk, K. Mosiotek-Ktosinska (eds.), Upo-
wszechnianie Nauki - Oswiata ,UN-O”", Warsaw 2000, p. 45).

26 |bid., p. 44.

27 A. Skudrzyk, Czy zmierzch kultury pisma? O synestezji i analfabetyzmie funkcjonalnym, Wydaw-
nictwo US, Katowice 2005, p. 137.

28 Cf. J. Warchala, A. Skudrzyk, Kultura pismiennosci mtodego pokolenia, Oficyna Wydawnicza
WW, Katowice 2010.

29 A. Skudrzyk, op. cit., p. 58.
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situational, the tendencies to include abbreviations and simplifications are becom-
ing widespread, language is taking the form of a hybrid carrying the characteris-
tics of the written and oral varieties,*® hypotaxis is replaced with parataxis, and
thematic lines are replaced with thematic fields.* Writing ability also entails differ-
ent mental matrices, which condition abstract and discoursive thinking, based on
texts as wholes built of judgements connected using logical relations. That is the so-
called written style of thinking, which significantly influences the manner of con-
structing and perceiving both written text and oral utterances.*> When language
becomes a barrier which limits a person, a Polish teacher should particularly focus
on developing and perfecting the skills of speaking and writing within the rules of
writing, as well as of reading and listening to texts developed within those rules.
Priority should be assigned to that traditional task of Polish philology education.

One more process present in contemporary culture influences the composition
of the linguistic and communication competences of the young generation: its me-
diatisation and the turn towards the visual. In the iconosphere the world is display-
ed while in the logosphere it is described. In both cases visual perception is trigge-
red, yet its course is different. The reception of a verbal text is a process with a linear
structure, which leads to the reproduction of the internal logical organisation be-
tween the meanings accumulating in a hierarchical manner. The core of a message
is uncovered gradually, the global entirety of a text at the semantic level cannot be
grasped at a single glance, as it happens with images. The reception of iconic texts
is characterised by: polysensoricity, a frame-by-frame clipped vision of the world,
which is disintegrated and fragmented, without logical links between the elements
which form the visual whole.*® It is a process which requires less intellectual effort
from a recipient; one which is quicker, but which is also considerably more super-
ficial. Therefore, due to the focus on the iconosphere and a limited contact with
longer verbal texts, the younger generation finds it increasingly difficult to receive
a linear verbal text, and a text without pictures closes before these younger rea-
ders/listeners. Problems with perception also translate into problems with creating
(developing) coherent, complex, linear verbal texts, the semantic and formal inter-
nal structures which begin to resemble a collage of equally important fragments in
a random order connected with each other only through a hypertopic.

A Polish teacher should counter any undesirable models of out-of-school lin-
guistic and communication socialisation from the point of view of bene dicendi,
the perfect model. The priorities of linguistic and communication education sho-
uld include not only the already mentioned written language (e.g. the structure of

30 |bid., p. 48.

31 J. Warchala, A. Skudrzyk, op. cit., p. 151.
32 A. Skudrzyk, op. cit., p. 144.

33 J. Warchala, A. Skudrzyk, op. cit., p. 259.
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the written text and the linguistic skills at the level of syntax), but also to inten-
sify work towards the development of linguistic competences (systemic linguistic
skills) at the level of a developed code (as a reaction to the decline in linguistic
competences which is visible in the fact of perfecting only a limited code). In the
contemporary cultural and linguistic situation, a Polish teacher has to become, to
some extent, a teacher of Polish as a foreign language.

It seems prudent to agree with Urszula Zydek-Bednarczuk’s opinion that “the tasks
which modern education faces require the development of new and the transfor-
mation of the old communicational and linguistic competences,”®* while bearing
in mind the need to protect that which is durable, valuable and universal in the
traditional forms, models and principles of verbal communication. That is a dif-
ficult task for education lawmakers, authors of curricula and textbooks, and for
teachers, who mostly belong to a generation raised in a completely different cultu-
ral and communication reality, for as noted by Margaret Mead: “the imagination
of adults, even when seemingly unrestricted, tightly holds on to things it knows
from the past.”® That “older generation in developed countries controls the means
which young people need to accelerate their development.”* They control educa-
tion, which is focussed mainly on reproducing culture and, in the case of linguistic
education, the conventions of communicational behaviour accepted by the genera-
tion of adults. Thus, the process of education occurs to some extent in detachment
from actual reality. The problem seems to have a large impact on the linguistic and
communication education during Polish lessons.
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Jolanta Nocon

Edukacja jezykowo-komunikacyjna na lekcjach
jezyka polskiego w czasach zmiany kulturowej
Rozwazania o programie

Streszczenie

W artykule mowa jest o wyzwaniach, jakie stawia XXI wiek przed edukacjg jezy-
kowo-komunikacyjng w zakresie jezyka polskiego jako ojczystego. Autorka wyraza
przekonanie, ze socjalizacja nie moze wyrecza¢ edukacji, stad jednym z najwazniej-
szych celow ksztalcenia jezykowego w zakresie jezyka ojczystego staje si¢ zaspo-
kojenie potrzeb jezykowo-komunikacyjnych uczniéow, wynikajacych z przeobrazen
kulturowych dokonujacych si¢ we wspolczesnych swiecie. Nowe zadania, z ktérymi
powinien zmierzy¢ sie nauczyciel polonista, to rozwijanie tzw. nowej kompeten-
¢ji komunikacyjnej, umozliwiajacej komunikowanie si¢ w $wiecie zdominowanym
przez media, w tym media cyfrowe, oraz przeciwdzialanie procesowi obnizania si¢
standardéw werbalnego komunikowania si¢, w tym agresji werbalnej oraz prymi-
tywizmowi jezyka.

Stowa kluczowe: kontekst kulturowy i komunikacyjny, socjalizacja jezykowa, ksztatce-
nie jezykowe
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Linguistic and communication education at Polish
lessons during the times of the cultural change
Musings on the curriculum

Summary

The article discusses the challenges posed in the 21 century in terms of linguistic
and communication education in terms of teaching Polish as the mother tongue.
The author posited that socialisation cannot replace education, which is why one of
the major goals of linguistic education in terms of the mother tongue is to satisty
the linguistic and communication needs of pupils resulting from the cultural trans-
formations happening in the modern world. The new tasks which Polish teachers
face include the development of the so-called new communicational competence,
which enables communication in a world dominated by the media, including digital
media, and to counter the process of lowering the standards of verbal communica-
tion, including verbal aggression and language primitivism.

Keywords: cultural and communication context, linguistic socialisation, linguistic edu-
cation
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O funkcjonalnosci wiedzy o jezyku

w szkole (na tle tradyc

I dydaktycznej)

Do podjecia problemu funkcjonalnosci wiedzy o jezyku w szkole — wielokrotnie
juz omawianego przez jezykoznawcow i dydaktykéw' — sklaniaja mnie dokonuja-
ce si¢ obecnie przeobrazenia w edukacji. W nowych ,,Podstawach programowych
jezyka polskiego” (2016 r.) mozna bowiem zauwazy¢ zwrot w strone tradycji ucze-
nia w szkole o systemie jezykowym, zaznaczajacy si¢ formalnie w wyodrebnieniu

dzialu ,Gramatyka jezyka polskiego

*

”2. W zwigzku w tym powracajg istotne dla

Prof. dr hab., Uniwersytet Slaski w Katowicach, Wydziat Filologiczny, Katedra Dydaktyki Je-
zyka i Literatury Polskiej, pl. Sejmu SI. 1, 43-032 Katowice, helena.syn@wp.pl

Por. m.in. M. Dudzik, Korelacja ¢wiczers w méwieniu i pisaniu z naukg o jezyku (szkic koncepcji programu),
w: Ksztatcenie jezykowe wszkole, red. M. Dudzik, Wydawnictwo UWr, Wroctaw 1981, t.1, s. 67-108; por.
tez artykuty tej autorki w tomach 6-10 serii Ksztatcenie jezykowe w szkole; B. Niesporek, K. Ortowa,
H. Synowiec, O funkcjonalne nauczanie gramatyki (z badar nad procesem dydaktycznym w zakresie nau-
ki o jezyku), w: Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego, t. 11, red. E. Polariski, Wydawnictwo US,
Katowice 1991, s. 51-64; R. Pawtowska, Siatka podstawowych pojec ksztatcenia jezykowego w szkole,
w: W kregu zagadnien dydaktyki jezyka i literatury polskiej, pod red. H. Synowiec, Wydawnictwo US,
Katowice 2002, s. 47-56; taz: Przygotowanie nauczyciela do ksztatcenia jezykowego uczniow, w: Wiedza
o jezyku i kompetencje jezykowe uczniéw, red. B. Niesporek-Szamburska, Wydawnictwo US, Kato-
wice 2012, s. 119-128; J. Porayski-Pomsta, Ksztatcenie jezykowe w zreformowanej szkole, w: Horyzonty
edukacji jezykowej, literackiej i kulturowej, red. R. Mrézek, Wydawnictwo us, Cieszyn 2003, s. 33-40;
J. Puzynina, Nauka o jezyku w szkole XXI wieku, w: Horyzonty edukacji jezykowej, literackiej i kulturo-
wej, red. R. Mrézek, Wydawnictwo us, Cieszyn 2003, s. 13-19; J. Kowalikowa, H. Synowiec, Miejsce
nauki o jezyku w ksztatceniu jezykowym ucznidw, w: Ksztatcenie sprawnosci jezykowej i komunikacyjne;.
Obraz badan i dziatan dydaktycznych, red. Z. Uryga i M. Sienko, Wydawnictwo Naukowe Akademii
Pedagogicznej, Krakéw 2005, s. 45-56; J. Kowalikowa, Swiadomos¢ jezykowa w aspekcie edukacyjnym
przektadana na dziatania dydaktyczne, w: Jezyk a Edukacja, t. 3; Swiadomos$¢ Jezykowa, red. J. Nocor,
A. Tabisz, Wydawnictwo UO, Opole 2014, s. 25-36.

W artykule nie analizuje tresci tego dokumentu ministerialnego. Wiele szczegdétowych uwag
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praktyki dydaktycznej pytania: jak uczy¢, by szkolna wiedza o jezyku (,gramaty-
ka”) zyskata wymiar funkcjonalny, a takze jak przygotowac studentoéw — przysztych
nauczycieli do wprowadzania tej wiedzy w szkole z uwzglednieniem zaréwno po-
trzeb jezykowych mlodziezy, jak i wspdlczesnych uwarunkowan kulturowo-cy-
wilizacyjnych. Przypomnijmy, ze funkcjonalny to - zgodnie z definicja stowniko-
wa — taki, ktéry ma zwigzek z funkcjonowaniem i przeznaczeniem czego$; dobrze
spelniajacy swoja funkcje®. Wyktadnikami funkcjonalnosci tzw. wiedzy wyraznej
o jezyku (tzn. wiedzy nieintuicyjnej, uswiadamianej przez uzytkownikéw) sg ta-
kie koncepcje nauczania, w ktérych podporzadkowuje si¢ te wiedze nauce jezy-
ka; traktuje sie jezyk jako narzedzie komunikacji i tworzywo tekstow, docenia sie
praktyczne umiejetnosci uczniow. Praktyczne dzialania jezykowe oraz ich wytwo-
ry (teksty méwione i pisane) sg przedmiotem obserwacji i analizy, prowadzacej
do poznawania przez dzieci zjawisk z poszczegdlnych podsystemoéw jezyka oraz
$wiadomego poprawnego postugiwania si¢ jezykiem.

Warto siegna¢ najpierw do tradycji dydaktycznej szkolnej nauki o jezyku oj-
czystym z lat miedzywojennych (a nawet wczesniejszych)* i przywotaé prekursor-
ska publikacje z tego zakresu - ,,Dydaktyke nauki o jezyku ojczystym” Zenona
Klemensiewicza, wydang w 1929 roku®. Juz wowczas autor domagat si¢ naleznego
miejsca dla jezyka polskiego w szkole, wskazywat na znaczenie, jakie ma jego po-
znawanie dla rozwoju osobowosci uczniéw. Harmonijnie faczyl cel teoretyczno-
-poznawczy z ksztalcgco-normatywnym, a strukturalny opis jezyka wiazal z eta-
pami procesu myslenia dzieci i mtodziezy. W zalozeniach Klemensiewiczowskiej
dydaktyki nauki o jezyku wyraznie przejawial si¢ antropocentryzm: wiedza jezy-
kowa stanowi czastke wiedzy o czlowieku (wszak to wladnie jezyk jest narzedziem
wyrazania myéli i uczué); glebsze rozumienie nauczania jezyka i jego funkeji de-

w ktérego pracach uczestnicze. Nadmienie tylko, ze nazwe ,Gramatyka jezyka polskiego”
uzyta w nagtéowku segmentu ,Podstawy programowej jezyka polskiego” uwazam za niefor-
tunna, gdyz budzi skojarzenia z ,such3” (encyklopedyczng) wiedzg o systemie, posrednio syg-
nalizuje powrét do formalizmu dydaktycznego w ksztatceniu jezykowym, a ponadto - nazwa
ta nie do konca jest przystawalna do tresci ksztatcenia, ktére zapowiada.

3 Por. Inny stownik jezyka polskiego, red. M. Banko, t. 1, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warsza-
wa 2000, s. 424; Stownik wspdétczesnego jezyka polskiego, red. B. Dunaj, Wydawnictwo Wilga,
Warszawa 1996; por. tez definicje wyrazu funkcja ‘rola petniona przez co$, zadanie czegos [...]',
tamze, s. 262-263.

4 Poglady jezykoznawcédw (m.in. Jana Baudouina de Courtenay, Jana tosia, Stanistawa Szobera)
na cele i zadania nauki o jezyku relacjonuje - odwotujac sie do pracy Prqdy w nauczaniu jezyka
polskiego, Warszawa 1908 - Michat Jaworski w Metodyce nauki o jezyku polskim, Paristwowe
Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1978.

5 Z. Klemensiewicz, Dydaktyka nauki o jezyku ojczystym. Zasady i zagadnienia, Ksigznica-Atlas,
Lwéw-Warszawa 1929; por. tez wczesniejszg publikacje tego autora pt. Metodyka nauczania
gtosowni opisowej w gimnazjum, Ksigznica-Atlas, Lwéw-Warszawa 1926.
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cyduje o wszechstronnym rozwoju ucznia i mozliwosciach uczenia si¢®. Z. Kle-
mensiewicz zaznaczal jednak, iz w szkole nie powinno si¢ przekazywa¢ dzieciom
»katalogu szczeg6low gramatycznych”, wprost przeciwnie - trzeba odchodzi¢ od
reprodukowania wiadomosci gramatycznych na rzecz wiedzy, utatwiajacej dzie-
ciom porozumiewanie si¢ z innymi, odpowiedzialne uczestniczenie w zyciu spo-
fecznym oraz $wiadomy odbior dziet literackich’. Autor pisal:

Chcemy, zeby uczen posiadt dobra znajomo$¢ jezyka wspoltczesnego wspartg pod-
stawowymi [podkr. H. S.] wiadomosciami o rozwoju jezyka ojczystego i o jezyku
w ogdle, zeby zrozumial [jego] role praktyczng i artystyczng [...]. Chcemy, aby ta
wiedza oddzialywala skutecznie na rozwoj sprawnosci jezykowej w mowie i pis-
mie. Chcemy, aby nauka jezyka wywierala mozliwie wszechstronny, silny i dodatni
wplyw na ogélny rozwoj umyslowosci ucznia, a takze na stosunek ucznia i jego woli
do mowy ojczystej [...]J°

Z. Klemensiewicz, bedac autorem nowatorskich publikacji metodycznych, ce-

nionym nauczycielem szkoly $redniej i wytrawnym dydaktykiem’, przywiazywal
wage do czynnej postawy uczniéw w poznawaniu jezyka: dostrzegania przez nich

6

Por. M. Madejowa, Profesor Zenon Klemensiewicz ha nowo odczytany, czyli o doswiadczalnej
dydaktyce nauki o jezyku ojczystym, w: Wczoraj i dzis edukacji polonistycznej, red. B. Kedzia-
-Klebeko i A. Ciciak, Wydawnictwo Naukowe US, Szczecin 2001, s. 29-37; Z. Jakubowska,
Uczony w stuzbie szkoty, w: W stuzbie nauce i szkole. Ksiega pamigtkowa poswiecona Profesorowi
Doktorowi Zenonowi Klemensiewiczowi, red. M. Szymczak, Panstwowe Wydawnictwo Nauko-
we, Warszawa 1970, s. 17-25.

Por. M. Madejowa, Profesor Zenon Klemensiewicz na nowo odczytany, czyli o..., por. tez: B. Kry-
da, Nauczyciel jako przewodnik w swiecie wartosci i literatury - z mysli dydaktycznej Zenona Kle-
mensiewicza, w: Zenon Klemensiewicz (1891-1969). Materiaty z sesji naukowej w 20. rocznice $mier-
ci uczonego, Towarzystwo Literackie im. Adama Mickiewicza, Tarnéw 1990.

Z. Klemensiewicz, Dydaktyka nauki..., s. 70.

Profesor Zenon Klemensiewicz w latach 1919-1939 uczyt w Gimnazjum Kréla Jana Ill Sobie-
skiego w Krakowie, gdzie wczesniej (w 1915 r.) odbywat praktyke nauczycielska (wéwczas byto
to gimnazjum meskie), a podczas Il wojny $wiatowej uczyt na tajnych kompletach licealnych.
Od 1923 r. wyktadat dydaktyke jezyka polskiego w Studium Pedagogicznym UJ i w Instytucie
Pedagogicznym w Katowicach. Jego pierwsze prace dydaktyczne byty drukowane w 1922 r. pod
znamiennymi tytutami Dwa urywki z dziennika polonisty i Jak uczy¢ jezyka ojczystego. W drugim
zwymienionych artykutéw wytyczyt sobie cel stworzenia metodyki nauczania gramatyki i opra-
cowania nowych dobrych podrecznikéw, por. szerzej . Bajerowa, Kim byt Zenon Klemensiewicz,
w: Zenon Klemensiewicz (1891-1969), Materiaty z sesji naukowej w 20. rocznice smierci uczonego, To-
warzystwo Literackie im. Adama Mickiewicza, Tarndw 1990, s. 12. Fragmenty dziennika praktyki
nauczycielskiej zostaty opublikowane w ksiazce pt. Profesor Zenon Klemensiewicz. Wielki miarg
w swojej skromnosci i pracowitosci, red. A. Wnetrzak, Wydawnictwo Jubileuszowe Zespotu Szkét
Poligraficzno-Ksiegarskich im. Zenona Klemensiewicza, Krakéw 2003, s. 74-76.



34 Helena Synowiec

form jezykowych, wyrazoéw i wyrazen, obserwowania, opisywania i analizowania
tychze form, uogdlniania i wnioskowania®. Doceniajgc role indukeji w nauczaniu,
zwracal uwage na wybor materiatu przykladowego, ktéry miat by¢ przedmiotem
obserwacjiiopisu, a takZe na sposoby jego gromadzenia (m.in. siggania do réznych
tekstow i doswiadczen jezykowych ucznidéw), przede wszystkim za$ na rozbudza-
nie zainteresowan zagadnieniami jezykowymi i zwiazang z tym motywacje dzieci
do ich poznawania". Wiele uwagi po$wigcal tez takiemu ukierunkowywaniu dzia-
tan ucznidéw, ktore sprzyjatoby rozwojowi ich myslenia i spostrzegawczosci oraz
odkrywaniu przez nich istotnych cech wyrazoéw i form jezykowych (ich znaczenia,
budowy i funkcji), werbalizowaniu spostrzezen, tworzeniu wypowiedzi popraw-
nych (tj. praktycznemu opanowaniu norm jezykowych). Dydaktyczne zalozenia
funkcjonalnego ujmowania wiedzy o jezyku w szkole - skonkretyzowane przez
Klemensiewicza w jego podrecznikach™ i prelekcjach dla nauczycieli - wyrastaty
nie tylko z jego wysokich kompetencji jezykoznawczych, ale réwniez z dogtebnej
wiedzy psychologicznej i pedagogicznej. Ponadto zostaly wsparte jego badaniami

10 Studenci hospitujacy prowadzone przez niego lekcje podkreslali, ze czynit to po mistrzowsku,
por. wypowiedzi Haliny Skalskiej i Urszuli Winskiej zamieszczone w: W stuzbie nauce i szkole.
Ksiega pamigtkowa poswiecona Profesorowi Doktorowi Zenonowi Klemensiewiczowi, komitet red.
W. Krencik (i in.), Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1970, s. 45-96, 55-56.

11 Por. Z. Klemensiewicz, Wybrane zagadnienia metodyczne z zakresu nauczania gramatyki, Pani-
stwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1959; tenze: Sposoby wprowadzania, opra-
cowania i utrwalania nowego materiatu, w: Wybér prac z metodyki nauczania jezyka polskiego, pod
red. B. Wieczorkiewicza, Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych. Warszawa 1968; por.
tez artykuty na temat dydaktycznych dokonan Z. Klemensiewicza: Z. Jakubowska, Uczony...,
s. 17-25; taz, O dziatalnosci dydaktycznej profesora Zenona Klemensiewicza, ,,Jezyk Polski” 1961,
nr 5; M. Madejowa, Profesor Zenon Klemensiewicz na nowo odczytany w Swietle wspdtczesnej
reformy oswiaty, w: Profesor Zenon Klemensiewicz, Wielki miarg w swojej skromnosci i pracowito-
sci, red. A. Wnetrzak, Wydawnictwo Jubileuszowe Zespotu Szkét Poligraficzno-Ksiegarskich
im. Znona Klemensiewicza, Krakdw 2003, s. 46-51; por. takze M. Szymanska, Miedzy naukq
o jezyku a rozwijaniem jezyka. Koncepcje ksztatcenia jezykowego na przetomie XX i XXI wieku,
Wydawnictwo Naukowe UP, Krakéw 2016, s. 40-50.

12 Z. Klemensiewicz byt pierwszym autorem systematycznie opracowanych w latach 1926-1937
kilku podrecznikéw jezyka polskiego dla uczniéw wyzszych klas szkoty powszechnej i gimna-
zjum; korzystali z nich réwniez uczniowie uczeszczajagcy w czasie okupacji na tajne komplety.
Podczas wojny jego podreczniki ukazywaty sie za granica (np. w 1943 r. - podrecznik dla kl. V
wydano w Londynie, w 1945 r. - w Hamburgu), niektére wznawiano w Bari we Wtoszech,
a uczyty sie z nich dzieci zotnierzy Armii Polskiej na Wschodzie, por. K. Pisarkowa, Patron
Zenon Klemensiewicz, w: Profesor Zenon Klemensiewicz. Wielki miarq w swojej skromnosci i praco-
witosci, red. A. Wnetrzak, Wydawnictwo Jubileuszowe Zespotu Szkét Poligraficzno-Ksiegar-
skich im. Zenona Klemensiewicza, Krakdw 2003, s. 44, Po Il wojnie Z. Klemensiewicz wespét
z Janing Zlabowa przystosowat tresci podrecznikéw do nowych programéw nauczania i funk-
cjonowaty one w szkotach w latach 50.-60. XX wieku.
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poréwnawczymi dotyczacymi nauczania jezyka ojczystego w réznych krajach Eu-
ropy®. Dodajmy, ze autor ,Dydaktyki nauki o jezyku ojczystym” wysuwal postulat
opracowania przez jezykoznawcow i dydaktykow we wspotpracy z nauczyciela-
mi tzw. doswiadczalnej metodyki nauki o jezyku polskim dla szkoly podstawowej
i gimnazjum. Przez ,doswiadczalng metodyke” rozumiat takg, ktdra nie opiera si¢
na teorii i intuicji nauczyciela, ale na doswiadczeniu i bezposredniej obserwacji
pracy uczniéw™. Stale upominat sie zaréwno o odpowiednig range jezyka ojczy-
stego w szkole, jak i o takie programy nauczania, ktére beda uwzglednia¢ tresci
adekwatne do mozliwosci rozwoju dzieci i mlodziezy. Ten postulat pozostaje do
dzi$ aktualny.

Koncepcji funkcjonalnego nauczania o jezyku, wypracowanej przez Z. Klemen-
siewicza, nie sposéb izolowac od jego calosciowej wizji ksztalcenia polonistycznego
na poszczegdlnych poziomach edukacji. Lektura jego artykulow, zwlaszcza szkicu
0 osobowosci nauczyciela®, pozwala t¢ wizje zrekonstruowaé. Autor wskazywal na
integrujaca funkcje przedmiotu jezyk polski i ksztalcone przez nauczycieli ponad-
przedmiotowe umiejetnosci uczniow, a w zwigzku z tym na szczegoélne zadania
polonistéw. Akcentowat poznawcze i wychowawcze cele ksztalcenia, aktywng role
ucznia w procesie nabywania wiedzy oraz odpowiedzialno$¢ nauczyciela za doko-
nywanie wyboru tresci z programu nauczania oraz za rozw6j wychowankéw.

Dydaktyczne poglady Zenona Klemensiewicza na cele nauki o jezyku, a takze
opracowane przez niego sposoby funkcjonalnego ujmowania zagadnien jezyko-
wych byly rozwijane i modyfikowane (w zwigzku z osiggnieciami réznych subdy-
scyplin jezykoznawczych, teorii psycholingwistycznych i pedagogicznych) przez
kolejne pokolenia dydaktykow oraz jezykoznawcow.

Na uwage zastuguje tu zwlaszcza stanowisko Jana Tokarskiego'. Wskazywal
on na konieczno$¢ faczenia zagadnien gramatycznych w zwarty system w calym
cyklu ksztalcenia po to, by uczen zauwazal relacje miedzy nimi oraz dostrzegat

13 Badania te Z. Klemensiewicz przeprowadzat w ramach stypendium od grudnia 1926 roku do
konca czerwca 1927 roku w takich krajach jak: Austria, Niemcy, Francja, Szwajcaria, Belgia
i Czechostowacja. Na podstawie obserwacji lekcji i analizy programéw oraz podrecznikéw,
a takze po zapoznaniu sie z pogladami tamtejszych dydaktykéw na nauczanie jezyka ojczyste-
go przygotowat cykl artykutéw pt. Nauka gramatyki jezyka ojczystego za granicq, opublikowany
na tamach ,Jezyka Polskiego” (1927-1929).

14 Por. Z. Klemensiewicz, Dydaktyka nauki..., s. 18; M. Madejowa, Profesor Zenon Klemensiewicz...,
S. 49.

15 Z. Klemensiewicz, Osobowosc¢ nauczyciela polonisty, ,Pamietnik Literacki” 1933, z. 2, s. 255-267.

16 Por. J. Tokarski, Gramatyka w szkole. Podstawowe zagadnienia metodyki, Panstwowe Zaktady
Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1966; tenze, Nauczanie gramatyki, w: Metodyka nauczania
jezyka polskiego w klasach V-VIII szkoty podstawowej, red. M. Pecherski, Panstwowe Zaktady
Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1970; por. tez tenze, Z pogranicza metodyki i jezykoznaw-
stwa, Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1967.
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mozliwoéci praktycznego zastosowania”. Wprowadzanie teorii jezykowej miato
stuzy¢ — w zalozeniach J. Tokarskiego — sprawnemu i poprawnemu wypowiadaniu
sie oraz usprawnianiu porozumiewania sie. Istotng role w ksztalceniu jezykowym
wyznaczal on nie tyle gramatyce normatywnej, ile stylistyce jezykoznawczej (ana-
lizie srodkéw leksykalnych i struktur gramatycznych pod wzgledem ich przydat-
noséci w tworzeniu wypowiedzi realizujacych rézne intencje)®. Wiedze o jezyku
uwazal za teoretyczny komponent sprawnosci jezykowej, umozliwiajacy uczniom
zorientowanie si¢ w repertuarze struktur gramatycznych, konstrukeji sktadnio-
wych i zasobie leksyki, jakimi dysponuja; komponent praktyczny natomiast spro-
wadzal si¢ do umiejetnego spozytkowania jezykowej podbudowy teoretycznej
w konstruowaniu poprawnych wypowiedzi.

Funkcjonalizowanie wiedzy o jezyku poprzez ,przekladanie” jej na praktycz-
ne dzialania (najcz¢sciej ¢wiczenia w moéwieniu i pisaniu)” odzwierciedlato sie
w publikacjach licznego grona dydaktykéow w latach 70.-90. XX wieku, najpel-
niej - w opracowaniach Marii Nagajowej (zwlaszcza w ksigzce ,Nauka o jezyku
dla nauki jezyka”)®. Autorka uczynila podstawa swoich dydaktycznych dociekan
i propozycji wyniki badan socjolingwistycznych (teorie Basila Bernsteina) oraz
osiggniecia psychologii uczenia si¢ — nauczania. Na budowanie zwigzkdéw miedzy
poznawanymi przez uczniéw zagadnieniami z zakresu poszczegdlnych podsyste-
mow jezyka a umiejetnosciami stylistycznymi, komunikacyjnymi i tekstotwor-
czymi zwracali rowniez uwage miedzy innymi Anna i Piotr Wierzbiccy, Zygmunt
Saloni, Maria Dudzik, Jan Cofalik?. Komunikacyjne podejscie do nauczania je-

17 ). Tokarski, Gramatyka..., s. 17-20; por. tez M. Szymanska, Miedzy naukg..., s. 51-55.

18 ). Tokarski, Gramatyka..., s. 23.

19 Por. J. Bar, Cwiczenia z zakresu nauki jezyka oraz nauki o jezyku - gramatyki w klasach IV-VIII,
w: Polonistyka zintegrowana, red. K. Ozég, J. Pasterska, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedgo-
gicznej. Rzeszéw 2000, s. 161-173.

20 M. Nagajowa, Ksztatcenie jezyka ucznia w szkole podstawowej, Wydawnictwa Szkolne i Pedago-
giczne, Warszawa 1985; taz, Nauka o jezyku dla nauki jezyka, Wydawnictwo ZNP, Kielce 1994; Por.
tez wczesniejsze opracowanie J. Cofalika i |. Tabakowskiej pt. Ksztattowanie jezyka ucznia w pro-
cesie nauczania jezyka polskiego, Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1963.

21 Por. A. P. Wierzbiccy, Praktyczna stylistyka, Wiedza Powszechna, Warszawa 1968; P. Wierzbi-
cki, Cwiczenia stylistyczne, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1977; A. Wierz-
bicka, P. Wierzbicki, Ksztatcenie sprawnosci jezykowej, w: Metodyka nauczania jezyka polskiego
w kl. V-VIII, red. M. Pecherski, Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1970;
M. Dudzik, Korelacja ¢wiczerh w méwieniu i pisaniu z naukq o jezyku w szkole, t. 1., red. M. Du-
dzik, Wydawnictwo UWr, Wroctaw 1981; por. tez artykuty tej autorki, publikowane w tomach
6.-9. serii Ksztatcenie jezykowe w szkole; jej monografie pt. Ksztattowanie kultury wyrazania
uczuc i wartosci w procesie nauczania jezyka polskiego, Wydawnictwo UWr, Wroctaw 1983 oraz
wspoétautorskie opracowanie M. Dudzik, T. Nowakowa, Scenariusze lekcyjne z jezyka polskie-
go - przedmiotu edukacji szkolnej, Wydawnictwo UWr, Wroctaw 1991; Z. Saloni, O ksztatceniu
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zyka ojczystego znalazto wyczerpujaca konkretyzacje w opracowanej przez Anne
Dyduchowa koncepcji metod ksztalcenia sprawnosci jezykowej. Opanowanie
norm jezykowych (poprawnos¢ jezykowa) autorka uznata za niezbedny skiadnik
tej sprawnosci®.

Przeorientowanie hierarchii celow ksztalcenia jezykowego w strone umiejetno-
$ci komunikacyjnych oraz zwiazane z tym zmiany w dydaktyce jezyka ojczystego
na przetomie XX i XXI wieku (a nawet wczeéniej) mialy uzasadnienie w obserwa-
cjach i badaniach diagnostycznych nad jezykiem dzieci i mtodziezy (ich zasobem
leksykalnym i sprawnoscia jezykowa).Badania te ujawnity m. in. stabg ,,mownos¢”
ucznioéw, nieumiejetno$¢ operowania sfownictwem, ,,sztywnos$¢” wypowiedzi ucz-
niowskich. Przyczyn tego stanu upatrywano w czynnikach dydaktycznych: nie-
wlasciwej organizacji uczenia (si¢) — nauczania, werbalnej dominacji nauczyciela
na lekcji (przekazywanie encyklopedycznej wiedzy o jezyku bez jej powigzania
z praktyka i sytuacjami porozumiewania si¢). W zwiazku z tym dydaktycy jezyka
ojczystego — nawigzujac do osiagnie¢ subdyscyplin jezykoznawstwa (nie tylko so-
cjolingwistyki, ale tez pragmalingwistyki, teorii tekstu oraz antropocentrycznych
teorii lingwistycznych, np. jezykowego obrazu $wiata), a takze do doswiadczen
glottodydaktykow - poszukiwali skutecznych form ksztalcenia jezykowego®. Ich
poszukiwania zaowocowaly nowymi koncepcjami w tej dziedzinie, ktdre zostaly
skonkretyzowane w programach nauczania (a péZniej w podstawach programo-
wych i tzw. programach autorskich). Dowarto$ciowano w nich komunikacyjny
i tekstotworczy aspekt jezyka. Prekursorskie byly pod tym wzgledem podreczniki
serii ,,To lubi¢” autorstwa zespotu dydaktykow krakowskiej Wyzszej Szkoty Peda-
gogicznej (pozniej Uniwersytetu Pedagogicznego), a ponadto opracowana w tym
zespole ,,Sztuka pisania”. Usystematyzowana wiedza o strukturze jezyka w sa-
mym zalozeniu koncepcji komunikacyjnej zeszta na plan dalszy, na pierwszym
planie znalazlo si¢ wychowanie jezykowe. Pojecia gramatyczne wprowadzano

umiejetnosci pisania, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1979; J. Cofalik, Cwi-
czenie precyzji jezykowej ucznia, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1978.

22 A. Dyduchowa, Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej: projekt systemu, model podrecznika,
Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakéw 1988; por. tez J. Kowalikowa, H. Synowiec, Miejsce
nauki o jezyku..., s. 46-49.

23 Por. H. Wisniewska, Sprawnos¢ jezykowa i komunikacyjna w historii dydaktyki polonistycznej
(1950-2000), w: Ksztatcenie sprawnosci jezykowej i komunikacyjnej. Obraz badan i dziatar dydak-
tycznych, red. Z. Uryga i M. Sienko, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakéw
2005, s. 29. Autorka zauwazyta, ze w latach 1990-2000 publikacje dydaktykow (w tomach
pokonferencyjnych) rzadko dotyczyty opiséw systemu jezyka, form wypowiedzi i ortografii,
czesciej natomiast sprawnosci jezykowej, rozwijania réznych kompetencji, budowy tekstu.

24 Por. Z.A. Ktakéwna, |. Steczko, K. Wiatr, Sztuka pisania. Klasy I-11l gimnazjum, Wydawnictwa
Edukacyjne, Krakéw 2004; Z.A. Ktakéwna, K. Wiatr, Nowa sztuka pisania. Klasy IV-VI szkoty
podstawowej, Wydawnictwa Edukacyjne, Krakéw 2006.
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okazjonalnie, o tyle, o ile wspieraly rozwijanie umiejetnosci zachowan werbalnych
i tworzenia wypowiedzi w roznych sytuacjach porozumiewania sie.

Stopniowe ,odgramatykalizowanie” ksztalcenia jezykowego (po reformie
1999 roku i kolejnej) spowodowalo nasilajacy sie kryzys wiedzy o jezyku ojczystym,
obserwowany wsréd mlodego pokolenia Polakow, ostabito réwniez motywacje do
poznawania standardowej odmiany polszczyzny i respektowania norm poprawnosci
jezykowej?. Rownoczesnie nowe uwarunkowania cywilizacyjne, dominujaca kultu-
ra obrazu, moda na tzw. luz obyczajowy oddzialywanie mediéw, wywarly (i wywie-
raja) wplyw na jezyk mlodziezy i poziom kultury jezykowego obcowania®.

Stabg kompetencje jezykowa ujawniajg coraz cze$ciej studenci polonisty-
ki, przygotowujacy si¢ do zawodu nauczycielskiego. Wiadomo, ze w toku nauki
w 3-letnim liceum tylko sporadycznie byli oni zaznajamiani z wiadomosciami
o jezyku, nie pozwalal na to bowiem niewielki wymiar godzin wyznaczonych na
nauczanie jezyka polskiego oraz obszerny zakres materiatu literacko-kulturowego.
Z tej samej przyczyny polonisci nie wprowadzali na tym etapie edukacji ¢wiczen
poprawno$ciowych (zakltadano milczaco, Ze normy gramatyczne i ortograficzne
mlodziez dobrze opanowata w szkole podstawowej i gimnazjum). Dlatego studen-
tom - przysztym polonistom brakuje nie tylko kompetencji jezykowej, ale czesto
takze motywacji do poznawania jezyka. Przed osobami prowadzacymi zajecia
z dydaktyki jezyka staje wiec zadanie przekonania studentéw polonistyki, ze wie-
dza o jezyku - jego budowie, mechanizmach dzialania i funkcjach jest potrzebna
kazdemu wyksztatconemu Polakowi, by mdgt $wiadomie postugiwac sie polszczy-
zng. Budowanie kompetencji wykonawczych (sprawnosci) bez uwzglednienia tej
wiedzy prowadzi cze¢sto do bezrefleksyjnego pragmatyzmu, a rozwijanie §wiado-

25 Por. szerzej: H. Synowiec, Jezyk polski w szkole, w: Polszczyzna 2000. Oredzie o stanie jezyka na
przetomie tysiqclecia, red. W. Pisarek, Krakéw 1999, s. 115-127; tejze: Kultura jezyka w polskiej
szkole, w: Polszczyzna publiczna poczqtkéw XXI wieku, red. E. Wolanska, Rada Jezyka Polskiego
przy Prezydium PAN, Warszawa 2007, s. 28-48 oraz O sytuacji jezyka ojczystego w zreformo-
wanej szkole, w: Kompetencje nauczyciela polonisty we wspétczesnej szkole, red. E. Bankowska
i A. Mikotajczuk, Wydawnictwo Wydziat Polonistyki UW, Warszawa 2006, s. 125-135; por. tez
J. Porayski-Pomsta, Ksztatcenie jezykowe.... Na stabg kompetencje jezykoznawczg mtodziezy
zwracali uwage liczni jezykoznawcy, m.in. J. Puzynina, M. Karwatowska, M. Bugajski na posie-
dzeniach Zespotu Dydaktycznego Rady Jezyka Polskiego, a ich opinie znajduja potwierdzenie
w sondazach wiedzy i umiejetnosci uczniéw i studentéw réznych kierunkéw studidw.

26 Mtodzi uzytkownicy polszczyzny, nieznajacy norm poprawnosciowych lub je ignorujacy, sa
obojetni na sposoby postugiwania sie stowem, nie dostrzegaja btedéw oraz niestosownosci
wypowiedzen, a nawet zachowan nieetycznych, por. m.in. K. Ozég. Polszczyzna przetomu XX
i XXI wieku. Wybrane zagadnienia, Wydawnictwo URz, Rzeszéw 2001; J. Porayski-Pomsta,
Ksztatcenie jezykowe..., s. 36; por. tez artykuty T. Zgétki, D. Krzyzyk, H. Synowiec w zbiorze
pt. Etyka stowa, Wybér opracowan, red. J. Bartminski, S. Niebrzegowska-Bartminska, M. No-
wosad-Bakalarczyk, J. Puzynina, Lublin 2017, s. 379-384, 392-402.
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mosci jezykowej nie jest mozliwe bez zaznajomienia uczniéw ze struktura i funk-
cjonowaniem systemu jezyka?.

Studenci przygotowujacy si¢ do zawodu nauczyciela zazwyczaj postrzegaja
instrumentalng warto$¢ jezyka (jako narzedzia porozumiewania si¢) i jego war-
tos¢ poznawczg (jako srodka wzbogacania wiedzy o $wiecie), czasem uzmystawia-
ja sobie znaczenie, jakie ma wiedza o jezyku ojczystym dla uczenia si¢ jezykow
obcych?®. Nie zdaja sobie sprawy z tego, ze wypelnianie przez szkole celow wy-
chowawczych (wychowania mtodziezy ku warto$ciom)® dokonuje si¢ réwniez po-
przez jezyk. Przyszlym nauczycielom trzeba zatem wskazywac¢ na warto$¢ jezyka
jako sktadnika i nosnika kultury, spoiwa narodowego, srodka budowania wiezi
miedzyludzkich (tez miedzypokoleniowych) i dobra samego w sobie®.

W przygotowaniu dydaktycznym studentow trzeba zwraca¢ uwage na rézne
wymiary funkcjonalnosci ,,szkolnej” nauki o jezyku®, zwlaszcza na wymiar in-
tegracyjny®. Warto przywola¢ kierunek w lingwistyce, wywodzacy si¢ ze struk-
turalizmu, zwany jezykoznawstwem funkcjonalnym. Jego reprezentanci, gtéwnie
Andre Martinet, traktuja jezyk jako system elementow stuzacych realizacji okre-
$lonego celu. Badajac zjawiska jezykowe, trzeba odkrywa¢ ich celowos$¢, obecng

27 Funkcje wiedzy o jezyku we wspotczesnej szkole szczegétowo omawiajg jezykoznawcy
i dydaktycy, por. m.in. J. Puzynina, Nauka o jezyku w szkole XXI wieku, w: Horyzonty edukacji
jezykowej, literackiej i kulturowej, red. R. Mrézek, Wydawnictwo US, Cieszyn 2003, s. 13-19;
J. Kowalikowa, O wtasciwg range wiedzy jezykowej w zreformowanej szkole, w: W kregu zagad-
nien dydaktyki jezyka i literatury polskiej, red. H. Synowiec, Wydawnictwo US, Katowice 2002,
s. 39-46; taz, Ksztatcenie jezykowe, Teoria dla praktyki, w: Polonista w szkole, Podstawy ksztatce-
nia nauczycieli, red. A. Janus-Sitarz, Universitas, Krakéw 2004.

28 Por. J. Puzynina, Nauka o jezyku...; J. Porayski-Pomsta, Ksztatcenie jezykowe...; H. Komorowska,
Nauczanie jezyka obcego a interferencja, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1980.

29 Problem ten podejmujg od wielu lat jezykoznawcy, pedagodzy i dydaktycy, por. m.in. J. Puzy-
nina, O przekazie wartosci w nauczaniu jezyka ojczystego, w: Wartosciowanie w dyskursie eduka-
cyjnym, Praca zbiorowa pod red. J. Ozdzyriskiego i S. Sniatkowskiego, Wydawnictwo Akademii
Pedagogicznej, Krakow 1999; Edukacja aksjologiczna, t. 1. Wymiary - kierunki - uwarunkowania,
red. K. Olbrycht, Katowice 1994; T. Zgoétka, Zadania edukacyjne w zakresie kultury jezyka i etyki
w szkole, w: Etyka stowa, Wybdr opracowan, red. J. Bartminski, S. Niebrzegowska-Bartminska,
J. Puzynina, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2017, s. 379-384.

30 Por. J. Puzynina, Jezyk wartosci, Parstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1992; taz,
Nauka o jezyku....

31 Roézne wymiary funkcjonalnosci oméwiono w pracach: J. Kowalikowa, Ksztatcenie jezykowe...,
s. 117-124; J. Kowalikowa, H. Synowiec, Miejsce nauki o jezyku..., s. 49-54.

32 Por. Wigzanie ksztatcenia jezykowego z literackim w gimnazjach i liceach, pod red. Z. Urygi,
R. Jedlinskiego i M. Sienko, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakéw 2007;
W. Wantuch, Aspekty integracji w nauczaniu jezyka polskiego, Wydawnictwo Naukowe AP, Kra-
kéw 2005; H. Kurczab, Scalanie tresci ksztatcenia w przygotowaniu zawodowym nauczyciela po-
lonisty, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, Rzeszow 1993.
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we wszystkich plaszczyznach systemu (od fonologii po skiadnie), ukazywac relacje
miedzy elementami poszczegdlnych podsystemdw jezyka®. Mamy tu do czynienia
z funkcjonalnos$cia wewnatrzsystemowa. W zatozeniach komunikacyjno-kulturo-
wej i tekstocentrycznej koncepcji ksztalcenia jezykowego, wpisanej w obowigzu-
jace do niedawna ,,Podstawy programowe”, akcentuje sie tekstowy i integracyjny
wymiar funkcjonalnosci, zwraca si¢ uwage na jezyk jako tworzywo tekstéw o roz-
nych intencjach i cechach gatunkowych, a uczniéow stawia si¢ w roli ich odbiorcow
i nadawcow.

W procesie poznawania jezyka i jego funkcji trzeba przede wszystkim doce-
ni¢ osobe ucznia; to wlasnie on, a nie same zjawiska jezykowe (np. konstrukcje
sktadniowe czy derywaty stowotworcze), ma si¢ znalez¢ w centrum zainteresowan
nauczyciela. Nauczyciel ma go zmotywowac i zacheci¢ do tego, by rozne formy je-
zykowe w swoich i cudzych wypowiedziach obserwowal, prébowat opisa¢, ustalié,
jakie majg znaczenie, jak sg zbudowane oraz odkry¢, do czego sg potrzebne, a na-
wet jakich nastreczajg trudnosci w uzyciu.

Studentom przygotowujacym sie do zawodu nauczycielskiego, nieodzowna jest
orientacja w strategiach uczenia (si¢) o jezyku i rolach, jakie wyznacza si¢ w nich
uczniowi*. Uczen moze by¢ bowiem obserwatorem jezyka, ,analitykiem” lub ,,ba-
daczem” jezykowych konstrukeji — jesli nauczyciel wybierze indukcyjny tok po-
znawczy. Spore korzysci plyna ze strategii, w ktorej stawia sie ucznia w roli wyko-
nawcy zadan (np. tworzenia lub celowego przeksztalcania tekstu) — w ten sposéb
wiedze o jezyku integruje sie z rozwijaniem umiejetnosci komunikacyjnych i teks-
totworczych®. Doglebnej wiedzy jezykowej wymaga natomiast strategia, w ktorej
uczen ma dokona¢ oceny tekstow pod wzgledem jezykowo-stylistycznym. Temu
zadaniu - jak sadze¢ — sprosta¢ by mogli nieliczni studenci filologii polskiej.

Z obserwacji lekcji wynika, ze dla nauczycieli (i studentéw praktykantow) wy-
znacznikiem doboru wprowadzanych na lekcjach tresci jezykowych oraz sposobu
ich opracowania sg przede wszystkim podreczniki szkolne. Sposréd proponowa-

33 Por. J. Kowalikowa, Ksztatcenie jezykowe..., s. 118-119; por. tez, J. Kida, Jezykoznawstwo funkcjo-
nalne a wspétczesna koncepcja dydaktyki jezyka, ,Edukacja Humanistyczna” 2000, nr 1, s. 53-63.

34 Przejrzyscie i szczegdtowo przedstawia ten problem Jolanta Nocon, egzemplifikujac go zada-
niami z podrecznikéw szkolnych, por. J. Nocon, Strategie nabywania wiedzy o jezyku przez ucz-
nia (na przyktadzie zadan podrecznikowych), w: Wiedza o jezyku i kompetencje jezykowe uczniéw,
red. B. Niesporek-Szamburska, Wydawnictwo US, Katowice 2012, s. 27-43.

35 Por. Wiedza o jezyku w dziataniach twérczych, w: Wiedza o jezyku i kompetencje jezykowe ucz-
niéw, red. B. Niesporek-Szamburska, Wydawnictwo US, Katowice 2012, s. 359-365; J. Nocon,
Transformacje tekstéw w edukacji jezykowej, w: W kregu zagadnien dydaktyki jezyka i literatury
polskiej, red. H. Synowiec, Wydawnictwo US, Katowice 2002, s. 171-177; Z. Ktakéwna, Sztuka
pisania, Cwiczenia redakcyjne dla klas IV-VI. Metodyczny podrecznik nauczyciela, Wydawnictwo
Edukacyjne, Warszawa 1993.
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nych tam modeli ksztalcenia jezykowego® na uwage zastuguja — ze wzgledu na
funkcjonalizowanie wiedzy jezykowej — te, w ktorych ksztatcenie komunikacyjne
zostato skorelowane z nauka o jezyku (cho¢ zakres tresci ograniczono tam do do-
raznych potrzeb - rozwijania umiejetnosci moéwienia i pisania), a takze te, w kto-
rych opis struktury jezyka polaczono z okazjonalnym ksztatceniem kompetencji
komunikacyjnych: ¢wiczenia i zadania uzmyslawiaja dzieciom zwigzek miedzy
wiedzg o systemie a rzeczywisto$cia pozajezykowa. Zasade funkcjonalnosci wie-
dzy o jezyku respektuja ponadto tacy autorzy podrecznikéw, ktdrzy staraja sie nie
tylko faczy¢ ksztalcenie umiejetnodci porozumiewania si¢ z wiedza o jezyku, ale
jeszcze wzbogaca¢ tresci jezykowe o aspekt kulturowy. Dzieki temu wzajemnie
si¢ one przenikajg i uzupelniajg — uczen dostrzega relacje miedzy systemem jezy-
ka a komunikacja werbalng oraz rzeczywistoscia utrwalong w tekstach kultury.
Funkcjonalizowaniu wiedzy o jezyku nie sprzyjaja natomiast podreczniki, w ktore
wpisany zostal czysto gramatyczny model ksztalcenia jezykowego, z dominujacym
celem teoretyczno-poznawczym. Wystepuja w nich pojecia i terminy (objasnione
albo opisowo, albo z przytoczeniem definicji) oraz ¢wiczenia, polegajace na ana-
lizowaniu elementéw systemu jezykowego (np. rozpoznawanie form gramatycz-
nych, wypisywanie z tekstéw czes$ci mowy) lub tez na poprawnym uzywaniu trud-
niejszych konstrukcji sktadniowych i wyrazéw w kontekscie zdania. Podreczniki
tego typu zawieraja uporzadkowane wiadomosci o systemie (podsystemach jezy-
kowych) polszczyzny, nie uzmystawiajg jednak uzyteczno$ci omawianych skfad-
nikow jezyka w codziennej komunikacji, w tworzeniu wypowiedzi, w osigganiu
pozadanych cech tekstu (np. zwiezlosci, ekspresywnosci, plastycznosci).

Refleksji krytycznej warto podda¢ réwniez poradniki dla nauczycieli (dawne
i aktualne), zwlaszcza za$§ proponowane - takze w wersji elektronicznej - rozwig-
zania metodyczne (konspekty i projekty lekcji). Nie zawsze s3 one podbudowane
teoretycznie (jezykoznawczo, psychodydaktycznie), a bywa, ze upowszechnia sie
w nich wzorce nieakceptowalne ze wzgledéw merytorycznych i bedace zaprzecze-
niem funkcjonalnosci wiedzy jezykowe;.

Studenci i mlodzi nauczyciele ,,podpatruja” warsztat polonistyczny i staraja
sie tworczo wykorzystaé cudze propozycje dydaktyczne. Zazwyczaj jednak - jak
36 Modele te - na podstawie analizy podrecznikéw ksztatcenia jezykowego kl. IV-VI szkoty pod-

stawowej i klas gimnazjalnych - wyodrebnit i opisat Piotr Zbrég. Dokonat réwniez ich oceny,

przyjmujac nastepujace kryteria: umozliwienia zdobycia wiedzy o systemie jezyka, stopien
wspomagania przez wiedze o jezyku wiedzy o komunikacji jezykowej, opanowanie umiejet-
nosci komunikacyjnych. Por. P. Zbrég, Modele ksztatcenia jezykowego w podrecznikach do jezyka
polskiego a potrzeby komunikacyjne uczniow, w: Podreczniki do ksztatcenia polonistycznego w zre-
formowanej szkole - koncepcje, funkcje, jezyk, red. H. Synowiec, Wydawnictwo Edukacyjne,

Krakéw 2006, s. 29-42; por. tez M. Karwatowska, L. Tymiakin, Funkcjonowanie wiedzy lingwi-

stycznej w podrecznikach do ksztatcenia jezykowego dla gimnazjum, w: Podreczniki do ksztatcenia

jezykowego w zreformowanej szkole..., s. 260-278.
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wynika z obserwacji praktyki — nie biorg pod uwage realiow kulturowo-jezyko-
wych $rodowiska, w ktérym pracuja, np. swoistych uwarunkowan ksztalcenia
jezykowego uczniéw mieszkajacych na zwartych terenach dialektalnych (np. na
Slasku, Podhalu, Kurpiach) i na terenach wiejskich pozostalych regionéw™.
W tamtejszych szkolach zachodzi potrzeba rozwijania tzw. podwojnej kompe-
tencji jezykowej ucznidéw i zapobiegania interferencjom gwarowym w wypowie-
dziach oficjalnych®. Zasade funkcjonalno$ci wiedzy o jezyku powinno si¢ tam
uwzgledni¢, uczgc o odmianach terytorialnych polszczyzny: zaplanowac elementy
praktycznej wiedzy o gwarze regionu oraz ¢wiczenia i dzialania, ktére pomoga
uzmystowi¢ dzieciom podobienstwa i réznice migedzy formami gramatycznymi
i wyrazami w polszczyznie standardowej i rodzimej dla nich gwarze, a takze po-
zwola zorientowal si¢ w zakresie i zasiggu spolecznej uzywalnoséci gwary (ogra-
niczonym do lokalnych, regionalnych i rodzinnych kontaktéw). Chodzi przy tym
z jednej strony o zmotywowanie uczniéw do dobrego opanowania jezyka ogélno-
polskiego (stuzacego komunikacji ponadregionalnej), a z drugiej — do pielegnowa-
nia odmiany dialektalnej jako swoistego bogactwa kulturowego, kulturotworczego
i wspolnototworczego®. Przeszkode w funkcjonalnym uczeniu o jezyku w $rodo-
wiskach gwarowych stanowi bardzo stabe przygotowanie polonistow w dziedzinie
dialektologii i etnolingwistyki — w ostatnich latach bowiem w wigkszoéci uczelni
wycofano z siatek studiéw polonistycznych dialektologie, a wiec jedynie w ramach
zaje¢ z dydaktyki jezyka wyposaza si¢ studentow w podstawowa wiedze o gwarach
oraz wykazuje si¢ jej przydatno$¢ w edukacji®.

W ksztalceniu kompetencji metodycznych przysztych nauczycieli dydaktycy
napotykaja spore trudnosci, wynikajace ze wspomnianego juz niedostatecznego
jezykowego i jezykoznawczego przygotowania, ktore studenci filologii polskiej wy-

37 Por. Odmiany polszczyzny w szkole, pod red. H. Synowiec przy wspoétpracy M. Kubarek, Wy-
dawnictwo US, Katowice 2013.

38 O ksztatceniu podwadjnej kompetencji jezykowej ucznidow ze srodowisk gwarowych por. m.in.
B. Czastka-Szymon, H. Synowiec, Polszczyzna w szkole $lgskiej, cz. 1 i Il, Wydawnictwo ,Slask”,
Katowice 1996; H. Synowiec, Slgska ojczyzna polszczyzna z perspektywy edukacyjnej, Wybrane
zagadnienia, Wydawnictwo Sapientia, Katowice 2013, s. 94-122; taz, Zréznicowanie terytorial-
ne polszczyzny a edukacja jezykowa, w: Odmiany polszczyzny w szkole, red. H. Synowiec przy
wsp6tpracy M. Kubarek, Wydawnictwo US, Katowice 2013, s. 50-65.

39 O docenieniu wartosci gwary oraz jej funkcji kulturotwoérczej w edukacji por. szerzej H. Syno-
wiec, Slgska ojczyzna polszczyzna..., s. 141-179, 207-220.

40 Warto w tym miejscu upomniec sie o przywrocenie dialektologii jako przedmiotu obligatoryj-
nego na kierunkach filologii polskiej (specjalnosci nauczycielskiej) i pedagogiki wczesnoszkol-
nej. Znaczenie tego przedmiotu dla dydaktyki szkolnej podkreslajg od dawna liczni jezyko-
znawcy, m.in. H. Kurek, S. Gala, U. Zydek-Bednarczuk, J. Kowalik, R. Mrézek, por. Teoretyczne,
badawcze i dydaktyczne zatozenia dialektologii, red. S. Gala, Wydawnictwo tédzkie Towarzy-
stwo Naukowe, £6dzZ 1998; H. Synowiec, Zréznicowanie....
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niesli z edukacji szkolnej. Stan §wiadomosci jezykowej wielu absolwentow licedw
jest zatrwazajacy: nie znaja oni podstawowych pojec i terminéw gramatycznych,
dysponuja intuicyjna, fragmentaryczng i niezoperatywizowang wiedza z gramatyki
i kultury jezyka polskiego, nie opanowali praktycznie regul ortograficznych i in-
terpunkcji*. Tych deficytéw mlodzi ludzie nie sa w stanie samodzielnie uzupetnic¢
podczas studiéw. W ramach zaje¢ z przedmiotéw jezykoznawczych na kierunku
filologii polskiej nie zaznajamia si¢ ich bowiem z ,tradycyjnym” opisem systemu
wspolczesnego jezyka polskiego, potrzebnym im w przyszlej pracy szkolnej, ale
- co oczywiscie jest rowniez niezbedne w wyksztalceniu akademickim - zapoznaje
sie ich z nowymi teoriami opisu i metodologiami badan lingwistycznych. Zadanie
uzupelnienia wiedzy ,,gramatycznej” studentéw przypada zatem dydaktykom jezy-
ka, mimo Ze dysponuja na to skromnym limitem czasu. Uzmystawiajg oni studen-
tom zaleznosci miedzy zjawiskami z poszczegdlnych podsystemoéw jezykowych (np.
fleksja a skladnia, sktadnia a stowotwdrstwem), a przede wszystkim wykazujg sty-
listyczna, tekstotwodrcza i komunikacyjng funkcje srodkow jezykowych, wyjasniajg
mechanizmy zamierzonych i niezamierzonych innowacji®. Korzystna sytuacja za-
chodzi wowczas, gdy w siatce studiow zajecia z dydaktyki jezyka sg zaprogramowa-
ne réwnolegle z przedmiotmi jezykoznawczymi, poniewaz stwarza to mozliwos¢
przetransponowania wiedzy jezykoznawczej (np. z pragmatyki jezykowej, kultury
jezyka) w operacje jezykowe — ¢wiczenia i zadania dla ucznia, a réwnoczesnie prze-
konuje studentéw o przydatnosci teorii jezykowej dla praktyki dydaktycznej®.
Dydaktyk, chcac przygotowac studentéw do funkcjonalnego uczenia o jezyku,
czesto napotyka jeszcze inng przeszkode. Stanowig jg utrwalone w pamieci studen-
tow stereotypowe obrazy lekeji jezykowych, w wiekszosci prowadzanych metoda
wyktadu lub pogadanki (podawanie regut i definicji) badz ograniczonych do oka-
zjonalnego (intuicyjnego) wykonywania ¢wiczen, rozwigzywania testow, przyswa-
jania wiadomosci z podrecznika*. Z takich stereotypow nielatwo jest studentéw

41 Dostrzegano to juz wczesniej, por. artykuty zamieszczone w publikacji zbiorowej Kompetencje
nauczyciela polonisty..., Jednakze po kilkunastu latach od ukazania sie tej publikacji obser-
wujemy regres wiedzy i umiejetnosci jezykowych absolwentéw liceéw, spowodowany m.in.
czynnikami instytucjonalnymi (nauka w liceum trwata 3 lata) i dydaktycznymi.

42 Na niektérych uczelniach wprowadzono w siatce studiéw licencjackich na filologii polskiej
konwersatoria z kultury jezyka (norm jezykowych) oraz warsztaty z ortografii i interpunkcji.

43 O tym, jaka wiedza jezykoznawcza i jakie umiejetnosci opisu lingwistycznego sa potrzebne
nauczycielowi, szczegétowo pisata m.in. Regina Pawtowska w artykule Jak przygotowac na-
uczyciela poloniste do ksztatcenia jezykowego ucznia w pracy zbiorowej Jezyk polski jako przed-
miot dydaktyki uniwersyteckiej, pod red. J. Bartminskiego i M. Karwatowskiej, Wydawnictwo
UMCS, Lublin 1998, s. 43-54.

44 Nieliczni studenci maja pozytywne szkolne do$wiadczenia, dotyczace sposobu uczenia o je-
zyku: budzenia zainteresowan, motywowania oraz przystepnego zaznajamiania przez poloni-
stéw z zagadnieniami gramatycznymi, wigzania wiedzy z praktycznymi umiejetnos$ciami.
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»Wytraci¢”. Tworzone przez nich pierwsze projekty lekcji zazwyczaj cechuja sie
formalnym podejsciem do zjawisk jezykowych, przekazywaniem ,,suchej” wiedzy,
bezrefleksyjnym powielaniem toku postepowania dydaktycznego, ktéry proponu-
je autor podrecznika. Dopiero wspolne poszukiwania réznorodnych rozwigzan
metodycznych (uzasadnionych etapem rozwoju osobowego ucznia, swoisto$cig
srodowiska, stopniem trudnosci materialu jezykowego) a takze projektowanie
¢wiczen gramatyczno-stylistycznych i tekstotworczych rozbudza w studentach
pozytywna motywacje do poznawania zagadnien jezykowych, ktére wczesniej
uwazali za zbedny balast. Jesli na studiach wiedza o wspodlczesnej polszczyznie be-
dzie wprowadzana funkcjonalnie, skorelowana z wiedza o komunikacji jezykowej
i kulturze, z uwzglednieniem dorobku réznych dziedzin jezykoznawstwa, przyszli
nauczyciele beda postrzegac jezyk ojczysty jako warto$¢ sama w sobie.

Mlodym polonistom trzeba réwniez uzmystawia¢ tradycje dydaktyczng w za-
kresie ksztalcenia jezykowego, przybliza¢ wklad jezykoznawcow i dydaktykow
w tworzenie podstaw funkcjonalnej nauki o jezyku®, zaznajamia¢ ze zmianami,
jakie dokonywaly si¢ w koncepcji edukacji jezykowej i sktania¢ do refleksji nad
konsekwencjami, jakie te zmiany miaty (i maja) dla poziomu kompetencji jezyko-
wej (jezykoznawczej) uczniow*.
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O funkcjonalnosci wiedzy o jezyku w szkole
(na tle tradycji dydaktycznej)

Streszczenie

W artykule przypominam tradycje funkcjonalnego uczenia o jezyku w polskiej
szkole, przywotujac publikacje Zenona Klemensiewicza z lat miedzywojennych oraz
prace dydaktykow i jezykoznawcdw nastepnych pokolen. Sygnalizuje przeobrazenia,
jakie zachodzily w koncepcjach edukacji jezykowej pod wplywem rozwoju mysli
pedagogicznej, psychologii, a przede wszystkim — subdyscyplin jezykoznawstwa.
W nowym komunikacyjno-kulturowym modelu ksztalcenia nauka o jezyku zaczeta
petni¢ funkcje stuzebna. W tym kontekscie dziele sie spostrzezeniami dotyczacymi
stabego poziomu wiedzy jezykowej absolwentow liceéw (w tym studentéw poloni-
styki). Koncentruje uwage na zagadnieniach, jakie stoja przed dydaktykami jezyka
polskiego, majacymi przygotowac studentow filologii polskiej do zawodu nauczy-
cielskiego. Wskazuj¢ na konieczno$¢ uzupelnienia deficytow wiedzy lingwistycznej
studentéw, motywowania ich do poglebiania znajomosci systemu jezyka ojczystego
i uzmystowienia wielorakich jego wartosci, ,,przelamywania” stereotypdw, wynie-
sionych przez nich ze ,,szkolnego” ksztalcenia jezykowego, zaznajomienia ze strate-
giami uczenia o jezyku (i jezyka) w szkole, oraz z koncepcjami podrecznikéw funk-
cjonalnie traktujacych wiedze o jezyku. Sygnalizuje swoiste problemy i potrzeby
uczenia o odmianie ogdlnej (standardowej) jezyka w $rodowiskach regionalnych,
w ktdrych uczniowie przyswoili gware jako swoj pierwszy kod jezykowy.

Stowa kluczowe: funkcjonalny, funkcjonalnos$¢, wiedza o jezyku, ksztatcenie jezykowe,
dydaktyka nauki o jezyku
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On the functionality of knowledge about native
language at school (the background of teaching
tradition)

Summary

The present paper reminds us of the tradition of functional teaching about language
in polish schools. This tradition goes back to the times between the two world wars.
The changes which appeared in the concepts of language education at present are
pointed out here. Due to these changes the knowledge about language was moved
to the background and developing language and communicative abilities in the
learners are moved to the foreground and emphasized. According to the author this
policy resulted in the poor knowledge about native language represented by high
school graduates who decided to study Polish language at the university.

The paper is also focused on the issues noticed by teacher trainers developing teach-
er professional abilities in the students of Polish language. The necessity of developing
their knowledge of linguistics, motivating them to study the system of their native lan-
guage, and also making them familiar with language learning and teaching strategies as
well as with the concepts of preparing school coursebooks which include the functional
knowledge about language is considered to be of crucial importance here.

The author also discusses the issue of presenting the knowledge about standard
Polish to learners who acquired at first the regional variant of the language as their
native language.

Keywords: functional, functionality, knowledge about language, teaching about langu-
age, language education

Helena Synowiec, prof., jezykoznawca, dydaktyk jezyka polskiego, pracownik In-
stytutu Jezykoznawstwa Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach; zainteresowania
badawcze: sprawno$é¢ jezykowa dzieci i mlodziezy oraz jej determinanty, kultura
jezyka w szkole, funkgje, jezyk i komunikatywno$¢ podrecznikéw szkolnych, edu-
kacja jezykowa i regionalna, dialekt $laski. Autorka i wspétautorka kilku monogra-
fii i licznych artykutéw (m.in. Rozwdj stownictwa nazywajgcego cechy osobowosci
w jezyku dzieci i mtodziezy, Slgska ojczyzna polszczyzna z perspektywy edukacyjnej,
Dziecko w swiecie jezyka). Czlonek Rady Jezyka Polskiego przy Prezydium PAN
i Komisji do Oceny Podrecznikéw Szkolnych PAU.
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Teaching the learners with a migrant
background - teachers’ perspectives

Introduction

The number of immigrants in Europe has continued to rise in recent years. When
considering the statistics regarding only the persons who apply for asylum in Eu-
rope each year, one could conclude that the figure rose five times in 2016 when
compared to the number in 2009." At the same time European countries have been
implementing various policies regarding migration and integration-some are
more open, while other are virtually air-tight. Countries such as Canada, Sweden,
and Germany maintain pro-immigration policies. Other countries like Switzer-
land, Austria, and Estonia are halfway favourably disposed towards immigrants
and support differently integration processes. Comparisons of integration condi-
tions in various countries (European states as well as Switzerland, Norway, the US,
and Canada) are possible thanks to the Migrant Integration Policy Index (MIPEX).
It describes the level of the guarantee of equal rights “which are important from
the point of view of immigrant integration in such areas as: mobility in the labour
market, ability to reunite families, access to education, political participation, abil-
ity to achieve long-term stay, access to citizenship, and in matters associated with
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anti-discrimination laws.” In the most recent report of 2015,° Poland was listed
32" out of 38 countries, achieving a result of 41 points. That is a rather low score,
which indicates that Poland belongs to the group of countries with a low level of
migrant acceptance, though not yet in the group of countries which do not accept
newcomers at all. Poland achieved also the lowest score in the area of education
(only 20 points). The best in that category was Sweden with 77 points. That means
that Poland belongs to a group of countries unfavourable to migrant integration
in education area. The report read that the group included countries which did
not perceive education as a major element of integration, where teachers believed
that learners with a migrant background (hereinafter: learners with MB) consti-
tute a major problem, where schools are not able to establish contact with parents
of learners with MB, where language support is minor or non-existent, where no
one teaches the language of their country of origin, where teachers are not coping
with diversity at schools well and do not take any preparatory training for accept-
ing foreign learners. As a result, migrant learners achieve poor education results
and are in a considerable danger of failing at school.

Surely the situation of learners with MB in Poland in 2019 is different from that
in 2014; the data presented in the MIPEX report referred to the latter. That was
when changes were introduced to the education of foreigners,* and a growing num-
ber of learners began to use additional options for learning Polish. The tendency
was presented in Table 1.

Table 1. Number of learners being Polish citizens who do not know Polish/know Polish poorly.

Number of students (Polish citizens) with very weak Polish language
or without knowledge
School year . " . .
Participant of extra Polish Participant of extra
Language Classes compensatory classes
2012/2013 280 196
2013/2014 380 227
2014/2015 438 305
2015/2016 807 479
2 http://www.mipex.eu/sites/default/files/downloads/polska_abridged_migrant_integration_

policy_index_mipexiii_2011_pl.pdf

3 http://www.mipex.eu/sites/default/files/downloads/pdf/files/custom/a4/2018.01.10-
-03.30.38-mipex-2015-custom-book-a4.pdf

4 U. Majcher-Legawiec presented an interesting study regarding the changes introduced in
teaching children with migrant background in Polish schools. Cf. Idem “Prawne aspekty po-
bytu i nauczania jezyka polskiego ucznia z doswiadczeniem migracyjnym w szkole polskiej”,
Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et
Linguae Polonae Pertinentia 2016, vol 7, col. 223, pp. 110-125.
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2016/2017 1355 709
2017/2018 1786 929
2018/2019 2663 1166

It is noteworthy that in the 2018/2019 school year, the number of learners with
MB in Polish schools was 44,410, which means that in comparison to the 2012/2013
school year it rose six-fold. A continuing and steady increase in the number of
learners with MB was presented in Table 2.

Table 2. Number of learners who are not Polish citizens attending Polish schools.

Number of students (Polish citizens) with very weak Polish language
or without knowledge
School year .. o
Participant of Polish Language
Total

Classes
2012/2013 7 311 1402
2013/2014 8 147 1807
2014/2015 10 064 2626
2015/2016 15299 4106
2016/2017 20911 6808
2017/2018 29 942 9780
2018/2019 44 410 14 353

Currently, the Polish education system ensures free-of-charge education for
all foreigners at all state schools. It is conducted in general admittance classes or
at preparatory classes (that is a solution legally established in September 2016°).
Learners with MB can attend Polish lessons 2 hours per week and attend addi-
tional compensatory classes, so long as the total number of hours does not exceed
5 per week.

However, one must remember that to work with learners with MB, teachers
must possess additional skills and knowledge. Key issues include teaching/learn-
ing a second language, the processing of learning a language within a school edu-
cation, the psychological aspects of migration, and openness to other cultures and
a keen interest in the Other, as we are living in a time when anyone can become the
Otbher, as Jerzy Nikitorowicz stressed.®
5 The conditions of receiving education by foreigners in Polish schools was defined by the fol-

lowing regulations: - Art. 165 and 166 of the Education Law Act of 14 December 2016 (Journal

of Laws of 2017 Item 59) and the Regulation of the Minister of National Education of 3 August

2017 on the education of non-Polish citizens and Polish citizens.

6 ). Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,

Gdansk 2005, p. 12.
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A study of school reality indicates that few teachers are able to work with learn-
ers with MB. Many feel a lack of support in a situation in which they have no say.
Since teachers are the key to successful education and integration of learners with
MB, the study presented in this text was intended to diagnose the problems and
needs of teachers working with learners with special education needs resulting
from migration. Once we defined the needs, we were able to formulate conclu-
sions which could be used by education theoreticians and practitioners for ampli-
fying integration. A well-thought-through policy in the area seems necessary as
the number of migrants are forecast to increase in the coming years. It is education
policy that can help better integrate newcomers within the accepting society. Such
a position is in line with that of EU authorities: “.. it is of paramount important to
become proficient in the national/ first/ official language, which is vital for general
competences and good outcomes in final examinations at school. Proficiency in
the mother tongue has a positive influence on later fortunes and successful life
stories of the youth, as indicated by PIAAC studies. Those requirements apply in
particular to learners from migrant communities, who have to overcome the lan-
guage barrier and various instances of economic shortages.”

Teachers involvement in education and integration of learners with
migrant background

It is clear that teachers play a major role in the process of the education integration
of migrant children, and they have a major influence on their successes in that re-
spect. Many teachers lack the appropriate training for working with learners with
MB. The problem also applies to teachers in Poland, though it has been studied
more in countries with long-standing traditions of accepting migrants.® In Poland,
there are few studies regarding teachers working with learners with MB, for until
recently there have been few such learners in the system. The majority of the stud-
ies apply to the attitudes and behaviour of teachers towards learners with MB.” It

7 ). Pakulski, “Zréznicowanie jezykowe - wielojezycznos$é - jezyki narodowe. Refleksje z pers-
pektywy europejskiej”, Annales Universitatis Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Po-
lonarum et Linguae Polonae Pertinentia 2017, vol 8, col. 227, p. 24. [Unless indicated otherwise,
English versions of quotations were translated from Polish]

8 Cf. K. Tellez, H.C Waxman, Quality Teachers for English Language Learners, The Mid-Atlantic Re-
gional Educational Laboratory at Temple University Center for Research in Human Development and
Education, 2005. https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED508447.pdf; O. Garcia, A.M.Y. Lin, S. May,
Bilingual and muiltilingual education. Springer International Publishing, 2017; J.F. Samson, B.A. Col-
lins, Preparing All Teachers to Meet the Needs of English Language Learners. Applying Research to
Policy and Practice for Teacher Effectiveness, 2012. https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED535608.pdf.

9 M. Polakowski, D. Szelewa, Polityka spoteczna a problemy migracji, 2011, p. 18. http://library.fes.
de/pdf-files/bueros/warschau/10685.pdf.; K. Gawlicz, P. Rudnicki, M. Starnawski, Dyskryminacja
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is noteworthy that they were usually fulfilled at the schools of the Mazowieckie
Voivodship.” That is only natural as, according to statistical data, the voivodship
has the largest population of foreigners. In 2018, according to the Office for For-
eigners, there were 325,894 foreigners living in Poland, out of whom 105,263, i.e.
nearly a third, live in the Mazowieckie Voivodship."

Therefore, the study presented in the text was planned differently, considering both
the respondents and the area to which it applied. Its purpose was to gather the opin-
ions of teachers in Lesser Poland, and carefully consider their needs and the problems
which they face every day. The study was entitled “Wstuchujac sie w glosy malopolskich
nauczycieli pracujgcych z uczniami z doswiadczeniem migracji — badanie potrzeb” [Lis-
tening closely to the opinions of teachers in Lesser Poland working with learners with
a migrant background - a study of needs]. The research project was conducted in 2017.
In the statistics of the Office for Foreigners, the voivodship was second in the coun-
try in terms of the population of foreigners. In early 2018, 31,034 foreigners were living
there. Based on the statement by the Krakow Department of Education one can say that
the number of foreign learners in Krakow schools has been increasing steadily.” One
purpose of the study was to support the authorities by providing them with informa-
tion regarding teachers’ needs, which could enable better planning of support activities.
The discussed study also matched the city’s programme “Open Krakow”,”® which as-
sumed the task of education support for foreigner children and children returning from
abroad. However, for the initiatives to be successful, it is necessary to consider the cur-
rent situation in Krakow schools, and, mainly, the needs of the teachers who work there.

w szkole - obecnosc nieusprawiedliwiona. O budowaniu edukacji antydyskryminacyjnej w systemie
edukacji formalnej w Polsce. Raport z badan. Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej, Warsaw
2015; B. Stankowski, Wychowanie w duchu wielokulturowosci. Raport z badan empirycznych wsréd
nauczycieli na Podhalu, Wydawnictwo WAM, Krakow 2007; K.M. Bteszyriska, Dzieci obcokrajowcéw
w polskich placéwkach oswiatowych - perspektywa szkoty. Raport z badan, Osrodek Rozwoju Eduka-
cji, Warsaw 2009; M. Pamuta-Behrens, A. Hennel-Brzozowka, “Osobowo$¢ nauczycieli a ich praca
z dzie¢mi migrantami w szkole podstawowej”, Studia Edukacyjne 2017, issue 46, p. 169-192.

10 M. Badowska, “Réznorodnos¢ kulturowa uczniéw wyzwaniem dla wspoétczesnej szkoty”, Kul-
tura-Spoteczenstwo-Edukacja 2015, issue 1 (7), pp. 1779-192.

11 UDSC statistics, 2018. https://migracje.gov.pl/statystyki/zakres/polska/typ/dokumenty/
widok/mapa/rok/2018/?x=0.838&y=0.3149&level=0.25 [accessed on: 4.01.2018].

12 Statement released by the director of the Department of Education in Krakow during the
“Open Krakow” conference organised on 23-25 February 2017.

13 On 14 September 2016 Krakow joined other cities which support cultural and language di-
versity among their inhabitants. The members of the Krakow City Council passed the “Open
Krakow” Programme, which was developed as a joint initiative of the Interkulturalni.pl As-
sociation and the Municipal Social Initiatives Support Centre. The city formally confirmed
the focus in its social policy on building an open society which includes national and ethnic
minorities and foreigners, and which utilises the potential of being multicultural and diverse.
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Research design

As we mentioned earlier, the purpose of the study was to diagnose the needs of teachers
related to teaching children and teenagers with MB to later define how they could be
supported in the process of acquiring and supplementing their professional skills neces-
sary in working with those learners. Further on, it would mean ensuring a better quality
of education and better support for the process of integration of learners with MB.

The research overview was divided in two phases . Phase 1 1 was fulfilled in
February 2017 through workshops for teachers and headmasters organised during
the “Open Krakow” conference: “Uczen z doswiadczeniem migracyjnym w pol-
skiej szkole” [learners with a migrant background in Polish schools]. Its purpose
was to collect and organise the dispersed qualitative data regarding the analysis of
the needs of the education community in terms of working with learners with MB.
The goal was to diagnose the problems related to the education and integration of
persons accepting education in Lesser Poland. Conference participants (teachers,
headmasters, parents of learners with MB and migrants) were asked one question:
What do schools need to be able to better teach and integrate learners with MB?

The data collected in the study was divided into four categories indicating the
needs most commonly reported by study participants, and various perspectives
when considering the complex problem area of education, and the integration of
migrants and re-immigrants:

1. The system perspective: organisational, institutional (e.g. the lack of core curriculum).
2. The teacher perspective:

a) problems related to the lack of appropriate teaching material;

b) problems resulting from insufficient teacher competences.

3. The perspective of learners with MB and their families (e.g. problems related to
acculturation)."

Because the study was intended to indicate the problems and needs of teachers,
we decided to conduct Stage 2 to expand on the data collected in Stage 1. In Phase
2 (April 2017), we focussed on two perspectives: the teacher perspective and the
headmaster perspective. Our intention was to define how teachers could be helped
in the process of acquiring and supplementing the professional competences nec-
essary in their work with learners with MB.

In order to fulfil the planned objectives, we chose a focus study, which
is used relatively rarely in education research.” The tool, as stressed by Dale
T. Griffe," applied in a supplementary manner, can offer valuable details which

14 A detailed report was published in 2018: M. Pamuta-Behrens, M. Szymanska, Uczenie uczniow
z doswiadczeniem migracji. Analiza potrzeb, Ridero 2018.

15 L. Cohen, L. Manion, K. Morrison, Research Methods in Education, Routledge 2007, p. 377.

16 D. T. Griffee, An Introduction To Second Language Research Methods. Design and Data, TESL-EJ
Publications, Berkeley 2012, p. 160.
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cannot be gathered using more general techniques of data collection. A focus study
is an in-depth group interview organised in order to discuss a specific topic. The
main advantage of in-depth group interviews is that through them one can col-
lect more detailed information on the studied problem and data which presents
a group-based and not a personal perspective.” A group study can also ensure
a more casual atmosphere and mutual stimulation as a result of interactions not
only between a researcher and the subjects, but also between the subjects them-
selves. For the preparatory phase, the key issue is to prepare interview questions
which should be open-ended, which encourage expanding on the topic, and which
exclude “yes/no” answers. During the interview, the interviewer has the opportu-
nity to encourage subjects to provide examples, expand on their thoughts, and ask
other subjects to explain, clarify or add to what has been said.

The focus group in the study consisted of teachers from a Krakow school which
had a large group of learners with MB (foreigner learners and Polish re-immigrant
learners). Five teachers and the headmaster participated in the in-depth group in-
terview. Our intention was for the group to include teachers of exact and natural
sciences, humanities, and integrated education teachers. Therefore, for the inter-
view we invited a maths teacher, a natural sciences teacher, a Polish teacher, a his-
tory teacher, a foreign language teacher and a basic education teacher. They all
possessed extensive teaching histories (between 15 and 35 years), and experience
in working with foreigner learners. Two teachers (marked in the study as N1 and
N2) completed post-graduate studies in teaching Polish as a foreign language. The
curriculum of the studies included classes in teaching learners with MB the lan-
guage of school education, stimulation of the second language, and the psychologi-
cal aspects of migration. The remaining teachers lacked such training.

For the purposes of the focus group interview, we developed a detailed scenario
for the meeting’s moderator. We included four questions in the scenario.

1. How well prepared do you feel to be for working with learners with MB?

2. What problems arise in everyday work with such learners?

3. What kind of help and from whom would you expect it in your everyday work
with learners with MB?

4. Are there any areas of professional education in this context that you might
find interesting?

Since the interview was supposed to offer an in-depth reflection on the topic of
working with learners with MB, it was necessary to trigger a discussion among the
study subjects. During the 60-minute-long recorded interview the teachers shared
their experiences and as a group keenly discussed the problems they faced in work-
ing with foreigner learners and Polish learners who arrived in Poland from abroad.
They offered specific examples from their professional practices, and they offered

17 Ibid., p. 376.
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detailed descriptions of the situations they discussed. They spoke openly about
their needs and problems, both from their personal perspectives, and from the
perspective of their school.

Findings

Below, we present the data collected during the in-depth group interview — ques-
tions and the answers of study subjects.

1. How well (to what extent) do you feel you are prepared for working with
learners with MB?

- Czuje sig teraz juz troche przygotowana, natomiast problemy caly czas sqg, wigk-
sze lub mniejsze. [I feel somewhat more prepared now, but the problems are still
there, bigger or smaller] (N1)

- Nie czuje sie¢ przygotowana do takich zajec. [I do not feel prepared for such les-
sons] (N5)

- Nie potrafilabym takiego dziecka, ktére dopiero zaczyna uczyc sig polskiego uczyé
mojego przedmiotu. [I would not be able to teach my subject to a child that is just
starting to learn Polish] (N6)

- Czasami, na przyktad jak ucze o (...), to nie mam pojecia, jak to dziecku niemé-
wigcemu po polsku przekazac. (..) Dziewczynka uczy si¢ na pamiec. (...) Bazuje-
my na tym, ze ona pieknie pisze, spokojnie siedzi. Jak jest praca w grupie, to ona
patrzy na rysunek, ale nie wiem, co ona mysli i czy cos rozumie. Nie przekaze mi
tego w zaden sposob. Jak poprosze Anig (jej kolezanke dwujezyczng): “Zapytaj
Hanig, czy wie, kto jest na tej ilustracji i niech ci powie po wietnamsku, a ty
mi to przettumacz”, to wtedy wiem, czy ona dobrze mysli, czy nie. Na tej zasa-
dzie si¢ czasami komunikujemy. Wychowawczyni chciataby, zeby ona siedzia-
ta z polskim dzieckiem, Zeby szybciej nauczylta si¢ tego polskiego, ale na moim
przedmiocie, to by nam bylo trudno pracowac bez tego ttumacza, bez tej drugiej
uczennicy. [Sometimes, for example when I'm teaching (...), I have no idea how to
convey that to a child that does not speak Polish. (...) The girl learns by heart. (...)
We focus on the fact that she writes beautifully, that she sits calmly. When there
is a group work activity, she looks at a picture, but I don’t know what she thinks
or whether she understands anything. She cannot communicate that in any way.
When I ask Ania (her bilingual friend): “Ask Hania whether she knows who is
in the picture and ask her to answer you in Vietnamese and then, please, ‘trans-
late’ that back to me,” it is only then that I know whether she thinks correctly or
not. That is how we sometimes communicate. The form teacher would prefer it if
she sat together with a Polish child, so she would learn Polish quicker, but when
I teach my subject it would be more difficult to work without that interpreter,
without the other student] (N3)
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The interview showed that teachers, even those who worked with learners with
MB everyday, feel unprepared for such work. Often, they worked based on intui-
tion alone. They lacked knowledge on the processes of learning a new language, the
problems with acculturation which learners face, and the methodology of working
with learners with MB. They expected the learners to quickly learn Polish. They
were convinced that once a child masters the language of everyday communica-
tion, it is a sign that she/he will cope well at school.

The two teachers who attended post-graduate studies and the related classes in
second language acquisition, bilingualism, the methodology of teaching the lan-
guage of school education and migration psychology declared that they were better
prepared for working with such learners. That indicated that longer forms of pro-
fessional improvement are more efficient and offer teachers competences necessary
for working in that special context.

2. What problems arise in everyday work with learners with MB?

Problems of class form teachers in terms of contacts with learners and their
parents

- Jako wychowawca miatam takie wlasnie dzieci i tu widze taki problem: jesli ro-
dzice nie znajg jezyka polskiego, to wszelkie moje rozmowy z rodzicem odbywajg
sig za posrednictwem dziecka i niestety nie o wszystko moge zapytaé, jezeli dzie-
cko jest tym posrednikiem. Jesli jest problem z dzieckiem, to moze on wynikac
na przyktad z jakiejs sytuacji w rodzinie, w srodowisku, a ja nie jestem w stanie
dotrze¢ do rodzica. Poszukuje wtedy osoby dorostej z otoczenia dziecka. Widze
potrzebe takiej osoby, ktora bytaby ttumaczem, ktéra by pomagata, moze nie
codziennie, moze w czasie spotkan z rodzicami. Dziecko i jego funkcjonowanie
w szkole zalezy od Srodowiska, a to Srodowisko jest takie... nierozpoznane, wiele
mozna sie domysla¢, ale my, niestety, patrzymy na to dziecko tak wyrywkowo.
[Being the form teacher, I had exactly such children and that is where I see the
problem: if parents do not know Polish, all of my discussions with them must be
mediated by the child, and, unfortunately, I cannot ask about everything if the
child is the intermediary. If there is a problem with a child, it may be caused by,
e.g. a situation in the family or in the community and I cannot reach the child.
Then I seek an adult from the child’s environment. I see a need for such a person,
who would be the interpreter, who would help, maybe not everyday, maybe dur-
ing meetings with parents. A child and their functioning at school depends on
their environment, and the environment is so... unrecognised, you can guess a lot,
but we are, unfortunately, looking at the child in a fragmented way] (N4)

- Mam w klasie dziecko wietnamskie, ktore plynnie mowi po polsku i od pierwszej
klasy jest przedstawicielem swojej rodziny w szkole, w urzedach. I mam podobne
zdanie. Nie podoba mi sig to, Ze musze przez dziecko rozmawiac z rodzicem,
ktéry potrafi sie tylko zapytac: czy on OK? Zdarzylo sie, ze uczen przyszedt z tatg
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na zebranie. Inni rodzice byli oburzeni. W przypadku omawiania jakiejs trudnej
sprawy, pojawito sie pytanie, czy ten uczeti ma zostaé i ttumaczyc tacie, czy powi-
nien wyjs¢. Czesto uczniowie wykorzystujg te przewage jezykowg nad swoimi ro-
dzicami i nie informujq ich o roznych rzeczach. Z czasem problem narasta i rodzice
sq bezradni. Jak prosze, zeby uczen przettumaczyl rodzicowi, ze nie odrabia zadan,
to nie wiem, co on przekazuje rodzicowi. [In my class there is a Vietnamese child
who is fluent in Polish and since first grade has been their family’s representative
in school and offices. And my opinion is similar. I do not like it that I have to talk
to a parent through a child where all that the parent can ask about is: he be OK?
Once a pupil came to a parents’ meeting with his dad. Other parents were outraged.
When we were discussing some difficult situations, there were questions whether
the child should stay and interpret for the dad or whether he should leave. Pu-
pils often use that linguistic advantage over their parents and do not inform them
about some things. With time, the problem grows, and parents are helpless. When
I ask a pupil to interpret to their parent that the pupil is not doing their homework,
I don’t know what they are actually telling their parents] (N1)

Problems in the teaching process. Materials, time organisation, grading

W codziennej pracy najtrudniejsza jest codzienna praca w klasie z dzie¢mi polskimi
i cudzoziemskimi. Konieczne jest przygotowywanie materiatow dla jednych i dru-
gich. Podreczniki sq napisane takim jezykiem, Ze dzieci cudzoziemskie ich nie rozu-
miejg. [In everyday work, what is the hardest is the work in a class which consists of
Polish and foreign children. It is necessary to prepare different sets for them. Text-
books are written in such a way that a foreign child would not understand it] (N1)
Najwazniejszq rzeczqg, bolgczkg, jest brak materiatow, jakimi moglibysmy dyspono-
wal, szczegolnie do pracy na poziomie Al. Na pierwsze lekcje mozemy takie materia-
ly przygotowac, ale potem jest to trudne. Podreczniki do jezyka polskiego jako obcego
sq bardzo drogie. Brakuje po prostu takiego podrecznika dla uczniéw na réznym po-
ziomie, takiego podrecznika do jezyka edukacji szkolnej. [ The biggest issue, problem,
is the lack of material which we could use, especially when working at the Al level. For
initial lessons, we can prepare such material, but then it becomes difficult. Textbooks
for teaching Polish as a foreign language are expensive. There is no textbook for learn-
ers at various levels, a textbook for learning the language of school education] (N2)
Zajecia z dziecmi cudzoziemskimi zaczynamy w paZdzierniku, jak Urzqgd Mia-
sta wyrazi zgode na ich rozpoczecie, a wiec sq one poza siatkg godzin, ktore sq od
wrzesnia. Z tymi dzie¢mi mozna zatem pracowac po lekcjach. (...) Jak pracuje
dziecko, ktore jest od siedmiu godzin w szkole, mozna sobie wyobrazi¢. Majg
siedem godzin, potem dwie godziny spedzajg na swietlicy, a potem majg dodat-
kowe zajecia z jezyka polskiego. Takie dziecko, o takiej godzinie moze pracowac
najwyzej 20 minut. Nie jest w stanie wigcej pracowal w petnym skupieniu czy
zaangazowaniu. [We start lessons with foreign children in October, once the City
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Hall officially consents to it, so they are outside the timetable which applies from
September. Therefore, you can work with those children once regular lessons end.
(..) Everyone can imagine how well a child works after spending seven hours at
schoolworks. They have seven classroom hours, then they spend two hours in the
common room, and then they have supplementary Polish lessons. Such a child, at
that time of the day, can work 20 minutes tops. They cannot work longer main-
taining full focus and engagement] (N2)

- Ogromny problem jest z ocenianiem tych dzieci. Nauczyciele dokonujg cudéow
sztuki nauczycielskiej, zeby oceniajgc tych uczniow nie doprowadzi¢ do tego,
zeby one byly wdeptane w ziemig. Mamy catkowicie zindywidualizowany system
oceny, dopasowany do tych dzieci, na ile jest to mozliwe. Nie zawsze udaje nam
sig ocenial dzieci zgodnie z wymaganiami, bo tego sig to po prostu nie da zrobic.
[There is a huge problem with grading those children. Teachers do teaching won-
ders not to crush those learners when grading their work. We have a completely
individualised grading scheme, tailored to those children, as much as it is pos-
sible. We don’t always manage to grade students according to the requirements,
because that is something you can’t do] (N6)

- Mamy wiele probleméw. Taki prosty przyktad: nie wiemy na przyktad przy za-
pisie do szkoly, co jest imieniem dziecka, a co nazwiskiem, rozbijamy sig czesto
o takie najprostsze rzeczy. Nie wiemy, kto zapisuje dziecko do szkoty, czy to jest
rodzic, czy dziadek, czy sgsiad. Status dzieci nie jest do kotica nam znany: na
jakich zasadach sq w Polsce, czy majg obywatelstwo polskie czy nie majg. Uzyska-
nie wszelkiego rodzaju zgéd dotyczgcych funkcjonowania dzieci w szkole. Rodzice
czesto podpisujg te zgody nie wiedzgc, co podpisujg. Duzo jest takich codzien-
nych problemow organizacyjnych. [We have many problems. A simple example:
when school registration takes place we don’t know what is their first or last name,
we sometimes have even such basic problems. We don’t know who is registering
a child to the school: whether its their parent, grandparent or neighbour. The sta-
tus of those children is not entirely known to us: how it is that they are in Poland,
whether they have Polish citizenship or not. Acquiring all kinds of consents regard-
ing the child’s functioning at the school. Parents often sign the consents without
knowing what they sign. There are many such everyday limiting problems] (N6)

Intercultural problems

- Nam, nauczycielom brakuje wiedzy na temat kultury tych ludzi. To jest odmien-
na kultura, nie stowiatiska, ale azjatycka, z drugiego kotica swiata. Moja wie-
dza na temat kultury azjatyckiej, kultury wietnamskiej jest naprawde znikoma.
[We, teachers, we have lack the knowledge about the cultures of those people. It
is a completely different culture, not Slavic, but Asian, from the other side of the
world. My knowledge about Asian culture, Vietnamese culture is really scant] (N6)
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- Oni przyjechali do nas, to pasowatoby, zeby to oni tak bardziej si¢ dostosowali.
[They came to us, so it would be proper for them to adjust more to us] (N3)

- Dobrze byloby wiedziec, co to za ludzie, dlaczego reagujg w taki wltasnie sposob,
czego mozna sig po nich spodziewac. Dla mnie te dzieci kulturowo i wychowaw-
czo sq inne niz dzieci polskie. To sq dzieci bardzo zdyscyplinowane, obowigzko-
we, bardzo starajqgce sig, majgce szacunek dla dorostego czlowieka. [It would be
good to know what kind of people they are, why they react as they do, what can
we expect of them. For me, those children are different in cultural and education
terms than Polish children. Those are very disciplined, dutiful children who al-
ways do their best and who respect adults] (N6)

The problems indicated in Stage 1 of the study which applied to working with
learners with MB also resonated in the in-depth interview. Teachers need support
in terms of access to materials, work organisation, they need culture assistants
who could help learners in their everyday struggles with learning the language and
functioning in the new cultural code, but also to support teachers and the head-
master in contact with the parents.

The interviews also indicated a phenomenon identified by other researchers:
some teachers are convinced it is necessary for those learners to assimilate quickly.
They do not see the benefit of bilingualism and biculturalism. All study subjects
declared they did not know the culture from which their foreign learners came,
and only some indicated openness and willingness to participate in a teachers’
meeting during which those notions were discussed. They were more interested
in employing a culture assistant who would help them in contact with parents, yet
they failed to notice the role of the assistant as a cultural intermediary.

3. What kind of help and from whom would you expect it in your everyday
work with learners with MB?

- Powstanie podrecznika i materiatow do jezyka edukacji szkolnej. [Creation of
a textbook and materials for the language of school education] (N2)

- Klasa przygotowawcza bylaby bardzo potrzebna, szczegélnie w takiej sytuacji,
gdy jest grupa dzieci z tego samego regionu jezykowego. Mozna by te dzieci la-
two podzieli¢ na grupy. Rok klasy przygotowawczej, gdzie one bylyby w stanie
poznac elementy jezyka polskiego i wdraza¢ si¢ do systemu edukacji polskiej, to
bytoby tym dzieciom latwiej. Dopiero potem przyporzgdkowywac dzieci do wy-
branych klas, niekoniecznie kierujgc sie tylko kryterium wieku. [A preparatory
class would be very necessary, especially in a situation when it is a group of chil-
dren from the same language region. Those children could be easily divided into
groups. A year of preparatory class where they could learn the elements of the
Polish language and enter the system of Polish education, then it would be easier
for those children. Only then assign children to specific classes, not necessarily
focussing on the age criterion.] (N6)
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- Powinien by¢ bank osob, ktére moglyby pracowaé jako asystenci kulturowi, bo
znalez¢ takg osobe nie jest tatwo. Nawet jesli z urzedu plynie informacja, ze zna-
lazlyby si¢ finanse na oplacenie zatrudnienia takiej osoby, to dyrektorowi trudno
takg osobe znalez¢. [There should be a bank of people who could work as culture
assistants because it is not easy to find such a person. Even if some official body
informs us that there could be some funds for employing such a person, the head-
master has trouble finding them] (N3)

- Widze potrzebe takiej osoby, ktéra bytaby tHumaczem, ktéra by pomagata, moze
nie codziennie, moze w czasie spotkat z rodzicami. Dziecko i jego funkcjonowa-
nie w szkole zalezy od Srodowiska, a to Srodowisko jest takie... nierozpoznane,
wiele mozna si¢ domyslaé, ale my niestety patrzymy na to dziecko tak wyryw-
kowo.® [I see a need for a person who would be the interpreter, who would help,
maybe not every day, maybe during meetings with parents. A child and their
functioning at school depends on their environment, and the environment is so...
unrecognised, you can guess a lot, but we are unfortunately looking at the child
in a fragmented way] (N4)

The study subjects stressed that it would be helpful to have textbooks and ma-
terials for teaching the language of school education. They also indicated that the
organisational solution proposed in the resolution on the education of learners
with MB, i.e. the creation of a preparatory division, could help solve the problems
which pupils face who come to Polish schools without knowing Polish. Yet they
added that such an organisation would require support from the managing body.
In the case of a school employing a culture assistant they would also expect help
from institutions responsible for formal education in their city.

4. Are there any areas of professional education in this context that you might
find interesting?

- Jak miatabym uczy¢ dzieci z DM mojego przedmiotu, szczegolnie takie dzieci,
ktére zupetnie nie méwiqg po polsku? [How could I teach my subject to children
with MB, especially those who can’t speak Polish at all?] (N6)

- Jakimi metodami pracowal z uczniami z DM? [What methods should we use in
working with learners with MB?] (N4)

- Jak przygotowywac materiaty cwiczeniowe dla uczniow z DM? [How should we
prepare practice material for learners with MB?] (N5)

The teachers displayed interest mainly in the methods of teaching Polish as

a language of school education. They did not indicate any interest inprofessional

development in the area of intercultural communication,, cultural mediation, or

the psychology of migration.

18 This statement has already been used, but we included it again as it indicated two problems
associated with working with learners with a migrant background.
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Conclusions

Since the proper understanding of a child learner’s culture and the language they
use at school is one of the major elements of the successful integration of a child, it
is worth making the effort to increase the success rate of the integration of learners
with MB. Systemic, organisational, social and educational shortcomings, and the
negative attitudes towards migrant children are the causes of many school failures
or even dropping out of the educational system. As a result, those people possess

a poor level of education and low qualifications, which impacts theirsocial inclusion.

That is where the problems of social exclusion and integration difficulties emerge.
The study indicated that in the context of the growing number of migrants, ed-

ucation in Poland faces many challenges. It is necessary to undertake actions both
at the national level (systemic actions), and local actions supporting the integration
of newcomers. Below, I summarised the main needs and expectations of teachers,
and of other people associated with education who participated in the study. How-
ever, one could assume with considerable certainty that those are the needs of the
entire community.

- Teachers expect the Ministry of National Education not only to issue resolu-
tions, but also to offer commentary on how certain legal or organisational so-
lutions should be implemented. That mainly applies to the organisation and
functioning of preparatory divisions. Teachers also need materials for teaching
Polish as the language of school education.

- It is necessary for schools headmasters and superintendent offices to include
persons who can help better organise support for learners with MB. That ap-
plies to the organisation of preparatory divisions, employing culture assistants,
and the provision of legal aid in complex situations of migration.

- Teachers need the support of psychological and upbringing centres. These
should employ persons competent in diagnosing the problems of learners with
MB. Such places should be equipped with materials and testsfor a diagnostic
assessment of bilingual learners linguistic competences.

- Teachers need to haveprofessional competences to work successfully with
learners with MB. Many teachers often fill unprepared and lack the knowledge
or skills in terms of the processes of teaching and learning Polish as a foreign/
second language, bilingualism, the psychology of migration, interculturalism,
the methodology of teaching Polish as a foreign or second language and Polish
as the language of school education. They should expand their competences
through longer forms of professional training or during their original profes-
sional training, and not through short courses as the study subjects indicated
that those offer little success.”

19 H. Timperley, “Teacher professional learning and development”, Educational Practices 2007,
Series 18. http://edu.aru.ac.th/childedu/images/PDF/benjamaporn/EdPractices_18.pdf.
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Finally, we would also point out that the discussed study material revealed only
a section of the current situation. A more extensive study conducted nationwide
would be surely necessary, as it could indicate not only the problems common for
teachers from different regions, but also the territory-specific ones.
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Nauczyciele uczniéw z doswiadczeniem migracji
- problemy i potrzeby

Streszczenie

Wzrastajaca liczba migrantow w Polsce powoduje, ze szkoly przyjmuja coraz wigcej
uczniow z doswiadczeniem migracji (imigrantéw jak i reemigrantéw) i nie zawsze
moga skutecznie pomdc nowoprzybylym w dobrej integracji. Konieczne jest za-
tem podejmowanie konkretnych dziatan wspierajacych. Niedobory w tym zakre-
sie sg przyczyna wielu porazek szkolnych, przedwczesnego opuszczania edukacji
i w rezultacie bardzo niskich kwalifikacji wielu migrantéw. Jednoczesnie badacze
zwracaja uwage na role nauczycieli w procesie edukacji dzieci z doswiadczeniami
migracji. Od ich przygotowania i jakos$ci wsparcia, jakie moga zaoferowac, zalezy
sukces uczniow.

W artykule zaprezentowane zostaly badania (szczegolnie ich II etap), ktérych
celem byta diagnoza i analiza potrzeb srodowiska o$wiatowego w zakresie edukacji
i integracji migrantéw. Punktem wyjscia bylo pytanie: Czego potrzebuje szkota, aby
mogla lepiej uczy¢ i integrowac uczniéw z doswiadczeniem migracji? W badaniu
potrzeb, zorganizowanym jako grupa fokusowa, wzieli udzial nauczyciele uczacy
ucznidéw z do$wiadczeniem migracji o réznym stopniu przygotowania, a takze dy-
rektor szkoly przyjmujacej migrantéw. Analiza zebranego materiatu pokazala trzy
gltéwne obszary, w ktérych nauczyciele potrzebujg szczegdlnego wsparcia: systemo-
wa organizacja przyjmowania i ksztalcenia uczniéw z do$wiadczeniem migracji,
dostep do materialow, mozliwo$¢ szkolenia si¢ i zdobywania nowych kompetencji.

Stowa kluczowe: potrzeby nauczycieli, nauczanie migrantéw, ksztatcenie nauczycieli,
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Teaching the learners with a migrant background
- teachers’ perspectives

Summary

As a result of the growing number of migrants in Poland, schools accept increasing
numbers of learners with a migrant background (immigrants and reimmigrants),
and they are not always able to successfully help the newcomers in their integration.
Therefore, it is necessary to undertake specific support activities. Related shortcom-
ings result in many school failures among many migrants, their dropping out of
schools and as a result gaining little if any qualifications. At the same time, the re-
searchers indicated the role of teachers in the education of children with a migrant
background. The level of their training and the quality of the support they can offer
determines the success or lack thereof of their pupils.

In the article the researchers discussed a study (Stage 2 in particular) the pur-
pose of which was to diagnose and analyse the needs of the education community in
terms of migrant education and integration. The following question was the starting
point: What do schools need to be able to better teach and integrate learners with
a migrant background? The study of needs organised as a focus group gathered
teachers teaching pupils with a migrant background with various levels of training,
and a headmaster of a school attended by migrants. The analysis of the collected
material indicated three areas where teachers need particular support: systemic or-
ganisation of accepting and educating learners with a migrant background, access
to materials, and the ability to participate in additional training courses and acquire
new competences.

Keywords: teacher needs, teaching migrants, teacher education
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Jednym z najwiekszych atutéw méwcy podczas wygtaszania mowy jest jego glos.
Mowiacy powinien wiedzie¢, kiedy np. méwi¢ podniesionym glosem, kiedy $ci-
szonym, a kiedy normalnym; poza tym - jakiej uzy¢ tonacji, czy wysokiej, czy
niskiej, a takze, jaki dostosowa¢ rytm do przedmiotu wypowiedzi. Méwca bowiem
musi mie¢ na uwadze trzy rzeczy: sile glosu, wysoko$¢ tonacjiirytm'. Przytoczona
uwaga Arystotelesa dotyczy nie tylko oséb wystepujacych publicznie, ale wszyst-
kich, dla ktérych glos jest podstawowym narzedziem pracy.

O skutecznoséci wyglaszanej wypowiedzi decyduje harmonijne wspoélistnie-
nie trzech kodoéw: jezykowego, parajezykowego i niejezykowego? [zob. Tabela 1].
»Dobry méwca wie, ze poprzez odpowiednie wygltoszenie tekstu mozna nie tyl-
ko przekona¢ stuchaczy, ale rowniez dostarczy¢ im wzruszen i przezy¢ natury
estetycznej™.

Tabela 1. Subkody komunikacji stownej

KOD PODSTAWOWY KODY SKEADOWE

Jezvk fonologiczny, morfologiczny, leksykalny,
zykow
ezy Y syntaktyczny, stylistyczny

Doktor, Uniwersytet Opolski, Wydziat Filologiczny, Instytut Jezykoznawstwa, Katedra Jezy-

ka Polskiego, pl. Kopernika 11, 45-040 Opole, atabisz@uni.opole.pl

1 Arystoteles, Retoryka. Retoryka dla Aleksandra. Poetyka, przekt. H. Podbielski, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2004, s. 172.

2 M. Bartowska, A. Budzynska-Daca, M. Zateska i in., Cwiczenia z retoryki, Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, Warszawa 2012, s. 365.

3 Tamze, s. 366.
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Tabela1. (c.d)

KOD PODSTAWOWY KODY SKEADOWE
prozodyczny akcent, intonacja, rytm

Parajezykowy —  femmmmmmmemom oo
paraprozodyczny ton gtosu, brzmienie, tempo moéwienia

kinezyczny, zapachowy, dotykowy, wzrokowy,
Niejezykowy prezencyjny, fizjologiczny, temporalny,

kontekstowy, proksemiczny

Zrédto: oprac. na podstawie propozycji Bozydara Kaczmarka®

Stowo moéwione silniej niz stowo pisane oddziatuje na odbiorce®, a warstwa pa-
rajezykowa komunikatu wydaje sie ,,prawdziwsza” od jezykowej, poniewaz nadaw-
ca wypowiedzi nie jest w stanie jej calkowicie kontrolowac® — wszystko w gtosie
»mowi”. Wskazuje na to zaproponowana przez Rogera Browna hierarchia kontro-
walnosci komunikatu od najbardziej kontrolowanych zachowan jezykowych do
najbardziej ,nieszczelnych” zachowan parajezykowych pozostajacych poza kon-
trolg uzytkownika jezyka. Tezy R. Browna ilustruje Tabela 2.

Tabela 2. Hierarchia kontrowalnosci komunikatu wedtug R. Browna

Zachowania
jezykowe
. mimika twarzy
nicjezykowe | cioto-reco-nogi-stopy

. wiasciwosci gtosu
,

Zrédto: na podstawie propozydiji Idy Kurcz’

Swiadomo$¢ mocy ukrytej w glosie jest podstawg osiggania sukcesu w komu-
nikacji miedzyludzkiej. Méwienie z zaangazowaniem, pasja, determinacja i $wia-
domoscig celu ma znaczny wplyw na stuchacza. Artykul dotyczy umiejetnosci
zarzadzania glosem przez uczniow konczacych szkote $rednig. Podstawe materia-
fowa stanowi blisko sto wypowiedzi monologowych formutowanych podczas pilo-
tazowego ustnego egzaminu maturalnego przeprowadzonego w losowo wybranych
4 B. Kaczmarek, Misterne gry w komunikacje, wyd. 2, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2009, s. 19.

5 ). Apps, Gtos perswazji. Jak méwié, aby inni nas stuchali, przekt. L. Sliwa, Wydawnictwo Laurum,

Warszawa 2011, s. 21.

6 |. Kurcz, Psychologia jezyka i komunikacji, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2000, s. 195.
7 Tamze, s. 197.
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szkolach ponadgimnazjalnych w roku szkolnym 2011/20128. Sktada si¢ z trzech cz¢-
$ci. W pierwszej przedstawiam wyniki analiz wypowiedzi przeprowadzonych pod
katem wybranych elementéw paralingwalnych majacych wpltyw na efektywnos¢
mowienia. W drugiej przygladam sie tresciom kolejnych podstaw programowych
[1999, 2002, 2009, 2017] zwigzanych z ksztalceniem kodu parawerbalnego. W tej
czedci interesuje mnie takze przelozenie zapiséw programowych na zawarto$¢ naj-
nowszych podrecznikéw do nauczania jezyka polskiego. W ostatniej czeéci staram
sie wskaza¢ przyczyny nieumiejetnego zarzadzania glosem przez miodziez.

Czynniki parajezykowe a efektywnos¢ wypowiedzi maturalnych

Za czynniki parajezykowe decydujace o efektywnosci wypowiedzi uznaje za Ja-

ckiem Wasilewskim i Adamem Skibinskim: emocje, pauze oraz frazowanie’.

Dzieki wlasciwemu wykorzystywaniu tych $rodkow stuchacz jest skfonny uzna¢

mowigcego za osobe wiarygodng, przekonujacg i kompetentng™, a to szczegélnie

pozadane cechy, jesli mowa jest o maturzystach zdajacych ustny egzamin.

Emocje moéwigcego $wiadczg o jego zaangazowaniu w wypowiadang tres¢".
Przekazywane sg zaréwno za pomocg okreslonych $rodkéw jezykowych [fonetycz-
nych, morfologicznych, skfadniowych, leksykalnych], jak i parajezykowych, takich
jak: gto$nos¢, ton oraz tempo moéwienia.

Glos$nosé¢ uczniowskich wypowiedzi nie budzi zastrzezen. Wigkszos¢ badanego
materiatu charakteryzuje sie¢ wlasciwym [nie za wysokim i nie za niskim] pozio-
mem natezenia glosu. Wypowiadane przez maturzystow stowa sa styszalne, dzieki
czemu nie dochodzi do szuméw zakldcajacych komunikacje. Jedyna nieprawid-
towos¢ wystepujaca w kilkunastu tekstach [niewiele ponad 10 proc.] to stale, nie-
zmienne natezenie glosu méwiacych, przez co wypowiedzi stawaty sie monotonne,
pozbawione jakiejkolwiek dynamiki i ekspresji — trudne w odbiorze. Dluzszego
omodwienia wymagaja dwa pozostate wyrézniki emocji - ton i tempo moéwienia.

Przezywajacy stres i treme maturzysci majg sktonno$¢ do méwienia w nieco
wyzszym rejestrze, ujawniajac w ten sposdb swoje poddenerwowanie i brak opa-
nowania. W ponad potowie analizowanych wystgpien [55 proc.] linia tonalna jest
niedostosowana do przekazywanej tresci, uczniowie — wbrew logice i sktadni zda-
nia - stosuja intonacje pytajaca — ,,mowia na antykadencji”. Przyktadowo:

8 Nagrania zostaty udostepnione przez Instytut Badan Edukacyjnych.

9 J. Wasilewski, A. Skibinski, Prowadzeni stowami. Retoryka motywacji w komunikacji publicznej,
Difin, Warszawa 2008, s. 237.

10 S.P. Morreale, B.H. Spitzberg, J.K. Barge, Komunikacja niewerbalna, w: tychze, Komunikacja
miedzy ludZmi. Motywacja, wiedza i umiejetnosci, przekt. P. 1zdebski, A. Jaworska, D. Kobylinska,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 187.

11 J. Wasilewski, A. Skibinski, Prowadzeni..., s. 238.
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1) yy stowa yy kluczowe to stowa ktore y sa w jakis szczegdlny sposob wa... wazne 1
/" i stowa ktére moga o niej wiele powiedzie¢ 1 / na przyktadzie stéw rosyjskich kto-
re odgrywaja duza role w kulturze rosyjskiej 1 / s3 one nieocenione 1 / jako zrédlo
informacji / sg to stowa takie jak dusza tesknota 1 / yy nie istniej... nie istnieje sk...
skonczony zbidr stow kluczy 1 / danej kultury 1 / aby ustali¢ stowa danej kultury 1
/ wazne jest aby rozwazy¢ rdzne za i przeciw tego stowa | /

2) yy/ ja moze zaczng ze zgadzam si¢ 1 / ze stwierdzeniem / Brunona Bettelheima
1/ ze basnie odslaniaja wielkie prawdy o cztowieku i ludzkosci 1 / y uwazam ze
1/ na przyklad dorosli powinni uczy¢ sie poprzez wlasnie basnie 1 / e tak moga
ksztaltowac swoja osobowos¢ 1 / y sadze, ze moga tez nie wierzy¢, ze wlasnie basn
moze odstoni¢ prawde o nich i o ludzkosci 1 / ale w basniach uwazam ze s ukryte
alegorie i przeno$nie w stosunku wtasnie do ludzi 1 /

Odbioreca, styszac nieco wyzszy ton na koncu kazdej frazy, oczekuje, ze méwia-
cy chce co$ doda¢, uzupetnic¢ swojg wypowiedz. Poczatkowo zabieg ten moze by¢
odebrany przez stuchacza jako wyraz zaangazowania emocjonalnego méwiacego,
lecz jesli wznoszacy przebieg linii intonacyjnej charakteryzuje cala wypowiedz,
doprowadza to najczeéciej do utraty koncentracji i pojawienia si¢ znudzenia u od-
biorcy. Naduzywanie antykadencji powoduje, iz wypowiedZ nie ma mocy perswa-
zyjnej, a emocje wyrazane w ten sposob przestajg by¢ wiarygodne.

Kolejny parametr glosu wymagajacy komentarza to tempo moéwienia®, wjakim
maturzys$ci tworzg swoje wypowiedzi. Jerzy Podracki w artykule Jak ocenic ustng
wypowiedZ maturalng... zauwaza, ze:

W kontaktach oficjalnych [takze na maturze] mozna by oczekiwaé wolnego tempa
wypowiadania stow [tzw. styl lento], poniewaz wymowa szybka [tzw. styl allegro]
czesto jest nienormatywna. Tempo mdwienia jest jednakze sprawa indywidualna,
ale w szkole nalezaloby wdraza¢ uczniéw do «bezpieczniejszego» [wolnego] sposo-
bu wyglaszania tekstu™.

12 W zapisie uczniowskich wypowiedzi jeden ukos$nik oznacza pauze trwajaca do jednej sekun-
dy, dwa uko$niki - pauze od jednej do dwdch sekund, trzy ukos$niki - pauze trwajaca powyzej
dwoch sekund.

13 Zagadnienie to podjetam juz w artykule Czy zmierzch kultury méwienia?..., zob.: A. Tabisz, Czy
zmierzch kultury méwienia? - o wybranych cechach ustnych wypowiedzi maturzystéw, w: Istnie¢
w kulturze, istnie¢ w kulturach: miedzy teoriq a praktykg edukacyjng, red. A. Rypel i D. Jastrzeb-
ska-Golonka, Wydawnictwo UKW, Bydgoszcz 2018, s. 186-202.

14 Cyt. za: J. Podracki, Jak oceniac ustng wypowiedZ maturalng, czyli o normie jezykowej w ,szkol-
nym” jezyku méwionym, ,Polonistyka” 2013, nr 10, s. 14-18.
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Badacz odwoluje si¢ do propozycji Wladystawa Lubasia i Stanistawa Urbanczy-
ka®, ktorzy wigza tempo méwienia ze staranno$cig mowy i wyrdzniaja: a) tempo
powolne [lento], uznajac je za typ wymowy bardzo starannej; b) tempo umiarkowa-
ne [moderato] typowe dla mowy potocznej, jeszcze poprawnej oraz ¢) tempo szyb-
kie i bardzo szybkie [presto i allegro] charakterystyczne dla mowy niestaranne;.

Przyjmuje si¢, ze w naszym kregu kulturowym szybkos¢ wypowiadania stow
miesci si¢ w przedziale od 200 do 500 sylab na minute. Mozna zatem zalozy¢,
ze: a) blisko 200 sylab na minute charakteryzuje wolng mowe, b) blisko 350 sy-
lab na minute - wzglednie ,,normalng mowe”, c) z kolei blisko 500 sylab odpo-
wiada wzglednie szybkiej mowie™. W znacznej czesci badanego materiatu [ponad
70 proc.] tempo moéwienia uczniéw nie przekraczalo 200 sylab na minute [przy-
ktad 3. - 148 sylab na minute, przyklad 4. - 157 sylab na minute]:

3) stowo /y jest przedmiotem ktory w dzisiejszych czasach jest bardzo wazny / za
pomocy stowa mozna doprowadzi¢ do /y wielu /y swoich osiagnie¢ swoich celow
i miedzy innymi stosuja to politycy w swoich kampaniach politycznych // za pomo-
ca /y slow / obietnic / staraja sie przekona¢ / wyborcéw o wyzszosci swojej osoby
nad osobg przeciwnikéw /y wazny jest réwniez obraz w dzisiejszych czasach ponie-
waz / w znaczny sposob oddzialywuje na /y pod$wiadomos¢ odbiorcy /y zaréwno
stowo jak i obraz jest wazna czescig /reklam ///y [1.00]

4) [0.20] [...] tworcy reklamy starajg sie przedstawic swoj towar z jak najlepszej strony
/ podawajac jego zalety / bardzo czgsto w reklamach méwig o promocji tego towaru /
aby zacheci¢ klientéw do jego kupna / w telewizji emitowane s reklamy ktére stychac¢
glosniej / na przyktad podczas filmu ktory jest emitowany w danym czasie / staraja
tak przedstawi¢ swoj towar / aby jak najwiecej ludzi do niego siegto / kupito go /
stosuja taki obraz ze od razu na pierwszy rzut oka / ludzie jak zobacza go [...] [1.20]

J. Wasilewski i A. Skibinski podkreslaja, ze szybkie tempo moéwienia §wiadczy
o wiekszym zaangazowaniu emocjonalnym moéwcy i utrzymuje zainteresowanie
odbiorcy. Potwierdzajg to badania amerykanskich psychologdéw - osoby wypowia-
dajace sie wolniej [tempo lento] i z pauzami s mniej przekonujace od 0s6b mo-
wiacych szybciej [tempo allegro], ktérych teksty maja wigksza moc perswazji, sg
tatwiejsze do zapamietania i jednocze$nie atrakcyjniejsze dla odbiorcy. Odbiorca
czesto bowiem zaklada, ze szybkie méwienie charakteryzuje osoby inteligentne,
elokwentne i lepiej zorientowane w danej dziedzinie”.
15 W. Lubas, S. Urbanczyk, Podreczny stownik wymowy polskiej, Towarzystwo Mitosnikéw Jezyka
Polskiego, wyd. 2 rozsz., Krakéw 1994.
16 Krakéw 2005, s. 327.
17 W. Apple, L.A. Streeter, R.M. Krauss, Effects of Pitch and Speech Rate on Personal Attributions,
,<Journal of Personality and Social Psychology”, 1979, t. 37, nr 5, s. 715-727, http://www.com-
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Wydaje si¢, Zze wolna mowa maturzystéw wynika z nieprzygotowania przez
nich planu semantyczno-syntaktycznego wypowiedzi, o czym $wiadczg nie tyle
btedy jezykowe, ktére w odmianie méwionej moga si¢ zdarzy¢, ile nieuporzad-
kowany tok mysli - mozna odnie$¢ wrazenie, ze uczniowie nie wiedzga, co chcg
powiedzie¢, lub nie sg pewni merytorycznej wartosci tego, co mowig™.

Innym parametrem glosu majacym duze znaczenie dla oddzialywania mowy
na stuchacza i §wiadczacym o zaangazowaniu jest pauza. Dzigki odpowiedniemu
stawianiu pauz méwca moze panowa¢ nad przeptywem informacji — dobrze jest,
gdy jedna informacja, jedna calostka myslowa pojawia si¢ w zamknietej frazie.
Wyroznia sie dwa rodzaje pauz® — pauze logiczng, utatwiajacg stuchaczom zrozu-
mienie warstwy tekstowej i interpretacje wypowiedzi oraz pauze psychologiczng,
ktéra petni role srodka ekspres;ji*® i koncentruje uwage stuchacza przez dziatanie
na jego sfere emocjonalna®. Pauza psychologiczna jako narzedzie wplywania na
odbiorce w ogdle nie jest wykorzystywana przez maturzystow, co wydaje sie zro-
zumiale ze wzgledu na rozumowy charakter tworzonej wypowiedzi. Z kolei pau-
zy logiczne, co warto podkresli¢, sg stosowane przez badanych. Pojawiajg si¢ one
w strategicznych miejscach wypowiedzi, np.

5) [...] to na przyktad nie wiem patriotyzm mogtby mogtabym okresli¢ jako stowo
kluczowe / gdyz Polska przechodzila w historii duzo przeszla i/ walczyla o wolnos¢
/1] ogdlnie méwigc mozna duzo takich stéw kluczowych w kulturze polskiej/

6) [..] wedlug mnie nie mozna jednoznacznie odpowiedzie¢ na pytanie czy dru-
ga przestrzen kompletnie znikneta z wyobrazni czlowieka, poniewaz hyy z jednej
strony gdyby tak bylo / na $wiecie zapanowalby chaos ludzie pytaliby sie o sens
zycia / nie mieliby do czego dazy¢ / dlatego ich zycie wspolczesne straciloby na
znaczeniu // z drugiej jednak strony / tak wlasnie si¢ dzieje / poniewaz / pojawiaja
sie pojecia takie jak egzystencjonalizm [...] / dlatego przejde do dalszej czesci mojej
wypowiedzi ///

municationcache.com/uploads/1/0/8/8/10887248/effects_of_pitch_and_speech_rate_on_
personal_attributions.pdf (dostep 10.07.2017).

18 Szerzej na ten temat zob.: A. Tabisz, Czy szkota uczy méwienia? O ustnych wypowiedziach ma-
turzystéw, ,Polonistyka. Innowacje” 2015, nr 1, s. 54-69, http://pressto.amu.edu.pl (dostep
2.07.2017) oraz A. Tabisz, Czy zmierzch....

19 Pauza nie jest zjawiskiem jednorodnym ani pod wzgledem formalnym, ani funkcjonalnym.
Szeroko na ten temat w: S. Snatkowski, Milczenie i pauza w gramatyce nadawcy i odbiorcy. Ujecie
lingwoedukacyjne, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakéw 2002.

20 M. Bartowska, A. Budzynska-Daca, M. Zateska i in., Cwiczenia z retoryki..., s. 419.

21 M. Korolko, Sztuka retoryki. Przewodnik encyklopedyczny, wyd. 2, Wiedza Powszechna, War-
szawa 1998, s. 137.
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W przykladach 5. i 6. stosowane przez méwiagcych nieco dluzsze pauzy syg-
nalizujg pewne operacje logiczne, ktére pomagaja odbiorcy przyja¢ odpowiednia
strategie interpretacyjng tekstu. Chodzi tu przede wszystkim o stosowanie pauz
miedzy poszczegdlnymi segmentami wywodu argumentacyjnego wypowiedzi.
Dzigki ich wprowadzeniu stuchacz otrzymuje wskazania dotyczace funkcjonal-
nie nacechowanych i wzajemnie zréznicowanych czesci sktadowych wypowiedzi.
W przykladzie 5. autor pauzg zapowiada uogdlnienie wypowiedzi, co dodatkowo
podkreslone jest frazg o charakterze metatekstowym: ,,ogélnie méwiac”. W przy-
ktadzie 6. pauza podkresla relacje retoryczng zachodzaca miedzy fragmentami
tekstu oparta na przeciwstawieniu: ,,z drugiej strony”.

Cecha szczegolng wszystkich analizowanych wypowiedzi to charakterystyczna
dla odmiany méwionej pauza redakcyjna, ktdre jest wynikiem niezdecydowania,
namystu®. Stuzy ona psychicznym procesom przygotowania kolejnych fragmen-
tow wypowiedzi. Zdaniem Jean Aitchison tego rodzaju pauzy zajmuja okolo jednej
trzeciej wypowiedzi, a w niektérych przypadkach nawet blisko polowe?. Potwier-
dzajg to ponizsze przyklady:

7) [...] jest tez pokazany obraz gdy polewaja woda skacowanych mezczyzn /// [1.44]
Inng adaptacja filmowa polskiej klasyki literacka literackiej moze by¢ Pan Tadeusz
/ uwazam Ze jest ona dobrze przedstawiona w ofercie dla / klasyke literackg Adama
Mickiewicza /// [1.10]

- Dobrze, czy jeszcze cos?

- Nie, dziekuje.

8) Utwor ten w drugiej czesci to liryka do adresata / podmiot zwraca si¢ bezposred-
nio do odbiorcy i utozsamia si¢ z nim / uzywajac / czasownikow w trzeciej formie /
w pierwszej formie drugiej liczby //[0.17] w ostatniej strofie zwraca si¢ do ludzi mo-
wigc blagajmy niech nam bedzie wrécona druga przestrzeri | podobnie jak w wierszu
Ocalony tez pragnie by wrécono te wartosci // by ludzie si¢ nawrdcili /// [1.30]

- To wszystko?

- Tak.

Przyktad 7. ilustruje wypowiedz trwajaca nieco ponad siedem minut, w ktdrej
pauzy - momenty milczenia — zajmowaly ponad trzy i p6t minuty. Najdtuzsze prze-
rwy w mowieniu* wystepuja tuz przed ,wygaszeniem kontaktu” [przyktady 7.1 8.].
Konczenie wystapienia dos¢ czesto sygnalizowane jest przez maturzystow frazami

22 S. Snatkowski, Milczenie..., s. 20.

23 ). Aitchison, Ssak, ktéry méwi. Wstep do psycholingwistyki, przekt. M. Czarnecka, Panstwowe
Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1991, s. 279.

24 Trwajace w niektorych przypadkach nawet okoto czterech minut.
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typu: ,hie mam nic wigcej do dodania”, ,to wszystko”, ,,i to bylby koniec”, ,to
chyba wszystko™. Cho¢ pauzy namystu s typowe dla ustnej odmiany, to jednak
przedluzajgca sie cisza podczas mowienia moze zakldci¢ odbidr i wplynaé na to, ze
moéwiacy bedzie odbierany jako niewiarygodny, majacy niewiele do powiedzenia.
Zastanawiajacy jest fakt, Zze uczniowie, mimo iz maja okolo pietnastu minut na
przygotowanie swojej wypowiedzi, nie potrafia z tego czasu efektywnie skorzystac,
przez co etapy myslenia, planowania i realizacji warstwy dzwigkowej wygtasza-
nego tekstu przebiegaja réwnolegle z jego tworzeniem, co pewnie poteguje stres
przezywany przez uczniow podczas egzaminu maturalnego.

Wigkszo$¢ pauz namystu jest wypetniona cze¢sciowo lub catkowicie [ponad
95 proc. wypowiedzi]. Forma dZwiekowa wypelnien jest rozmaita, sg to m.in.
nieartykutowane dzwigki paralingwistyczne — westchnienia, chrzakania - kto-
re nalezy taczy¢ ze stresem egzaminacyjnym, albo sg to dzwigki artykulowane
[typu hm, y, e] — majace charakter wykladnikéw kontynuacji wypowiedzi. In-
nym czestym zjawiskiem w badanym materiale jest nawyk moéwiacych polega-
jacy na wypelnianiu pauz formami jezykowymi niemajgcymi semantycznego®
uzasadnienia, m.in.: prawda, wlasnie, tak, nie, nie wiem, po prostu. Nalezy jed-
nak podkresli¢, ze krotkie pauzy wypetnione tylko w nielicznych przypadkach
zakldcaja odbidr wypowiedzi, czego nie mozna powiedzie¢ o zapadajacym dlu-
gim milczeniu.

Pauzy, miejsca, w ktérych zmienia si¢ linia intonacyjna, dzielg wypowiedz na
frazy — czyli grupy wyrazéw zawierajacych w sobie jakas zamknietg my$l. Fraza
da si¢ wrézni¢ jako element spojny logicznie, oddzielony od kolejnej frazy odde-
chem?. Aby wypowiedz oddzialywala na stuchacza, fraza nie moze zamykac¢ sie
w miejscu nieuzasadnionym, wypowiedz nie powinna by¢ przerwana, jesli mysl
jest niedokonczona. Ponizszy fragment jest przykltadem do$¢ powszechnego zja-
wiska w badanym materiale nieumiejetnego frazowania:

9) Janusz Wroblewski / napisal recenzje filmu Sluby panieniskie // y prz... w recenziji
tej / y przedstawit kilka swoich / przemyslen // dotyczacych / tego filmu // y zawart

25 Warto zwrdci¢ uwage na ostatni przyktad: to chyba wszystko, w ktérym pojawia sie partyku-
ta modalna chyba. Uzywanie jej w wypowiedziach maturalnych wydaje sie niezbyt fortunne,
poniewaz wyraza ona niepewnos$¢ i uwydatnia swoisty dysonans poznawczy wyrastajacy ze
$wiadomosci réznicy miedzy wiedza méwiacego i wiedza odbiorcy przez co nadawca traci na
wiarygodnosci.

26 Nie zaliczam do tej grupy pauz wypetnionych jednostkami leksykalnymi typu tak petnigcymi
funkcje fatyczna.

27 Obok frazy sktadniowo-logicznej Jerzy Kram wyrdznia fraze emocjonalng charakterystyczna,
ktorej celem jest nie tylko aktywizowanie odbiorcy, ale réwniez budzenie jego emocji, J. Kram,
Zarys kultury zywego stowa, wyd. 3 popr., Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa
1981, s. 87.
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/ kilka tez /// y pierwsza taka teza / jest y / to ze / filmowa / ekranizacja Slubéw
w rezyserii Filipa Bajona // y jest // zdekonstruowang wersja zmieniong / y odarta
z formy dziela / Aleksandra Fredry ///y druga taka tezg jest / y fakt / ze / ta filmowa
adapt... ekranizacja // y catkiem zmienia oryginalne przestanie / utworu Fredry
o miloéci radykalnej i spetnionej // y kolejna taka teza / mysla / Janusza Wroblew-
skiego jest /y fakt ze odczucie ze / ten film mial by¢ komedia a tak naprawde nig
nie jest / brakuje $miesznych scen // y sceny te sa / nieudolne / stabe nie $mieszg i //
zniechecaja do tego filmu // y $rodki jezykowe / ktorych uzyl Janusz Wréblewski /
w swojej recenzji / to y epitety / hm mozna tu dos... jest tutaj / do$¢ duzo / y wzbo-
gacajg one / y ta recenzje /// y dokladnie potrafig / y dzieki tym epitetom mozna
lepiej wyobrazi¢ sobie / y formutowac swoje / przekonanie co do tego filmu /// y do-
strzegam tez tutaj wyliczenie // y /// no i tyle [2.53]

cze$¢ fraz stanowi jednostki syntaktyczne, np.: ,ten film miat by¢ komedia a tak
naprawde nig nie jest”; ,s$rodki jezykowe / ktorych uzyl Janusz Wroblewski
w swojej recenzji”, lecz wigkszos¢ jest ,,przypadkowa”, majaca charakter pauz
namystu, np.: ,,/ y pierwsza taka teza / jest / to ze / filmowa / ekranizacja Slubéw
w rezyserii Filipa Bajona”; ,,/ y prz... w recenzji tej / y przedstawit kilka swo-
ich / przemyslen / dotyczacych / tego filmu /7. Pauzy niegramatyczne i niepo-
krywajace si¢ z podzialem wypowiedzi wedlug regul synatktycznych sg typowe
dla jezyka méwionego®. Jednak czeste stosowanie przez mowiacych tego typu
przerwan wplywa na to, Ze szyk skfadniowy ich wypowiedzi jest bardzo czesto
zalamywany, frazy sa krotkie, a mowa staje sie nieptynna, ,telegraficzna” i do$§¢
meczgca w odbiorze.

Czynniki parajezykowe a dokumenty szkolne

Stopient umiejetnoéci sprawno$ci mowienia, w tym sprawnoéci operowania glo-
sem, jest wynikiem oddzialywania w pierwszej kolejno$ci domu rodzinnego, a na-
stepnie szkoly, ,,ktorej powinnoscia jest systematyczna i zorganizowana praca nad
jezykiem ojczystym™”. Stuzg temu m.in. zapisy w dokumentach szkolnych regu-
lujgce proces nauczania uczenia sie. Obecno$¢ tresci programowych zwigzanych
z rozwijaniem kodu parajezykowego w zapisach kolejnych podstaw programo-
wych przedstawiona jest w Tabeli 3.

28 S, Sniatkowski, Milczenie..., s. 13.
29 Cyt. za: J. Porayski-Pomsta, Kultura jezyka, w: Nauka o jezyku dla polonistéw, red. S. Dubisz,
wyd. 2 zm. i rozsz., Ksigzka i Wiedza, Warszawa 1996, s. 59.
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Tabela 3. Tresci programowe zwigzane z ksztatceniem kodu parajezykowego w podstawach progra-
mowych nauczania jezyka polskiego [PP] na kolejnych etapach edukacyjnych

Tresci programowe PP 1999 PP 2002 PP 2009 PP 2017
zwiazane
7 kodem Etapy edukacji
parajezykowym SV AV T T 1T A VA T I V2 B I N T A T
akcent X X X X | x| x X
intonacja X X X X | x| x X | x
rytm X X X
ton gtosu X X | x| x
brzmienie X X
tempo méwienia X X X | X
pauza X X X | x X
ptynnos¢ méwienia X X X | x
wyrazistos¢ / dykcja X | x X | x| x| x| x X | x| x
recytacja X X | x| x X X | x X | x

a) Pojecia: rytm i tempo zostaty wprowadzone przy okazji edukacji muzycznej (Dz.U. 1999 nr 14

b)

c)

poz. 129, http://isap.sejm.gov.pl, dostep 10.08.2017

Podstawie programowej nauczania jezyka polskiego w liceum ogdlnoksztatcacym, liceum
profilowanym i technikum [ksztatcenie w zakresie podstawowym] istnieje zapis: ,4)1. [...] nie-
werbalne $rodki komunikacji”, ktére obejmujg m.in. fonetyczne cechy méwienia. Zaznaczone
w tabeli tresci pojawiaja sie przy okazji odbioru dziet sztuki - punkty 4.1) a) i 4.1) b) (Dz.U. 2002
nr 51 poz. 458, http://isap.sejm.gov.pl, dostep 10.08.2017).

Odwotuje sie do projektu Podstawy nauczania jezyka polskiego w liceum ogdlnoksztatca-
cym i technikum (zakres podstawowy). Znalazt sie w nim nastepujacy zapis: ,wygtasza mowe
z uwzglednieniem srodkéw pozajezykowych” (https://men.gov.pl., dostep 10.08.2017). Trud-
no ten zapis zinterpretowac, poniewaz jedni badacze, m.in. Matgorzata Marcjanik, do $rod-
kéw pozajezykowych zaliczaja jedynie: mimike, gesty, postawe i ruchy ciata, sposéb zagospo-
darowania przestrzeni, [zob. M. Marcjanik, Grzecznosé¢ w komunikacji jezykowej, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2007], drudzy réwniez $rodki parajezykowe.

Zrédto: opracowanie wiasne

go

Trudno stwia¢ hipotezy, dlaczego poszczegdlne kategorie kodu prozodyczne-
[akcent, intonacja, rytm] oraz kodu paraprozodycznego [ton glosu, brzmienie,

tempo moéwienia, pauza] w kazdej z podstaw sa zaakcentowane w nieco inny spo-
sob. Poréwnanie zestawionych zapiséw pozwala jednak zauwazy¢, ze najwicksza
liczba poje¢ zwigzanych z kodem parajezykowym wymieniona jest w podstawie
programowej z 2017 r. [na I i IT etapie edukacyjnym]. Mozna wigc zalozy¢, ze spi-
ralne uporzadkowanie tre$ci wplynie na systematyczno$¢ dzialan nauczycieli oraz
ucznidw, a takze ze doskonalenie wlasciwoséci suprasegmentalnych jezyka nie be-
dzie odbywalo si¢ jedynie przy okazji wykonywania innych ¢wiczen.
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Cho¢ podstawa programowa jest jednym z najwazniejszych dokumentéw szkol-
nych, to w procesie nauczania uczenia si¢ wciaZ réwnie wazny [jesli nie wazniejszy]
jest podrecznik stanowigcy dla nauczyciela swoisty model dzialania, decydujac,
czego i w jaki sposob uczy¢. Warto wiec sprawdzi¢, czy w nowych podrecznikach
dla klas czwartej i siodmej znajduja si¢ zadania, w ktdrych kladzie si¢ nacisk na
rozwdj elementéw kodu parajezykowego [zgodnie z wytycznymi w najnowszej
podstawie programowej].

Oba podreczniki NOWE Stowa na start dla klasy czwartej szkoty podstawo-
wej* [dalej NSns 4] i NOWE Stowa na start dla klasy siddmej szkoty podstawowe;j*'
[dalej NSns 7] skomponowane sg z siedmiu gléwnych obszaréw tematycznych®.
Kazdy z rozdzialéw jest podobnie skonstruowany i obejmuje zaréwno ksztalcenie
kulturowo-literackie, jak i ksztalcenie jezykowe oraz tworzenie wypowiedzi i sa-
moksztalcenie. Biorgc pod uwage temat artykulu, uwage skoncentrowatam przede
wszystkim na cze$ciach po$wieconych tworzeniu wypowiedzi, zatozytam bowiem,
ze w nich zwlaszcza powinny znalez¢ sie propozycje zadan doskonalgcych kod pa-
ralingwalny. W NSns 4 podrozdziatach zatytulowanych Szkofa mowienia i pisania
porusza si¢ nastepujace tematy: Jak napisac Zyczenia lub pozdrowienia?; Od akapi-
tu do tekstu. Jak napisal list?; Jak opisac postac?; Jak opisac przedmiot?; Jak napisal
plan wydarzen?; Jak napisaé zaproszenie; Jak napisa¢ opowiadanie? NSns 7 z kolei
uwzglednia takie tematy, jak: Jak budowad akapity i budowa tekst, Jak uzasad-
ni¢ swoje zdanie; Opis sytuacji, przezy¢ wewnetrznych i dzieta sztuki; Charaktery-
styka; Wypowiedz argumentacujna; Rozprawka; Jak prowadzic¢ dyskusje; Wywiad,
Prezentacja. Czgste uzycie operatora: ,napisa¢” [zwlaszcza w NSns 4] sugeruje, ze
autorzy podrecznika ktadg nacisk przede wszystkim na doskonalenie odmiany pi-
sanej jezyka, na co zwracata uwage Maria Nagajowa w Ksztalceniu jezyka ucznia
w szkole podstawowej:

Ksztalcenie odmiany pisanej jezyka jest gtéwnym obowigzkiem nauczyciela po-
lonisty. Odmiane méwiong doskonali bowiem uczen nie tylko na lekcjach jezyka
polskiego, ale kazdego innego przedmiotu. Rozmawia réwniez poza szkota, wcho-
dzac w réznorakie interakcje spoteczne, tym rozleglejsze, im bardziej dorosleje.

30 A. Klimowicz, M. Derlukiewicz, NOWE Stowa na start! Podrecznik do jezyka polskiego dla klasy
czwartej szkoty podstawowej, Nowa Era, Warszawa 2017.

31 J. Koscierzynska, M. Chmiel, M. Szulc, A. Gorzatczynska-Mréz, NOWE Stowa na start! Podrecz-
nik do jezyka polskiego dla klasy siédmej szkoty podstawowej, Nowa Era, Warszawa 2017.

32 W klasie czwartej uwzgledniono takie pola tematyczne, jak: 1. Méj dom, moi najblizsi; 2. Szkolne
radosci; szkolne smutki; 3. O sobie, o nas; 4. Opisac Polske; 5. Basniowe krainy; 6. Co jest w Zyciu
wazne; 7. Urok i sita marzen oraz dwie dodatkowe czesci Kartki z kalendarza i Twéj niezbednik,
z kolei w klasie siédmej: 1. Oblicza mitosci; 2. Pochwata Zycia; 3. Charaktery; 4. Ojczyzna; 5. Wy-
obrazZnia; 6. Dobro i zto; 7. Nadzieja.
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Odmiane pisang natomiast poznaje i ksztalci tylko w szkole, a §$wiadomie jg rozwija
jedynie na lekcjach jezyka polskiego®.

Trudno nie zgodzi¢ si¢ ze stanowiskiem badaczki, a tym samym propozycjami
autorow podrecznikdw, wydaje sie jednak, ze w obecnej sytuacji jezykowo-kultu-
rowej, dla ktdrej typowymi zjawiskami sg m.in.: ,,bylejakos¢ mowienia”, prymity-
wizacja i wulgaryzacja jezyka, powigkszanie si¢ liczby uzytkownikéw wiadajacych
kodem ograniczonym, systematyczne i systemowe ksztalcenie sprawnosci mowie-
nia z uwzglednieniem kodu paralingwalnego jest wrecz konieczne.

Nawet w rozdziatach, w ktoérych ,,moéwionos¢” jest zaznaczona chocby poprzez
obecnos$¢ nazw gatunkdéw funkcjonujacych przede wszystkim w sferze mowionej,
np. Jak prowadzi¢ dyskusje, Prezentacja, Wywiad, liczba zadan uwzgledniajacych
sposob mdwienia jest niewielka. Jedynie w podrozdziale Prezentacja pojawiaja sie
zadania, w ktorych akcentuje sie wybrane elementy warstwy parawerbalnej. Przy-
ktadowo:

Podzielcie si¢ na grupy. Kazdy w zespole ma za zadanie opowiedzie¢ o swoich zain-
teresowaniach przez ok. 3 minuty. W tym czasie pozostate osoby uwaznie stuchaja
ianalizujg forme wypowiedzi: jej glosno$¢, tempo, ptynnosé, umiejetne stosowanie
pauz [NSns 7, s. 320]

Przeczytaj wiersz glosno i wyraznie [NSns 7, s. 320] **

Na doskonalenie elementéw paralingwalnych [intonacji wymowy, akcentu wy-
razowego i pauzy| zwraca si¢ uwage takze w nielicznych zadaniach znajdujacych
sie¢ w rozdziatach z nauki o jezyku. W NSns 4 w czeéci dotyczacej zdan oznajmu-
jacych, pytajacych i rozkazujacych, a w NSns 7 w cze$ciach poswieconych fonetyce
i akcentowi. Przykladowo:

»Przeczytaj gtosno tekst piosenki. Odszukaj w nim wyrazy, ktdre utracity dzwiecz-
no$¢ przed pauza (na koncu wersu lub przed przecinkiem). Ich liczba wskaze Ci
wykonawce utworu [...]” [NSns 7, s. 51].

33 M. Nagajowa, Ksztatcenie jezyka ucznia w szkole podstawowej, Wydawnictwa Szkolne i Pedago-
giczne, Warszawa 1985, s. 20.

34 Warto odnotowac, ze teksty poetyckie zamieszczone w analizowanych podrecznikach prawie
w ogéle nie s3 opatrzone poleceniami zawierajgcymi wskazéwki dotyczace interpretacji gto-
sowej. Pojawiaja sie pojedyncze zadania, w ktérych proponuje sie wygtoszenie utworu poe-
tyckiego, np.: ,Zorganizujcie w klasie konkurs na najciekawsza recytacje ponizszego wiersza”
(NSns 7, s. 49).
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»Wskaz rzeczowniki, w ktorych akcent pada na 3. sylabe od konica. Przeczytaj po-
prawnie te wyrazy [...]” [NSns 7, s. 90].

Z perspektywy szkolnego procesu nauczania uczenia si¢ istotne jest to, aby wie-
dza o jezyku przekltadata si¢ na praktyke jezykowa, na wykonania jezykowe ucz-
nia, czyli na kompetencje komunikacyjnojezykows, poniewaz, jak zauwaza Hanna
Komorowska

Uczac systemu jezykowego, caly czas nalezy pamietac o tym, ze poszczegélne for-
my i struktury nie sg celem samoistnym, ale stuzg do przenoszenia pewnych tresci
i to wlasnie komunikacja jest ostatecznym celem nauki, to umiejetno$¢ porozu-
miewania si¢ jest rzeczywistym punktem docelowym, a $rodki jezykowe to jedynie
niezbedny warunek wytyczonego w ten sposéb celu®.

Zalozenie to rzadko jest realizowane w nowych podrecznikach. Proponowa-
ne zadania najczesciej realizuja funkcjonalnos¢ wenatrzsysemows. Trudno wigc
mowic o funkcjonalnym i praktycznym rozwijaniu sprawnoéci méwienia — w tym
warstwy paralingwalne;j.

Skad uczniowskie ktopoty w zarzagdzaniu gtosem?

Analiza wypowiedzi pokazuje, Ze wielu uczniéow nie potrafi wlasciwie zarzadzaé
glosem, ma klopot z prawidlowym stosowaniem pauzy, ptynnosciag wypowiedzi,
wlasciwym frazowaniem i méwieniem w odpowiednim tempie. Wydaje si¢, ze ma-
turzysci w ogéle nie maja $wiadomosci, iz odpowiednie operowanie gtosem wpty-
wa na odbiér tego, co méwia, i na postrzeganie ich samych.

Mechanizm powstawania przedstawionych usterek jest bardzo zlozony. Biorac
pod uwage to, ze wypowiedzi powstaly podczas egzaminu, mozna uznaé, ze czesta
przyczyna powstawania bledow jest stres wplywajacy na ograniczenie autokon-
troli mowigcego. Zdaniem Jézefa Porayskiego-Pomsty dziata on tym mocniej, im
nizszy jest poziom wiedzy wyraznej, a takze gdy jezyk literacki / ogdlny jest opano-
wywany przez uzytkownika jezyka nie w sposéb naturalny w procesie socjalizacj,
lecz w szkole poprzez metajezyk™®.

Zakladam tez, ze wielu nauczycieli [zwlaszcza nie polonistow] nie przywia-
zuje dostatecznej wagi do ksztalcenia jezyka mdéwionego i elementéw paralin-
gwalnych. Wsrod ,,grzechéw” szkoly przeciwko rozwijaniu sprawno$ci mowienia
obok czestego stosowania strategii asocjacyjnej; stosowania na lekcjach pogadanki

35 H. Komorowska, Cwiczenia komunikacyjne w nauce jezyka obcego, Wydawnictwa Szkolne i Pe-
dagogiczne, Warszawa 1988, s. 31.
36 J. Porayski-Pomsta, Kultura..., s. 91.
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heurystycznej nastawionej gléwnie na aktywno$¢ nauczyciela; nalezy wymieni¢
niefunkcjonalne podejscie do gramatyki oraz niewielka liczbe zadan ,,na méwie-
nie” w podrecznikach do nauczania jezyka polskiego®, a takze takich, ktére po-
mogtyby uczniom opanowac stres, treme podczas wystapien publicznych. Istotna
jest rowniez postawa uzytkownika jezyka wobec samego jezyka. Obecna ,,pragam-
tyzacja jezyka” — widzenie w nim wylacznie narzedzia wspomagajacego skutecz-
ng komunikacje — sprawia, ze przestaje by¢ wartoscia dla jednostki, co zwalnia ja
z estetycznego méwienia. Szkola nie jest jednak bezradna wobec owych zjawisk.
Zdaniem Agnieszki Rypel, wyksztalcenie uczniowskich postaw wobec jezyka
W procesie nauczania uczenia si¢ jest mozliwe do osiagniecia poprzez realizowanie
w szkole sfunkcjonalizowanej wiedzy jezykowej oraz doskonalenie réznego typu
umiejetnosci na poziomie jezyka, poziomie komunikacji interpersonalnej oraz na
poziomie komunikacji kulturowej®.
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Zarzadzanie gtosem w perspektywie edukacyjnej
Streszczenie

Artykut dotyczy umiejetnosci zarzadzania gtosem przez uczniéow konczacych szkote
$rednig i sklada si¢ z trzech cze$ci. W pierwszej przedstawiam wyniki analiz wypo-
wiedzi przeprowadzonych pod katem wybranych elementéw paralingwalnych ma-
jacych wplyw na efektywno$¢ wypowiedzi (nat¢zenie glosu, ton, tempo méwienia
oraz pauze i frazowanie). W drugiej czesci przygladam sie tresciom kolejnych pod-
staw programowych (1999, 2002, 2009, 2017) poswieconym zagadnieniom zwigza-
nych z ksztalceniem kodu parawerbalnego. W tej czesci interesuje mnie zwlaszcza
przelozenie zapiséw programowych na zawarto$¢ najnowszych podrecznikéw do
nauczania jezyka polskiego. W ostatniej czesci artykulu — majacej charakter podsu-
mowania — szukam odpowiedzi na pytanie, dlaczego tak wielu uczniéw nie potrafi
wlasciwie zarzadza¢ swoim glosem.

Stowa kluczowe: gtos, zarzadzanie gtosem, kod parawerbalny, edukacja.
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Voice management from an educational point
of view

Summary

The article focuses on the voice management skills in secondary school graduates.
It consists of three parts. Part one is a presentation of the results of analyses of state-
ments with respect to selected paralingual elements influencing the effectiveness of
a statement (such as voice intensity, tone, speaking tempo, pausing and phrasing).
Part two is an analysis of the core curricula (of 1999, 2002, 2009, 2017) related to
the aspects of developing the paraverbal code. Emphasis is put in this part on how
the content of the core curricula is incorporated in the latest Polish language teach-
ing handbooks. In the final part of the article - a summary - I attempt to find an
answer to the following question: why are so many pupils not able to properly man-
age their voice?

Keywords: voice, voice management, paraverbal code, education.

Anna Tabisz, dr, lingwodydaktyczka, jezykoznawczyni, adiunkt w Katedrze Je-
zyka Polskiego w Instytucie Jezykoznawstwa Uniwersytetu Opolskiego. Zaintere-
sowania badawcze mieszczg si¢ w obrebie: lingwodydaktyki, lingwistyki tekstu,
pragmalingwistyki, psycholingwistyki oraz glottodydaktyki. Problemy szcze-
goétowe, ktore podejmuje w badaniach wlasnych, to: komunikacja dydaktyczna,
ksztalcenie jezykowe w szkole, sprawnos¢ moéwienia ucznia. Autorka Kompetencji
tekstotwdrczych uczniow na przykladzie rozprawki oraz licznych artykutéw nauko-
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Czy emotikony zagrazajg uczuciom?
Wptyw komunikacji niewerbalnej
na kompetencje interpersonalne
mtodziezy gimnazjalnej

Jezyk stanowi podstawowe narzedzie wszelkiego myslenia - im bogatszym jezy-
kiem si¢ postugujemy, tym wigcej zauwazamy w otaczajacej nas rzeczywistosci
i tym bogatsze tre$ci potrafimy przekaza¢ innym. Sposob postrzegania $wiata
zalezy wigc od naszego jezyka, zasobu stéw i umiejetnosci trafnego, celnego na-
zwania otaczajacych nas osdb, rzeczy i zjawisk. Dzieki jezykowi nasze Zycie toczy
sie jakby w dwoch $wiatach — w przestrzeni fizycznej, dotykalnej i namacalnej,
a takze na plaszczyznie symbolicznej, kreowanej przez slowa. A zatem - im bo-
gatszy jezyk, tym bardziej roznorodny, niezwykty bedzie nasz §wiat. Czy jednak
dotyczy to takze mlodego pokolenia, w ktdrego przypadku coraz cz¢sciej mo-
zemy zaobserwowac negatywne zjawiska zwiazane z jezykiem, w tym np. zna-
czgce zubozenie zasobu leksykalnego i brak cho¢by podstawowych umiejetnosci
konstruowania wypowiedzi ustnych i pisemnych? Przyczyn takiego stanu rzeczy
jest wiele, jednak wszystkie one acza si¢ z przemianami kulturowo-spotecznymi,
charakterystycznymi dla wspodlczesnej rzeczywistosci. Jedna z nich jest na pew-
no swoiste wypieranie komunikacji werbalnej (rozméw bezposrednich, rozméw
telefonicznych, pisania listow czy nawet mejli) przez réznego rodzaju odmiany
komunikacji niewerbalnej, w tym postugiwanie sie znakami ikonicznymi i sym-
bolicznymi oraz mowe gestéw. Graficzny sposéb wyrazania uczuc coraz czesciej
zastepuje prawdziwe wyrazanie emocji oparte na kluczowych zasadach komuni-
kacji interpersonalne;j.

*  Mgr, Uniwersytet Warszawski, Wydziat Polonistyki, Instytut Polonistyki Stosowanej, ul. Kra-
kowskie Przedmiescie 26/28, 00-927 Warszawa, ulika@poczta.onet.pl
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Mlodzi ludzie przestaja rozumie¢ podstawowe zwroty i wyrazenia. Pokolenie
»cyfrowych tubylcow” (digital natives)', jak nazywa ich Mark Prensky, znawca
problematyki nowych mediéw, z trudem zmaga si¢ z dluzszymi formami pisany-
mi? ma trudnosci ze skupieniem uwagi, przyzwyczajone jest do form kroétkich,
urozmaiconych wieloma grafikami. Jedna z teorii glosi, Ze przyczyna takiego sta-
nu rzeczy s3 zmiany w neuronalnej budowie moézgu obserwowane u zagorzalych
internautéw. Pisze o nich m.in. Gary Small, neurolog, specjalista do spraw funkcji
mozgu, dyrektor Osrodka Badan nad Starzeniem si¢ na Uniwersytecie Kalifor-
nijskim w Los Angeles, ktéry w roku 2008 wspoélnie z Gigi Vorgan opublikowat
ksigzke iBrain: Surviving the Technological Alteration of the Modern Mind (po
polsku wydana w roku 2011 jako iMézg. Jak przetrwac technologiczng przemiane
wspolczesnej umystowosci). Small zaklada, ze przecietny nastolatek przez blisko
8,5 godziny w ciggu dnia ma kontakt z technologia cyfrowa. Z przeprowadzonych
przez niego badan wynika, ze juz pieciogodzinny kontakt z Internetem prowa-
dzi do zmian w aktywno$ci moézgu u osoéb w starszym wieku, niekorzystajacych
wecze$niej z komputera®.

Nieograniczony kontakt z siecig i nieustanne stymulowanie umystu strumie-
niem informacji, w duzej mierze przekazywanych za posrednictwem obrazéw,
sprawia, ze wspolczesni nastolatkowie pracuja inaczej niz ich réwiesnicy z ,,pokole-
1 Prensky nazywa ,cyfrowymi tubylcami” osoby urodzone po roku 1983, dla ktérych cyfrowy

Swiat i jego specyfika stanowig naturalne srodowisko zycia. J. Morbitzer, polski specjalista

z zakresu edukacji medialnej, zwraca uwage na to, ze rok urodzenia ,cyfrowych tubylcéw”

moze by¢ dosc¢ arbitralnie narzucony przez amerykanskiego badacza, zwazywszy, ze pomiedzy

poszczegblnymi krajami wystepuja dos¢ wyrazne réznice w rozwoju technologicznym i kultu-
rowym, stad tez wazniejsze od daty przyjscia na $wiat wydaja sie cechy i sposéb zachowania
cyfrowych tubylcow, ktérzy nie potrafia wyobrazi¢ sobie rzeczywistosci bez komputeréw, In-
ternetu i telefonéw komoérkowych, w ogéle nie odwiedzaja tradycyjnych bibliotek lub robig
to sporadycznie, tylko z przymusu, korzystajg natomiast z sieciowych wyszukiwarek (J. Mor-

bitzer, O istocie medialnosci mtodego pokolenia, ,Neodiagmata” 2011-2012, nr 33-34, s. 137-138).
2 Lub nawet narracyjnymi w obszarze obrazu - na podstawie moich do$wiadczen jako na-

uczyciela jezyka polskiego moge stwierdzi¢, ze takze filmy dtugometrazowe stajg sie forma

przekazu coraz czesciej przez uczniéw odrzucang. Jeszcze kilka lat wcze$niej mtodzi ludzie
chetnie i bez problemu zastepowali Zmudne i dtugotrwate czytanie lektury substytutem

w postaci filmu, ktéry byt traktowany jako medium lubiane i atrakcyjne, popularna forma roz-

rywki w czasie wolnym. Obecnie coraz czesciej styszy sie od uczniéw, ze nie lubig filmoéw,

nie chcg ich ogladaé, poniewaz ,filmy s3 nudne, tak wolno wszystko sie w nich dzieje”. Moz-
na przypuszczaé, ze przyczyna takiego stanu rzeczy jest przyzwyczajenie mtodych ludzi do
ogladania filmikéw na kanale YouTube i innych podobnych serwisach - filmiki te bombarduja
umyst obrazami, najczesciej nie wymagajac przy tym koniecznosci powolnego wprowadzenia
sie w narracje, rozwijana opowiesc, tak jak dzieje sie to w filmie (i oczywiscie w literaturze).

3  G. Small, G. Vorgan, iMézg. Jak przetrwac technologiczng przemiane wspétczesnej umystowosci,

Vesper, Poznan 2011, s. 32-36.
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nia tekstu”. Laptopy, tablety i smartfony wyposazone w dziesigtki funkeji pozwalaja
im na znacznie sprawniejsze wykonywanie zadan, na ktdre kiedys potrzeba bylto
znacznie wiecej czasu, stad tez podejmuja oni znacznie wigcej wyzwan naraz, co
sprawia, Ze wcigz pozostajg w stanie ,trwalego czes$ciowego rozproszenia uwa-
gi”. Sg nieustannie zajeci, ale z drugiej strony nie potrafig skoncentrowa¢ sie na
niczym. Ich umysly sa stale pobudzone, wciaz oczekuja na stymulacje ze strony
kolejnych bodzcéw — nowych, coraz bardziej ekscytujacych, mogacych dotrze¢ do
nich w kazdej chwili. Trwajac w owym stanie podwyzszonej uwagi, nie maja czasu
na podejmowanie przemyslanych decyzji i dokonywanie glebszych refleksji. Cos$ za
co$ — ilo$¢ nie przechodzi w jakos¢. Choc¢ z jednej strony intensywny codzienny
trening w wyszukiwaniu informacji sprawil, ze moézgi ,,cyfrowych tubylcow” szyb-
ciej reaguja na docierajace do nich informacje, potrafig dostrzec wigcej szczegdtow
na obrzezach pola widzenia i umieja natychmiast zdecydowac o podjeciu dalszych
dzialan, to jednak z drugiej strony ciggly kontakt z technologiami informacyjnymi
doprowadzit do zaniku tradycyjnych umiejetnosci uczenia sie i poglebionego, re-
fleksyjnego analizowania informacji docierajacych do umystu. Coraz wiekszy prob-
lem sprawia mlodym ludziom czytanie dtuzszych tekstow, szczegolnie tych, ktore
prezentowane sg im na tradycyjnie zedytowanych stronach (stosunkowo niewielka
czcionka, niezbyt duze interlinie, brak ramek, obrazkdw, zdje¢, infografik i innych
elementéw wizualnych sprawia, ze tekst automatycznie zostaje uznany za nudny,
malo przystepny). Trudnos¢ z odbiorem dluzszych tekstow w duzej mierze wynika
z braku umiejetnosci skupienia uwagi na jednym zjawisku przez dluzszy czas*.

Stan ,trwalego czesciowego rozproszenia uwagi” Iaczy sie nie tylko z bez-
refleksyjnie szybkim podejmowaniem decyzji, lecz takze z wielozadaniowoscig
- z badan neuropedagogdéw wynika, ze wspolczesni nastolatkowie przyzwyczaje-
ni s3 do wykonywania kilku (kilkunastu) zadan jednocze$nie. Z drugiej jednak
strony nie przeklada si¢ to jednak na jakos§¢ dzialania — nadmierne obcigZzenie
mozgu wieloécig i réznorodnoscig docierajacych do niego informacji sprawia, ze
pojawiaja si¢ problemy z koncentracjg, wskutek czego zadania te wykonywane sg
nieefektywnie®.

Dodatkowo zanikowi ulegajg te polaczenia w moézgu, ktére u przedstawicieli
starszych pokolenn odpowiadaly za prawidlowos¢ relacji interpersonalnych. Po-
wierzchowna dynamika komunikacji w sieci, ktora pozwala na prowadzenie roz-
moéw z kilkoma osobami na raz, a takze porozumiewanie si¢ za pomocg zdawko-
wych komunikatéw, czesto graficznych, sprawia, ze mtodzi ludzie majg powazny
problem z nawigzaniem glebszych relacji w §wiecie rzeczywistym, co w duzej mie-
rze spowodowane jest brakiem umiejetnosci rozumienia emocji i samodzielnego

4 Por. A. Handzel, Nowe technologie na lekcjach jezyka polskiego, ,Postscriptum Polonistyczne”
2014, Nr 2, s. 209.
5 Por. Tamze, s. 210.
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ich wyrazania w sposdéb zniuansowany, nie tylko za pomoca gestow, obrazéw czy
schematycznych stéw-kluczy w rodzaju: ,,super”, ,mega’”, ,,fajnie”, ,,masakra” itd.*

Mtodzi ludzie, dla ktérych podstawowg forme komunikacji stanowig rozmo-
wy przez Internet i SMS-y, przestajg rozumie¢ podstawowe zwroty i wyrazenia
(by¢ moze rowniez dlatego tak wiele probleméw sprawia im rozwigzywanie zadan
z zakresu czytania ze zrozumieniem). Ich stownictwo jest znacznie ubozsze niz to,
ktérym postugiwala si¢ mtodziez jeszcze kilkanascie lat temu, przed era ekspansji
technologii informatycznych, nagminne sa réwniez problemy z akcentowaniem
i wymowa. Wiaze sie to z rzadszymi rozmowami z doroslymi, a takze stanowi
efekt korzystania ze specyficznego slangu podczas komunikacji droga elektronicz-
ng. Slang ten jest potaczeniem polszczyzny ogdlnej z gwarg uczniowska, a takze
fachowg terminologia komputerowa oraz nazewnictwem w jezyku angielskim’.

Charakterystyczng ceche jezyka mlodych stanowi réwniez sklonnoé¢ do uzy-
wania ikon - znakéw graficznych zastepujacych stowa lub znaczaco ograniczaja-
cych ich uzycie, co odbywa sie kosztem komunikacji werbalnej. Gimnazjalistom
zdarzaja sie¢ w Internecie wypowiedzi calkowicie niewerbalne, co wérdd przedsta-
wicieli pokolenia ich rodzicow praktycznie nie wystepuje. U 0sob mtodych wy-
powiedzi spontaniczne, nieprzeznaczone na potrzeby szkoly, rzadko przyjmuja
forme zdan, inaczej niz u ludzi dojrzatych®.

Ogromna popularnoscig cieszg sie tzw. emotikony, swoiste symbole ery komuni-
kacji wizualnej. Za Anng Brosch mozna zdefiniowac je jako zestawy znakéw symbo-
licznych, zastepujgcych niewerbalne sygnaly wystepujgce w komunikacji bezposred-
niej’. Juz sama angielska etymologia owych znakéw — emotion icon, czyli symbol
emocji wskazuje, ze wymyslono je po to, by utatwialy ich przekazywanie w sposob
szybki, prosty, przejrzysty, czytelny i zrozumialy dla wszystkich bez wzgledu na
wiek, pte¢, pozycje spoleczng, wyksztalcenie czy poziom intelektualny. Z jednej stro-
ny oczywiscie sie to udalo - ktdz z nas nie potrafi rozpozna¢ uczu¢ sygnalizowanych
przez usmiechnieta czy smutng ,,buzke”? Z drugiej jednak strony z emotikonami
wigze sie swoisty paradoks — cho¢ zostaly pomyslane jako ufatwienie w wyrazaniu
emocji, jednoczesnie utrudniajg to zadanie, sptycajac uczucia i odczucia do kilku
podstawowych. Nie moze by¢ inaczej, gdyz sa one po prostu rodzajem swoistych
schematycznych szablonéw komunikacyjnych i jako takie pelnig funkcje przede
6 Por. Tamze, s. 209.

7 E. Miodek, Tworzenie sie nowych kodéw jezykowych w komunikacji spotecznej na przyktadzie wy-
powiedzi internautéw, w: Dziecko w Swiecie wiedzy, informacji i komunikacji, red. S. Juszczyka,

I. Polewczyk, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2005, s. 242.

8 Por. J. Grzenia, Komunikacja jezykowa w Internecie, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa

2006, 5. 190.

9  A.Brosch, Interakcje posrednie mtodziezy w kontekscie komunikacji spotecznej, w: Edukacja w spo-
teczenstwie wiedzy. Niejednoznacznosc rzeczywistosci edukacyjnej, spotecznej i kulturowej, pod

red. S. Juszczyka, M. Musiota, A. Watoty, Agencja Artystyczna PARA, Katowice 2007, s. 297.
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wszystkim uzytkows, w niewielkim stopniu stwarzajac warunki do kreatywnego
z nich korzystania. W przeciwienstwie do stéw kryjacych w sobie setki znaczen, od-
cieni i niuanséw, zachecajacych do gier jezykowych i innego rodzaju innowacji, emo-
tikony po prostu hastowo komunikuja: ,ciesze si¢”, ,jestem smutny”, ,,jestem wesoty”,
prowokujgc tym samym swoistg regresywnos$¢ uzytkownikow jezyka i sprowadzajac
ich ponownie do poziomu kodu ograniczonego, bedac swoistym odpowiednikiem
zdan pojedynczych nierozwinietych (ktére jednak réznia si¢ od emotikondw tym, ze
mozna je rozwingé, wzbogacié, uzupetni¢ w dodatkowe informacje).

Brak kontaktu twarzg w twarz, zastapienie rozmowy komunikacja za pomoca
SMS-éw, w tym emotikonami, zaburza naturalne relacje miedzyludzkie i zubaza
kompetencje jezykowe dzieci i mlodziezy — przekaz ikoniczny zastepuje przekaz
werbalny: za pomoca jednego prostego znaku-symbolu mozna przekazaé od-
czucie lub uczucie w sposob czytelny i jasny, lecz niezniuansowany, bez odcieni
emocjonalnych. Emotikony dzialaja na zasadzie stéw-wytrychéw w rodzaju ,,su-
per”, ,fajnie”, ,mega” - wszyscy wiedza, co one znaczg, jednakze ich uzywanie
powoli usuwa z czynnego uzytkowania jezyka calg game stéw oddajacych nivan-
se i polcienie (w rodzaju: ,,$wietnie”, ,,doskonale”, ,wybornie”, ,idealnie”, ,fanta-
stycznie”, ,wspaniale”, ,przednio”, ,,cudownie”, ,bezkonkurencyjnie”, ,genialnie”,
»mistrzowsko” itd.). Z jednej strony jezyk emotikondéw wyraza zatem typowa dla
wspolczesnej polszczyzny tendencje do ekonomizacji jezyka, wynikajaca z zacho-
dzacych obecnie przemian spoteczno-obyczajowych (zwigkszajace sie tempo zy-
cia, ped, ruch, tendencja do wykonywania kilku czynno$ci naraz itd.), z drugiej
strony sprawia, ze przestrzen emocji wyrazonych w jezyku staje sie czarno-biala,
uboga w znaczenia (cos$ jest albo dobre, albo zle, uproszczone).

Za odpowiedniki emotikonéw w przestrzeni rzeczywistej mozna uznaé po-
pularne wéréd mlodziezy gesty, chetnie pokazywane sobie nawzajem w réznych
sytuacjach. Stanowia one swoisty znak rozpoznawczy mlodego pokolenia — po-
dobnie jak ich odpowiedniki w przestrzeni wirtualnej sg proste, zrozumiate dla
kazdego (jesli oczywiscie ma odpowiednio ,,nascie” lat), jak réwniez maja te zalete,
ze za ich posrednictwem mozna szybko przekaza¢ informacje w kazdej sytuacji,
np. w klasie koledze siedzacemu pie¢ tawek dalej, kiedy to mozna szybko zako-
munikowac¢: ,nudze si¢”. Co ciekawe, wiekszo$¢ gestow popularnych dzis wérdd
polskich nastolatkéw zostata zaczerpnieta z kultury amerykanskiego hip hopu,
a takze z zachowan sportowcdw (np. okazywanie radosci — popularne ,,cieszynki”
prezentowane na meczach pitki noznej przez szczesliwych pitkarzy, ktérym udato
sie strzeli¢ gola). Zapozyczenie ich z waznych dziedzin kultury masowej zasadni-
czo wplywa na ich popularnoé¢ - srodowiska te cieszg sie sympatia, a czgsto wrecz
fascynacja wérdéd mlodych ludzi, co poteguje mode na zapozyczanie elementdw
stylu ich przedstawicieli, od ubioru, sposobu méwienia czy cech jezyka, po sposob
zachowania, z gestami wiacznie. Do najwazniejszych gestow powszechnie wyko-
rzystywanych dzi$ przez mlodych ludzi w codziennych sytuacjach naleza:
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- dab - figura taneczna, w ktdrej osoba tanczaca pochyla gtowe w kierunku reki
zgietej w lokciu jednocze$nie podnoszac na bok wyprostowang druga reke;
- facepalm - przejaw frustracji, zazenowania, rozczarowania, wstydu lub sarkazmu.

Postugiwanie si¢ swoista, przedstawiona odmiang jezyka niewerbalnego, pet-
ni dla mtodziezy bardzo wazng funkcje - jest istotnym czynnikiem budujacym
wewnetrzng solidarnos$¢ zbiorowosci ludzi mtodych, a jednoczesnie separujacym
ja od zbiorowosci zewnetrznych, jakimi sg grupy dorostych (rodzice, nauczycie-
le itd.). Postugiwanie sie tymi samymi znakami czy gestami, czyli rozumienie sie
nawzajem, stanowi wazny element srodowiskowej (grupowej) tozsamosci, buduje
poczucie ,,my”, jednoczesnie wyznaczajac granice ,,oni”.

Emotikony i przedstawione powyzej gesty popularne wéréd mtodych ludzi moga
wydawa¢ sie nam caltkiem nieszkodliwe, a nawet s3 w stanie wzbudzi¢ sympatie.
Oczywiscie nie chodzi o to, by je demonizowaé, tym bardziej, ze w pewnych sytu-
acjach moga przydac si¢ nawet osobom dorostym. Nie mozna jednak nie dostrzec
tego, ze dominacja elementéw ikonicznych, znakéw, symboli i gestow stanowi zagro-
zenie dla stowa, w postugiwaniu ktérym mlodzi ludzie powinni sie doskonali¢ - nie
tylko z punktu widzenia zadan programowo wpisanych w edukacje polonistyczna,
nie tylko ze wzgledu na egzaminy, ktérych dobre lub bardzo dobre zdanie stanowi
przepustke do dalszego dobrego zycia, lecz takze ze wzgledu na konieczno$¢ zdoby-
cia umiejetnosci budowania trwatych i glebokich interakeji spotecznych. Tymczasem
wypowiadanie sie za pomocg znakéw i gestow niewerbalnych zubaza interakcje mieg-
dzyludzkie, co niesie za sobg zagrozenia zwigzane z alienacja w wymiarze spolecz-
nym, a takze prowadzi do ograniczenia umiejetnosci wyrazania uczu¢ i emocji, redu-
kujac tym samym zakres komunikacji werbalnej, co moze by¢ doskonale widoczne na
przykladzie charakterystyk pisanych przez uczniéw klas gimnazjalnych.

Poproszeni o wskazanie cech jakiegokolwiek bohatera uczniowie 2 i 3 klasy gimna-
zjum ograniczajg sie z reguly do przywolania najbardziej schematycznych wyznaczni-
kow, nawet nie probujgc rozréznié wlasciwosci temperamentnych od charakterologicz-
nych. Bardzo znaczace jest to, Ze podaja oni maksymalnie 5-6 cech, a duza cz¢$¢ osdb
przywoluje wylacznie 2-3 (przykladowo Rudy z Kamieni na szaniec dla wigkszo$ci
0s0b jest ,odwazny” i ,,lojalny”, a Zoska ,,ma dziewczeca urode”). Nagminne jest kon-
struowanie charakterystyk nie poprzez wskazywanie cech, lecz zachowan, np.: Zoska
wyrozniat sig w strzelnictwie, hokeju i w tenisie. Wielokrotny zwyciezca pierwszego miej-
sca w turniejach. Potrafit przetamac samego siebie. Mimo lgku przed wodg w krotkim
czasie nauczyt sie plywac. Nie znajdowat kolegéw ani nie szukat sobie dziewczyny. Sami
ludzie do niego gnali®®. Autor/ka tego opisu nie podejmuje proby okredlenia cech na
podstawie wskazanych zachowan (np. nie zaklada, ze skoro ,,Zoska” kilkakrotnie zdo-
10 Cytat z pracy ucznia autorki, klasa 3 gimnazjum, pisownia oryginalna. Podobne sformutowania

znajdziemy na portalu sciaga.pl, reklamujacego sie jako edukacyjna baza wiedzy, do ktérego
chetnie zagladaja uczniowie, zob. Charakterystyka Zoski - Aleksander Kaminski ,Kamienie na
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bywal pierwsze miejsce w turniejach, to z pewnoscig byt ambitny, a jesli przyciagat do
siebie ludzi, $wiadczy to o jego charyzmie, nieprzecietnej osobowosci itd.).

Przyzwyczajenie uczniow do wyrazania mysli za posrednictwem uproszczonych
form przekazu werbalnego (SMS-y, rozmowy za pomoca komunikatoréw itd.) oraz
znakéw ikonicznych, czyli srodkéw wyrazu charakteryzujacych sie lapidarnoscia
i skrotowoscig przeklada sie na ich sposéb rozumienia i postrzegania $wiata w sposob
zgodny ze stynng mysla Wittgensteina: ,,Granice mojego jezyka sg granicami moje-
go $wiata™. Latwos¢ i skrotowos¢ wykorzystywanych srodkéw wyrazu, brak z niu-
ansowania, sprawia, ze komunikat traci jakos¢ i glebie emocjonalna, staje sie ptytki
i powierzchowny. Nie znaczy to, Ze mlodzi ludzie nie potrafig odczuwa¢ — nie umieja
jednak tych odczu¢ nazwaé, gubig si¢ we wlasnych emocjach, nie potrafig wyrazi¢
stowami swych mysli, co w praktyce pedagogicznej widoczne jest chociazby w tym,
ze nie s3 w stanie napisa¢ dobrej charakterystyki, poniewaz nie potrafig nazwa¢ cech
bohatera. Za pomoca SMS-6w, emotikonow, nie da sie wyrazi¢ tresci trudnych, po-
waznych, poglebionych - takich, ktdre nie s3 wylacznie informacjg czy wymiang wia-
domosci, lecz stanowig refleksje czy komentarz wobec zaistniatych faktow.

Kontakty interpersonalne wspoétczesnych nastolatkow coraz czesciej ogra-
niczaja si¢ do kilku lakonicznych wyrazen, rozkazéw, nakazéw, zdawkowych
prosb i zadan. Mlodzi ludzie zapominajg o prawdziwym, glebokim wymiarze
aktu komunikacyjnego, sprowadzajac go wylacznie do wymiany znaczen i ciggu
pojedynczych stéw, ktore nie tworzg zwartej calosci. Tworzac bariere w postaci
elektronicznych $rodkéw przekazu dla osobowego kontaktu z drugim cztowie-
kiem nastolatek dobrowolnie — cho¢ nie§wiadomie - skazuje si¢ niejako na zanik
moznosci zbudowania wyzszych form powigzan spotecznych. Wykorzystywanie
komunikacji niewerbalnej, wypierajacej gteboka rozmowe, bogata w przekazywa-
ne treéci, pozoruje poczucie wiezi spolecznej, pozostajac wytacznie wyrazeniem
emocji ,na skroty”, za pomocg kilku prostych symboli.

Bibliografia

Brosch Anna, Interakcje posrednie mlodziezy w kontekscie komunikacji spolecznej,
w: Edukacja w spoleczeristwie wiedzy. Niejednoznacznosc rzeczywistosci eduka-
cyjnej, spolecznej i kulturowej, red. Stanistaw Juszczyk, Marcin Musiot, Anna Wa-
tol, Agencja Artystyczna PARA, Katowice 2007, s. 296-301.

szaniec”, https://sciaga.pl/tekst/11967-12-charakterystyka_zoski_aleksander_kaminski_kamie-
nie_na_szaniec (dostep 27.08.2019).

1 L. Wittgenstein, Tractatus logico-philosophicu, przekt. B. Wolniewicz, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2000, s. 64.



96 Urszula Izabela Napieraj

Grzenia Jan, Komunikacja jezykowa w Internecie, Wydawnictwo naukowe PWN,
Warszawa 2006.

Handzel Agnieszka, Nowe technologie na lekcjach jezyka polskiego, ,,Postscriptum
Polonistyczne” 2014, nr 2, s. 205-217.

Miodek Elzbieta, Tworzenie si¢ nowych kodow jezykowych w komunikacji spotecznej
na przykladzie wypowiedzi internautéw, w: Dziecko w swiecie wiedzy, informacji
i komunikacji, red. Stanistaw Juszczyk, Irena Polewczyk, Wydawnictwo Adam
Marszatek, Torun 2005.

Morbitzer Janusz, O istocie medialnosci mtodego pokolenia, ,,Neodiagmata” 2011-2012,
nr 33-34, s. 131-153.

Small Gary, Vorgan Gigi, iMézg. Jak przetrwac technologiczng przemiane wspétczes-
nej umystowosci, Vesper, Poznan 2011.

Wittgenstein Ludwig, Tractatus logico-philosophicu, przekl. Bogustaw Wolniewicz,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2000.

Urszula Izabela Napieraj

Czy emotikony zagrazaja uczuciom? Wptyw
komunikacji niewerbalnej na kompetencje
interpersonalne mtodziezy gimnazjalnej

Streszczenie

Tematem artykulu jest wplyw komunikacji niewerbalnej na kompetencje inter-
personalne mlodziezy gimnazjalnej. Autorka zauwaza, ze w przypadku mlodego
pokolenia tzw. cyfrowych tubylcodw coraz czesciej mozna zaobserwowaé negatyw-
ne zjawiska zwigzane z jezykiem, w tym znaczace zubozenie zasobu leksykalnego
i brak cho¢by podstawowych umiejetnosci konstruowania wypowiedzi ustnych
i pisemnych. Wazng przyczyna takiego stanu rzeczy jest swoiste wypieranie komu-
nikacji werbalnej (rozméw bezposrednich, rozméw telefonicznych, pisania listow
czy nawet mejli) przez réznego rodzaju odmiany komunikacji niewerbalnej, w tym
postugiwanie si¢ znakami ikonicznymi i symbolicznymi oraz mowe gestéw. Gra-
ficzny sposdb wyrazania uczu¢ (emotikony), a takze gesty coraz cze$ciej zastepuja
prawdziwe wyrazanie emocji oparte na kluczowych zasadach komunikacji inter-
personalnej, co prowadzi do nierzadko znaczacego zubozenia przekazu emocjonal-
nego w relacjach bezposrednich.



Czy emotikony zagrazaja uczuciom? Wptyw komunikacji niewerbalnej... 97

Stowa kluczowe: emotikony, komunikacja niewerbalna, kompetencje interpersonalne,
nastolatki, media spotecznosciowe, inteligencja emocjonalna, cyfrowi tubylcy

Do emoticons pose a threat to human emotions?
The influence of non-verbal communication on
interpersonal skills among learners at secondary
level

Summary

The topic of this article is the influence of non-verbal communication on inter-
personal skills of learners at secondary level. The author states that among peo-
ple of generation of the so-called digital natives a new negative language related
phenomenon may be observed, including significant impoverishment of the lexical
resources and lack of even basic skills on constructing oral and written expression.
An important reason for this state of affairs is a specific displacement of verbal com-
munication (direct conversations, telephone conversations, writing letters or even
e-mails) by various kinds of non-verbal communication, including the use of iconic
and symbolic signs and gesture speech. Graphic way of expressing feelings (emoti-
cons) and gestures more and more often replace real expression of emotions based
on the key principles of interpersonal communication, which often leads to signifi-
cant impoverishment of emotional expression in direct relations.

Keywords: emoticons, non-verbal communication, interpersonal skills, adolescents, so-
cial media, emotional intelligence, digital natives
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Ekspansywny rozwoj technologii informacyjnych, jaki na Zachodzie obserwuje-
my od przetomu lat pig¢dziesigtych i szes¢dziesigtych XX wieku nie ograniczat sie
jedynie do wprowadzenia innowacji w sferze gospodarczej'. Stopniowo wplynat
on jednakze nie tylko na technicyzacj¢ zycia codziennego, ale przemiany struk-
tur spotecznych. Juz u kresu lat szes¢dziesigtych mozna dostrzec ksztaltowanie si¢
zrebow jakosciowo nowej formacji kulturowej, okreslanej mianem ,,spoleczenstwa
informacyjnego”.

Termin ten wywiedziony zostal z nauk ekonomicznych, w ktérych stuzyt do-
okresleniu wiedzy jako rodzaju zasobu ekonomicznego (prace Fritza Machlupa,
gltéwnie The Production and distribution of knowelde in the United States, 1962).
Rozwazania Machlupa, zreinterpretowane przez pryzmat nauk spolecznych, sta-
ty sie z kolei podstawa dla koncepcji ,,spolteczenstwa wiedzy/informacyjnego”

*  Dr hab., prof. Ut, Uniwersytet £6dzki, Wydziat Filologiczny, Instytut Filologii Polskiej i Lo-
gopedii, Zaktad Dydaktyki Jezyka Polskiego i Literatury, ul. Pomorska 171/173, 90-236 £4dz,
adam.maurkiewicz@uni.lodz.pl

1 W Polsce, ze wzgledu na uwarunkowania zewnetrzne, zwigzane z ideologia i postrzega-
niem wytworow cywilizacji Zachodu jako sprzecznych z ideami spoteczenstwa socjalistycz-
nego proces ten narasta w przyspieszonym tempie po roku 1989. Nalezy jednak pamietac
o pierwszych, zaprzepaszczonych szansach rozwoju rodzimej komputeryzacji. W 1958 roku
opracowano koncepcje i wdrozono do produkcji komputer XYZ, zas$ w latach 1970-1973 mini-
komputer K-202 o parametrach poréwnywalnych z komputerami IBM PC (zob.: J.S. Nowak,
Uruchomienie produkcji minikomputera K-202. Analiza wstepna, w: High-tech za zelazng kurtyng.
Elektronika, komputery i systemy sterowania w PRL, red. M. Sikora, P. Fuglewicz, Wydawnictwo
IPN, Katowice-Warszawa 2017, s. 181). W 1986 roku zakonczono wdrozenie innego kompu-
tera, Mazovia, za$ w 1988 - Poltype. Szerzej na ten temat zob.: K.T. Lewandowski, Termopile
polskiej informatyki, ,Mdéwig Wieki” 2002, nr 12, s. 44.
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(johoka shakai; TE¥HRIE#LR) autorstwa Tadao Umesamo (1963), spopularyzowa-
nej przez Kenichi Koyama w pracy Introduction to Information Theory (1968)>.
Wespdt z pracami Daniela Bella (Toward the Year 2000: Work in Progress, 1968;
The Coming of Post-Industrial Society: A Venture in Social Forecasting, 1973; The
Cultural Contradictions of Capitalism, 1976; The Social Framework of the Informa-
tion Society, 1980) wymienione tu — pars pro toto — rozprawy staly si¢ fundamen-
talne dla ukonstytuowania idei spoteczenistwa wiedzy.

Wspolne dla ich autoréw jest postrzeganie — za Machlupem - wiedzy jako sta-
nu kumulacji kapitalu spolecznego®. Pozostaje on odmienny od dotychczasowych
formacji spolecznych, wlasciwych dla spoteczenstwa: agrarnego (koncentracja
na ziemi), kapitalistycznego (koncentracja na towarze, za$ na pozniejszym etapie
na warto$ci symbolicznej przedmiotu, ewokowanej przez pienigdz). Przeciwnie
do chronologicznie wczeéniejszych, wyszczegdlnionych tu ,epok” spotecznych
w spoleczenstwie wiedzy w centrum zainteresowania pozostaje informacja, ktéra
staje si¢ dobrem nadrzednym, pozwalajacym na wymiane towarowo-ustugowa*.
Z tego wzgledu spoteczenstwo informacyjne pozostaje — w mys$l sugestii Urszuli
Stupskiej — w mniejszym stopniu wytworem kultury narodowej, w wiekszym za$
osadzonym w ponadpanstwowych systemach gospodarczych. Jego rozwdj wynika
z kierunkéw ewolucji technicznej, stymulujacej wektory przemian globalnej go-
spodarki; dotycza one m.in. struktury zatrudnienia i form pracy, systemdéw pro-

2 7 Japonii termin ten przejety zostat przez amerykanskich i europejskich badaczy, ktérzy za-
stosowali go na okreslenie przemian zachodzacych w dziedzinie technologii komputerowych
i telekomunikacji. Szerzej zob.: T. Goban-Klas, Media i komunikowanie. Teorie i analizy prasy
radia i telewizji i Internetu, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1999, s. 286-287.

3  Widac¢ to zwtaszcza w rozwazaniach Daniela Bella, traktujacego wiedze jako baze dla teorii
wartosci; zob.: tenze, The Coming of Post-Industrial Society: A Venture in Social Forecasting, Basic
Books, New York 1973, s. 190. Szerzej na temat koncepcji Bella zob.: Z. Dobrowolski, Koncepcja
spoteczenstwa informacyjnego Daniela Bella, w: Od informacji naukowej do technologii spoteczen-
stwa wiedzy, red. B. Sosinska-Kalata, M. Przastek-Samokowa, A. Skrzypczak, Wydawnictwo
SBP, Warszawa 2005, s. 87-105.

4 Zob. J. Morbitzer, Od motyki do komputera, czyli droga do spoteczerstwa informacyjnego, ,Kon-
spekt” 2001, nr 8, s. 41-46. Nie inaczej definiuje role informacji w spoteczenstwie informa-
cyjnym Agnieszka Pawtowska, postrzegajaca ja jako kategorie ekonomiczna, za$ produkcje
i obieg informacji jako dziatalno$¢ gospodarcza (zob. taz, Wtadza i uczestnictwo polityczne
w spoteczenstwie informacyjnym: studium amerykanskie, Wydawnictwo UMCS, Lublin 1995,
s. 14). Por. pdézniejsza o dekade definicje spoteczenstwa informacyjnego: ,Do elementarnych
[jego - A.M.] cech [...] zalicza sie: wytwarzanie, przechowywanie, przekazywanie, pobiera-
nie i wykorzystywanie informacji przez wiekszos$¢ obywateli oraz organizacji i miejsc pracy,
w szeroko rozumianym zakresie uzytku wtasnego, spotecznego w edukacji i dziatalnosci za-
wodowej” (M. Nowina-Konopka, Istota i rozwéj spoteczenstwa informacyjnego, w: Spoteczen-
stwo informacyjne. Istota, rozwéj, wyzwania, red. T. Biatobtocki, J. Moroz, M. Nowina-Konopka,
L.W. Zacher, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2006, s. 19).
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dukcjii dystrybucji dobr materialnych, typdw organizacji i kultury ekonomicznej®.
Tym samym w refleksji socjologicznej spoleczenstwo informacyjne jest uwazane
za kolejny poziom ewolucji form spolecznych, zwigzany z technicyzacjg i kompu-
teryzacja zycia. Ow wptyw nowych mediéw na definicje zjawiska podkresla Frank
Webster, uznajacy kluczowg ich role w procesie tworzenia definicji spoteczenstwa
informacyjnego®.

Zmiany, o ktérych wspominaja Stupska i Webster, maja wplyw na nowy ksztatt
wspolczesnej cywilizacji, przyczyniajac sie, wraz z rozwojem Internetu i tech-
nologii komputerowych, do uksztaltowania zjawiska szczegdlnej wrazliwosci,
konstytutywnej dla cyberkultury utozsamianej z coraz powszechniejszym para-
dygmatem kulturowym, wlasciwym dla spoteczenstw Zachodu. Z tego powodu
niezbedne staje si¢ uwzglednienie ,powinowactw z koniecznosci” w edukacji za-
réwno uwiklan spoleczenstwa informacyjnego w globalne sieci powigzan gospo-
darczych z jednej strony, jak i w postep technologii cyfrowych’. Tym bardziej, ze
- w mysl supozycji Agnieszki Olechnickiej — spoleczenstwo informacyjne cechu-
je pojmowanie $wiata jako zlozonego systemu dynamicznego®. Konieczny zatem
staje sie w procesie edukacji i socjalizacji mlodego pokolenia nie tylko przekaz

5 Zob. U. Stupska, Rola spoteczeristwa informacyjnego w rozwoju wspétczesnych systemoéw gospo-
darczych, ,Roczniki Naukowe Wyzszej Szkoty Bankowej w Toruniu” 2007, nr 6, s. 109-121.

6 F. Webster, Information Society, w: Encyclopedia of Library and Information Science, red.
M.A. Drake, CRS Press, New York 2003 [wyd. 2], t. 2 (Des-Lib), s. 1338 (,The most common
definition of the information society lays emphasis upon spectacular technological innova-
tion. The key idea is that breakthroughs in information processing, storage, and transmission
have led to the application of information technologies (...) in virtually all corners of society”).

7 W naszkicowanej tu sieci relacji miedzy edukacja, gospodarka i technikg mozna dostrzec
wyraz determinizmu technologicznego, ktérego wyrazem pozostaje m.in. konstatacja anoni-
mowego autora: ,W XXI wieku, gdy komputery i tablety staty sie nieodtagcznym elementem
naszego spoteczenstwa, nie da sie unikna¢ cyfryzacji. Komputer to w dzisiejszych czasach
juz nie tylko rozrywka, ale nierzadko wazne narzedzie pracy” (Mqdra cyfryzacja szkoty, http://
www.e-math.pl/emath-skorka/materialy/Art3_Cyfryzacja.pdf (dostep 18.07.2017). Determi-
nizm ten zwigzany jest z akcentowanym przez Langdona Winnera autonomizacji technologii
(zob. tenze, Autonomus Technology. Technics-out-of-Control as a Theme in Political Thought, The
MIT Press, Cambridge [Massachusetts]-London 1978, s. 74; ,In the modern society men and
institutions readily embrace inventions and discoveries and take steps to see that they quick-
ly become innovations in the broader spphere of practical activity”). Obserwacja proceséw
zachodzacych w spoteczenstwie informacyjnym pozwala na dostrzezenie wzajemnej relacji
miedzy technologia i procesami poznawczymi (zob.: S.B. Srviastava, M.R. Banaji, Culture, Cog-
nition, and Collaborative Networks in Organization, ,American Sociological Review” 2011, nr 2,
s. 208 [,interplay among culture, cognition, and social networks in differentiated organisa-
tions with norms that wmphasize cross-boundary collaboration”]).

8 Zob.: A. Olechnicka, Regiony peryferyjne w gospodarce informacyjnej, Wydawnictwo Naukowe
Scholar, Warszawa 2004, s. 15.
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wiedzy, ale i umiejetnosci jej zdobywania tak, aby koniec edukacji formalnej stat
sie dla jednostki punktem wyjscia do samoksztalcenia, umozliwiajacego dostoso-
wywanie si¢ do rynku pracy; nieprzypadkowo przeciez w projekcie o charakterze
futurologicznej prognozy czytamy: ,,Jednym z najwazniejszych elementéw konku-
rencyjnosci i innowacyjnosci jest edukacja™.

Z tego wzgledu do konstytutywnych cech spoteczenstwa informacyjnego na-
leza: oparta na wiedzy gospodarka oraz stymulujacy ja wysoki poziom skolaryza-
cji spoteczenstwa®. Istotng cechg spoleczenstwa informacyjnego jest wysoki jego
stopien cyfryzacji, rozumianej jako strategia majaca na celu petne wykorzystanie
mozliwosci zwigzanych z rozwojem technologii informacyjno-komunikacyjnych
i komputeryzacji".

Cyfryzacja jest zazwyczaj zwigzana z restrukturyzacjg gospodarki (gtownie
sektora ustug, ktory wspolczesnie — wraz z sektorem rozrywkowym - dominuje
nad wytworczym). Wedlug Mariana Walczaka mozna wyr6znié cztery etapy roz-
woju prowadzacego do osiggnigcia stanu spoleczenstwa wiedzy:

- komputeryzacja naukowych projektéw badawczych na skale krajowa;

- komputeryzacja zarzadzania na szczeblu instytucji rzagdowych, samorzado-
wych, przedsiebiorstw i podmiotéw gospodarczych;

- komputeryzacja wszystkich pozioméw masowej edukaciji;

- komputeryzacja indywidualna, umozliwiajaca jednostce wykorzystywanie in-
formacji zdobytych w Internecie dla rozwigzania wlasnych probleméw lub za-
spokojenia ciekawosci®.

0

Polska 2030. Trzecia fala nowoczesnosci. Dtugookresowa Strategia Rozwoju Kraju, Minister-
stwo Administracji i Cyfryzacji, Warszawa 2013, s. 46; mozliwos¢ lektury on-line: http://
www.cnz.eurokreator.eu/dokumenty/Polska_2030_Trzecia_fala_nowoczesnosci.pdf (dostep
18.07.2017).

10 Zob.: W. Furmanek, Szkota w spoteczenstwie wiedzy, ,Chowanna” 2012, t. 2: Problemy edukacji
w spoteczenstwie wiedzy, red. S. Juszczyk, s. 81-94. Oczywiécie sam wzrost skolaryzacji nie
jest wystarczajagcym czynnikiem dla rozwoju ,gospodarki wiedzy”, nie prowadzi bowiem do
zniwelowania nieréwnosci edukacyjnych. Zmienia to dopiero powszechny dostep do infra-
struktury technologicznej (zob.: J. Malikowski, Wyzwania, szanse i zagrozenia niesione przez
niektére trendy cywilizacyjne, ,Podstawy Edukacji” 2014, t. 7: Trendy cywilizacyjne, s. 105); in-
teresujace przyktady ilustrujacy teze Jacka Malikowskiego odnajdujemy w szkicu Adrianny
Mastalerz-Kodzis, po$wieconym rozwojowi spoteczenstwa informacyjnego w Polsce; zob.:
taz, Dynamika tworzenia spoteczeristwa informacyjnego w latach 2001-2011 na przyktadzie woje-
wodztw Polski, ,Nierownosci Spoteczne a Wzrost Gospodarczy” 2013, nr 32, s. 182-192.

11 Zob. M. Rojek, Czym jest cyfryzacja?, ,CEO.com.pl. Biznes w Praktyce”, https://ceo.com.pl/
marcin-rojek-czym-jest-cyfryzacja-79635 (wpis z dn. 1.10.2016; dostep 25.07.2017).

12 Zob. M. Walczak, Fundamentalne zmiany kulturowe w wyniku medializacji wszystkich obszaréw

zycia spoteczno-gospodarczego i jednostkowego, ,Forum Bibliotek Medycznych” 2012, nr1, s. 63.



Cyfryzacja szkoty w spoteczenstwie informacyjnym... 105

Tym, co zwraca uwage w rozréznieniu Walczaka, jest potozenie nacisku na opar-
cie funkcjonowania spoleczenstwa na cyfryzacji poszczegélnych dziedzin przemy-
stu i ustug oraz konsekwencje rozwoju - zwigzane z ,deflacja technologiczng™
- tzw. Przemystu 4.0*. co wigcej, dopiero osiggniecie ostatniego z poziomow,
tj. ,komputeryzacji indywidualnej”, pozostaje réwnoznaczne z przejsciem od
spoleczenstwa przemystowego do spoleczenstwa wiedzy. Zarazem przekroczenie
tego etapu niemozliwe jest z pominieciem wczeéniejszych, stanowigcych niejako
»przygotowanie” do wdrozenia jednostki w technologiczng codziennos¢. Nie dzi-
wi zatem, Ze w obliczu przewidywanego (makro)trendu do wciaz poglebiajacej sie
komputeryzacji Zycia codziennego, pojawiaja si¢ projekty przemian edukacyjnych
stanowiace odpowiedz na te tendencje. Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze samo wpro-
wadzenie do szkoly technologii informacyjno-komunikacyjnych nie wystarcza.
Musi ono by¢ zreszta podporzadkowane celom edukacyjnym®.

Jednym z pierwszych, pozostajacych w sferze wdrozeniowej, byt - zainicjowany
w 1986 roku, przez éwczesne Ministerstwo Oswiaty i Wychowania - projekt stwo-
rzenia mikrokomputera Elwro 800 Junior, ktéry méglby pracowaé¢ w zamknietej
sieci szkolnej (mamy tu zatem do czynienia z pierwowzorem koncepcji Ogélno-
polskiej Sieci Edukacyjnej, 2015)*. Z tego wzgledu Elwro 800 Junior produkowano
w dwu wersjach: z tzw. kontrolerem (wersja nauczycielska) i bez niego (wersja ucz-
niowska). Ostatecznie jednak zrezygnowano z powszechnego wyposazenia szkot

13 Zob. W. Sztumski, Postep technologiczny i deflacja odpowiedzialnosci, ,Transformacje” 2015,
nr 84/85, s. 167-177.

14 Zob.: W. Paprocki, Koncepcja Przemyst 4.0 i jej zastosowanie w warunkach gospodarki cyfrowej,
w: Cyfryzacja gospodarki i spoteczeristwa - szanse i wyzwania dla sektoréw infrastrukturalnych,
red. J. Gajewski, W. Paprocki, J. Pieriegud, Instytut Badan nad Gospodarka Cyfrowga, Gdanska
Akademia Bankowa, Gdansk 2016, s. 39-57.

15 Zob. Cyfryzacja polskiej edukacji. Wizje i postulaty, oprac. M. Plebanska, A. Tarkowski,
b.m.w. 2016, s. 13; mozliwos$¢ lektury on-line: https://centrumcyfrowe.pl/wp-content/uplo-
ads/2016/07/cyfryzacja-polskiej-edukacji_final.pdf (dostep 14.07.2017).

16  Projekt MOIW poprzedzity inne inicjatywy rzadowe, ktére mozna postrzegac jako jego legity-
mizacje: Opinia nr 18 z 13 grudnia 1983 roku Sejmowej Komisji Nauki i Postepu Technicznego;
Postanowienie nr 57 Prezydium Rzadu z 5 listopada 1984 roku o zapewnieniu realizacji Uchwa-
ty nr 77/83 Rady Ministrow w sprawie ,Elektronizacji gospodarki narodowej do 1990 roku”; Po-
stanowienie Biura Politycznego KC PZPR (Protokét 13/85) w sprawie ,Dtugofalowej koncepcji
rozwijania wiedzy i dziatan zmierzajacych do sukcesywnego wyposazania uczelni w stosowne
urzadzenia i materiaty”. Zawarte w nich deklaracje znalazty wyraz w dwu dokumentach: Pro-
gramie powszechnej edukacji w zakresie wiedzy informatycznej oraz wdrazania i zastosowania tech-
niki komputerowej w procesach ksztatcenia w srednich szkotach ogélnoksztatcqgcych i zawodowych
w latach 1986-1990 (Warszawa 1985) oraz Programie rozwoju zastosowan techniki komputerowej
w procesach ksztatcenia w szkotach wyzszych w latach 1986-1990 (Warszawa 1985).
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w 6w komputer”. Rychlo tez zmiany w Zyciu spoteczno-politycznym i gospodar-
czym, ktorych symbolem stat sie rok 1989, sprawity, ze plany te stracily na znacze-
niu w obliczu koniecznosci transformacji gospodarczej i przejscia od gospodarki
opartej na centralnym planowaniu do modelu wolnorynkowego™®. Totez, de facto,
nowoczesne projekty cyfryzacji szkolnictwa pojawily sie dopiero w opublikowa-
nym przez Ministerstwo Lacznosci dokumencie ePolska. Plan dziatania na rzecz
rozwoju spoleczeristwa informacyjnego w Polsce na lata 2001-2006 (2001)". Jest to

17 Zob.: M. Kosman, Nie tylko wiedZmin. Historia polskich gier komputerowych, Open Beta, Warsza-
wa Marki 2015, s. 28-29. Szerzej na temat planéw komputeryzacji za pomoca Elwro 800 Junior
zob. R. Poznanski, Junior idzie do szkoty, ,Bajtek”. Dodatek specjalny ,Odrodzenia” i ,Sztandaru
Mtodych” 1987 [sierpien], s. 4.

18 Rok 1989 to oczywiscie kulminacja proceséw, ktére rozpoczety sie juz wczesniej w zwigzku
w rzadowymi planami pieciolatki 1986-1990; zob. Polska: reforma, dostosowanie i wzrost. Raport
gtéwny, Szkota Gtéwna Handlowa, Warszawa 1988, s. 58-61.

19 Nie mozna oczywiscie lat 1989-2000 uznac - z perspektywy cyfryzacji szkoty i spoteczenstwa za
,stracong dekade”. W 1990 roku zatozona zostata w Gdansku Young Digital Poland Laboratorium
Inzynierii DZwieku (obecnie Young Digital Planet), ktéra w 1995 opublikowata jako pierwsza w Pol-
sce interaktywny kurs jezyka angielskiego EuroPlus+Flying Colours. W 2000 roku, a zatem jeszcze
przed ogtoszeniem dokumenty ePolska. Plan dziatania na rzecz rozwoju spoteczenstwa informacyjnego
w Polsce na lata 2001-2006 (2001), firma ta wspotuczestniczyta w globalnym projekcie edukacyj-
nym iSzkota, w ramach ktérego stworzyta serie multimedialnych podrecznikéw eduROM (infor-
macje za: http://www.ydp.pl/o-nas/#history (dostep 14.07.2017). Reprezentatywnym przyktadem
zmiany spotecznego stosunku do cyfryzacji szkolnictwa i postrzegania mozliwosci wykorzystania
w dydaktyce nowych technologii pozostaja obserwacje Barbary Kedzierskiej, z ktérych wynika,
ze w latach 1996-2003 blisko dwukrotnie wzrosta liczba nauczycieli korzystajagcych z mozliwosci
cyfrowych technologii (z 50% do ponad 95%); zob.: taz, Kompetencje informatyczne w ksztatceniu
ustawicznym, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2007, s. 191. Wespét z coraz powszechniej-
sza w latach 1990-1999 moda na gry komputerowe, dane te uswiadamiaja, w jaki sposéb mtode
pokolenie mentalnie wkraczato w rzeczywistos$¢ spoteczenstwa wiedzy zaréwno dzieki edukacji
formalnej, jak i nieformalnej. Co wiecej: w eksperymentalnym nurcie sztuki awangardowej, zwia-
zanej z digital art/ net art, dostrzegamy legitymizacje spotecznych praktyk i traktowanie ich jako
interpretacyjnego punktu odniesienia dla instalacji artystycznych (zob. E. Woéjtowicz, Net art, Wy-
dawnictwo Rabid, Krakow 2008). Istotne pozostaja tez uwagi na temat informatyzacji i edukacji
informatycznej w projekcie reformy szkolnej z 1998 roku. W publikacji Reforma systemu edukacji.
Projekt (Warszawa 1998) pojawia sie $ciezka miedzyprzedmiotowa Edukacja informacyjna, obejmu-
jaca nauke podstawowych zachowan niezbednych do funkcjonowania w spoteczenstwie informa-
cyjnym (zob. tamze, s. 186). Taka tez role petnit przygotowany dla lI-1V etapu edukacyjnego przez
zespot autoréw program kursu technologii informacyjnej; obejmowat on m.in. postugiwanie sie
technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, wyszukiwanie i wartosciowanie informacji w sieci
internetowej, przygotowywanie prostych prezentacji komputerowych (zob. E. Gurbiel, G. Hardt-
-Olejniczak, E. Kotczyk, H. Krupnicka, M.M. Systo, Edukacja informatyczna w ksztatceniu ogélnym.
Program nauczania dla szkoty podstawowej, gimnazjum i liceum, WSiP, Warszawa 1998, s. 31-40). Sze-
rzej na temat tego okresu i charakterystycznego dla niego zauroczenia technologiami cyfrowymi
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dokument istotny przede wszystkim dlatego, ze koresponduje z inicjatywami eu-
ropejskimi, m.in. ,eEurope - an Information Society for All” (,eEurope — Spote-
czenstwo Informacyjne dla wszystkich”, 1999) oraz ,,eEurope+” (2001)%.

W jednym z jego moduléw - Inwestowaniu w ludzi i umiejetnosci — pojawia
sie odrebny rozdziat, poswiecony edukacji w epoce cyfrowej*. Celem nadrzednym
edukacji ma sta¢ si¢ — w my$l zalozen planu - taki model nauczania/uczenia sie,
w ktérym wykorzystane zostang mozliwosci cyfrowych mediéw, zwlaszcza zwia-
zane z e-learningiem w jego nurcie ,nauczania na odleglo$¢”, wykorzystujacym
media spolecznosciowe i przeno$ne urzadzenia komunikacyjne (M-learning;
mobile learning)*. Wprowadzaja one w edukacji nowa jakos¢, pozwalajac - co
podkresla Piotr Kara$ — na tworzenie nowych sytuacji dydaktycznych, poniewaz
umozliwiajg dostep do materiatéw dydaktycznych w dowolnym miejscu i czasie®.

»Nauczanie na odleglo$¢” traktowane jest w omawianym tu dokumencie jako
remedium na spoleczne wykluczenie jednostek pochodzacych przede wszystkim
z malych $rodowisk i takich, ktére nie majg - z réznych wzgledéw — mozliwosci
pelnego uczestnictwa w zyciu spotecznym. Czytamy:

Zdalna edukacja jest waznym elementem nowoczesnego systemu edukacji, tym
bardziej, ze adresowana jest gtéwnie do 0sdb dazacych do podniesienia poziomu
wyksztalcenia i kwalifikacji zawodowych, 0sob bezrobotnych, mtodziezy z ubogich

zob. J. Laszkowska, Instytucja szkoty wobec fenomenu Internetu, w: Technologia informacyjna w pol-
skiej edukacji, red. B. Siemieniecki, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2002, s. 100-109.

20 Szerzej zob.: M. Gutowska, eEurope - realizacja idei Spoteczenstwa Informacyjnego w Unii Eu-
ropejskiej i w Polsce, 2004, http://waw.warszawa.mazowsze.pl/eeurope/e-europe.html#_
Toc44411880 (dostep 14.07.2017).

21 Zob. ePolska. Plan dziatania na rzecz rozwoju spoteczenstwa informacyjnego w Polsce na lata
2001-2006, Warszawa Ministerstwo Gospodarki, 2001, s. 19-23; mozliwos¢ lektury on-line:
http://www.cyfrowyurzad.pl/gfx/cyfrowyurzad/files/iza/epolska.pdf (dostep 14.07.2017). Na
temat europejskich programéw zmierzajacych do stworzenia spoteczenstwa informacyjne-
go zob. Spoteczenstwo Informacyjne w Europie, http://kbn.icm.edu.pl/gsi/europa.htm (dostep
18.07.2017).

22 Zob. H. Crompton, A historical overview of mobile learning: Toward learner-centered education,
w: Handbook of mobile learning, Z.L. Berge, L.Y. Muilenburg, Routledge, Florence 2013, s. 4
(,learning across multiple contexts, through social and content interactions, using personal
electronic devices”). Sposdb wykorzystania medidw spotecznosciowych (m.in. Facebooka,
Naszej-Klasy) w dydaktyce omawia Katarzyna Blak; zob. taz, Portale spotecznosciowe jako na-
rzedzie edukacyjne, w: Cztowiek - media - spoteczenstwo, red. E. Musiat, |. Pulak, Wydawnictwo
Naukowe UP, Krakéw 2011, s. 43-48.

23 Zob.: P. Karas, Edukacja mobilna jako poszerzone srodowisko edukacyjne, w: Cztowiek - media
- edukacja, red. J. Morbitzer, D. Moranska, E. Musiat, Wydawnictwo Naukowe Wyzszej Szkoty
Biznesu, Dabrowa Gérnicza 2015, s. 134.
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rodzin i rodowisk wiejskich o utrudnionym dostepie do wiedzy oraz do osdb nie-
pelnosprawnych?.

Aby moc zrealizowa¢ tak postawione zadanie konieczne jest - wedtug autoréow
projektu — dziatanie wielokierunkowe: przygotowaniu zaplecza technologicznego
(w postaci rozbudowy sieci internetowej oraz wyposazenia szkdt w sprzet kompu-
terowy) towarzyszy¢ miata edukacja nauczycieli (wyrazajaca si¢ m.in. modyfikacja
programow studiéw nauczycielskich poprzez wzbogacenie ich o dodatkowe przed-
mioty z zakresu postugiwania si¢ nowymi technologiami w pracy z uczniem) oraz
tworzenie baz zasobow edukacyjnych (np. tematycznych portali edukacyjnych
i multimedialnych aplikacji edukacyjnych). Nie mniejszg role w polityce cyfryzacji
odgrywa edukacja spoteczna dzigki uczynieniu z bibliotek multimedialnych cen-
trow informacji®. Jest to istotne przede wszystkim w malych osrodkach wiejskich,
w ktorych szkolna biblioteka odgrywa role kulturotwdrcza®.

Kolejne projekty ministerialne — stworzone zaréwno przez Ministerstwo
Spraw Wewnetrznych i Administracji, Ministerstwo Nauki i Informatyzacji jak
i Ministerstwo Administracji i Cyfryzacji (istniejace w latach 2011-2015; obecnie
Ministerstwo Cyfryzacji) oraz Rady do Spraw Informatyzacji Edukacji — uszcze-
goétowiaja zakreSlone w dokumencie ePolska. Plan dziatania na rzecz rozwoju
spoleczeristwa informacyjnego w Polsce na lata 2001-2006 dyrektywy i dookre-
$lajac sposoby osiggania poszczegoélnych celéw, jakie pojawily sie w projekcie
22001 roku. Tym, co charakteryzuje zapisy w nowszych rozporzadzeniach, jest ak-
centowanie szczegolnych zwigzkow, jakie zachodzg miedzy gospodarka i edukacja
w spoleczenstwie wiedzy. Przyktadem stuzg uwagi dotyczace zrédet pozyskiwania

24 ePolska..., s. 21. Na temat ,nauczania na odlegtos$c¢” zob.: A. Stecyk, Wiedza i nauczanie elek-
troniczne w spoteczenstwie informacyjnym, ,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego.
Ekonomiczne problemy ustug” 2010, nr 57: E-gospodarka w Polsce. Stan obecny i perspektywy
rozwoju, cz. |, s. 44-47; P. Karas$, Edukacja..., s. 133-139.

25 Zob. ePolska..., s. 21. Grzegorz Gmiterek, piszac o zmieniajacej sie roli bibliotek we wspotczes-
nej rzeczywistosci podkresla walory wynikajace z ich jej technicyzacji: ,Dzisiejsza biblioteka
jest nowoczesnym centrum informacyjnym, miejscem kreatywnosci, innowacyjnosci i wspot-
pracy” (tenze, Nowe technologie w bibliotekach, ,Poradnik Bibliotekarza” [dodatek]: Nowe tech-
nologie w bibliotece, s. 4; http://poradnikbibliotekarza.pl/new/pliki/nowe_technologie_net.pdf
(dostep 14.07.2017). Na temat postepdw w cyfryzacji bibliotek zob. Dziatania MKiDN w latach
2008-2015, Ministerstwo Kultury i Dziedzictwa Narodowego, Warszawa 2015, s. 137; moz-
liwos¢ lektury on-line: http://www.mkidn.gov.pl/media/_img/raport/Raport_MKiDN_MINI-
STERSTWO.pdf (dostep 18.07.2017).

26 Zob. B. Mruk, Kulturotwédrcza rola biblioteki w matych srodowiskach na przyktadzie biblioteki
w Tarnowie Opolskim, ,Pomagamy Sobie w Pracy. Opolski Kwartalnik Informacyjno-Meto-
dyczny” 2008, nr 4, s. 57; B. Stanidw, Biblioteka szkolna dzisiaj, Wydawnictwo Stowarzyszenia
Bibliotekarzy Polskich, Warszawa 2012, s. 187-194.



Cyfryzacja szkoty w spoteczenstwie informacyjnym... 109

funduszy na szerokopasmowy szkolny Internet, niezbedny dla edukacji w spote-
czenstwie informacyjnym?. Pierwotnie jako Zrédlo finansowania projektowano
dostepu do sieci internetowej o duzej przepustowosci danych w placowkach edu-
kacyjnych (gltéwnie gimnazjach) wyszczegolniono 6wczesne Ministerstwo Eduka-
cji Narodowej i organizacje pozarzagdowe?.

Tymczasem w projekcie Strategia informatyzacji Rzeczypospolitej Polskiej
- ePolska na lata 2004-2006 (2003), opracowanym przez Ministerstwo Nauki i Cy-
fryzacji czytamy:

Nalezy dazy¢ do sytuacji, w ktérej przynajmniej szkoly $rednie moga zaoferowac
uczniom zajecia, w czasie ktorych kazdy uczen ma do dyspozycji odrebny kompu-
ter. Ponadto istniejace pracownie powinny by¢ dostepne po lekcjach w ramach kot
zainteresowan lub jako ,,otwarte pracownie komputerowe”. Z powodu sytuacji bu-
dzetu, integralna czeécia projektu powinno by¢ poszukiwanie sponsorow. W szcze-
gblnosci nalezy pozyskiwaé operatoréw telekomunikacyjnych do preferencyjnego
traktowania szkot korzystajacych z Internetu®.

Przyzwolenie na partycypacje¢ sektora prywatnego w rozbudowie dostepu szkot
do Internetu to nie tylko - i nie przede wszystkim — przejaw ,,ekonomicznej Re-
alpolitik” ze strony ministerstw odpowiedzialnych za stworzenie w Polsce pod-
staw spoleczenstwa informacyjnego. Wprzegniecie gospodarki w stuzbe edukacji
27 Zob. A. Rychlik, Budowa i eksploatacja szerokopasmowego dostepu do Internetu jako podstawy

organizacji spoteczenstwa informacyjnego, w: Cztowiek - media - edukacja, red. E. Musiat, |. Pu-

lak, Wydawnictwo Naukowe UP, Krakéw 2011, s. 336-353.

28 Zob.: ePolska..., s. 22-23. Takie postrzeganie Zrédet finansowania procesu komputeryzacji
szkoty zdaje sie zbiezne z niegdysiejszymi deklaracjami Jerzego Chetchowskiego, wspdétod-
powiedzialnego za przygotowanie szkolnictwa do przyjecia mikrokomputera Junior. W jednej
z wypowiedzi deklarowat on: ,Sprawe Juniora [...] nalezy traktowac¢ w kategoriach patriotycz-
nego obowigzku wobec szkolnictwa, a nie interesu” (za: R. Poznanski, Junior..., s. 4). Powyzsze
uwagi nie oznaczaja, ze nie mamy do czynienia z upolitycznieniem procesu informatyzacji spo-
teczenstwa (a posrednio i edukacji). Przeciwnie: hasto edukacji medialnej pojawia sie regularnie
w kampaniach poszczegélnych komitetéw wyborczych. Piotr Boron taczy je z wizjg nie tylko
programu politycznego poszczegdélnych kandydatéw na parlamentarzystéw i prezydenta RP,
ale i obrazem nowoczesnosci, jaki mozna wysnuc z ich obietnic; zob.: tenze, Wqtki edukacji me-
dialnej w zapowiedziach komitetéw wyborczych do Parlamentu RP, w: Cztowiek - media - edukacja,
red. J. Morbitzer, E. Musiat, Wydawnictwo Naukowe UP, Krakéw 2014, s. 47-58; tenze, Waqtki
edukacji medialnej w kampaniach prezydenckich w Polsce w latach 1989-2010, w: Cztowiek - media
- edukacja, red. J. Morbitzer, D. Moranska, E. Musiat, Wydawnictwo Naukowe Wyzszej Szkoty
Biznesu, Dabrowa Gérnicza 2015, s. 37-46.

29 Strategia informatyzacji Rzeczypospolitej Polskiej - ePolska na lata 2004-2006, Ministerstwo Na-
uki i Informatyzacji, Warszawa 2003, s. 33; mozliwos$¢ lektury on-line: http://kaznowski.blox.
pl/resource/strategia_informatyzacji_rp.pdf (dostep 14.07.2017).
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(a zarazem urealnienie programoéw nauczania tak, aby odpowiadaly na zapotrze-
bowanie réznych galezi przemystu i sektora ustug) jest przejawem swiadomosci
relacji miedzy ekonomia, nauka i gospodarka, na ktére wskazywat juz Machlup,
badajac owe powiazania w spoleczenistwie amerykanskim®.

Tymczasem w ogloszonym w 2006 roku przez Justyne Osiecka-Chojnacka spra-
wozdaniu pt. Komputeryzacja szkolnictwa. Sytuacja w Polsce na tle innych krajow
Unii Europejskiej czytamy o niedostatecznym (jakkolwiek stopniowo zwigkszaja-
cym si¢) wyposazeniu polskich szkoét w sprzet komputerowy i braku przygotowa-
nia nauczycieli do prowadzenia zaje¢ edukacyjnych z wykorzystaniem technologii
informacyjnych®. Co istotne, zastrzezenia te pojawiaja sie¢ w opublikowanym dwa
lata p6Zniej dokumencie pt. Strategia rozwoju spoleczeristwa informacyjnego w Pol-
sce do roku 2013 (2008) do podejmowanych w latach 2001-2008 dziatan, majacych
na celu stworzenie podstaw spoleczenstwa informacyjnego:

Wisrod stabych stron mogacych hamowaé rozwdj spoteczenstwa informacyjnego
w Polsce wymieni¢ nalezy niski stopien wykorzystania technologii informacyjnych
i komunikacyjnych w szkolnictwie, niedostateczne powigzanie systemu edukacji
z potrzebami rynku pracy oraz niski wskaznik ksztalcenia ustawicznego wsrod do-
rostych®.

Uwaga ta zaskakuje tym bardziej, Ze w dokumencie, bedagcym punktem odnie-
sienia dla pdzniejszych projektow za priorytet uznano cyfryzacje i edukacje per-
manentng jako $ciezki rozwoju spoleczenstwa wiedzy®. Nieprzypadkowo przeciez

30 Zob. F. Machlup, The Production and Distribution of Knowelde in the United States, Princeton Uni-
versity Press, Princeton 1962, s. 51-206. Co istotne: Machlup pisze o dwu ,aktywnosciach” ewo-
kowanych przez kombinacje wiedzy i gospodarki: nowa wiedza stymuluje aktywo$¢ badaczy,
a zarazem postep technologiczny i gospodarczy (,Research and knowelde about how things
are, or things could be made, is originated in the mind of the researcher, discover, inventor, or
developer; and secondly, this knowelde is produced also in the minds of others”; tamze, s. 145).

31 Zob.: J. Osiecka-Chojnacka, Komputeryzacja szkolnictwa. Sytuacja w Polsce na tle innych krajow
Unii Europejskiej, Kancelaria Sejmu. Biuro Studiéw i Ekspertyz, Warszawa 2006, s. 14-15; mozli-
wosc lektury on-line: http://biurose.sejm.gov.pl/teksty_pdf_06/i-1253.pdf (dostep 18.07.2017).

32 Strategia rozwoju spoteczenstwa informacyjnego w Polsce do roku 2013, Ministerstwo Spraw We-
wnetrznych i Administracji, Warszawa, 2008, s. 6.

33 Naistotno$¢ komputeryzacji oswiaty wskazuja tez wyniki badan ankietowych Krystyny Polan-
skiej; zob.: taz, Ocena i skutki komputeryzacji w Polsce w swietle opinii badanych studentéw, w: Pol-
skie doswiadczenia w ksztattowaniu spoteczerstwa informacyjnego. Dylematy cywilizacyjno-kultu-
rowe, red. L.H. Haber, Wydawnictwo Akademii Gérniczo-Hutniczej, Krakéw 2002, s. 469-476.
Krytycznie wobec postulatéw niewystarczajgcej informatyzacji polskiej szkoty odniést sie Piotr
Soszynski, wskazujac na ideologizacje tego procesu; zob.: tenze, Cyberkonformizm. Komputeryza-
cja szkoty jako gra pozoréw, ,Kultura i Wychowanie” 2014, nr 7, s. 76-82; w kontrapunkcie do tez
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w module projektu ePolska..., pos§wigconym pracy zawodowej w gospodarce spo-
teczenstwa opartego na wiedzy czytamy:

Dos$wiadczenia krajow wysoko rozwinietych pod wzgledem ekonomicznym dowo-
dza, ze sukcesy gospodarcze, wysoka pozycja tych krajow na rynku $wiatowym
i konkurencyjno$¢ gospodarek w coraz wiekszym stopniu zaleza od poziomu
wiedzy spoteczenstwa oraz umiejetnosci tworzenia i wykorzystywania wiedzy tech-
nicznej, ekonomicznej, informatycznej etc. w procesach gospodarczych. Gospodar-
ki krajow wysoko rozwinietych oparte sg o rosnace zasoby ludzi dobrze wyksztal-
conych, posiadajacych umiejetnosci twoércze i innowacyjne, co jest niezbednym
warunkiem postepu technicznego, gospodarczego i spotecznego®.

Zawarte w Strategii rozwoju spoleczefistwa informacyjnego w Polsce na lata
2007-2013 (2007) wyniki analizy SWOT podjetych w latach 2001-2006 dziatan
zwigzanych z cyfryzacja spoleczenstwa wskazuja na istotnos¢ barier natury eko-
nomicznej w rozwoju spoteczenstwa wiedzy. Nalezg do nich przede wszystkim
wysokie koszty urzadzen cyfrowych i ustug telekomunikacyjnych w relacji do
zarobkow oraz monopolizacja rynku programow i systeméw operacyjnych przez
jedna firme®. Z kolei w dokumencie Strategia rozwoju spoteczeristwa informacyjne-
go w Polsce do roku 2013 (2008) nacisk potozony zostal na ograniczanie wyklucze-
nia cyfrowego dzieki znoszeniu barier edukacyjnych, ekonomicznych i geograficz-
nych, czyli - de facto — powtorzono postulaty zawarte w projekcie ePolska... oraz
zalozenia przy$wiecajace realizowanemu w latach 2012-2013 programowi Cyfro-
wa Szkola*. Nie inaczej dookreslone pozostaja cele operacyjne w najnowszym do-
kumencie Ministerstwa Cyfryzacji, Programie zintegrowanej informatyzacji pan-
stwa (2016), w ktorym pojawia si¢ modul pt. Katalog rekomendowanych e-ustug®.

Soszynskiego stojg obserwacje Janusza Janczyka, piszacego o obawach nauczycieli zwigzanych
z wprowadzeniem do szkét technologii informacyjno-komunikacyjnych; zob.: tenze, Wybrane
meandry proceséw cyfryzacji polskiej oswiaty, ,Dydaktyka Informatyki” 2017, nr 12, s. 87-93.

34 ePolska..., s. 24.

35 Zob. Strategia rozwoju spoteczenistwa informacyjnego w Polsce na lata 2007-2013, Ministerstwo
Spraw Wewnetrznych i Administracji, Warszawa 2007, s. 54.

36 Zob. Sprawozdanie z rzqgdowego programu rozwijania kompetencji uczniéw i nauczycieli w zakresie
stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych ,Cyfrowa Szkota”, Ministerstwo Edukacji
Narodowej, Ministerstwo Administracji i Cyfryzacji, Warszawa 2014, mozliwosc¢ lektury on-line:
https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2014/02/sprawozdaniecyfrowaszkola-przyjeteprze-
zrm25_02_2014.pdf (dostep 18.07.2017); Strategia rozwoju spoteczeristwa informacyjnego w Pol-
sce do roku 2013..., s. 5.

37 Zob. Program zintegrowanej informatyzacji panstwa, Ministerstwo Cyfryzacji, Warszawa 2016,
s.108-123 (edukacji dotycza propozycje nas. 119); mozliwos¢ lektury on-line: https://mc.gov.pl
/files/program_zintegrowanej_informatyzacji_panstwa_1.pdf (dostep 17.07.2017). Szczegdlny
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Jaka wizja polskiej szkoly wytania si¢ z ministerialnych rozporzadzen i doku-
mentéw? Pytanie to - z uwagi na role szkoty w socjalizacji jednostek — posred-
nio dotyczy ksztaltu spoleczenstwa przyszlosci®. Jest ono tym bardziej istotne,
ze — w mys$l supozycji Lechostawa Hojnackiego — szkota pozostaje wobec nowych
technologii najczesciej bezradna, co sprawia, ze dystans miedzy instytucja edu-
kacyjng a srodowiskiem, w ktérym ona funkcjonuje, zaczyna rosnac¢®. Zarazem
jednak, o czym przekonuje Katarzyna Borawska-Kalbarczyk to wlasnie w szkole
uczen znajduje najbardziej dogodne warunki zdobywania wiedzy*.

Podczas lektury opracowan i projektéw dotyczacych cyfryzacji edukacji zwra-
ca uwage przede wszystkim akcentowane w nich kreatywne wykorzystanie mozli-
wosci oferowanych przez technologie cyfrowe*. Pozostaje to zgodne zresztg z prze-
niesieniem uwagi w edukacji z kompetencji ,,twardych” (tj. zwigzanych z wysoce
specjalistyczna wiedza) na ,,mi¢kkie” (czyli zasoby wiedzy, umiejetnosci i postaw
decydujacych o przewadze konkurencyjnej jednostki, wyrazajacej sie m.in. w ko-
munikatywnosci, umiejetnosci wspétpracy, przedsigebiorczo$ci)®. Taki kierunek
przemian edukacyjnych moze budzi¢ uzasadniony niepokdj, bowiem umiejetno-

nacisk potozono w dokumencie na mozliwosci zwigzane z Naukowa i Akademicka Siecig Kom-
puterowg (NASK) definiowana jako instytut badawczo-edukacyjny, w ramach pracy ktérego
(w tzw. Akademii NASK) prowadzone s3 szkolenia i inicjatywy edukacyjno-popularyzatorskie;
zob.: tamze, s. 99.

38 Interesujaca perspektywe lekturowa osiggamy dzieki wykorzystaniu zatozen krytyki reto-
rycznej. W mys$l supozycji Jakuba Z. Lichanskiego téchné rhétoriké pozwala nie tylko na od-
tworzenie intencji autora wypowiedzi, lecz réwniez jego sposobu wyrazania i warto$ciowania
rzeczywistosci (zob. tenze, Retoryka. Historia - Teoria - Praktyka, Wydawnictwo DiG, Warsza-
wa 2007, t. 1, s. 76-77).

39 Zob. L. Hojnacki, Szkota wobec nowych technologii - miedzy szansq a zagrozeniem, w: Cztowiek
- media - edukacja, red. E. Musiat, I. Pulak, Wydawnictwo Naukowe UP, Krakéw 2011, s. 125.

40 Zob. K. Borawska-Kalbarczyk, Kompetencje informacyjne uczniéw w perspektywie zmian szkol-
nego srodowiska uczenia sie, Zak Wydawnictwo Akademickie, Warszawa 2015, s. 459.

41 Zob. K. Majewska, Ocena uzytecznosci tablicy multimedialnej. Przeglgd wynikéw badan, ,\Wycho-
wanie Na Co Dzien” 2011, nr 9, s. 29-32; taz, Efektywnosc¢ interaktywnej formy nauczania z uzy-
ciem tablicy multimedialnej, ,e-mentor” 2016, nr 1, s. 31-39 (mozliwos¢ lektury on-line: https://
repozytorium.umk.pl/bitstream/handle/item/3094/Efektywnosc_interaktywnego_naucza-
nia.pdf?sequence=1 (dostep 24.08.2017).

42 Zob. B. Kromer, Rozwdj kompetencji jako podstawa zwiekszania efektywnosci dziatalnosci organi-
zacji, ,Zarzadzanie i Finanse” 2013, nr 1, s. 371-390. Oczywiscie samo ksztatcenie kompeten-
cji ,miekkich” w szkole nie wystarcza, jesli nie bedzie wspierane edukacja nieformalna; zob.:
K. Warzecha, Komputer z dostepem do Internetu jako nieodzowne wyposazenie wspdtczesnych
gospodarstw domowych - cele korzystania oraz zagrozenie uzaleznieniem, ,Prace Naukowe Aka-
demii im. Jana Dtugosza w Czestochowie. Pragmata tes Oikonomias” 2013, z. VII, s. 87-98.
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$ci nie zastgpia wiedzy. Zarazem jednak kompetencje ,,mi¢kkie” pozostaja klu-

czowe dla szybkiego przyswajania potrzebnych w danym momencie informacji;

w tym rozumieniu mozna by zatem zdolnos$¢ do uczenia si¢ okresli¢ jako meta-

-kompetencje, tj. umiejetnos$¢ nadrzedna wobec innych®.

Innym zagrozeniem spolecznym wydaje si¢ wpisane w projekty polozenie
nacisku na depersonalizacj¢ kontaktéw miedzyludzkich poprzez zastgpienie ich
»e-ustugami”. W konsekwencji jednak proces ten - jakkolwiek usprawniajacy
w istotny sposob komunikacje obywatela z instytucjami zycia publicznego - pro-
wadzi jednak do dehumanizacji relacji komunikujacych sie z sobg jednostek*. Nie-
bezpieczenstwo takie zwigzane z ,nauczaniem na odlegto$¢”, wynika z braku (badz
powaznie ograniczonej) mozliwosci ,wychowania na odleglos¢™. Aktualnie zatem
43 Zob. E. Musiat, Rola nauczyciela w kontekscie nowej kultury uczenia sie, w: Kultura informacyjna

w ujeciu interdyscyplinarnym - teoria i praktyka, red. H. Batorowska, Z. Kwiasowski, Uniwersy-

tet Pedagogiczny w Krakowie, Krakéw 2016, s. 225.

44 Zob. A. Grabowska, Rodzina wobec przemocy w Internecie, w: Wspétczesna technologia informa-
cyjna i edukacja medialna, red. T. Lewowicki, B. Siemieniecki, Wydawnictwo Adam Marszatek,
Torun 2005, s. 100-108; R. Solecki, Funkcjonowanie pokolenia cyfrowego w srodowisku réwiesni-
czym, w: Cyberprzestrzen. Cztowiek. Edukacja. Dylematy spotecznosci cyfrowej, red. J. Bednarek,
A. Andrzejewska, Oficyn Wydawnicza Impuls, Krakéw 2015, s. 181-192. Nie mozna zapominac
o rewersie sygnalizowanego tu zjawiska, jakim pozostaje wyalienowanie jednostek majacych
utrudniony dostep do technologii informacyjno-komunikacyjnych; zob. M. Musiot, Implikacje
edukacyjne i spoteczne wykluczenia cyfrowego dzieci/nastolatkéw w wieku drugiego etapu eduka-
cyjnego, w: Cyberprzestrzen. Cztowiek. Edukacja..., s. 153-162.

45 Znamienne pod tym wzgledem jest ambiwalentne postrzeganie konektywizmu, zaréwno
jako szansy edukacyjnej, jak i zagrozenia wynikajgcego z braku akcentowania w nim wy-
miaru etycznego; zob. M. Suwara, O nowej wychowawczej roli Internetu, w: Media w edukacji
- szanse i zagrozenia, red. T. Lewowicki, B. Siemieniecki, Wydawnictwo Adam Marszatek, To-
run 2008, s. 112-117; H. Batorowska, Kultura informacyjna w perspektywie zmian w edukacji,
Wydawnictwo Stowarzyszenia Bibliotekarzy Polskich, Warszawa 2009, s. 73; A. Mlekodaj,
B. Zgama, Aksjologiczna i dydaktyczna perspektywa wykorzystania Internetu w praktyce szkolnej,
w: Edukacja a nowe media, red. M. Latoch-Zielinska, I. Morawska, M. Potent-Ambroziewicz,
Wydawnictwo UMCS, Lublin 2015, s. 105-114. Jednakze codzienna praktyka i popularnos¢,
jaka ciesza sie portale ,Chomik.pl” i ,Torrenty.org”, wskazuja na spoteczng akceptacje dla za-
chowan niezgodnych z prawem; zob.: M. Svensson, S. Larsson, Social Norms and Intellectual
Property: Online Norms and the European Legal Development, Department of Sociology of Law
Lund University, Lund 2009, s. 59; P. Toczyski, Aktywni internauci - perspektywa zarzqdzania
doswiadczeniem, w: Obiegi kultury. Spoteczna cyrkulacja tresci. Raport z badar, Centrum Cy-
frowe, Warszawa 2012, s. 89-92 (mozliwos¢ lektury on-line: https://creativecommons.pl/
wp-content/uploads/2012/01/raport_obiegi_kultury.pdf (dostep 24.08.2017); M. deKaminski,
M. Svensson, S. Larsson, J.A. Olsson, K. Ronkkd, Studying Norms and Social Change in a Digital
Age: Identifying and Understanding a Multisensional Gap Problem, w: Social and Legals Norms. To-
wards a Socio-legal Understanding of Normativity, red. M. Baier, Routledge, London-New York
2016, s. 309-331; Analiza wptywu zjawiska piractwa tresci video na gospodarke w Polsce, PwC,
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brzmig zastrzezenia Marka Konieczniaka, postrzegajacego proces cyfryzacji szko-
ty w sposob ambiwalentny*. Racje przeto maja badacze, podkreslajacy koniecznosé¢
ksztaltowania w nowej, ,cyfrowej” szkole swiadomosci spolecznej szans i zagrozen
wynikajgcych z obecnosci technologii w codziennym zyciu jej uzytkownikow?.
Charakter owych zagrozen w obrazowy sposob ukazal niegdys Stanistaw Bort-
nowski, kreslac w minorowej tonacji obraz ,,cywilizacji (cyber)technologicznego
chaosu™ ,Internet juz jest i bedzie przerazajagcym $mietnikiem informacyjnym.
[...] utrwali stereotypy, bledy i przektamania informacyjne. [...] Internet zamknie
nas w czterech $cianach pokoju, odizoluje od bliznich, uprzedmiotowi wszystko
i wszystkich™®. Do takiego obrazu przyszlosci poddanej dyktatowi nowych me-
diéw nalezy doda¢ ostrzezenia neurobiologdw, akcentujacych wplyw korzystania
z technologii informacyjno-komunikacyjnych na rozwéj mézgu ich uzytkownika.
W procesie tym nie tylko przeciez tworzone sa nowe sieci neuronalne, ale i ulegaja
degradaciji te potaczenia, ktore rozwijalyby sie podczas zdobywania wiedzy trady-
cyjnymi (tu w rozumieniu: ,nie za pomocg komputera i Internetu”) metodami®.

b.m.w. 2014, https://www.pwc.pl/pl/publikacje/piractwo/analiza_wplywu_zjawiska_pirac-
twa_tresci_wideo_na_gospodarke_w_polsce_raport_pwc.pdf (dostep 24.08.2017). Fenomen
ten mozna interpretowac przez pryzmat spotecznie wyobrazanej ,zaradnosci”, usprawiedli-
wiajacej osiggniecie w nielegalny sposdb doraznego zysku (zob.: T. Rakowski, towcy, zbieracze,
praktycy niemocy, stowo/obraz terytoria, Gdansk 2009, s. 187; badacz opisuje zjawisko m.in.
nielegalnego odzysku ztomu i wydobycia wegla, jednak mechanizm pozostaje tozsamy).

46 Zob.: M. Konieczniak, Cyfryzacja szkoty a jakos¢ edukaciji, ,Edukacja i Dialog” 2012, nr 11-12, s. 60-65.

47 Zob.: J. Bednarek, Nowe wyzwania spoteczno-edukacyjne cyfrowej szkoty, ,TRENDY. In-
ternetowe Czasopismo Edukacyjne” 2013, nr 4, s. 20; http://bc.ore.edu.pl/dlibra/
doccontent?id=573&dirids=1 (dostep 18.07.2017); A. Sieminska-tosko, Negatywne implikacje
wprowadzenia technologii informacyjnej do edukacji, w: Wybrane aspekty technologii informa-
cyjnej w edukacji, red. D. Siemieniecka, A. Sieminska-tosko, Wydawnictwo Adam Marszatek,
Torun 2007, s. 86-106; M. Trzcinska-Krol, Zagrozenia wynikajqce z uzytkowania technologii in-
formacyjnych, w: Cyberprzestrzen. Cztowiek. Edukacja..., s. 209-223.

48 S, Bortnowski, Boje sie INTERNETU!, ,Polonistyka” 2000, nr 1, s. 54. Co wiecej, wraz z rozwojem
cyfryzacji, zaczynaja ingerowac one nie tylko w spoteczne relacje interpersonalne, ale i bio-
logiczny wymiar funkcjonowania jednostki; tym samym zas technika aktualizuje niegdysiejsze
dylematy etyczne, ktére - z uwagi na potencjalne mozliwosci technologii cyfrowych - wyma-
gaja poszukiwania nowych odpowiedzi. Znaczace pod tym wzgledem pozostajg pytania sta-
wiane przez filozofie nauki - zob.: A. Kiepas, Etyka jako czynnik ekorozwoju w nauce i technice,
,Problemy Ekorozwoju” 2006, nr 2, s. 77-86; A. Zok, Etyka posthumanizmu, ,Poznanskie Zeszyty
Humanistyczne” 2014, t. XXIl, s. 40-43; G. Bohme, Cywilizacja naukowo-techniczna, przekt.
A. Romaniuk, ,Filozofia i Nauka. Studia Filozoficzne i Interdyscyplinarne” 2014, t. 2, s. 403-419.

49 Zob.: E. Zawisza, Nowe media a mézg dziecka w rozwoju poznawczym - primum non nocere,
w: Cztowiek - media - edukacja, red. J. Morbitzer, D. Moranska, E. Musiat, Wydawnictwo Na-
ukowe Wyzszej Szkoty Biznesu, Dabrowa Gérnicza 2015, s. 408; M. Kozielska, Wptyw Interne-
tu na aktywnos¢ mézgu i procesy poznawcze cztowieka, w: Edukacja a nowe technologie w kultu-
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Remedium na owa sytuacje jest — akcentowana juz w programie Cyfrowa Szko-
fa - integracja technologii cyfrowych z programami nauczania®. Istotne tez pozo-
staje takie ksztalcenie kompetencji zawodowych nauczycieli, aby potrafili oni do-
stosowac przekazywane tre$ci do mentalnych mozliwosci swych podopiecznych®.
O tym, do jakiego stopnia szkolenie w zakresie wykorzystania w edukacji nowych
mediéw pozostaje istotnym aspektem cyfryzacji szkoty, §wiadczy osobna uwaga,
jaka po$wigcono modulowi ,,e-nauczyciel” w projekcie ,,Cyfrowa Szkota”?. Uwagi
na ten temat pojawiajg sie zreszta nie tylko w publikacjach dotyczacych bezposred-
nio szkoty i edukacji, ale i w szerszych projektach, przyblizajacych plany cyfryzacji
spoleczenstwa jako jednego z ,zadan kluczowych”, np. w Strategii rozwoju spote-
czenistwa informacyjnego w Polsce na lata 2007-2013%.

Nie mniej jednak wazniejsze niz edukacja cyfrowa nauczycieli moze okazaé
sie wprowadzenie do programéw szkolnych podstaw retoryki, traktowanej jako

rze, informacji i komunikacji, red. D. Siemieniecka, Wydawnictwo Naukowe UMK, Torun 2015,
s. 167-178; J. Adamkiewicz, Nowe technologie informacyjne w edukacji. Niekoniecznie ,cyfrowa
demencja”, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2016, s. 86-90. Nadal otwarta pozosta-
je tez kwestia, czy (i do jakiego stopnia) nowe technologie uzalezniajg swych posiadaczy na
podobienstwo uzywek (zob.: M. Jedrzejko, Czy cybertechnologie uzalezniajg? - spory nie tylko
pedagogiczne, w: Cztowiek - media - edukacja, red. J. Morbitzer, E. Musiat, Wydawnictwo Na-
ukowe UP, Krakéw 2014, s. 153-164).

50 Zob.: G. Gregorczyk, Technologia informacyjno-komunikacyjna (TIK) w edukacji. Wskazanie
probleméw, ktére mogq miec niekorzystny wptyw na wykorzystywanie nowoczesnych technologii
w edukacji, w: ,Cyfrowa Szkota”. Zatozenia komponentu badawczego, red. A. Sekuta, Centrum
Cyfrowe Ministerstwa Administracji i Cyfryzacji, Warszawa 2012, s. 123, http://mc.bip.gov.pl/
rok-2012/zalozenia-komponentu-badawczego-cyfrowa-szkola.html (dostep 18.07.2017).

51 Wyjéciem naprzeciw owym potrzebom s3 studia podyplomowe zorganizowane przez Zaktad
Systeméw Informatycznych Katedry Zarzadzania Politechniki Lubelskiej; zob.: J. Smotka,
R. Skrzypa, Technologie informacyjne w nauczaniu - studia podyplomowe doskonalgce nauczy-
cieli, w: Technologie informacyjne w warsztacie nauczyciela, red. J. Migdatek, M. Zajac, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakéw 2008, s. 133-141.

52 Zob. Sprawozdanie z rzgdowego programu..., s. 5-7. Poszerzeniu kompetencji nauczyciela stuza
rowniez projekty realizowane w ramach Akademii e-Nauczyciela przez Centrum Nowoczes-
nych Metod i Technologii Edukacyjnych w Wyzszej Szkole Biznesu w Dabrowie Goérniczej
(zob.: http://wsb.edu.pl/index.php?p=mé&idg=aen,1553 (dostep 12.09.2017)). Co istotne: kom-
petencje te nie zastepuja, lecz jedynie wspomagaja umiejetnosci, ktérymi powinien odzna-
czac sie nauczyciel, niezaleznie od tego, czy pracuje metodami ,tradycyjnymi”, czy za pomoca
narzedzi cyfrowych; wskazuje na to zestawienie nauczycielskich kompetencji psychospotecz-
nych, niezbednych - zdaniem Aleksandry Knych - do prowadzenia ,nauczania na odlegtosc¢”;
zob.: taz, Wybrane kompetencje nauczyciela w zakresie e-learningu, ,Journal of Technology and
Information Education” 2012, nr 3, s. 88-90.

53 Zob. Strategia rozwoju spoteczetistwa informacyjnego w Polsce na lata 2007-2013..., s. 15.
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zorientowanie na komunikacje i uniwersalnos¢*. Dopiero bowiem woéwczas, gdy
uczniowi stworzone zostana mozliwosci rozwoju kompetencji jezykowo-spotecz-
nych, zasadna bedzie kontynuacja procesu cyfryzacji szkoty w takim stopniu, w ja-
kim zostalo to okreslone w nowej, obowiazujacej od 1 wrzeénia 2017 roku podsta-
wie programowej, w ktorej czytamy:

Szkota ma stwarza¢ uczniom warunki do nabywania wiedzy i umiejetnosci
potrzebnych do rozwiazywania problemdéw z wykorzystaniem metod i technik
wywodzacych sie z informatyki, w tym logicznego i algorytmicznego myslenia, pro-
gramowania, postugiwania sie aplikacjami komputerowymi, wyszukiwania i wyko-
rzystywania informacji z réznych zrédel, postugiwania si¢ komputerem i podsta-
wowymi urzagdzeniami cyfrowymi oraz stosowania tych umiejetnosci na zajeciach
z réznych przedmiotéw m.in. do pracy nad tekstem, wykonywania obliczen, prze-
twarzania informacji i jej prezentacji w réznych postaciack?™.

Nie chodzi zatem, by ograniczy¢, badZ uniemozliwi¢ uczniowi kontakt z kom-

puterem i technologiami informacyjno-komunikacyjnymi jako narzedziem edu-

54 Zob. B. Bogotebska, Wspétczesne polskie badania nad retorykq i jej zastosowaniami, ,Acta Universitatis

55

Lodziendzis. Folia Litteraria Polonica” 2005, nr 7, s. 5. Nowa podstawa programowa, przygotowana
w zwigzku z reformg szkolnictwa w 2017 roku czesciowo rozwigzuje kwestie obecnosci retoryki
w szkole, wprowadzajac jej elementy na drugim etapie ksztatcenia (klasy 4-8); zob. Rozporzqdze-
nie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla
uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia 0gol-
nego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajqcej do pracy
oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej, ,Dziennik Ustaw” 2017, poz. 356. Zob. tez: Podsta-
wa programowa. Jezyk polski. Szkota podstawowa, klasy IV-VIII, https://men.gov.pl/wp-content/
uploads/2016/11/podstawa-programowa---jezyk-polski---szkola-podstawowa---klasy-iv-viii-.pdf
(dostep 18.07.2017); A. Wasko, Nowa podstawa programowa jezyka polskiego dla kl. IV-VIII szkoty
podstawowej, https://www.ore.edu.pl/nowa-podstawa-programowa/JEZYK%20POLSKI/Nowa%
20podstawa%20programowa%20jezyka%20polskiego%20dla%20kl.%201V-VIII%20Szkoty%
20podstawowej.%20Prezentacja.pdf (dostep 18.07.2017). Retoryka, definiowana w przywotanych tu
dokumentach jako umiejetnos¢ komunikowania sie, staje sie odpowiedzig na postulaty Kazimierza
Czerwinskiego, podkreslajacego koniecznos¢ odnowienia namystu nad fenomenologia spotkania
w sytuacji szkolnej; zob.: tenze, Zaniedbane aspekty komunikowania w edukacji szkolnej, w: Komuniko-
wanie sie w srodowisku szkolnym i pozaszkolnym. Nowe trendy i obszary, red. M. Okrasa, W.J. Maliszewski,
M. Fiedor, Wydawnictwo Adam Marszatek - Wydawnictwo UMCS, Torun-Lublin 2015, s. 59-74.
Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 14 lutego 2017 r...., s. 12. Sugerowana tu ko-
lejnos$¢ (pierwszenstwo retoryki przed cyfryzacjg) pozostaje zgodna z traktowaniem téchné
rhétoriké jako ,probierza” umiejetnoéci postugiwania sie jezykiem (zob. tez B. Bogotebska,
M. Worsowicz, Retoryka i jej zastosowanie. Podrecznik dla studentéw dziennikarstwa i innych
kierunkow humanistycznych, Wydawnictwo Uk, £6dZ 2016, s. 19).
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kacyjnym, lecz aby sfunkcjonalizowa¢ go tak, jak cyfryzacja szkoly nie powinna
by¢ celem ,,samym w sobie”, lecz podporzadkowana nadrzednym celom dydaktycz-
nym®. Sama bowiem obecnos¢ technologii informacyjno-komunikacyjnych pozo-
staje niewystarczajaca, jesli nie niesie z soba $wiadomosci swoich ograniczen®.
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Cyfryzacja szkoty w spoteczenstwie informacyjnym
(na przyktadzie polskich rzadowych dokumentéow
i projektow)

Streszczenie

Rozwdj technologii informacyjnych nie ograniczal sie¢ jedynie do wprowadzenia
innowacji w sferze gospodarczej; réwnie istotne byly spowodowane nim zmiany
zachodzace w Zyciu spofecznym i edukacji. Wspolczesnie, wraz z postepujacym
rozwojem technologii cyfrowych, tendencje te poglebiajg sie. Tymczasem szkola
pozostaje wobec nowych technologii najczesciej bezradna, co sprawia, ze dystans
miedzy instytucja edukacyjng a srodowiskiem, w ktérym ona funkcjonuje, zaczy-
na rosnac. Remedium na te¢ sytuacje majg by¢ dziatania wdrazane w ramach rzg-
dowych projektow, przygotowujacych szkote do procesu cyfryzacji. Wynika z nich
koniecznos¢ integracji technologii cyfrowych z programami nauczania. Istotne tez
jest ksztalcenie kompetencji zawodowych nauczycieli, aby potrafili oni dostosowa¢
przekazywane tresci do mentalnych mozliwo$ci swych podopiecznych. Nie chodzi
bowiem, aby ograniczy¢ badz uniemozliwi¢ uczniowi kontakt z komputerem i tech-
nologiami informacyjno-komunikacyjnymi jako narzedziem edukacyjnym, lecz
aby go sfunkcjonalizowad.

Stowa kluczowe: dydaktyka, internet, cyfryzacja, spoteczenstwo wiedzy, e-learning

Digitalisation of schooling in the information
society (on the basis of Polish government projects
and documents)

Summary
The development of the information technology was not solely focused on innovat-

ing the economic area; the changes it caused in the social and educational spheres
were equally important. Nowadays, as the development of IT is still in progress, these
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tendencies are deepening as well. However, schooling is usually hopeless when
confronted with the latest technology, which results in the growing distance
between the educational institution and the environment in which it functions.
A remedy for this problem are to be the actions presented in the government’s
projects whose aim is to prepare schooling for the process of digitalisation. The
main goal is to integrate the information technologies with schooling curri-
culums. It is also important to train the teachers so that they know how to
transfer the knowledge to their students of different ages. The aim is not to restrict
or prevent the students from using computers and being exposed to the infor-
mational and communicational technologies as an educational tool, but to make
them more functional.

Keywords: teaching, internet, digitization, knowledge society, e-learning
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Polish philology education in the digital
age. Is it still present at Polish schools
and universities?

Introduction

Since the mid-1990s Poles have carried on a discussion on the place of informa-
tion technology in education. Initially, it applied to teaching information technol-
ogy skills, yet with time schoolteachers and university lecturers started seeing its
potential and the opportunities it offered in their respective fields. Today, “(...) it
would be difficult to imagine the modern process of education fulfilled at school at
any level, from the early school education, even kindergarten, to university stud-
ies, without the use of the internet, ICT tools and Web 2.0 tools. They have become
part of the basic teaching tools used by teachers.” After a period of fascination
with the use of computers and the internet, mobile devices, etc. in education, the
time has come for reflection. Is it truly the case that the potential of information
technology is being properly utilised in various areas and subjects at schools and
universities? And in particular: are Polish teachers familiar enough with the edu-
cational tools of the digital age? Do the various technologies, applications and tools
have a permanent place in school lessons and classes at Polish studies? Do schools
and universities fulfil lessons/classes within the e-learning formula? Do Polish
teachers, regardless of the level of education, willingly utilise the experiences and

*

Ph.D., University of Lodz, Faculty of Philology, Institute of Polish Philology and Speech-
Language Pathology, Department of Contemporary Polish Language, ul. Pomorska 171/173,
90-236 £6dz, agnieszka.wierzbicka@uni.lodz.pl

1 Dydaktyka cyfrowa epoki smartfona. Analiza cyfrowych aspektéw dydaktyki gimnazjum i szkoty
sredniej. Raport ekspercki, Matgorzata Wieczorek-Tomaszewska (ed.), Stowarzyszenie “Mia-
sta w Internecie”, 2013, p. 29, http://www.ldc.edu.pl/phocadownload/Dydaktyka-cyfrowa-
epoki-smartfona.pdf [accessed on: 15.12.2017] [Unless specified otherwise, English versions of
quotations were translated from Polish].
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the tools of digital education in their work? Are students who choose the teaching
specialisation upon completing their studies properly prepared for conducting les-
sons/classes supported by the technology and tools?

This article is an attempt at answering those questions. Based on the collected
data and the experience gained through the fulfilment of training supported by
modern technology offered to school and university teachers, the author will pre-
sent her observations, and shall indicate the opportunities and limitations of ap-
plying digital teaching in Polish philology teaching.

Teaching in the digital age

The use of modern technology in education at various levels is an undeniable fact,
though it is difficult to resist the impression that the usage differs depending on
the discipline of science, school or university. In recent years, the number of com-
puters at schools (vide Table 1) and in households has certainly increased (in 2016
80.1% of households had at least one computer?), which means that access to infor-
mation technology in Poland can be considered widespread.

Table 1. Number of computers with internet access intended for use by students

Lata 2005/ | 2006/ | 2007/ | 2008/ | 2009/ | 2010/ | 2011/ | 2012/
2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013
SP 95097138 209 | 158 573 | 185 592 | 190 260 | 196 307 | 203 285 | 213 308
GIM. 67053 | 82050| 91874| 104811 | 105649 | 106 606 | 107 852 | 111 458
LO 39396| 52038| 57138| 65320| 64739| 64535| 63510| 62645
TECH. 35192| 53118| 58542| 75443| 79978 | 84399| 87081| 90502

SP - szkota podstawowa, GIM. - gimnazjum, LO - licea ogdlnoksztatcace, TECH. - technika

Source: A. Piecuch, “Dokad zmierza cyfrowa edukacja?’, Edukacja - Technika - Informatyka, 2015,
vol. 3, no. 6, p. 85.

However, does that widespread access to computers entail people to utilise in-
formation technology for educational purposes? The answer to that is neither clear
nor optimistic — based on the data provided in the report from the study: Inno-
wacyjne zastosowania rozwigzan i narzedzi cyfrowych w ksztatceniu na poziomie
gimnazjalnym i ponadgimnazjalnym w wojewddztwie matopolskim® [Innovative

2 Data by: Statistics Poland, Spoteczenstwo informacyjne w Polsce w 2016 roku, https://stat.
gov.pl/obszary-tematyczne/nauka-i-technika-spoleczenstwo-informacyjne/spoleczenstwo-
-informacyjne/spoleczenstwo-informacyjne-w-polsce-w-2016-roku,2,6.html, [accessed on:
15.12.2017].

3 Innowacyjne zastosowania rozwiqzan i narzedzi cyfrowych w ksztatceniu na poziomie gimnazjal-
nym i ponadgimnazjalnym w wojewddztwie matopolskim, headed by M. Jackowska, Stowarzy-



Polish philology education in the digital age... 129

applications of digital solutions and tools in teaching at the middle school and above

middle school levels in the Lesser Poland Voivodship]:

- schools display conservative attitudes among teachers, who use the new “gadg-
ets”, but continue to use the old teaching methods, reluctantly utilising teach-
ing resources posted on the internet;

- thelessons developed by teachers indicate a low level of interactivity in teaching
and a poor engagement of pupils during lessons (the administrative methods
are still prevalent);

- alarge number of lesson scenarios developed during various projects and their
universal accessibility demotivates teachers-instead of becoming an inspira-
tion for seeking their own teaching solutions tailored to an education environ-
ment and learning group, the scenarios are becoming mindlessly used as the
binding models of teaching in specific subjects;

- there are insufficient systemic solutions regarding the use of information tech-
nology during various lessons — computer rooms are used solely for teaching
ICT and not for other purposes.*

The quoted diagnosis of middle school education and education past middle
school (even though it was developed for a single voivodship it can be considered
as being representative for the entire country) clearly indicated that the main prob-
lem of education is the adjustment of the methodology-teaching framework to the
digital teaching environment, the consideration of the individual potentials of
learners (including adjusting to the styles of teaching) and the embedding of edu-
cation in the constantly changing world around us. One should bear in mind that
teachers who currently teach at schools and universities are mainly members of
the digital immigrants generation, i.e. of the pre-digital generation,® for whom the
highest value is the experience of linear text, which is preferred over a multimodal
text, so common in contemporary media and times, and close to young people
(the digital natives). Despite the fact that many teachers are passionate about new
technology, they are not always able to efficiently use its potential or they treat it
with considerable mistrust; they either seek solutions on their own, creating their
own material (usually simple, e.g.: presentations or text files which they offer to
their pupils via e-mail or, less often, educational platforms), or they develop their
knowledge and competences in a more formalised manner, e.g. through partici-
pating in projects (e.g. the Cyfrowa Szkota [Digital School] project) and courses
organised by teacher improvement centres. A similar situation exists at universities.

szenie ,Miasta w Internecie”, 2013, http://mwi.pl/uploads/filemanager/publikacje/innowacyj-
ne%20zastosowania.pdf, [accessed on: 15.12.2017].

Ibid, pp. 20-26.

M. Prensky, “Digital Natives, Digital Immigrants”, From On the Horizon, 2001, vol. 9, no. 5,
pp. 2-4.
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University teachers usually support their teaching work with presentations and
text files released to students via e-mail or university educational platforms, or
through the websites of their institutes, chairs and departments, and sometimes
even via their private websites. At this point I should indicate one important as-
pect which separates school and university teachers. For over 20 years the latter
have not been required to acquire any special teaching licenses to teach students;
that is why, e.g. at Polish studies, classes with students are conducted not only
by graduates of the teaching specialisation, but also the graduates of such minors
as: editing/publishing, journalism, speech-language pathology, communication,
comparative studies, etc., i.e. graduates without any teacher training. Some univer-
sities do offer additional courses in education and teaching or e-learning,® but they
are not compulsory for research-teaching or teaching staff. As a result, along with
the constantly deteriorating perception of teaching when compared to research
work, teaching has become an area which is not being perfected and which utilises
technological advancements to a minor extent, lagging behind the development of
digital education.

One should also note that at most Polish universities the process of training
future Polish teachers in their teaching specialisation does not include training
in the skills of the digital age. The following summary (Table 2) indicates to what
extent future Polish teachers expand their teaching skills to include digital skills.

Table 2. Summary of classes preparing future Polish teachers for digital education - public universi-
ties in Poland

Teaching Teaching
specialisation; specialisation;

No. |University classes preparing for |classes preparing for |Source
digital education digital education

(bachelor’s studies) |(master’s studies)

https://fil.ug.edu.pl/
University none none studia/plany_zajec_i_stu-
of Gdansk diow_komunikaty/filolo-

gia_polska/plan_studiow

Information technol-

Adam Mickiewicz [°8Y .(t}JtOFIa|: 15h) |[no |nforma‘5'|on https://polonistyka.amu.
. . Additional on the curriculum edu.pl/dla-kandydata/
2 |University . . - . . .
in Poznar methodology class: |of the teaching specjalnoci/specjalnoci-
Visual education at |specialisation na-studiach-magisterskich
Polish lessons
6  Some examples of university centres which are the leaders in supporting university teachers

include, e.g.: COME at the University of Warsaw, the E-Learning Centre at the AGH Univer-
sity of Science and Technology, the E-learning Centre at the Cracow University of Economics,
e-SGH at the SGH Warsaw School of Economics, and the Polish Virtual University at the
University of Humanities and Economics in Lodz.
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Marie Curie http://www.umcs.pl/pl/
3 |Sktodowska none none instytut-filologii-polsk-
University iej,873.htm
http://www.filologiapols-
. . . |noinformation no information ka-kulturoznawstwo.ukw.
Kazimierz Wielki . . . .
. . on the curriculum on the curriculum edu.pl/jednostka/insty-
4 |University X X . ..
. of the teaching of the teaching tut_filologii_polskiej_kul-
in Bydgoszcz e e R
specialisation specialisation turoznawstwa/filologia-
polska-1-2017
Jan Kochanowski (ngrrgidé% h) http://www.ujk.edu.pl/ifp/

5 |University none X ) . index.php/2015-03-17-12-

in Kielce Visual text analysis 48-06/rozklady-zajec
(tutorial: 30 h)
Information technol- http://www.polonistyka.

6 Jagiellonian ogy in the work of none uj.edu.pl/programy-
University Polish teachers studiow-obowiazujace-w-

(tutorial: 30 h) roku-2017_2018
g:aco;?;liscus no teaching speciali- [no teaching speciali- http://www.fil.umk.pl/pl/

7 |-operni . §sp ! §sp kat_2,62,96,98_Specjal-
University sation sation X
. . nosci.html
in Torun

Information technol-
Information ogy in the profession
technology in the of Polish teachers . .
8 |University of Lodz |profession of Polish |(tutorial: 15 h) (only hﬁp.//ﬁlo!o§.un|.lodz.
. ) pl/?page_id=195
teachers (tutorial: for students without
15h) prior basic teacher
training)

9 University none none http://polonistyka.wfil.uni.
of Opole opole.pl/siatki-studiow/
Pedagogical Visual L http://filpolska.up.krakow.

- - communication in .

10 |University . - none pl/index.php/harmono-

of Cracow teaching humanities gramy/
(tutorial: 30 h)
Siedlce University

1 of Natural none none http://www.ifp.uph.edu.
Sciences and pl/studenci/plany-studiow
Humanities

http://ifp.univ.rzeszow.pl/
University of organizacja_roku/Toki_
12 . none none . .
Rzeszow studiow_filologia_pol-
ska_2017-2018.pdf
no information no information
University on the curriculum on the curriculum .
13 of Szczecin of the teaching of the teaching http://www.wf.usz.edu.pl/
specialisation specialisation
https://usosweb.
us.edu.pl/kontroler.
? i =

14 University none none p?g-F:;m/)n ataloe?/

of Silesia programy;

pokazEtapProgramu&prg_
kod=02-S1FLP12&etp_
kod=02-FPDZNO0O4
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Table 2. (continued)

Teaching Teaching
specialisation; specialisation;
No. |University classes preparing for |classes preparing for |Source
digital education digital education
(bachelor’s studies) |(master’s studies)
Ka;|m|e.rz Pulaski http://uniwersytetradom.
University . .
, . pl/redirect.php?action=se
15 |of Technology none no master’s studies o
e tcategory&id=1020&sub
and Humanities .
. id=1213
in Radom
http://ifp.uwb.edu.pl/
16 University no teaching no teaching speciali- |index.php?option=com_co
of Bialystok specialisation sation ntent&view=article&id=67
&ltemid=139
. http://www.uwm.edu.
. . Information . X
University pl/polonistyka/index.
. technology L
17 |of Warmia and none . >, php?option=com_content
. in humanities . . .
Mazury in Olsztyn . &view=article&id=56&lte
(tutorial: 30 h) e
mid=30
18 University Media education at none http://www.polon.uw.edu.
of Warsaw school (tutorial: 30 h) pl/filologia-polska
http://www.ifp.uni.wroc.
University pI/sp_eqallzaqg-ljspe_qal-
19 none none nosci/ 10,specjalizacje-
of Wroctaw . . B R
i-specjalnosci- studia-
dzienne
no information no information htt'p://www.wh.uz'.zg.ora.
. . - . pl/index.php/studia-i-
University on the curriculum on the curriculum .
20 X . : X studenci/programy-stu-
of Zielona Goéra of the teaching of the teaching . )
specialisation specialisation diow-ects/plany-kierunk-
ow/1036-2016-2018

Source: own study.

The data presented in the table, collected from twenty-one universities, proves
that there are few Polish philologies at Polish public universities which train their
students for teaching immersed in the new digital and media reality. Individual
classes within minor courses (usually consisting of 15 or 30 class hours) are intend-
ed by the managers of minor and major courses to enable prospective teachers to
possess sufficient knowledge and skills for the independent development of their
professional abilities, including the ability to conduct lessons/classes enriched with
media and technology content or fulfilled on educational platforms (as support for
a traditional teaching course or as blended learning). One could, of course, try to
justify such decisions by saying that young people possess digital skills since they
belong to the digital natives generation, yet one cannot forget that those skills only
apply to an unrestrained movement through virtual reality (in social media in par-
ticular) and not to utilising modern technology such as teaching aids and creating
resources for teaching/learning Polish. One could ask whether the typical young
person with a high school education and in the middle of their university educa-
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tion (after at least 10 years of learning ICT and computer science, which starts in 4"
grade), and after completing IT classes during their bachelor’s studies, would be able
to create an e-portfolio (a collection of their own works and achievements), develop
material for an e-textbook or resources for any education platform (e.g. the popular
in Poland Moodle platform), or whether they would know the principles of distance
learning methodologies (e-learning and blended learning), whether they were profi-
cient in creating MOOC:s (massive open online courses), whether they would know
what constitutes information visualisation, and whether they could independently
(e.g. using open source software) develop visual, interactive, and animated material.
If the curricula of teacher training specialists being developed does not include at
least some of those competences, then in reality universities are feeding the job mar-
ket with graduates of Polish studies who, when taking a job at any type of school or
even at a university, will limit themselves in their teaching practice to: using ready-
made resources for Polish education available on the internet (though, as I have al-
ready indicated, not excessively eagerly), creating and displaying multimedia pres-
entations, playing ready-made films, or working with a multimedia board.”

One can only hope that despite this situation, the engagement of schools as
entities and individual teachers in projects aimed at creating open educational re-
sources on the internet (OZE - otwarte zasoby edukacyjne) will only increase. It
is through projects intended for school teachers, e.g. Cyfrowa Szkota, Superbelfrzy
RP and the EDUMoc 2017 internet conference, that they can improve their teach-
ing skills, use digital teaching resources, and, most importantly, exchange knowl-
edge within the global trend of welearning in which specialists in a field learn from
each other, support each other and together seek optimal teaching solutions (in
Poland that role is fulfilled by, e.g. Superbelfrzy RP, a group of teachers who share
their knowledge and stimulate each other through a blog® and a Facebook site?).
There are more and more Polish websites where schoolteachers can find material
and the necessary knowledge related to digital education, e.g.:

- Biblioteka Cyfrowa Polona: http://www.polona.pl/dlibra;

- Biblioteka Literatury Polskiej w Internecie: http:/literat.ug.edu.pl;

- Biblioteka Wolne Lektury: https://wolnelektury.pl/;

- Centrum Edukacji Obywatelskiej: http://www.ceo.org.pl/pl/biblioteka-materi-
alow/jezyk-polski;

- Edux.pl: http://www.edukacja.edux.pl/;

- Instytut Badan Edukacyjnych - Entuzjasci Edukacji: http://bnd.ibe.edu.pl/
subject-page/4;

7 Cf.G. Siadak, “Kompetencje cyfrowe polskich ucznidéw i nauczycieli - kierunek zmian”, Ogrody

Nauk i Sztuk, 2016, issue 6, pp. 378-379.

8  http://www.superbelfrzy.edu.pl/ [accessed on: 15.12.2017].
9  https://www.facebook.com/groups/superbelfrzy/ [accessed on: 15.12.2017].
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- Interklasa. Polski Portal Edukacyjny: http://www.interklasa.pl/portal/index/st
rony?mainSP=subjectpages&mainSRV=jpolski&page=subjectpage&item=-1;

- Platforma Akademii Orange: http://www.akademiaorange.pl;

- Scholaris. Portal Wiedzy dla Nauczycieli: http://www.scholaris.pl/;

- Serwis Jezyk polski: http:/jezyk-polski.pl/.

It must be said, though, that these are a mere drop in the ocean in relation to
the real needs of contemporary Polish lessons in schools. The indicated resource
repositories do not include any databases of multimodal or interactive material,
collections of tests and quizzes which could help pupils in self-assessment of their
knowledge gained in-class; they also lack ideas for supporting learning through
the use of education platforms or the related e-education resources.

The situation is even worse in the case of universities. On the internet one
might find an increasing number of source material for literary studies classes (the
above-indicated repositories and university libraries offer works of literature, press
releases, etc. online™) or for lexicographic or lexicologic studies classes," but there
are no (as in primary/secondary school education) repositories of multimodal and
interactive material, collections of tests or quizzes which could be used by students
for self-assessment of their knowledge gained during classes or lectures, or mate-
rial for e-learning.

10 For example: the University of Lodz on 1 April 2008 rendered the Biblioteka Cyfrowa Ut
(University of Lodz's Digital Library) available on an open access basis, based on the dLibra
software, developed and expanded by the Poznan Supercomputing and Networking Center.
Biblioteka Cyfrowa Ut holds its own digitalised ollections, e.g.: 191" and early-20'" century pe-
riodicals, samizdat regional periodicals, selected valuable copies of special collections, i.e. mu-
sical documents, iconographic collections, cartographic collections, and old prints; http://
bcul.lib.uni.lodz.pl/dlibra [accessed on: 15.12.2017].

11 E.g. Stownik jezyka polskiego PWN, https://sjp.pwn.pl/ [accessed on: 15.12.2017]; Wielki stownik
jezyka polskiego, P. Zmigrodzki (ed.), Krakéw 2007, http://www.wsjp.pl/ [accessed on: 15.12.2017];
Stownik jezyka polskiego, W. Doroszewski (ed.), vol. 1-11, Warsaw 1958-1969, http://sjp.pwn.pl/
doroszewski/ [accessed on: 15.12.2017]; Wielki stownik ortograficzny jezyka polskiego PWN z zas-
adami pisowni i interpunkgji, E. Polanski (ed.), Warsaw 2003, http://so.pwn.pl/ [accessed on:
15.12.2017); W. Kopalinski, Sfownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych, Warsaw 1967, http://
www.slownik-online.pl/ [accessed on: 15.12.2017]; Stownik staropolski online (compilation), http://
www.staropolska.gimnazjum.com.pl/slownik [accessed on: 15.12.2017]; G. Knapski, Thesaurus
Polonolatinograecus seu Promptuarium linguae Latinae et Graecae, vol. 1-2, Krakow 1643-1644 (2"
edition, corrected and complemented), scanned http://www.mimuw.edu.pl/polszczyzna/Knap-
ski/Knapski_DjVu/ (works after installing the DjVu suite to be downloaded at http://www.djvu.
com.pl/download.php) [accessed on: 15.12.2017]; J.S. Bandtkie, Stownik doktadny jezyka polskiego
i niemieckiego do podorecznego uzywania dla Polakéw i Niemcéw, vol. 1-2, Wroctaw 1806; skan
http://www.pbi.edu.pl/ [accessed on: 15.12.2017]; S.B. Linde, Stownik jezyka polskiego, vol. 1-6,
Lviv 1807-1814; scanned http://kpbc.umk.pl/publication/8173 [accessed on: 15.12.2017].
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e-learning and blended learning at schools and at the University of Lodz

“The virtual space is becoming a natural extension of the social and communica-
tion environment of schools and universities, a place where pupils and teachers can
meet outside the hours spent in schools and exist in a digital manner, e.g. by pub-
lishing their own material, creations, and works.” Remote education platforms
are the ideal place for fulfilling the those tasks. Those virtual education spaces may
offer an invaluable place for education, both fulfilled by schools and universities.
But is the potential of digital education being used to the fullest? It would be useful
to consider the case of distance education, which has been common outside Poland
for over 20 years now.

The legal basis for distance education in schools and education entities included
in the education system (status as of 1 Sep 2017) is regulated in Poland by the fol-
lowing legal acts:

- The Education System Act — consolidated text as of 12 Jul 2017: Art. 68a(3);
— Education Law Act of 12 Dec 2016: Art. 117(3);
- Regulation of the Ministry of National Education on lifelong learning within

out-of-school forms of education of 18 Aug 2017: Art. 20(6-9);

— Teacher’s Charter Act — consolidated text 5 Jul 2017;
- Regulation of the Ministry of National Education on the organisation of the
education of Polish children temporarily remaining abroad - consolidated text

31 Oct 2013: Art. 10(1-2).

Upon study of the above regulations, one can note that they mainly apply to the
ability to conduct distance education in out-of-school forms, i.e. at qualification
professional courses, professional skills courses, general competence courses, the-
oretical supplementary education camps for young employees, and other courses
which can be organised by various entities. The provisions included in the Teacher’s
Charter offer a legal basis for passing resolutions by managing entities, in terms of
settling the work of teachers within distance learning, yet throughout Poland there
are only a few examples of such resolutions and in most cases those provisions are
inactive. Furthermore, distance education may be used in improvement courses
for professional teachers offered by professional improvement centres, which are
also included in the education system. In summary: school education may uti-
lise distance education only in support of the education of pupils and students,
a fact which precludes the frameworks of e-learning or blended learning for les-
sons at primary schools, high schools, or technical vocational schools.

12 Dydaktyka cyfrowa epoki smartfona. Analiza cyfrowych aspektéw dydaktyki gimnazjum i szkoty
sredniej. Raport ekspercki, Matgorzata Wieczorek-Tomaszewska (ed.), Stowarzyszenie ,Miasta
w Internecie”, 2013, p. 29, http://www.ldc.edu.pl/phocadownload/Dydaktyka-cyfrowa-epo-
ki-smartfona.pdf [accessed on: 15.12.2017].
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Higher education is in a much better position. Pursuant to:

- regulation of the Minister of Science and Higher Education of 25 September
2007 on the conditions which must be met for education classes at universities
to be conducted using the distance learning methods and techniques;

- regulation of the Minister of Science and Higher Education of 31 October 2007
amending the regulation on the conditions which must be met for education
classes at universities to be conducted using the distance learning methods and
techniques;

- regulation of the Minister of Science and Higher Education of 9 May 2008
amending the regulation on the conditions which must be met for education
classes at universities to be conducted using the distance learning methods and
techniques;

- regulation of the Minister of Science and Higher Education of 2 November 2011
amending the regulation on the conditions which must be met for education
classes at universities to be conducted using the distance learning methods and
techniques;

classes (therefore studies as well) can be fulfilled using distance learning methods
and techniques within the course of bachelor’s, master’s and doctoral studies,
in the form of full-time or extramural studies, where the total number of hours
of classes fulfilled remotely cannot exceed 60% of the hours specified in the cur-
ricula of studies). It is also worth noting that exams in such fulfilled classes must
be held at a university’s seat.

Therefore, the indicated legal bases limit educational institutions’ ability to ap-
ply the formulas of e-learning or blended learning for school education and en-
able them for university education. For example, in the 2016/2017 academic year,
25 e-courses were offered at the Faculty of Philology, University of Lodz, including
2 for the students of Polish studies (for individual groups in: proper usage of Pol-
ish — 1 group, the art of negotiations — 1 group). Currently, that is, in the autumn
semester of the 2017/2018 academic year, 13 e-courses are offered at the Faculty,
including 1 in Polish studies (the second semester of a diploma seminar). The stu-
dents of second cycle Polish studies at the University of Lodz do not have any class-
es which utilise the methods or techniques of distance education. As a result few
graduates of Polish studies have ever participated in e-courses, and they have not
had the opportunity to familiarise themselves with the methodology of developing
and conducting such classes and as a result they do not develop their ICT compe-
tences, which can have a negative impact on their future professional careers and
development.

It is also worth noting that one of the major obstacles in the promotion of e-ed-
ucation at the University of Lodz (not only at the Faculty of Philology) is the need
to overcome the concerns and doubts of the staff. During a course I conducted
entitled “Wprowadzenie do e-learningu” [Introduction to e-learning] (from Oct
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2015 to Jun 2017, totaling 17 editions and 170 academic teaching staft of the
University who completed the course) and in private discussions, the lecturers
raised two major issues: (1) they voiced concerns about the possible infringements
of their intellectual property rights to their educational material or that it may be
stolen or “leaked” outside the education platform of the University, and (2) they
indicated a lack of any bonus points in employee evaluations for their engagement
in the development of e-learning resources for students (as such that the work is
time-consuming and it requires considerable commitment, which does not trans-
late in any manner into the evaluation of teaching work in the assessment
process). Another difficulty is the lack of university support for e-learning - the
University of Lodz does not operate a unit devoted to developing e-courses
(which would normally consist of distance learning specialists, graphic engine-
ers, and software developers), which means that lecturers willing to develop
such material have to resort to their own skills, which are usually not enough to
develop multimedia content, animations, interactive exercises, education games,
etc. As a result, e-learning at the University of Lodz is developing very slowly,
only through the engagement of lecturers who are e-learning aficionados, who
have seen the potential of that form of education and the possibility for devel-
oping digital education.

Conclusion

In today’s world, access to knowledge should not be limited in any way. Consider-
ing its rapid expansion, digital education propagating sciences should be available
for everyone: both for people learning through formalised education at schools
and universities, and for anyone who has the time and will to acquire new pieces
of information, exchange/share them, etc. Thanks to the possibilities offered by
the new media, more and more people can discover new phenomena and objects,
and how they occur or operate regardless of where they live or whether they are
able-bodied or not. Therefore, one of the main aims of schools and universities
should be to become open to digital education. One must remember that attempts
at reaching potential recipients using the classical methods (e.g. through meetings
in schools, associations, institutions, and universities) is inefficient and difficult to
implement on a large scale. That is why it is important to create such forms of ac-
cess to knowledge (e.g. via the internet) and ways for expanding them which do not
require one to stay at a specific location and participate alongside others.

Digital education in the work of Polish teachers (regardless of the level of educa-
tion) continues to be an area which requires huge amounts of work, and increased
education in the use of media such as computers and the internet. Intensive devel-
opment of Polish philology requires legal support (mainly for school education)
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from the Ministry of Education and the Ministry of Science and Higher Educa-
tion. The support of schoolteachers and university lecturers is just as important.
Until new, purposeful curricula for teaching teachers and lecturers are prepared

which include digital learning, and so long as teachers do not receive the proper
training and support from their original institutions (specialist training), and it
remains a necessity to prove to everyone (as is the case today) that the point is
not to replace traditional education with ICT-based solutions, digital education
will continue to result solely from the efforts of aficionados who try to promote
the notion of modern education on their own. And even though it might seem
that much has already been done in this respect, Polish philology education of the
digital age is only entering the path, while pupils and students (!) still have to seek
information on the internet from such websites as Sciaga.pl, polskina5.pl, klp.pl
and eszkola.pl...

Bibliography

Dydaktyka cyfrowa epoki smartfona. Analiza cyfrowych aspektéw dydaktyki gimna-
zjum i szkoly Sredniej. Raport ekspercki, M. Wieczorek-Tomaszewska (ed.), Sto-
warzyszenie ,Miasta w Internecie”, 29, http://www.ldc.edu.pl/phocadownload/
Dydaktyka-cyfrowa-epoki-smartfona.pdf [accessed on: 15.12.2017].

Innowacyjne zastosowania rozwigza# i narzedzi cyfrowych w ksztatceniu na pozio-
mie gimnazjalnym i ponadgimnazjalnym w wojewédztwie matopolskim, headed
by M. Jackowska, Stowarzyszenie ,,Miasta w Internecie”, 2013, http://mwi.pl/
uploads/filemanager/publikacje/innowacyjne%20zastosowania.pdf [accessed on:
15.12.2017].

Piecuch Aleksander, Dokad zmierza cyfrowa edukacja?, Edukacja - Technika - In-
formatyka, 2015, vol. 3, no. 6, pp. 81-88.

Prensky Mark, “Digital Natives, Digital Immigrants”, From On the Horizon, 2001,
vol. 9, no. 5, pp. 1-6.

Siadak Goretta, “Kompetencje cyfrowe polskich uczniéw i nauczycieli — kierunek
zmian”, Ogrody Nauk i Sztuk, 2016, issue 6, pp. 368-381.

Statistics Poland, Spoleczeristwo informacyjne w Polsce w 2016 roku, https:/stat.
gov.pl/obszary-tematyczne/nauka-i-technika-spoleczenstwo-informacyjne/
spoleczenstwo-informacyjne/spoleczenstwo-informacyjne-w-polsce-w-2016-ro-
ku,2,6.html [accessed on: 15.12.2017].

Szczepaniak-Sobczyk Laura, E-learning w edukacji humanistycznej, Wydawnictwo
UG, Gdanska 2016.

Wobalis Mirostaw, Nowe media i technologie cyfrowe w ksztatceniu polonistow, Wy-
dawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2017.



Polish philology education in the digital age... 139

Selection of repositories of material for Polish teachers

Repositories of teaching material for schoolteachers

Biblioteka Cyfrowa Polona, http://www.polona.pl/dlibra [accessed on: 15.12.2017].

Biblioteka Cyfrowa Uniwersytetu Lodzkiego, http://bcul.lib.uni.lodz.pl/dlibra [ac-
cessed on: 15.12.2017].

Biblioteka Literatury Polskiej w Internecie, http://literat.ug.edu.pl [accessed on:
15.12.2017].

Biblioteka Wolne Lektury, https://wolnelektury.pl/ [accessed on: 15.12.2017].

Centrum Edukacji Obywatelskiej, http://www.ceo.org.pl/pl/biblioteka-materialow/
jezyk-polski

Edux.pl, http://www.edukacja.edux.pl/ [accessed on: 15.12.2017].

E-podreczniki.pl, http://www.epodreczniki.pl/front/education/2 [accessed on:
15.12.2017].

Instytut Badan Edukacyjnych - Entuzjasci Edukacji, http://bnd.ibe.edu.pl/subject-
-page/4 [accessed on: 15.12.2017].

Interklasa. Polski Portal Edukacyjny, http://www.interklasa.pl/portal/index/strony
?mainSP=subjectpages&mainSRV=jpolski&page=subjectpage&item=-1 [acces-
sed on: 15.12.2017].

Platforma Akademii Orange, http://www.akademiaorange.pl [accessed on: 15.12.2017].

Scholaris. Portal Wiedzy dla Nauczycieli, http://www.scholaris.pl/ [accessed on:
15.12.2017].

Serwis Jezyk polski, http:/jezyk-polski.pl/ [accessed on: 15.12.2017].

Stowniki online

Bandtkie Jerzy Samuel, Sfownik doktadny jezyka polskiego i niemieckiego do podo-
recznego uzywania dla Polakéw i Niemcow, vol. 1-2, Wroclaw 1806, scanned
http://www.pbi.edu.pl/ [accessed on: 15.12.2017].

Knapski Grzegorz, Thesaurus Polonolatinograecus seu Promptuarium linguae La-
tinae et Graecae, vol. 1-2, Krakow 1643-1644 (2" edition, corrected and com-
plemented), scanned http:/www.mimuw.edu.pl/polszczyzna/Knapski/Knap-
ski_DjVu/ (works upon installation of the DjVu suite to be downloaded at http://
www.djvu.com.pl/download.php) [accessed on: 15.12.2017].

Kopalinski Wiadystaw, Stownik wyrazow obcych i zwrotow obcojezycznych, Warsaw
1967, http://www.slownik-online.pl/ [accessed on: 15.12.2017].

Linde Samuel Bogumil, Sfownik jezyka polskiego, vol. 1-6, Lviv 1807-1814, scanned
http://kpbc.umk.pl/publication/8173 [accessed on: 15.12.2017].

Stownik jezyka polskiego, W. Doroszewski (ed.), vol. 1-11, Warsaw 1958-1969, http://
sjp.pwn.pl/doroszewski/ [accessed on: 15.12.2017].

Stownik jezyka polskiego PWN, https://sjp.pwn.pl/ [accessed on: 15.12.2017].

Stownik staropolski online (compilation), http://www.staropolska.gimnazjum.com.
pl/slownik [accessed on: 15.12.2017].



140 Agnieszka Wierzbicka

Wielki stownik jezyka polskiego, P. Zmigrodzki (ed.), Krakéw 2007, http://www.wsjp.
pl/ [accessed on: 15.12.2017].

Wielki stownik ortograficzny jezyka polskiego PWN z zasadami pisowni i interpunk-
cji, E. Polanski (ed.), Warsaw 2003, http://so.pwn.pl/ [accessed on: 15.12.2017].

Agnieszka Wierzbicka

Polonistyczna dydaktyka ery cyfrowej - wielka
(nie) obecna w polskich szkotach i uczelniach?

Streszczenie

Niniejszy artykut jest proba analizy udzialu dydaktyki cyfrowej w ksztalceniu po-
lonistycznym, zaréwno w szkofach (o$wiacie), jak i na uczelniach publicznych. Au-
torka prezentuje, w jaki sposéb realizuje si¢ zajecia polonistyczne z uzyciem tech-
nologii, jakie zasoby elektroniczne warto wykorzystywa¢ do ksztalcenia, jakie sg
potrzeby nauczycieli uczacych w szkotach i na uczelniach wyzszych. Odpowiada
takze na pytanie, czy polskojezyczna przestrzen wirtualna jest naturalnym prze-
diuzeniem $rodowiska spoleczno-komunikacyjnego, do ktdérego przyzwyczajone
jest miode pokolenie oraz czy platformy edukacyjne sa chetnie wykorzystywane do
ksztalcenia polonistycznego.

Slowa kluczowe: edukacja cyfrowa, TiK, filologia polska, e-edukacja, kompetencje cy-
frowe polskich nauczycieli

Polish philology education of the digital age
Is it still present at Polish schools and universities?

Summary

This article is an analysis of the use of digital education in Polish philological educa-
tion, both at schools and at public universities.

The author presents how Polish lessons and classes are fulfilled using technology,
which electronic resources are worth using in education, and identifies the needs
of schoolteachers and lecturers. She also answers the question whether the Polish-
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language virtual landscape is a natural extension of the social-communication en-
vironment to which the young generation is accustomed, and whether education
platforms are eagerly used in Polish education.

Keywords: digital education, ICT, Polish philological education, e-learning, digital com-
petences of Polish teachers
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professional stimulation of teachers
Initial study

Polish teachers in the face of the expansion of new technologies

The transformations of the modern world have been triggering major changes
in education. The dynamic development of a knowledge society and pervasive
information technologies' have permanently re-organised the value structure of
the processes of teaching and learning in the modern school, and have re-defined
teacher attitudes.? That has been mainly the result of the role which the global net-
work plays in the lives of 21 century humans. In the last two decades, the internet
has become one of the basic media of communication, including for the education
environment.?

New technologies haveincreasinginfluence on the work of Polish teachers. Op-
erating within cyberspace enables teachers to increase their efficiency in conveying
knowledge and communicating with pupils.* The internet constitutes a medium
*  Ph.D. in humanities, assistant professor, Adam Mickiewicz University in Poznan, Faculty of

Polish and Classical Philology, Institute of Polish Philology, Department of Teaching Polish

Literature and Language, ul. A. Fredry 10, 61-701 Poznan, podemska@amu.edu.pl
1 Internet - fenomen spoteczeristwa informacyjnego, T. Zasepa (ed.), Czestochowa 2001.

2 M. Castells, Spoteczenstwo sieci, trans. M. Marody, K. Pawlus, J. Stawinski, S. Szamanski, Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, Warsaw 2007; M. Furmanek, “Spoteczenstwo sieciowe - czto-
wiek w sieci”, in: Edukacja Medialna. Nowa generacja pytan i obszaréw badawczych, M. Sokotow-
ski (ed.), Oficyna Wydawnicza “Kastalia”, Olsztyn 2004, pp. 265-273.

3 A. Ogonowska, “Internet jako przestrzen i forma komunikacji.Cz. 1", Nowa Polszczyzna 2006,
issue 3, pp. 43-46.

4  The matter was discussed in more detail in M. Maziarz, “Rola mediéw elektronicznych i edu-
kacji medialnej w szkole.E-Twinning, Blogi i portale spotecznosciowe w komunikowaniu sie
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through which Polish teachers engage in intensive activities of professional im-
provement, especially in that, “the internet is a dynamic place with multiple vari-
ants and solutions,” as indicated by Don Tapscott.®

Contemporary Polish teachers are present in the virtual reality through:

- content posted on school websites,

- teacher forums and groups on the internet,*

- own websites,

- writing teacher blogs,’

- social media accounts (Facebook, Twitter, Instagram).®

The above summary of the areas of digital presence of Polish teachers proves
the viability of Zdzistawa Dacko-Pikiewicz and Marek Walancik’s ascertainment:
“Technological progress and cyberspace are the reasons why contemporary op-
portunities for using various forms of participation in community life continue to
grow.” One’s functioning in cyberspace enables them to present their own teach-
ing achievements, and professional and personal growth. The basic forms of online
presence consists today of texts posted on the internet, webinars, blogs, podcasts,
visual content, photo galleries, etc., the task of which is to provide other internet
users with the reliable news and information they require and which are associated
with their related school teaching.

A considerable portion of material prepared and posted online by Polish teach-
ers is intended for their fellow teachers. Such profiling of internet content triggers
many questions in regards to specifying the nature and scope of the influence of
digital content.

z uczniem i przekazywaniu wiedzy”, in: Komunikowanie (sie) w mediach elektronicznych: jezyk,
edukacja, semiotyka, M. Filiciak, G. Ptaszek (eds.), Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne,
Warsaw 2009, pp. 240-254. Another important text was: T. Huk, ,,Edukacyjna wartos¢ blo-
gow internetowych”, Chowanna 2007, vol. 2, pp. 142-157.

5 Cyfrowa dorostosc: Jak pokolenie sieci zmienia nasz swiat - Don ..., lubimyczytac.pl/ksiazka/.../
cyfrowa-doroslosc-jak-pokolenie-sieci-zmienia-nasz-swiat [accessed on 4.09.2017]. [Unless
indicated otherwise, English versions of quotations were translated from Polish]

6 K. Motyl, “Internetowe forum nauczycieli - wyzwanie dla pedeutologii”, Prace Naukowe Aka-
demii im.Jana Dtugosza w Czestochowie, Pedagogika, Year 2014, vol. XXIII, pp. 219-229.

7 D. Janczak, “Nowe technologie - blog edukacyjny”, Meritum 2008, issue 4, pp. 95-97.

8 E.Musiat, “Media spotecznosciowe - narzedzie cyfrowej szkoty”, Nowa Szkota 2013, issue 10, pp. 13-20;
E. Prytowska-Nowak, “Komunikacja poprzez media spotecznosciowe”, Meritum 2014, issue 4,
pp. 44-48; J. Okuniewska, “Facebook sposobem na...”, Gtos Nauczycielski 2014, issue 32/33, p. 19.

9  Z.Dacko-Pikiewicz, M. Walancik,"Wprowadzenie”, in: Wspétczesne spoteczenstwo w wirtualnej rze-
czywistosci: wielos¢ szans i dylematéw = Modern society in virtual reality: the multitude of opportuni-
ties and dilemmas, Z. Dacko-Pikiewicz, M. Walancik (eds.), Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakow
2014. As quoted in: Wspdtczesne spoteczeristwo w wirtualnej rzeczywistosci - wielos..., https://www.
impulsoficyna.com.pl/.../wspolczesne-spoleczenstwo-w-wirtual... [accessed on 29.07.2019].
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The most common questions posed in teacher social networks include:

- Who inspires Polish teachers?

- How do you acquire teaching novelties and interesting teaching materials?

- Which locations on the internet do you use for professional development?

- What types of material do you gather? How would you evaluate its usefulness?

- Which websites do you frequent?

- Whose blogs do you read the most often?

- Which teaching texts on the internet are the most valuable? Why are they
worth recommending?

The many answers included in comments underneath posts demonstrates that
there is an increase in the significance of teaching blogs as the primary form of self-
creation and self-expression of Polish teachers. Their online posts give evidence that
within the last decade the educational blogosphere, also referred to by teachers as
“belferskablogosfera” [beak blogosphere], has become for Polish teachers an area of
intensive professional activity. It consists of online journals by creative Polish teachers
who share their teaching and education experiences with other Polish teachers, stu-
dents of university teacher courses, and parents. Observations of the online presence
of teachers who participated in the Szkota z Klasg 2.0 programme indicated that:

“the fact of maintaining a blog is for teachers an excellent opportunity to have their
own educational spot on the internet, to organise it as they see fit, and fill it with
content which benefits not only the pupils at their original school, but also pupils
and teachers throughout Poland.”

From the “blogging trend” to teacher specialised journals

The first teacher blogs appeared in cyberspace in the 2000s.” The popularity and

the rapid spread of the new form of communication in culture and education was

a result of the “blogging trend,” yet online journals became common only after

10 B. Przywara, “Wspotczesne formy autokreacji - blogi publicystyczne, serwisy spotecznos-
ciowe, czaty”, in: Nie tylko Internet. Nowe media, przyroda i ,technologie spoteczne” a praktyki
kulturowe, J. Mucha (ed.), Zaktad Wydawniczy ,NOMOS”, Krakow 2010, pp. 119-129; A. Pode-
mska-Katuza, “Szkolny polonista w sieci: formy autoprezentacji i autopromocji zawodowej”,
in: Autopromocja, autoprezentacja, wizerunek w mediach audiowizualnych, vol 4, A. Kalisz, E. Tyc
(eds.), Wydawnictwo US, Katowice 2018, pp. 59-77.

1 Blogi nauczycieli - BLOG Szkoty z Klasq 2.0 - Blogi CEO, https://blogiceo.nq.pl/szkola2zero/
blogi-nauczycieli/ [accessed on 30.08.2017].

12 New forms of teacher and pupil expression in the virtual world were discussed in M. Matuzik,
“Blog - nowe narzedzie pracy nauczyciela i ucznia”, Nowa Polszczyzna 2008, issue 1, pp. 33-35.

13 More findings regarding the cultural and education phenomenon were presented in A. Koziet,
“Modanabloga”, Ergo. Forum Wychowawcéw 2005, issue 12, pp. 20-21.
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2010. 2012 was a major date in the development of the teacher blogosphere, as it was
the year that many new teacher online journals were created. The increase in the num-
ber of teacher blogs was a result of the popularity of blog portals and mobile apps.”

Since the very beginning of the teacher blogosphere, BelferBlog by Dariusz
Chetkowski, published on the website of the Polityka opinion weekly, has been very
popular among Polish teachers.” In the Ranking 10 blogéw edukacyjnych [Ranking
of 10 teaching blogs] the blog was presented as follows:

“BelferBlog is a blog by Dariusz Chetkowski, a teacher, writer, and a columnist. He
teaches Polish, ethics and manages the philosophy club at the High School No. 21.
He is also a lecturer at Wyzsza Szkota Pedagogiczna in LodzZ. [...]

On his blog, he posts information regarding the Polish school system, state policy
regarding schools, and what should be changed. The blog is not an alternative form
for pupils, but it certainly is a source of a host of information for those interested in

the school system or who wish to work in it.”*

Today, BelferBlog by Dariusz Chetkowski is one of the best-known Polish blogs
devoted to education, which over the yearshas become an important voice of the
community of Polish teachers with a considerable reach.

The Superbelfrzy RP portal, which also contains blog entries by teachers, is another
noteworthy location on the internet often mentioned by Polish teacher internet users.”
Superbelfrzy RP is a “community of edu-changers”, who thus describe themselves: “we
engage in ‘grass-roots’ changing of the face of the boring education lagging behind the
rapidly changing reality of education. / We are all passionate about teaching - our suc-
cesses and the successes of our pupils are a proof of that.”"®

The growing popularity of blogs devoted to education has resulted in the keen
interest of educators and Polish teachers in this form of professional activity.”

14 Guidelines on how to create and maintain a blog: Nauczyciel w swiecie TIK Cz. 1. Blog edukacyjny
- jak go zatozyc i ..., www.pbwnowysacz.pl/edc_user_data/dat_files/cz1_blog_edukacyjny.pdf
[accessed on 30.08.2017].

15 BelferBlog | Blog by Dariusz Chetkowski, https://chetkowski.blog.polityka.pl/ [accessed on
31.08.2017].

16 Ranking 10 blogéw edukacyjnych - Socjomania, https://socjomania.pl/ranking-10-blogow-edu-
kacyjnych [accessed on 31.08.2017].

17 According to the information posted on the Superbelfrzy home website: “This is an open
community blog devoted to independent education-focussed writing.” Blogi prowadzone przez
Superbelfréow - Superbelfrzy RP, www.superbelfrzy.edu.pl/o-blogu/blogi-prowadzone-przez-
superbelfrow/ [accessed on 1.09.2017].

18 O blogu - Superbelfrzy RP, www.superbelfrzy.edu.pl/o-blogu/ [accessed on 1.09.2017].

19 B. Sliwerski, Ped@gog w blogosferze, Oficyna Wydawnicza “Impuls”, Krakow 2008; D. Jan-
czak, “Nowe technologie - blog edukacyjny”, Meritum 2008, issue 4, pp. 95-97; J. Padewski,
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Initially, blogs were referred to as online journals,?® as they tended to highlight
the personal lives of their authors® rather than the facts of their professional ac-
tivities. As the teacher blogosphere changed, authors abandoned the formula of
the online journal, turning instead to the specialist blog form, having their specific
themes that were considerably more founded on the notions significant to their
line of work.?? Today, the blogs of Polish teachers rarely include any content re-
garding their private lives. The focus of internet recipients is now placed solely on
the discussions of professional topics and issues. The education blog is for teachers
a method of documentating their teaching and education work online.

When reading the blogs, internet users can find information on the following

topics:

modern tools of Polish teachers (methods, strategies, techniques);

innovation in the teaching of Polish and school pedagogy;

new technology in education;

successful shaping of teacher-pupil relations (in particular: stimulating pupils
to engage in class work, and maintaining discipline in-class);

teaching aids, work charts, ideas for games and play, digital content;
interesting education projects and education initiatives;

news in science and education;

information on supplementary courses for teachers, and other methods for ex-
panding their professional competences.?

The popularity of education blogs has resulted in the growth of their virtual

audiences: a constantly growing number of teachers and Polish students state that
they seek information on teaching Polish online. That is a result of the expansion

20
21

22

23

“Blog w dydaktyce polonistycznej w gimnazjum: rekonesans”, Forum Nauczycieli 2011, issue 3,
pp. 21-22; T. Prokowska, “Blog jako narzedzie dydaktyczne w bibliotece szkolnej”, Biblioteka
w Szkole 2014, issue 7-8, supplement “Biblioteka - Centrum Informacji”, pp. 13-15; M. Wiade-
rek, “Pomysty na blogi”, Biblioteka w Szkole 2011, issue 5, supplement “Biblioteka - Centrum
Informac;ji”, issue 2, pp. 17-18.

M. Matuzik, “Pamietnik zagubiony w sieci”, Nowa Polszczyzna 2008, issue 4, pp. 44-47.

M. Olcon, “Blog jako dokument osobisty - specyfika dziennika prowadzonego w Internecie”,
Kultura i Spoteczenstwo 2003, issue 2, pp. 123-143.

M. Sokét, R. Sokét, Blog, wiecej niz internetowy pamietnik: przedstaw sie Swiatu, Wydawnictwo
Helion, Gliwice 2008.

The summary of notions important for the technical content of the blogs of Polish teachers
was prepared based on the analysis of the themes raised in blogs whose authors belong to the
private Facebook group POLONISCI NA CZASIE. POLONISCI NA CZASIE Public Group | Face-
book, https://www.facebook.com/groups/polskinaczasie/ [accessed on 20.07.2019]. Initially,
the group was called Nauczyciele polskiego. Nauczyciele polskiego - Strona gtéwna | Facebook,
https://pl-pl.facebook.com/nauczycielepolskiego/ [accessed on 20.08.2017].
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of modern technology and the “cabling” of the lives and technical world of modern
humans.* Teacher blogs are mostly focussed on communicating technical content,
sharing teaching experiences, disseminating knowledge acquired at workshops,
training sessions and courses, etc. As Anna Stoppel aptly noted “blogs are one of
the best ways of communicating and building relations with people.”” That means
that today online written content creates virtual bonds of various natures.*

A new trend: teacher blogs in social media

The increase in teachers’ interest in blogs was triggered by social media. Thei rpres-
ence on Facebook, Twitter or Instagram? increased the popularity of blogs of Pol-
ish teachers. An extremely interesting set of study materials consists of the blogs
of Polish female teachers who actively participate in the private Facebook group
POLONISCI NA CZASIE (originally: Nauczyciele polskiego).?® The group has been
present in social media since February 2016. It was established by Agata Okrojek-
Zakrzewska, a blogger and one of the group’s administrators.
Other valuable blogs which exist within that social media community include:
- Belferka w sieci by Magdalena Géra®
— Blue School by a blogger with the username Blue-Nika (in real life: Monika
Czerkas)®°
- Lekcje Polskiego by Karolina Starnawska, nee Jedrych®
- Polonistka przy tablicy by Asia Heftowicz®

24 More problem-focussed findings: Ch. Jonscher, Zycie okablowane. Kim jestesmy w epoce prze-
kazu cyfrowego?, trans. L. Niedzielski, Wydawnictwo Muza SA, Warszawa 2001; M. Sikora,
“Cztowiek w teatrze zycia sieciowego”, in: Edukacja Medialna. Nowa generacja pytan i obszaréw
badawczych, M. Sokotowski (ed.), Oficyna Wydawnicza ,Kastalia”, Olsztyn 2004, pp. 377-385.

25 A. Stoppel, “Nowe media w kampaniach wyborczych”, Przeglgd Naukowo-Metodyczny. Edu-
kacja dla Bezpieczenstwa 2016, R. 9, issue 1, p. 207.

26 The issue was discussed in: U. Jarecka, “Wirtualne wiezi w globalizujacym sie $wiecie”, in:
Kultura w czasach globalizacji, M. Jacyno, A. Jawtowska, M. Kempny (eds.), IFiS PAN, Warsaw
2004, pp. 256-276.

27 A. Michniuk, “Aktywno$¢ internautéw w mediach spotecznosciowych”, Wychowawca 2016,
issue 11, pp. 7-9.

28 POLONISCI NA CZASIE Public Group | Facebook, https://www.facebook.com/groups/polski-
naczasie/ [accessed on 20.07.2019].

29 Belferka w sieci, belferkawsieci.blogspot.com/ [accessed on 13.09.2017].

30 Blue School, blue-school.blogspot.com/ [accessed on 12.09.2017].

31 Originally: LekcjePolskiego, www.lekcjepolskiego.com/ [accessed on 12.09.2017]. Currently,
the blog is available at the following address: Lekcje Polskiego - Pisze Karolina Starnawska, lek-
cjepolskiego.pl/ [accessed on 18.07.2019].

32 polonistk@przytablicy, polonistkaprzytablicy.blogspot.com/ [accessed on 13.09.2017].
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- Polski na czasie by Agata Zakrzewska-Okrojek®

- Takie tam po polsku by Joanna Waszkowska**

- Utkane z codziennych doswiadczen szkolnych by Wioletta Rafatowicz®
- Widziane oczami nauczyciela...: szkola inaczej by Marlena Kowalska®
- Zakrecony Belfer by Asia Krzeminska.”

The listed blogs by Polish female teachers form an open, dynamically develop-
ing collection of online writings by Polish teachers. The list is not final, and the in-
dicated titles should only be considered as representative examples of an extremely
expansive group of digital writings. The bloggers also promote their blogs with
the online writings on Facebook.*® Such pages, or accounts, constitute a common
tool for promoting education blogs, they promote the reading of the blogs, they
contain material which can direct internet users’ attention to those online writings
(attractive leads, highlighted audio-visual content, and photographs being proof of
non-conventional lesson activities). This observation was confirmed in a post by
Joanna Waszkowska: “Here’s the Facebook intro page for posts which I publish in
my blog.”® Such a determination of the function of blog pages on Facebook proves
the significance of the pages as a major part of self-presentation and self-promotion
by Polish teachers. This is an outcome of the continuously growing importance of
social media for the professionalisation of teacher work.*°

33 BLOG | POLSKI NA CZASIE SZKOtA JEZYKA POLSKIEGO W ..., polskinaczasie.pl/blog/ [acces-
sed on 12.09.2017].

34 Takie tam po polsku, uczycielnica.blogspot.com/ [accessed on 13.09.2017].

35 Utkane z codziennych doswiadczen szkolnych, https://skokiporozum.blogspot.com/ [accessed
on 13.07.2019].

36 widziane oczami nauczyciela...: szkota inaczej, https://szkolainaczej.blogspot.com/ [accessed on
12.07.2019].

37 zakreconybelfer, zakreconybelfer.blogspot.com/ [accessed on 12.09.2017]. Today, new posts
are released at: Zakrecony belfer - Strona kreatywnego nauczyciela jezyka polskiego ..., https://
zakreconybelfer.pl/ [accessed on 24.07.2019].

38 Forexample: Belferka w sieci - Home | Facebook, https://d.facebook.com/belferkawsieci/ [accessed
on 5.08.2019]. Lekcje Polskiego - Strona gtéwna | Facebook, https://pl-pl.facebook.com ... » Strona
poswiecona edukacji [accessed on 5.08.2019]. Polonistka przy tablicy - Home | Facebook, https://
www.facebook.com» Pages» Businesses » Education [accessed on 5.08.2019]. Uczycielnica - Home
| Facebook, https://www.facebook.com > Pages » Public Figure » Blogger [accessed on 5.08.2019]
(page of Takie tam po polsku blog). Utkane z codziennych doswiadczer szkolnych - Home | Facebook,
https://www.facebook.com ...» Other» Brand » Website » Personal Blog [accessed on 5.08.2019].
Widziane oczami nauczyciela - Home | Facebook, https://www.facebook.com ...» Brand » Website
» Education Website [accessed on 5.08.2019]. Zakrecony belfer - Strona gtéwna | Facebook, https://
pl-pl.facebook.com> ...» Strona poswiecona edukacji [accessed on 5.08.2019].

39 Uczycielnica - Home | Facebook, https://www.facebook.com/uczycielnica/ [accessed on 05.09.2017].

40 J, Okuniewska, “Facebook sposobem na...", Gtos Nauczycielski 2014, issue 32/33, p. 19. Vide also:
Cztowiek w obliczu szans cyberprzestrzeni i Swiata wirtualnego, J. Bednarek (ed.), Difin, Warsaw 2014.



150 Anna Podemska-Katuza

An initial analysis of the blogs promoted on Facebook in the POLONISCI NA
CZASIE group indicates that blogging is more popular among women than men.
Among the rare male bloggers, the most noteworthy include: Kamil Kromski, the
author of Jezykowe rozwazania mtodego polonisty,* and Tomasz Filipowicz, who
systematically posts invitations to read posts in the blog Klasyka Literatury i Fil-
mu.*” The predominance of female authors of blogs is a result of the feminisation
of the profession of Polish teaching at every level of education.® The online Polish
teacher education blogs are usually maintained by people aged 23-35, though there
are blogs by more experienced teachers with considerable school practice (e.g. Asia
Heftowicz, the author of the polonistk@przytablicy* blog). Male bloggers mainly
include Polish schoolteachers, and blogs on teaching Polish are much less common
among university teachers (one noteworthy example is the Lekcje Polskiego blog by
Karolina Starnawska nee Jedrych*).

Digital audience of teacher blogs

The education-oriented blogosphere consists of themed posts which have be-
come increasingly professional over the years. That is probably due to the fact
that some bloggers aspire to gain the status of experts.*

Some of the posts are blogs dedicated for teachers’ “personal” classes, intended
for pupils and their parents. Karolina Jedrych thus explained the motivations be-
hind teachers blogging for pupils:

M1 Jezykowe rozwazania mtodego polonisty, filologpolski.blogspot.com/ [accessed on 14.01.2019].

42 Blog, www.klasykaliteraturyifilmu.pl/ [accessed on 14.09.2017].

43 The feminisation of Polish school education was discussed in more detail in: A. Gromkows-
ka-Melosik, “Feminizacja zawodu nauczycielskiego - ‘r6zowe kotnierzyki’ i paradoksy rynku
pracy”, Studia Edukacyjne 2013, issue 25, pp. 85-100.

44 |n the post: Witaj w moimswiecie [Welcome to my world], digital recipients can learn the fol-
lowing details about the blogger: “I am a Polish teacher, for the past 15 years | have worked
with wonderful young people in a small town in the centre of Poland.” Vide: polonistk@pr-
zytablicy, polonistkaprzytablicy.blogspot.com/ [accessed on 13.09.2017].

45 The blogger is a Polish teacher at Zesp6t Ogolnoksztatcacych Szkét Spotecznych STO in By-
tom and is an assistant professor at the Chair of Teaching Polish Language and Literature,
University of Silesia. Karolina Jedrych thus wrote about herself: “Teacher, blogger, wanderer.
| teach at Spoteczna in Bytom, | am a lecturer at the University of Silesia. | enjoy reading.”
Karolina Jedrych - Google+, https://plus.google.com/103975141277783349343 [accessed on
13.09.2017]. Vide also: Zakrecony belfer - Strona kreatywnego nauczyciela jezyka polskiego ...,
https://zakreconybelfer.pl/ [accessed on 24.07.2019].

46 M. Juza, “Wiedza ekspercka i madros$¢ zbiorowa w komunikacji internetowe;j”, Studia Socjolo-
giczne 2007, issue 3, pp. 37-58.
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I decided to blog about my lessons in November 2008, after two months of my
schoolwork. I wanted to, first of all, have a record of my ideas for lessons, and,
secondly, to remain in contact with pupils also after school. Initially, the “Lekcje-
Polskiego” blog was intended exclusively for them, middle school pupils; it was our
form of contact. I posted there topics for homework, and I responded to requests to
postpone it. I enjoy writing a lot, I had already blogged before, so it was somewhat
natural that I started blogging about lessons.”

Blogs by Polish teachers include educational material and information which
anyone interested may use in teaching/learning (“tablet children™® and digital
teenagers), and in interpersonal contacts (teacher—parent). From such specified
educational posts on the internet, pupils may acquire useful information, texts to
be read for the following lesson, learning aids activated during a lesson, and links
to recommended websites. Polish teachers can also utilise e-registers as a virtual
notice board for pupils. It also helps them promote books worth reading, artistic
films worth watching, and cultural events worth going to.

Such blogs are maintained in a very logical and clear manner (in terms of the
arrangement of the content), with consideration of the receptive needs of young
people. They constitute an interesting and efficient form of supporting teachers’
activities. Pupils can also find in the posts additional tasks (both within the re-
quired teaching content and content which exceeds the curriculum), tests, exams
and other forms of assessment in electronic form, and multimedia presentations
and projects prepared by pupils. Sometimes blog posts enable teachers to continue
lesson activities: these include proposals for committed pupils interested in educa-
tional work outside the school. The difference in the manner of conducting those
educational activities stems from the fact that those are fulfilled online, and pupils
participate in that form voluntarily, without any classroom pressure.

Polish teachers use blog posts as an education location within the virtual reality
where “tablet children” and digital teenagers can post their homework tasks (usu-
ally essays, though other forms of expression have been identified as well). Thus,
a blog becomes a space used for collecting homework and projects. The Takie tam
po polsku blog is an example of merging the traditional array of teaching instru-
ments with new trends in Polish education. Joanna Waszkowska, its author, thus
defined the content of her online posts: “I describe here projects developed by the
students of my classes. To be remembered. Sometimes I add a sentence or two

47 Lekcje na blogu - Silesion.pl, https://silesion.pl » Komentarz » Lekcje na blogu [accessed on
16.09.2017].

48 “Tablet children” as a new generation of pupils were discussed in the article: D. Romanowska,
E. Lis, “Tabletowe dzieci”, Newsweek 2015, issue 31, pp. 10-14.
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on teaching innovations.” Magdalena Gora, another blogger and the creator of
Belferka w sieci, thus discussed her work with her pupils:

Teaching give me great pleasure, it is my passion, occupation and hobby. I am ex-
tremely privileged to be working with wonderful young people open to all my crazy
ideas. I constantly seek out new inspirations, interesting work methods, and meth-
ods for utilising ICTs in my lessons.*

From the point of view of school psychology, a teacher blog, focussed on re-
maining in contact with pupils, offers a great opportunity for shy, introverted teen-
agers, who rarely become active during regular class work. Blogs by Polish teachers
will help intensify work with computerised children,* even more so considering
the fact that contemporary education is increasingly recognising the needs of pu-
pils “immersed in the web.”*

Apart from education blogs intended for pupils, there are also online journals
whose main recipients include other Polish teachers. Those blogs exist in teacher
groups, fora and websites. Blogging female Polish teachers often indicate in their
own posts they can also be found in other locations in cyberspace. For example, on
the homepage of polonistk@przytablicy, visitors will find the following captions: “My
idea was featured on ‘edukacja z pasja™; “a guest contributor of SUPERBELFRZY.”*
Apart from textual messages which draw the attention of digital recipients to oth-
er online locations with fragments of an education blog, there also appear iconic
marks (references to a recognisable logo in the area of education).

49 This piece of information, functioning as a motto, is placed on the blog’s homepage: Takie tam
po polsku, uczycielnica.blogspot.com/ [accessed on 13.09.2017].

50 More at: Belferka w sieci, belferkawsieci.blogspot.com/ [accessed on 13.09.2017].

51 |Internet a psychologia: mozZliwosci i zagrozenia, W. J. Paluchowski (ed.), trans. M. Ferenc-Mi-
chelson et al., Wydawnictwo Naukowe PWN, Warsaw 2009; M. Jedrzejko, D. Moranska, Cy-
frowi tubylcy. Socjopedagogiczne aspekty nowych technologii cyfrowych, Oficyna Wydawnicza
Aspra-JR, Dabrowa Gérnicza-Warsaw 2013; Media elektroniczne w Zyciu dziecka w kontekscie
wartosci wychowawczych oraz zagrozen, J. Izdebska (ed.), Wydawnictwo Uniwersyteckie Trans
Humana, Biatystok 2008.

52 For example, the notion was discussed in the following texts: Dzieci i mtodziez w swiecie tech-
nologii cyfrowej, E. Janicka-Olejnik, K. Klimek (eds.), Wydawnictwo Akademii Humanistyczno-
-Ekonomicznej, £6dz 2016; D. Janczak, “Media spotecznosciowe kluczem do mtodziezy”, Dy-
rektor Szkoty 2016, issue 6, pp. 52-55; D. Janczak, “Wykorzystanie tabletow na lekcji”, Dyrektor
Szkoty 2015, issue 11, pp. 56-59, K. Paliwoda, “Nauczanie blogowaniem”, Przeglqd Edukacyj-
ny 2009, issue 1, pp. 11-12; S. Polcyn-Matuszewska, “Facebook w edukacji”, Remedium 2015,
issue 1, pp. 22-23.

53 Both pieces of information appear on the blog’s homepage, in a strip on the right-hand side:
polonistk@przytablicy, polonistkaprzytablicy.blogspot.com/ [accessed on 13.09.2017].
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A “teacher blog” is an online notebook, in which a digital teacher posts entries
regarding the notions they are interested in in teaching Polish, pedagogy, and school
psychology. The e-journals by female Polish teachers sometimes constitute virtual
repositories of lessons ideas, archives of materials used, and teaching solutions test-
ed during lessons. The teacher blogosphere constitutes a virtual treasure trove of
knowledge easily available at arm’s reach, or rather, in this case, a mouse click.

Online recipients, usually Polish teachers, seek interesting topics and ideas for
“semi-crazy scenarios” on the internet. Such expectations can be satisfied at blogs
such as Zakregcony Belfer by Asia Krzeminska, which the author defined in the fol-
lowing manner: “A blog of a creative teacher. About work, though not exclusively.
Sometimes to be taken with a pinch of salt. With emphasis of the fact that educa-
tion doesn’t have to be boring.”* These creative non-schematic journals by female
Polish teachers constitute one of the basic forms of teacher expression.

The process of writing a teacher journal for the digital audience is continuous
and linear. Blogs intended for pupils feature posts published on a regular basis, at
least a few times a month, as required based on school life. In e-journals, which
are rather intended for adult recipients (other teachers, parents of pupils, interns
and practising students), bloggers publish new posts every other week, sometimes
every few weeks.

Blogs as a tool for professional stimulation

Posts published on education blogs may offer a catalyst for the activities of other

Polish teachers, motivating them to intensify their teaching practice. Teachers

who use teaching material from online journals stressed in their opinions that

the content offers valuable inspiration.* That is even more important considering
the fact that when faced with the multitude of material available on the internet,
contemporary teachers find it difficult to acquire, select and use professional in-
formation, which e-teachers can find in the virtual world. The ideas for creative

Polish lessons which can be found in the teachers’ blogosphere can be successfully

applied in school education: blogs offer original ideas, usually tested in real life

situations, which are available for immediate use during lessons. Therefore, they
constitute extremely attractive content for Polish teachers seeking new teaching
solutions. For example, the Utkane z codziennych doswiadcze# szkolnych blog by

Wioletta Rafatowicz includes a tab entitled Zbiér przydatnych materiatow [Set of

54 zakrecony belfer, zakreconybelfer.blogspot.com/ [accessed on 12.09.2017].

55 A comment dated 1 March 2017 to M. Géra’s bio (in the O Autorce tab) included the following
opinion: ‘I feel so inspired! :) | browsed some of the posts and immediately many ideas for new
lessons started popping into my head. Wonderful blog, | will surely come back.” As cited in:
Belferka w sieci, belferkawsieci.blogspot.com/ [accessed on 13.09.2017].
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useful material] offering numerous teaching aids (mainly within the field of new
technology), which teachers can use during the “Polish hours.”* Magdalena Goéra,
the author of Belferka w sieci, described how to work with a trimino generator:
she explained in detail, “step by step” how to use the generator app for a simple
education game in German. She translated the major findings, she discussed the
results of using trimino in literature lessons, she indicated classical texts which
enable work with the new tool (works by Adam Mickiewicz, Wesele by Stanistaw
Wryspianski).” Karolina Jedrych (now Starnawska) discussed the literary inspira-
tions which helped her create original creative lessons. The author of Lekcje Pol-
skiego also mentioned the opportunity to access digital tools: “Under a separate
tab, I collected the websites and blogs which I read and recommend.”*®

Teachers active in social media establish intensive interpersonal and profes-
sional relationships.” Proof of that is the nature of the relationship between the
bloggers who form the Facebook group POLONISCI NA CZASIE (initially: Na-
uczyciele polskiego). The authors of online posts know each other, they often “visit
each other”, communicate with one another, conduct lively discussions in cyber-
space and social media, and trigger the education dialogue in the community of
digital Polish teachers. Karolina Jedrych (now Starnawska) thus explained the
point of such relations:

The fact of being active on the internet enables me not only to better understand
the world of middle schoolers, but, most of all, the world of teachers, people who
eagerly share their ideas, who seek new solutions, and who wish to ensure more
interesting, efficient and better teaching. We have not only our own blogs, but also
Facebook groups, and we draw much inspiration from each other.®

56 Utkane z codziennych doswiadczen szkolnych: Zbiér przydatnych ..., https://www.pinterest.com/
pin/367324913345506254/ [accessed on 17.09.2017].

57 “Trimino is a variant of dominoes. In this case, we arrange triangles: each side must fit the side
of another triangle. Through the game, you can revise almost any topic, practice spelling or
grammar, match dates to events, protagonists to set books, etc. Of course, you can create the
game ‘by hand’, but the trimino generator available on the website facilitates the matter great-
ly. Since it is in German, allow me to explain how it works.” Uktadanka na polskim, czyli Trimino!
| Belferka w sieci, belferkawsieci.blogspot.com/2017/10/ukadanka-z-polskim-czyli-trimino.ht...
[accessed on 26.10.2017].

58 Blogowe inspiracje polonistyczne | Eduhoryzonty, www.eduhoryzonty.pl/blogowe-inspiracje-
-polonistyczne [accessed on 18.09.2017].

59 M. Szpunar, “Spotecznosci wirtualne - realne kontakty w wirtualnym $wiecie”, in: Spoteczen-
stwo informacyjne. Aspekty funkcjonalne i dysfunkcjonalne, L.H. Haber, M. Niezgoda (eds.), Wy-
dawnictwo UJ, Krakow 2006, pp. 158-167.

60 |ekcje na blogu - Silesion.pl, https://silesion.pl » Komentarz » Lekcje na blogu [accessed on
16.09.2017].
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The process of writing a blog and sharing their teaching experiences on the inter-
net stimulates teacher cooperation. Bloggers exchange links to interesting teaching
material, information regarding the possibilities of professional development and
interesting self-development options (training schemes, conferences, workshops,
education coaching), and links to information on participation in creative education
projects. They publish films, animations, and multimedia presentations so that other
teachers and authors of blogs can implement them quickly and efficiently during
lessons. They carefully test the solutions proposed in other education blogs. That
teacher cooperation in cyberspace was indicated in a post by Asia Heftowicz:

During the following lesson we began revising the names of cases, questions, and
practising declensions.

Trimino proved useful. I borrowed the idea from the blogs of creative Polish teach-
ers BLUE-SCHOOL and KREAKTYWNA NAUKI, and I adapted it to my needs.
I found a manual version of trimino in the Zakrecony Belfer® blog.

The blog by Marlena Kowalska also offers a description of how she was inspired
by an online post by another Polish teacher.

Description hidden in a box

I had been planning the lesson for some time, and the post by Zakrecony Belfer
reassured me that it was worth undertaking the task.®

Blogs help teachers establish new contacts with other teachers (provided that
a blogger does not disable the option to comment on their posts). Teacher blogs
are keenly followed by young Polish teachers, interns and contract teachers as they
offer considerable technical support for beginning teachers. The initial years of
a professional career are a time when people often seek answers to such questions
as: how should I teach? what can I do better and more efficiently? how can I modify
my lessons? Thanks to blogs, other Polish teachers can expand their array of tech-
nical tools. Blogs maintained by experienced Polish teachers offer many valuable
teaching suggestions not only for teachers just starting on their career paths, but
also for those who have been working for several years.

Blog posts by female Polish teachers have become an effective tool for creating
a positive image of teachers. Their growing popularity indicates that the internet
constitutes a medium of successful professional interaction. The presence of blogs

61 polonistk@przytablicy: Przypadki na okrggto, polonistkaprzytablicy.blogspot.com/2017/10/
przypadki-na-okrago.html [accessed on 21.10.2017].

62 widziane oczami nauczyciela...: szkota inaczej, szkolainaczej.blogspot.com/ [accessed on
12.09.2017].
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in virtual discourse enables teachers to establish new contacts, present and promote
themselves, and open paths for cooperation which had been closed prior to the
expansion of electronic media.*® The forms of presentation of professional activi-
ties on the internet amplify fact-based communication with other digital teachers.
The culture of interaction and cooperation in cyberspace opens huge opportunities
for professional stimulation and self-development, especially if they are efficiently
used for the growth of Polish teachers and improving their professionalism.

From immersion to new school future

Teacher bloggers are the representatives of the generation “immersed in bits”,
which carries the slogan of the “end of the age of chalk” in Polish education.** It
is a generation which indicates, through the practical activities they undertake,
what a huge and positive role new technology can play in modern school educa-
tion. They share a conviction about the educational potential of digital tools: for
those Polish teachers the title of the seminal book by Aleksandra Pezda isnot
justa theoretical proposal for education, but a fact. Blogs as expressions function-
ing in the web have caused a revolutionary change in teacher communication;
they are the manifestos of the “awakening school” and a turn in school education
for the challenges of the 21* century.
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Blogosfera jako medium aktywizacji zawodowej
nauczycieli. Rekonesans

Streszczenie

Dynamiczny rozwdj spoleczenstwa informacyjnego i wszechobecno$¢ technologii
informacyjnych zmienily warsztat nauczyciela jezyka polskiego. Z powodu ekspansji
form cyfrowych szkolni polonisci podejmuja bardzo rézne dzialania zawodowe w cy-
berprzestrzeni. Autorka zwraca uwage na intensywna aktywizacje nauczycieli jezyka
polskiego w Internecie i omawia fenomen blogéw nauczycielskich. Niezwykle intere-
sujacym zagadnieniem jest oddzialywanie blogéw na szkolng dydaktyke jezyka pol-
skiego i rozwdj kompetencji zawodowych nauczycieli. Wydaje sie, ze pisanie dzien-
nikéw w sieci moze przynies¢ korzysci w cyfrowej szkole (dostosowanie procesdéw
nauczania do potrzeb tabletowych dzieci i globalnych nastolatkdw, potaczenie metod
typowych dla rewolucji technologicznej z tradycyjnymi narzedziami dydaktyczny-
mi). Przeglad blogéw funkcjonujacych na Facebooku umozliwit pokazanie réznych
strategii pracy z uczniami i ewolucji postaw tworczych nauczycieli jezyka polskiego.
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The blogosphere as a medium for professional
stimulation of teachers. Initial study

Summary

The dynamic development of the information society and the omnipresence of ICTs
has changed the work of Polish teachers. As a result of the expansion of digital
forms, Polish teachers engage in various professional activities in cyberspace. The
author indicated that Polish teachers have become extremely active on the internet,
and she discussed the phenomenon of teacher blogs. A hugely interesting issue is
the influence of blogs on teaching Polish in schools, and the development of teach-
ers professional competences. The act of writing journals online may bring benefits
for the digital school (by adapting teaching processes to the needs of tablet children
and global teenagers, combining the methods typical for the technological revolu-
tion with traditional teaching tools). A review of blogs maintained on Facebook
enabled the author to indicate various strategies of working with pupils, and the
evolution of creative attitudes of Polish teachers.

Keywords: teacher, Polish philological education, activity in the web, education blogs,
information, cyberspace, social media, Facebook
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Peri-literary communication games
of high school students

Aim and methodology

Knowing high school students’ widespread use of Internet websites for educational
purposes, a series of interviews was conducted. The aim of this research was to
analyse relationship between the use of the Internet by the students and the level of
their interpretation, communication and social competency skills.

The interviews were conducted with seven students of public and one private
high school in Krakéw, Lomza, Myslenice, Opole and Szczecin between June 2014
and April 2015 in form of individual' or pair interviews. During the pair inter-
views, respondents felt more comfortable, filling in their partner’s statements or
polarizing each others positions.”? The second grade of high school was chosen
for this research and the middle one in case of parallel grades (i.e. b from g4, b, ¢
grades). Two students were picked from the middle of the students’ roll.

The hypothesis was: high school student’s passive attitude towards Internet re-
sources correlates with their poorly developed interpretation, communication and
low social skills, while co-creation of Internet databases advances these skills.

*  Ph.D. (habilitated), professor of National Education Commission Pedagogical University,

Krakéw, Institute of Polish Philology, Department of Media and Cultural Research,
ul. Podchorazych 2, 30-084 Krakéw, anna.slosarz@up.krakow.pl

1 See: S. Kvale, Doing interviews, SAGE Publications, London 2007; K. Stemplewska-Zakowicz,
Jak zrobi¢ dobry wywiad (recepta metodologiczna) [How to conduct a good interview (methodolog-
ical method)] in: Wywiad psychologiczny 1. Wywiad jako postepowanie badawcze (Psychological
interview 1. Interview as a research method), ed. eadem., K. Krejtz, Pracownia Testéw Psycholo-
gicznych Polskiego Towarzystwa Psychologicznego, Warszawa 2005, pp. 90-116.

2 A.Lloyd, Following the red thread of information in information literacy research: Recovering local
knowledge through interview to the double, “Library & Information Science Research” 2014,
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The interviews revealed attitudes towards resources available on the Internet;
and the formal features of the interviews exposed the levels of respondents’ com-
munication skills. While transcripts of interviews were being prepared for publica-
tion, material selection was conducted in cases e.g. repetitions or self-corrections.
Names of schools, places and dates of interviews were not assigned to the respond-
ents in order to ensure their anonymity.

Student 1 (male)

The interview with Student I, who attended class with expanded courses in math-
ematics and physics, took place a few days after the so-called tape affair, disclosed
on the 17" June 2014 by “Wprost” magazine, where interlocutors had been treated
instrumentally. Therefore, recording the interview could have mentally blocked
the respondent due to negative connotations he might have formed about record-
ing, especially in that he could perceive the topic of the interview embarrassing.
Conversation was, therefore, carried out on the school grounds by his friend, aim-
ing at increasing the comfort of the respondent.

The interviewer read provided questions aloud to the interviewee. She did not
ask any probing questions, and did not refer to answers provided by the inter-
viewee. Therefore, the interview was not expanded.

“Do you know these websites?®* Which ones do you use to learn and to prepare for Pol-
ish language and literature lessons? Or maybe you are familiar with different ones?”
“Of course, I had the honour of visiting this kind of the Internet sites. From among
sites mentioned here, I recognize Wolne Lektury.pl, Bryk.pl, Scigga.pl and Wikipe-
dia. But I simply did not stumble across any of the remaining ones”.

“Thank you. What exactly do you use these websites for? For what purposes do you
occasionally visit them?”

“I think that when I have to deal with some more difficult, or more complex, reading
material then sometimes... simply in order to better understand an extract or the en-
tire work, I read specific analyses of the text. This helps me to prepare for the lesson.”
“What was the most important or the most interesting thing that you found on
these websites?”

“It happens often that the authors of these... of all these analyses present different
opinions on a particular matter, and although they are contradictory, I find them
very useful for writing, for example, essays. I have a better look at the situation”.
“And how do your friends utilize these websites?”

w

At that point the interviewer showed the interviewee printed logos of Internet sites: Bryk,
Jezyk Polski.pl, Kulturalna Polska, Polski na 5-tke, Scholaris, Sciaga.pl, Serwis Humanistyczny
Hamlet, Szkola.net, Sciggawa.pl, Streszczenia.pl, Scigga Online, Wikipedia, Wolne Lektury.
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“It’s difficult for me to say. In all sorts of ways. As far as I know, most people only
copy the texts; they do not seem to... Yes, they use ready essays. They are not too
much as if... eager to get to know exactly what something means”.

“Which Internet resources are the most useful to you for Polish language and lit-
erature learning?”

I think that when it comes to matters of... talking about Polish language and litera-
ture in general - for example, some concepts, terms, or just the rules of grammar
- then it is “Wikipedia”, because only there one can find information presented in
a form of a theory”.

“And which of the Polish language and literature Internet sites do you find most
useful for revision?”

[swallowing saliva] “From those which I've just mentioned, for revisions [I use]
Bryk.pl and Scigga.pl.

“And to familiarize yourself with the reading materials?”

“To familiarize myself with the reading materials... I think Wolne Lektury, because
full texts are available there”.

“And how about learning about language?”

“’Wikipedia”, as I said before”.

“Thank you”.

“Thank... You are most welcome”.

Analysis of the interview with Student 1.

1. Social skills: Recording the student’s opinions about using the Internet re-
sources in a way unacceptable by his school aroused a sense of danger in Student 1.
His colleague, understanding this, signaled to him that short answers were suf-
ficient by saying “Thank you” in response to his first answer. She established an
untrue contact with the interviewee. She felt uncomfortable in the role assigned to
her and with which she was unfamiliar. She lacked competence, and did not want
to facilitate her colleague in revealing what he was not prepared to. As a result,
he presented socially agreeable knowledge. He did not support his opinions with
examples of his own actions and practices.

2. Language skills: The phrase “I had the honour of visiting this kind of Inter-
net sites” (said seriously) at the beginning of the interview, indicated that Student 1
tried to talk with his friend in an official way and therefore gave a fake response.
He found the communication pattern of the interview difficult, just as much as his
colleague conducting the interview. He used the words “as if” and “just” as time
fillers, buying time to find more adequate words. The phrase “I have a better look
at the situation” (meaning: “I have a better insight into the situation”) indicated
that he lacked phraseological patterns, which was the result of not reading enough.
The assurance of reading analyses was insincere, because the sites she mentioned
proved that it was more about accessing summaries and essays.
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3. Way of using Internet resources: passive. Student 1 listed just four web-
sites: social (Wikipedia), run by an association (Wolne Lektury) and two commer-
cial ones (Bryk.pl, Scigga.pl). He treated resources available on those websites as
a source of structured information, which is why he valued Wikipedia and Wolne
Lektury. He also appreciated the different points of view:

It happens often that the authors of these... of all these analyses present different
opinions on a particular matter, and although they are contradictory, I find them
very useful for writing, for example, essays. I have a better look at the situation.

Distancing himself from essays available online, which are being copied by his
colleagues, indicated the dominant way of Internet resources used for educational
purposes in his environment.

4. Interpretation and language skills: Student 1 perceived reading materials as
significant cultural objects, and that it was his duty to become familiar with them,
but it required more knowledge (about concepts, terms, principles) than he pos-
sessed. So, he searched for this knowledge online. He also understood the science
of language to be a theory: “concepts, terms, or just the rules of grammar”. That is
why he concluded that one can learn from Wikipedia.

5. Social and communication skills: Student 1 assumed the role of the respond-
ent; and the interviewer confirmed that that was his role. He spoke briefly and
treated the interview as an interpersonal game. He listed only four sites which can
be interpreted as an inferential indicator® of not paying attention to their names or
as an attempt of limiting the number, so as not to look as a regular user of many
sites of little value. It can be assumed that he tried to hide the fact that he had not
read many of the reading materials. In this way, he represented other students as
well. The Internet sites and the way in which they were utilized, as mentioned by
him, turned out to be the same as those mentioned by other interlocutors.

6. Reception: Student I treated the conversation with his colleague as a kind of
a favour to her - it was a satisfying activity for him, which strengthened his sense
of being a gentleman. During the interview he did not show any resistance, which
can be viewed as a symptom of apparent contact with the interlocutor.?

The passive attitude towards the Internet resources in case of Student 1 corre-
lated with his poor interpretive and social-communication skills.

4 K. Stemplewska-Zakowicz, Jak zrobi¢ dobry wywiad..., p. 105.

5 A. Engel-Bernatowicz, Specyfika kontaktu w wywiadzie psychologicznym, in: Wywiad psycho-
logiczny 2. Wywiad jako spotkanie z cztowiekiem [The specificity of contact in a psychological
interview, in: Psychological interview 2. Interview as a meeting with a man], ed. K. Steplewska-
-Zakowicz, K. Krejtz, Pracownia Testéw Psychologicznych Polskiego Towarzystwa Psycholo-
gicznego, Warszawa 2005, pp. 54-80.
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Student 2 (female)

On the same day, the same student interviewed Student 2, who attended the same
grade as Student 1. Again, the interview was not expanded; the interviewer ticked
subsequent questions showing no interest in the answers provided by her colleague.

“Do you know these websites?® Which ones do you use to learn and to prepare for Pol-
ish language and literature lessons? Or maybe you are familiar with different ones?”
“So, the most popular are well-known Wikipedia and Bryk.pl and Scigga.pl. But
these are not reliable sources and it’s better to just use them as inspiration rather
than to copy text”.

[turning the page and swallowing saliva] “And what exactly do you use these web-
sites for? For what purposes do you use them occasionally?”

“To discern the topic, and to look for inspiration for writing an essay, and to look
for some concepts; I mean to look for sort of dry knowledge, which is difficult to be
found in books, while...”

“And what was the most important or the most interesting thing that you found on
these websites?”

“I just think that, simply, some knowledge, some information about the authors,
about their bibliography and information about books”.

“How do your friends utilize those and similar websites?”

“I'think they just go easy and copy the text as it is, without making sure if it is really
correct”.

[swallowing saliva] “Which Internet resources are the most useful to you for Polish
language and literature learning?”

“I think things which cannot be found in the textbook, for example something
about the author, about the book itself, how it came about, and, in general, charac-
teristics of the main heroes, and the summary”.

“And which of those Internet sites do you find most useful for revision?”

“For example, the Internet site Polski na 5-tki... Polski na 5, where there are [laugh]
different essays and you can test your knowledge”.

“And to familiarize yourself with the reading materials?”

“In Streszczenia you can sort of... summarize everything that you have learned and
to collect information in its entirety”.

“And to learn about language?”

“I think Wolne Lektury.”

“Thank you.”

“Thank you.”

6 At that point the interviewer showed the interviewee logos of Internet sites as in reference 4.
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Analysis of the interview with the Student 2.

1. Social skills: The awareness that the interview was being recorded and the
fact that it was conducted on school premises made Student 2 cautious, including
the declarative phrase: “these are not reliable sources and it’s better to just use
them as inspiration, rather than to copy the text as it is provided there”. She pre-
sented socially agreeable knowledge, and did not support it by providing her own
observations or experiences. She established apparent contact with the interviewer.

2. Language skills: spontaneous (“as it is” repeated twice), reconstructive and
not always correct (confusion between the words “biography” and “bibliography”).
Student 1 played with the communication pattern of the interview in a peculiar
way. She avoided using verbs in the first person, she spoke impersonally: “to dis-
cern, you can summarize your knowledge, you can sort of... summarize every-
thing that you have learned and to collect information in its entirety”, because she
did not want to talk about the way she used the Internet resources. She replaced
the word “cheating” with the contextual euphemism “copying”, which specifies
the way students use discussed resources. The slip of tongue when she said Polski
na 5-tki (A’s+ Polish; plural) instead of Polski na 5-tke (A+ Polish; singular) may
suggest that she would like more resources to better meet the needs of students
focused on obtaining high grades for their papers, tests, essays, etc. Her linguistics
can be interpreted as an inferential indicator’” showing her lack of satisfaction with
the Internet resources which are used as educational ones.

3. Way of using Internet resources: passive. Student 2 expected organized infor-
mation on biographies, as required during classes, genesis of the text, characteristics of
heroes, which indicates that she used Internet resources while working on longer texts.
Searching for conclusions, summaries and essays indicated that she hardly critically
appraised searched resources. She was poorly oriented to the structure of websites: she
believed the site Wolne Lektury contained resources on Polish language studies.

4. Interpretational and linguistic skills: Student 2 perceived literature as
a mental exercise which required memorizing and connection with biographical
contexts, historical and literary concepts etc. She lacked understanding of lan-
guage studies; therefore, she associated it with the Wolne Lektury website.

5. Social and communication skills: Student 2 welcomed her role as a respond-
ent. She followed her colleague, the interviewer, which was clear when she did not
finish providing an answer to the second question, on her colleague’s signal. She
did not try to expand the dialogue as she avoided talking about an uncomfortable
topic. Instead of speaking about her use of Internet resources, she talked about the
most popular websites, distancing herself from their content. She tried to act as
a user critically appraising Internet resources; and she treated the interview as an
opportunity for interpersonal play.

7 K. Stemplewska-Zakowicz, Jak zrobic¢ dobry wywiad..., p. 105.
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6. Reception: Student 2 did not wish to talk honestly. Laughter in the final phase
of the interview revealed her tension and the distance she took to the role she was
given. Frequent swallowing of saliva by the colleague asking questions was a somat-
ic indicator of anxiety which Student 2 also experienced, and which was the effect
of the unusual situation. Consequently, the researcher moved away from assigning
students the role of interviewers.

The passive attitude of Student 2 towards Internet resources correlated with her
poor social and communication skills.

Student 3 (male)

In a class with extended courses in mathematics and geography, a male and female
were found in the middle of the students’ roll names, but the male asked to be
released from participation in the interview.® Participation in the study was vol-
untary, so the next student from the roll was invited to take part in the interview
i.e. Student 3. Interviews were conducted in the school corridor. Students sat on
a bench, each on one side of the interviewer, who kept a copy of the questionnaire
and a Nokia 1680 Classic phone, used as a recorder, on her lap. Student 3 took
a seat on her left side, closer to the class’ door, to which he returned shortly after
the interview ended. The other student sat on the opposite side of the interviewer
and listened to her colleague’s responses. Questions were asked in the order listed
in the questionnaire.

“Which of these websites listed here” are known to you? And which do you use for
learning Polish language? And maybe you know different ones?”

“Scigga.pl, Streszczenia.pl, Bryk.pl (but T do not know if I use them), Wikipedia,
Kulturalna Polska. And I think these are all sites I am familiar with. I do not always
pay attention to the sites’ names”.

“In that case, what exactly do you use these websites for?”

“To help me in doing tasks... for example, when I have a more difficult assignment to
do, and I do not know, for example, where to start or what it is about, then I just try
to type [search term in the search engine] and check how have others interpreted it”.
“Or maybe you remember a specific assignment that you prepeared in that way?”
“The last assignment was about the poem, but I just do not remember which one”.
“In that case, what was the most important or the most interesting thing about Pol-
ish language, you found on these websites?”

©

This shows his unwillingness to act as an interviewee. He probably did not want to disclose
details of his use of online resources perceived as educational websites.
9 Atthat point the interviewer showed the interviewee logos of Internet sites as in reference 4.
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“Some commentaries or interpretations of, for example, some poems - and before
that, I had not thought that they could be interpreted in those ways”.

“Can you recall what text that was about?”

“Recently, when we were working on Przedwiosnie (The Coming Spring), 1 did that...”
“So for the novel, not for the poem?”

“Yes; for the novel but for the poems too; depending on the assignment we have to do”.
“But earlier you talked about the poems; therefore, I am very interested to know
what poem: modern or antic?”

“I think these were modern poems, because we were discussing the interwar pe-
riod; they were from that period.”

“And do you remember who wrote that poem? Przybos, Staff?...”

“It is possible it was Staff; it was poem titled Wysokie drzewa (Tall trees); I think.”
“O, coz jest piekniejszego, niz wysokie drzewa... (Oh, what is more beautiful than tall
trees) ... — yes?”

“Yes”.

“Perhaps you know how your friends use these websites?”

“It seems to me that they use them in a similar way as I do. But sometimes I think
that they can also use them just more for sort of educational purposes, to learn
more about something on Polish language and literature or on some other subject,
for example on the interwar period, to find out, revise something in this subject.
“So mainly they use them before tests or matriculation examination?”

“Yes. I think so”.

“And which resources are most useful to you when you learn Polish language and
literature: texts, essays and commentaries, films, or the opportunity of making
contact with others or asking questions? How do you use them?”

“I think it is mostly about essays and commentaries”.

“Indeed; from the names of the portals you mentioned, it seems that the commen-
taries are the most important to you. And which of these or other websites are most
useful to you for revision, which for familiarizing with reading materials and which
for learning about the language?”

“For familiarizing myself with reading materials, I think Streszczenia.pl, but simi-
lar to this are also websites such as Scigga.pl - they can also do, because there, one
may find different interpretations of a given fragment, for example some character
or explanation of an author’s intention on what topic the book was intended to be”.
“And for revisions?”

“I think that Wikipedia could be useful for this purpose, because there is a lot of
information on a given topic. I think.”

“And have you ever used these websites for learning grammar, stylistics, to do lan-
guage studies?”

“Rather not. No. Definitely not.”

“They are not useful to you for this purpose?”
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“No”.
“Thank you very much for your time”.
“Thank you.”

Analysis of the interview with Student 3.

1. Social skills: Student 3 had authority over his classmates, which became ob-
vious when he was collectively chosen to participate in an interview. He was the
first to answer the questions, which showed his dominant position in relation to
his female colleague.

2. Language skills: grammatically personalized, but devoid of individual-
ity. Student 3 boldly spoke in the first person: “I do not know, I use, I have, I try,
I check, I do not remember, I had not thought, I use, I think”. He also identified
himself with his colleagues: “we were working on, we have an assignment to do,
we were discussing”. He treated the communication pattern of interview as an op-
portunity for cooperation.

3. Way of using Internet resources: passive. Student 3 perceived the resources
of Internet sites seen as educational, much like a library. He looked for informa-
tion that he could utilize for understanding poems discussed at school; he treated
poems as riddles to be solved. In his opinion, the aim of interpretation was to guess
hidden meanings. The assignment of understanding the poem Wysokie drzewa
(Tall trees), to which he devoted a lot of time, he considered to be completed and so
he forgot about the poem altogether. He mentioned only five websites because he
had not paid attention to their names. He compared interpretations to seeking di-
rection in attempts to understand the texts, and even to explain “an author’s inten-
tion”. He was willing to rank websites according to their size and classification of
resources. He categorized Leopold Staff’s poem from 1932 as a contemporary one,"
having been influenced by the media feature of updating information.” This can
be seen as an inferential indicator for expecting systematic updates of resources on
websites regarded for educational ones.

10 On educational Internet sites dedicated to Polish language studies, currency becomes
abused as an indication of updating of meanings of the texts. Conrad’s Jgdro ciemnosci
(Heart of Darkness, 1899) was described as being contemporary; Ostatni Dzwonek, http://
jc.ostatnidzwonek.pl [accessed on 31.12.2017].

11 Time of publication, which after 24 hours turns into a date, can be automatically assigned to
resources published on the Internet. The Internet does not contain any texts posted earlier
than a dozen or so years ago. What is published, therefore, may seem to have been written
recently, almost being created live (the user expects from the Internet updated information,
and the updating of the post changes the date of publication). Texts that are not being
updated, and which were published, for example, during a previous year, sometimes instead
of publication date contain words “dawno temu” (long time ago), only after the cursor is placed
on those words, the date of publication appears.
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4. Interpretative and linguistic skills: Student 3 perceived literature, and in
particular poetry, in terms of riddles to be solved, i.e. requiring discovering the
one and only correct, although hidden, meaning which could be interpreted in
many different ways. He tried to utilize mainly text-based commentaries. He did
not understand the need to learn about language.

5. Social and communication skills: Student 3 embraced the role of the re-
spondent assigned to him. He tried to answer all questions comprehensively. At the
same time, he was interested in the functioning of the voice recorder and displayed
his knowledge and showed kindness when it was checked to see whether it was re-
cording correctly, acting as a leader during the interview, demonstrating his ability
to control the environment and becoming a node in the network.” He represented
himself and his colleagues.

6. Reception: Student 3 was perceived positively thanks to his competent in-
volvement in the problems of the immediate environment.

Student 3’s knowledge on communication technologies and conscious partici-
pation in the communication process correlated with his highly developed social
and communication skills, but his interpretation skills were poor.

Student 4 (female)

Student 4 witnessed Student 3’s interview. The corridor was empty, so no one else

was a witness to the interview. The interview was recorded with a voice recorder

built into the Nokia 1680 Classic mobile phone. The questions were asked accord-

ing to the layout of the questionnaire, a copy of which was available during the en-

tire interview; on its first page there were printed logotypes of numerous websites.
“Do you know these websites?”™

”1 know Bryk.pl, Scigga.pl, Wikipedia. 1 also visit Ostatni Dzwonek. It is especially

needed for reading materials.”

“What exactly do use these websites for? For what purposes do you utilize them,

especially Ostatni Dzwonek?

“Ostatni Dzwonek - for working on reading materials. I will give an example: Wese-

le (The wedding) is a difficult reading and having read it I did not really understand

what it was all about. But after reading the summary on Ostatni Dzwonek I under-

stood it better than I had initially.”

“What did you read first: Wesele or Ostatni Dzwonek?”

12 See M. Castells, The rise of the network society. The information age: economy, society and cul-
ture, Vol. 1, Blackwell Publishing Ltd., Oxford 1996. Polish edition: Spoteczenstwo sieci, transl.
by M. Marody, K. Pawlus, J. Stawinski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2013, p. 312.
13 At that point the interviewer showed the interviewee logos of Internet sites as in reference 4.
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“First I had read Wesele. And only then I read Ostatni Dzwonek .

“Did it happen to you to read a summary first, and only afterwards the full text?
Because some reading materials are much longer than Wesele ...”

“Yes, it happened that I have read some of the commentaries first and then I read
the full text; and again later on, if there was something I had not known, it hap-
pened that I read summary.

“And what the reading it was?”

“Przedwiosnie”.

“Well; indeed, that is a long novel. But you have already read Lalka (The Doll) too.
Was it also a challenge?

“Yes, but it happened that just at that time we had a lot of time for reading; when
there was time off school or something like that.”

“Iunderstand. I am interested in what you read first: a commentary or Lalka?”
“The full text, and only then the commentary.”

“What was the most important or the most interesting that you found on these
websites?”

“Commentaries on the poems. Gréb Agamemnona (Agamemnon’s Tomb), for ex-
ample, is a difficult poem. I read commentary to a poem then, when I read a poem
again, at least I better understand what it is about, what are the stylistic means, and
what they are used for.”

“Did you read these commentaries before the class or after the class?”

“After the class”.

“So, it means that you were yet consolidating your knowledge because you had an
assignment to do?”

“Yes, I mean the assignments in the textbook, listed under the poem. When one
has read the commentary, one understands better the whole assignment and how
to address it.”

“How do your friends utilize those websites?”

“In a similar way: when someone has a paper to prepare, then they use these web-
sites, because, at least, there are explanations available, one does not have to spend

time on thinking about it."*

And then it is easier to present it. When I do the assign-
ment, I also look at how someone else has done it before me, for example in case of
Gréb Agamemnona.”

“And what Internet resources are the most useful to you when you learn Polish lan-
guage and literature? Which one do you use? Do you only refer to commentaries,

as you said? Or do you sometimes take part in some communication, discussions

See S. Krug, Don’t make me think: A common sense approach to web usability, Pearson Educa-
tion Inc., London 2006. Polish edition: S. Krug, Nie kaz mi mysle¢! O zyciowym podejsciu do
funkcjonalnosci stron internetowych, przet. P. Cieslak, Helion, Gliwice 2014.
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on Polish language and literature topics, for example in discussion groups or on
Facebook? Maybe you watch some movies or look at photographs?”

“In case of larger readings, I sometimes read summary and sometimes I watch
movie based on it.”

“And what movie did you watch?”

“I recently watched Granica (Boundary) and I just noticed that the movie is very
different to the book.”

“And when it comes to summaries, which ones did you read? Give me an example.”
“I read the summaries on Granica, Przedwiosnie, Wesele - because I could not un-
derstand them, and I read another one... Dziady (Forefathers’ Eve) part III.
“Indeed, Dziady is a difficult text. And which websites do you find to be most useful
for revision before tests or the matriculation examination?

“For the tests’ purposes, I found a website with commentaries on Mfoda Polska
epoch. I am unable to say what site it was, but it contained summaries and com-
mentaries of all works from this epoch.”

“However, you do not remember the name of that site?”

“No. But on there, one can find summaries and commentaries on all literary peri-
ods and, in my opinion, it is good - that all these things are collected on one site.”
“And for familiarizing yourself with reading materials?”

“Streszczenia.pl are definitely good, because one can find summaries and descrip-
tions of the characters there.”

“And did you use any of these Websites for language studies?”

“No.”

“Thank you very much for your time.”

“Thank you very much.”

Analysis of the interview with Student 4.

1. Social skills: Student 4 witnessed her colleague, Student 3 being interviewed;
during her interview, she mentioned similar websites. She focused on Ostatni
Dzwonek, which was not mentioned by her colleague. She praised it for its ency-
clopedia-like order of information.” She complemented her colleague’s answers,
supporting him and backing him up.

15 On the website Ostatni Dzwonek, under Opracowania lektur (Commentaries to reading materials)
on the left hand side, there is information available on each of 54 reading texts, in order:
Author, Title, Literary type, Literary genre, Creation date, Creation place, First edition, Literary
period, Time of action, Place of action, Main characters, Issues addressed, Translations - and on
the right hand side links to commentaries on the work available on the portal, citations, and
bibliography including academic publications, essays, hard copy summaries and materials
available on the site. The easy navigation, lack of comments and relatively small number of
advertisements make the layout clear and user friendly.
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2. Language skills: personalized. Student 4 perceived the interview as a com-
munication pattern requiring revealing the truth about self. Under the influence of
Student 3, she used verbs in first person: “I know, I visit, I will give, I did not [really]
understand, I understood, I have read, I read, I do not know, I understand [better],
I do, I look, I watch, I watched, I [just] noticed, I could not understand, I found,
I am unable to say”. Use of those verbs can be interpreted an inferential indicator
of passive attitude and lack of self-confidence.

3. Way of using Internet resources: passive. Student 4 treated work of oth-
ers as exemplary and valued online resources not only for providing information
(“if there is something I do not know”), but also for suggesting “how to address”
the questions from the textbook, for helping her to understand difficult reading
texts and saving her from “spending time on thinking about it”. She mixed the
terms “description” and “characteristics”, among others because characters list-
ed on the site Streszczenia.pl were presented under category “Characters” (not
“Characteristics”)." Therefore, the expression “description of the character”, about
which she learned in elementary school, replaced word “characteristics” which she
practiced in gymnasium.”

4. Interpretative and linguistic skills: Student 4 perceived literature as collec-
tion of texts difficult to read, understand and remember, and also as verbal com-
mentaries on them. Therefore, she found reading and analysing those texts ex-
hausting and depressing. She did not see the need to learn about language.

5. Social and communication skills: Student 4 did not step out from her role of
the respondent. She was passive and did not try to influence the flow of the conver-
sation. She functioned in the realities of a hierarchical society. She represented her-
self and to some extent her acquaintances. She did not feel comfortable in her role;
she had difficulties talking freely. Hence, it can be assumed that she was sincere."

6. Reception: Student 4 made the impression of a helpless person, overwhelmed
by an excess of learning, giving up her right of forming her own opinion.

In case of Student 4, passive attitude towards Internet resources correlated with
poor interpretive, social and communication skills.

16 The word “characteristic” appears in the header of the page devoted to the protagonist.
However, the header is separated from the text by advertisement, which disturbs the
perception of the title which contains the hero’s first and last name, the word “characteristic”
and the title of the book. Similarly, in the well-known to both students website Scigga.pl texts
are assigned titles, in which the genres of expression not always are specified.

17 Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla gimnazjéw i szkét ponadgimnazjalnych, ktérych
ukonczenieumozliwia uzyskanie Swiadectwa dojrzatoscipo zdaniu egzaminu maturalnego. Zatgcznik
nr 4, pp. 31, 38, http://bip.men.gov.pl/men_bip/akty_prawne/rozporzadzenie_20081223_zal_4.
pdf [accessed on 4.06.2015].

18 A. Engel-Bernatowicz, Ibid.
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Student 5 (female)

Interviews with Student 5 and Student 6 were conducted on the day when a num-
ber of their colleagues participated in school sports competitions, and only about
half of the students were present during the class. The grade had extended courses
in biology, mathematics and English language, providing them with the perspec-
tive of securing an attractive job in fields such as medicine, biotechnology, IT or
modern technologies.

The interview took place in a room situated behind the classroom. The class-
room’s spatial arrangement gave the impression of hierarchical relations: the
teacher was situated behind the desk, in front of the window, and the female stu-
dents were seated on school benches, opposite their teacher.

The interview questions were read from a printed copy of the questionnaire,
bearing the logos of some websites on its first page. They were frequently referred
to during the interview. The interview was recorded by the use of a voice recorder
built into the Nokia 1680 Classic mobile phone.

“Which of these websites®” - and maybe different ones - do you use for preparation
to classes in Polish language and literature?”

“Actually, it all depends on what I am to prepare myself for; because when it is
about some reading texts with which I am not familiar or which I failed to get from
the library, then I make preparations basing on some websites, in this case Wolne
Lektury, among others. However, when I am to interpret something, then I refer to
Bryk, or perhaps to Sciggi, but keeping significant distance to their content, because
I know that people post the strangest things on there. These publications are a sort
of hint for me, I do not treat them as a solid information.”

“You said the strangest things. Do you remember what so strange was posted there?”
“It is difficult to say, but not always posts are correct and not always interpretation
is correct, so I try to avoid referring to them.”

“T understand; so, you say Wolne Lektury, Bryk and Scigga.”

“Sometimes I also use Wikipedia, to learn more about the author of a given work, to
better understand problems, which they could have included in their text by hid it.
“What exactly do these websites serve you for? You mentioned interpretation. For
what purposes do you use them?”

“Well, as I said, when I may have a problem with the independent interpretation
of the text, because not always I am able to correctly understand everything, for
example, stylistic means included in a particular way”.

“Will you give me an example, where did you look for these stylistic means? Was it
for a poem?”

19 At that point the interviewer showed the interviewee logos of Internet sites as in reference 4.
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“Yes, mainly in case of poetry, because I have a terrible problem with the interpreta-
tion of poetry. I hate poetry, I am most comfortable with prose.”

“Do you visit, for this purpose, these websites before or after the class?”

“If T have homework to do, after the class; because if I am to write an essay, I do it after
the class. Generally, I do not prepare for Polish language and literature classes, because
I have biology and mathematics to learn, while I am good enough in Polish that, in gen-
eral, I am quite easily able to learn it and in fact I do not pay too much attention to it.”
“You attend class with extended course in biology and...

“In biology, English and mathematics”.

“Yes, yes. Then, Polish language and literature classes are not in the centre of your
classmates’ interest”.

“As far as I am concerned, I am very interested in Polish language and literature
classes, although I do not focus too much on it while I am at school, because more
important for me is to pass the matriculation examination...”

“What was the most important or the most interesting thing that you found on Pol-
ish language and literature websites? I guess that it was some kind of interpretation
of a poem. Am I right?”

“No, for me the most interesting are so-called analizatornie (the centres for
analysis).*® I am not sure if you have heard about them, madam?”

“No, I have not; but I will definitely find out about them”.

“A group of people, called analysers, search for contemporary novels published on
the Internet; they analyse each text, piece by piece (I also made some comments),
point out silly errors (stylistic, linguistic or even logical) in a rather amusing and
easy to follow way, which makes much easier memorizing some things. Thanks to
them I'learned, for example, that oboje (both) can refer only to a woman and a man,
obaj only to two men, and obie to two women - and other such things.”

“Indeed, some people often use pronouns erratically. Let’s put these matters aside,
however. How do your acquaintances use Polish language and literature websites?”
“I assume that in preparation for writing essays, doing their homework. I do not
think that they would use it for anything else.”

“Do you mean that most likely they do not use them for communication purposes,
as for example in case of that analizatornia (the centre for analysis)?”

Under this term are understood blogs specializing in reviews. For example, on the websites
of Niezatapialna Armada Kolonasa Wazona (Kolonas Wazon’s Unsinkable Armada) (http://
niezatapialna-armada.blogspot.com [accessed on 9.12.2018] and Przyczajona Logika Ukryty
Stownik (Lurking Logic, Hidden Dictionary), http://przyczajona-logika.blogspot.com [accessed
on 31.12.2018] selected fragments of literary blogs are commented. Commentators point
out errors to selected authors in a humorous way; especially stylistic, compositional, logical,
factual errors, using, beside humorous and witty verbal comments, also graphics, animations
and movie clips.
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“No” [laughter]

“And not for deepening their knowledge on the language?”

“It depends who.”

“Which resources were most useful to you when you were learning Polish language
and literature?”

“Wikipedia, thesauruses which allow one to broaden their vocabulary and hence
to avoid repetitions, and, of course, the Internet encyclopedias, where I can find
a specific definition of a given word in case when I am not sure if I can use it in
a given context.”

“But there are many of those, which ones do you visit then?”

[Long silence] “I do not know its address; perhaps the one, on which one of the pro-
fessors (I am unable to recall his surname) solves language problems.”

“Could it be Jerzy Bralczyk?”

“Might be. I cannot remember. The site is run in such a way that the professor pro-
vides answers to questions asking if the word is correct or not - in order to avoid
making silly mistakes.””

“So, for reviews...”

“I do not do reviews.”

“Then to learning about the reading texts, the larger ones, that is...”

“I have already mentioned Wolne Lektury, and Wikipedia.”

“And to learn about language?”

“I do not learn about language. I simply do not learn Polish language.”
“Thank you very much - this is the end of the interview.”

“Thank you very much.”

Analysis of the interview with Student 5.

1. Social skills: From among their classmates, Student 5 achieved a B (good),
the highest grade in Polish language and literature classes for that semester. She
was the first of the two selected to participate in the interview; she was bolder,
more dominant than the colleague she was paired with. She spoke loudly, gesticu-
lated and addressed both her listeners - the interviewer and her female colleague
who was sitting behind her on the school bench writing her answers in preparation
to interview, and not participating in the interview. It was clear that the hierarchi-
cal arrangement of the classroom did not have any effect on her: she was sitting in
a chair designed for a student who was talking to their teacher; the teacher could be

21 The PWN's Poradnia Jezykowa (Language Center), http://poradnia.pwn.pl gives the opportunity
to ask questions which are answered by professors Mirostaw Barko, Jerzy Bralczyk and Jan
Grzenia (PhD). One can post a question from the Zadaj Pytanie Prof. Jerzemu Bralczykowi (Ask
Jerzy Bralczyk a Question) website to which he humorously answers during a three-minute
audition Stowo o stowie (One word about a word) broadcasted by Radio Niepokalanéw.
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seen on the background of the window, behind the desk, acting as a social barrier
(the teacher was replaced by the interviewer on that occasion).

2. Language skills: creative. Student 5 treated the communication pattern of
the interview as an opportunity for self-expression. She analysed and advanced
her communication skills. However, she did not consider it to be learning Polish
language and literature (she merely took it for advancing her knowledge, and not
for developing skills) but rather as a kind of fun, an interpersonal game and an
opportunity to enhance her own image. Her frequent use of the neologism “anali-
zatornia” reflected actions of frequenters of such sites on the Internet to which
Student 5 referred the term.

3. Way of using Internet resources: active. Student 5 showed a similar distance
to the educational resources of the Internet as she showed to learning the Polish
language. A free and witty distortion of websites’ names (“Bryka” [dray] instead
of “Bryk” [crib], Sciggi instead of Scigga) can be interpreted as an inferential in-
dicator of linguistic creativity and the distance the student had to their content.
“Analizatornia” allowed her to observe language games and gave her an opportu-
nity for participation, which she considered to be elitist entertainment; entertain-
ment intended for brilliant, intelligent people with a good sense of humour. She
used the Internet not as a source of information but as a tool of communication
(participation in texts analysis, ability to get an advice on language use) helping in
self-realization, a source of fun and taking joy in the effects of joint creativity, as
well as a means of earning respect among others.

4. Interpretational and linguistic skills: Student 5 perceived literature as
a series of messages whose meanings were in part unclear to her, especially when
ambiguity was involved, often unintentionally by a novice author. She took great
pleasure in language games and interpersonal play resulting from this. She inter-
preted learning about language as broadening vocabulary, avoiding repetitions,
learning the meanings of words in order to improve one’s own communication
skills, all of which she did not associate with learning at school.

5. Social and communication skills: Student 5 utilized the interview for ex-
pressing her own personality. She was able to ask rhetorical questions and thus
influence the course of the interview. She also controlled it on the technical side
i.e. she showed interest in the voice recorder while it was being started, and, to-
gether with the interviewer, paid attention to it, checking to see if it worked well.
She represented herself, distancing herself from her peers and seeking sources of
subjectivity in online communities. She established partnerships characteristic to
the Internet society. She did not, however, accept hierarchical relationships char-
acteristic of school.

6. Reception: Student 5 aroused confidence as a tall, smiling girl with strik-
ing, dyed-blonde, shoulder-length hair, arranged in a casual hairstyle, giving her
a mature look.
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The participation in Internet discourse, was correlated in the case of Student 5
with influencing the course of the interview and with highly developed communi-

cation and social skills.

Student 6 (female)

The interview with Student 6 student took place after the interview with Student 5,
and after Student 5 had returned to the classroom. It was registered using a voice
recorder built into the Nokia 1680 Classic mobile phone. The questions were asked
according to the order printed in a copy of the questionnaire that accompanied the

interview.

22
23

“Which of these sites?® are you the most familiar with; and maybe you know dif-
ferent ones?”

“The most familiar I am with the Bryk.pl, Scigga.pl, Wikipedia, Polski na s5-tke and
Streszczenia.pl.”

“No other websites, apart from these, did stick to your memory?”

“No; because I do not even pay attention to their addresses.”

“In that case, what exactly do these sites serve you for? How do you use them? For
what purpose?”

“When I have an assignment to do, then I check possible interpretation of a given
work, if I am to interpret it, and I take example from those readily available essays.
But I do not copy them word for word; I try to see what others have noticed and to
support it with my own words.”

“So, mainly for the essays?”

“Yes.”

“What was the most important or the most interesting thing that you found on
these websites?”

“Just such tips, how to write an essay so there would be no stylistic errors,?® what the
form should it have... There was an example of a written essay and various things
were highlighted in it, for example, there was a metaphor, trope and such...”

“Do you mean that in the text of the essay there were metaphors?”

“All sorts of things were there. They quoted and simply provided explanations.”
“On what site did you see it?”

“I did not pay attention to the sites’ names.”

“How do your acquaintances utilize these websites?”

At that point the interviewer showed the interviewee logos of Internet sites as in reference 4.
The truth is that teaching how to avoid stylistic errors would be difficult, but indeed, some
owners of supposedly educational websites, containing resources on Polish language, post

tips on writing essays and other written exercises.
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“Most often before the tests, in order to recall some things. On some site there is in-
formation gathered about the entire epochs, and when we have such a cross-cutting
essay to write, to refer to the whole epoch, then they review their knowledge. They
also use essays.”

“For reviews and for writing essays?”

“Yes.”

“Which Internet resources are the most useful to you when you learn about Polish
language and literature? Information, communication with others, texts, essays or
lesson plans, or maybe something else?”

“Most often the essays or if somewhere there is film adaptation of the reading texts
available, because it often happens that we do not have time to finish reading full
text and in such cases film adaptations help a lot.”

“And which one did you watch for this purpose?”

“Zemsta (Revenge) by Fredro, Pan Tadeusz (Sir Thaddeus) and Wesele (The Wedding).”
“Which sites do you find most useful for revision?”

“Wikipedia, because there are also epochs brought together in quite a good way and
the authors [who created in those epochs] are also described.”

“And to familiarize yourself with the texts?”

“Most often I search for a summary or I search for the full text and I read it there
- sometimes it happens that I fail to borrow a book.”

“What website helps you with this?”

“Streszczenia.pl, but there are also sites where full text of a reading texts are avail-
able, but I do not pay too much attention [to their names].”

“And to learn about the language, about style, about what a noun is etc?...”

“Mostly definitely... I think, such [information] is available on Bryk, what is what
and how to [change its form].”

“Thank you very much”

Analysis of the interview with Student 6.

1. Social skills: Student 6 seemed to have a contrasting personality to Student 5:
she was petite, her hair was arranged tightly, she spoke quietly and without con-
viction, she rarely looked at the interviewer. She did not answer Student 5 when
Student 5 addressed her. One could get the impression that she felt dominated by
Student 5. She also formed her opinions in line with those she read on the Internet:
“I try to see what they have noticed and to support it with my own words”.

2. Language skills: personalized. Student 6 treated the interview as the need
for revealing the truth about herself. Initially, she used verbs in the first person:
“I do not pay [any attention], I have an assignment, I check, I am to interpret, I do
not copy, I try, I search, I read, I fail”. This can be interpreted as an inferential
indicator of the inability to deal with an excessive amount of information. As the
interview progressed, she moved away from talking in the first-person.
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3. Way of using Internet resources: passive. Student 6, when using Internet
resources on Polish language and literature, searched for examples of written ex-
pression and encyclopedic knowledge, but she did not check the source (she did not
even check the names of sites she visited). While she searched for unambiguous in-
formation, explanations and facts, she became helpless in the face of metaphorical
language. Consequently, she replaced reading long texts belonging to the national
classics by watching their film adaptations. Although full texts are available in
libraries, on Wolne Lektury and on Polska Biblioteka Internetowa (The Polish Inter-
net Library) websites, and the prices of books in bookstores are relatively low, Stu-
dent 6 utilized the Streszczenia.pl website for familiarizing herself with the reading
materials. Her attitude resulted from her lack of ability to deal with information,
which was not presented in an orderly, logical manner on the Internet, but to the
contrary was additionally expanded.

4. Interpretational and linguistic skills: Student 6 perceived literature main-
ly as a collection of texts that were difficult to read, which were more easily un-
derstood in the form of film adaptations and summaries, while grouped under
a particular literary epoch. She reduced language studies to descriptive grammar
(“what is what and how to”).

5. Social and communication skills: Student 6 represented a passive conversa-
tion style. She had difficulty recalling, for example, names of websites; sometimes
it was difficult for her to express herself, therefore, she was credible.** She embraced
the role of the respondent and activity expected from the interviewer. She repre-
sented herself and her acquaintances. She perceived interpersonal relationships as
hierarchical.

6. Reception: Student 6 made the interviewer impatient because she seemed
to be depressed with her own helplessness in the face of school expectations. Her
poorly developed skills in interpersonal communication clearly contrasted with
those presented by Student 5 a moment earlier.

The passive attitude towards informational resources of the Internet, in case of
Student 6, correlated with poorly developed interpretive, social and communica-
tion skills.

Student 7 (female)

Student 7 attended a class with extended courses in humanistic and linguistic stud-
ies, in a high school where tablets were used during classes. The interview took place
at one of the tables at a school café, deserted during school classes. It was recorded by
the use of a professional H6 Handy Recorder and during the interview a colour print-
out of logotypes of websites regarded as educational sources was readily available.

24 A. Engel-Bernatowicz, lbid.
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“First of all: which of these websites* do you visit?”

“Most often, 1 visit Wolne Lektury, Polski na s-tke, Wikipedia and Scigga.pl”

“I see. I understand that you also use materials which are created at your school.”
“Yes.”

“Which of the school materials ones do you use?”

“As far as the school ones are concerned, I naturally use courses prepared by our
teachers.”

“Which course do you specifically remember?”

“I remember the latest course in German language, in which we learned grammar
of modal verbs; we were repeating them and were systematizing our knowledge.”
“And when it comes to the Polish language and literature?”

“When it comes to the Polish language and literature, I best remember course on
modernism.”

“On modernism? You are in class...”

“..with extended course in humanistic studies.”

“..in the second grade; which means that you have already finished with modern-
ism, have you?”

“Only now we are starting modernism.”

“Then it means that reading compulsory texts is still ahead of you. So, what exactly
do these websites — on modernism or other ones - serve you for? Do you write as-
signments basing on the materials posted on them? Or maybe you do exercises? Or
perhaps you use them for revisions?”

“Most often, as in case of Wolne Lektury website, I use them to download text to
my iPad; that is, to my work tool. Scigga, or Wikipedia serve me for expanding my
knowledge, which I learn in class, or to find clarification on some problems, if I no
longer can remember. And often they are also big help in completing assignments.”
“Well, of course. So, it means that this way you consolidate your knowledge. And do
you sometimes view some readily available assignments?”

“Yes; that too.”

“On what website?”

“On the website... on Wikipedia, because on Wikipedia there are sometimes links to
this type of assignments.”

“To what assignments, for example?”

“I do not remember now.”

“There are links there to other websites or to books, articles, and I am asking you
for an example of readily available assignment, similar to those available on Scigga,
or on Bryk.”

“Well, yes, on Scigga there are topics for essays and the last one I saw was one on...
«When it comes to life, is it better to be guided by reason or a passion?»”

25 Atthat point the interviewer showed the interviewee logos of Internet sites as in reference 4.
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“Was there just one essay there or more?”

“One only.”

“What was the most important or the most interesting thing that you found on
these websites? What really interested you?”

“I was most interested in the way in which everything on all those websites was
written, because the language was simple, and easily understandable.”

“Are you talking about Wikipedia?”

“T am talking about Scigga and about the essays that are on there. The way, in which
people explain the topics. Everything is explained, not in colloquial language, but in
language easy to understand. It was not an academic language but everyday language.”
“I understand. And what interested you most on the school websites?”

“On school websites, when it comes to the courses for example, I was most inter-
ested in the fact that they were made first of all in a way easy to understand and met
student’s needs. There is not too much information provided there. They are put in
order, concise and they cover everything of some importance.”

“I did not have time to view the courses which your professor prepared. Are there
many lessons available there?”

“Alot”

“How many?”

“There are usually one or two classes in a week during which we use those materials
in the classroom. But it often happens that we devote one lesson in a week to work
only through a given course. It had been planned, let’s say, for seven weeks. And we
go simultaneously through the textbook and the course, because they complement
each other. School courses cover extra-curricular material; prepared especially for
us, additional one, which complement the curriculum.”

“So, you have assignments, texts provided there...”

“..and some information, too. When Nietzsche’s philosophy was discussed, it was
complemented with extracts and description of how everything looked like.”

“I understand that that was the most important thing to you.”

“Yes. Because it was so easy to follow and so readily understandable.”

“What was the most interesting thing for you? What did you experience? What
surprised you?”

“When I started working at this school (I joined only the high school), during in-
tegration camp each of us underwent course on using the iPad. That was the most
interesting thing for me, because I learned then what I would use for the next three
years. I have not come across anything like this before. There were various applica-
tions in use. For example, there was an assignment: we had to take pictures of the
object in which we lived and prepare multimedia presentation on it, with the use of
the very iPad. I found it to be the most interesting.”

“How do your acquaintances use Polish language and literature websites? You sure-
ly have some acquaintances outside of school, if only in your former high school.”
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“They use websites such as Scigga or Bryk and they use them in a way, that they copy
the essays which can be found there, modify sentences or change order of words.”
“And which website do they use to familiarize themselves with reading materials?
Would that be, for example, Streszczenia.pl?”

“As to discussing reading materials, there is website kip, as far as I know; summaries
can be found there. So, they use those.”

“What about acquaintances from your current school? How do they use courses
prepared by your teachers?”

“I am sure they use them in some way, because it is much easier to find information
or assignments in courses prepared especially for us, rather than on websites or in
the textbook; because [in our courses] everything is gathered in one place and is at
hand. Information on the websites is incomplete; besides, it not always is in agree-
ment with information provided during classes.”

“Which Internet resources are the most useful to you when you learn Polish lan-
guage? What do you look for in public resources: texts, movies, podcasts, games,
mobile applications?” [loud telephone conversation in the background]

“On those I look for texts, I search for definitions of unfamiliar words...”

“I guess you visit Wikipedia for this purpose?”

“Yes, or online dictionaries. On Scigga and Bryk websites, there are examples of es-
says which I read and I try to get out of them at least a beginning, small piece of what
I would like to write. I have not found any games there so far; I did not play any games
yet. But sometimes one can find there also some movies on correct pronunciation.”
“On which website?”

“I saw them once on Bryk.”

“It’s interesting. I have not come across that. And what about mobile applications?”
“I use mobile applications on iPad. Such as dictionaries, among others.”

“You said you download full reading texts.”

“Yes. But it serves more like a website. We also have an application which is one of
our work tools and is called iBook... iBooks — into this application we can download
reading texts and use them whenever we want.”

“So, it is your library. Not school library, but yours, personal.”

“Yes. Exactly.”

“And tell me about podcasts? Recordings, talking books? They are available for
download from Wolne Lektury.”

“No. I definitely prefer to read.”

“I understand. But why? Have you ever tried to listen to the texts?”

“I have, but when I read, I know that I expand my vocabulary, I understand a lot more
and I am able to remember a lot more. I find reading also much quicker than listening.”
“Do you prefer to read electronic or hard copy books?”

“Hard copy.”

“Why?”
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“Because then I have contact with the book, I can feel the paper, I can smell it, touch
it. And that is a real book, not just a piece of electronic equipment.”

“But in an e-book you can find a quote more easily, don’t you?”

“You know, madam, to say the truth, one can deal with everything, because when
I find something interesting in a book, then I will bookmark the page or I will mark
the place in some other way. I read shorter texts on iPad, of course, because it is
more convenient for me. But when we worked through Lalka (The Doll) some time
ago, I had a hard copy of the text. It was much easier to read.”

“I agree with you. In an electronic book, all pages look the same, and contrary to as
it seems, it is much harder to come back to the quote.”

“Yes, that’s true. In there, you can mark the page in some way, but it is much harder
to find something.”

“Which text did you read as an electronic copy?”

“Lagodna (A Gentle Creature) by Fyodor Dostoyevsky.”

“Tell me, which websites do you find most useful for revisions?”

“It seems to me that Scigga is the best for revisions.”

“What in particular did you revise?”

“Romanticism. The whole epoch of Romanticism and a part of Positivism.”

“And to familiarize yourself with the reading texts?”

“Definitely Wolne Lektury, because there is a very large selection of books.”

“You mean full texts. Don’t you read about reading texts?”

“When it comes to reding about texts, if anything, then summaries and those only
on Kulturalna Polska.”

“And learning about the language? For example if you have problem with grammar,
stylistics, and dialectal issues...”

“You know, madam, I think Polski na 5-tke.”

“Why? What interesting did you find there?”

“There, I found information about dialects. Some time ago we had an assignment
to do in Polish language and literature classes for which we had been divided into
groups. Each group was to prepare an essay on some dialect or jargon. I chose to
work on fishing jargon. And on Polski na 5-tke website I found sample vocabulary
and such a detailed information, and where this dialect comes from...”

“I think that you are a very good student.”

“Yes, I had an A (very good) for the end of the first semester.”

“Is it thanks to the students like you that your school is in the ninth stanine?”

“I think that I might contribute to that in some way.”

“Thank you very much for your time.”
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Analysis of the interview with Student 7.

1. Social skills: Student 7 showed a high level of trust and did not limit the con-
tent of the discussion; she readily gave examples, which were easily cognitively ac-
cessible to her. She accurately clarified problems being discussed and testified that
the opinions she presented were not declarative. Her answers supported her school.

2. Language skills: Student 7 treated the interview as an opportunity for self-
promotion. She repeatedly referred to the tablet as “my work tool” and used it for
different applications. This can be interpreted as an inference index indicating her
satisfaction with being a student in a school where such device was used. She used
the name of the device precisely, calling it “iPad” (not “tablet”).? She identified
with other students and even with her teachers, saying: “we learned, we were re-
peating, we devote one lesson, we work through, each of us, we lived, we also have
an application, we can download reading texts, we had an assignment”. While for-
mulating her answers, she began by repeating the key words of the question, mak-
ing sure that she understood it correctly. It helped her in formulating her thoughts
and gave her time to find suitable examples. Thanks to this, her opinions were
characterized by a high rate of verbal fluency (with simultaneous good diction) and
a precise link to the topic being discussed.

3. Way of using Internet resources: active. Student 7 participated in creating
Internet resources with the use of her tablet. Efficient in using digital tools, she was
able to situate Internet resources in wider contexts, and thus to assess their useful-
ness and credibility. She critically appraised sources of information: she knew what
was available on public websites, but she did not trust those sites, giving priority
to information which she received during classes. She expected clearness, good
selection and the logical organization of information from those who disseminate
information, which is why she highly valued courses designed by teachers from
her school. She paid attention to the names of websites she visited and was familiar
with the layout of their resources.

4. Interpretational and linguistic skills: Student 7 perceived literature as a col-
lection of texts in which one can occasionally find “something interesting”, able to
be comprehended, expanding her vocabulary, and embedded them in contexts of
the epochs. She associated language studies with finding the meaning of difficult
words and learning correct pronunciation, as well as with dialects.

5. Social and communication skills: Student 7 was familiar with communica-
tion technologies. She comfortably discussed functions of her tablet. During the
interview, the school café was deserted, and even when its attendant engaged in
a loud telephone conversation, Student 7 did not find that distracting, because she
treated conversation as something natural. Therefore, she did not raise her voice,

26 On both the Polish version of Apple’s website and the school’s website the term “iPad “is used
consistently.
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and the professional equipment eliminated background noises, which in this situ-
ation had a positive effect on the conversation as an activity of daily life. There was
no need to look for another place or to ask for silence due to an important conversa-
tion” being held. Student 7 represented self and her school community.

6. Reception: Student 7 deserved recognition when, in a positive light, she pre-
sented herself and her school. Being aware of the need for competing in the social
environment of conflicting discourses, she presented her own view convincingly.

Participation in the creation of the Internet resources correlated, in the case
of Student 7, with taking advantage of social and communication roles in order to
enhance self-image.

The manner of using websites regarded for educational ones

The interviewed students treated the Internet resources as a kind of “shared exter-
nal memory”™:* they visited a number of portals, but did not always pay attention to
their names; therefore, they also did not pay attention to the credibility of the au-
thors of the posts, the communication intention etc. All of the students mentioned
Bryk.pl, Scigga.pl, Wikipedia websites; four students mentioned Wolne Lektury and
Streszczenia.pl; three — Polski na 5-tke and film adaptations; two — Kulturalna Pol-
ska. Ostatni Dzwonek, are so-called “analizatornia” (centre for analysis), thesau-
ruses, online encyclopedias, advice on language usage, and resources prepared by
the teacher were each mentioned by only one student. These findings are conver-
gent with those published by Rafal Machul & Eryk Orfowski, who reported that
the most popular websites among secondary school students were Wikipedia and
Scigga.pl, followed by Bryk.pl.?

The Internet was most commonly seen as a library, i.e. a source of factual in-
formation. Almost all of the interviewed high school students used Polish-language
resources passively, and the digital form was more attractive to them than books.
Only two students used the Internet actively: Student 5 co-created resources and
exchanged views, treating the Internet as a communication tool for sharing one’s
expert knowledge and demonstrating one’s skills; therefore, she regarded herself
to be an active member of the online society. Student 7 did as well, utilizing online
exercises prepared by her teacher and preparing her own materials for publication.

27 K. Stemplewska-Zakowicz, Metoda wywiadu w psychologii, w: Wywiad psychologiczny. 1..., p. 82.

28 P. Czerski, My, dzieci sieci [We, children of the Internet], “Dziennik Battycki” 11-12 February 2013,
http://czerski.art.pl/my-dzieci-sieci/ [accessed on 8.09.2014].

29 R.Machul & E. Ortowski, Analiza potrzeb uzytkownikéw [Internetu). Raport z badan jakosciowych
[Analysis of [the Internet] users’ needs. Findings of qualitative research], Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli, 30.04.2009, http://www.bc.ore.edu.pl/dlibra/docmetadata?id=73
&from=pubindex&dirids=1&Ip=13 [accessed on 31.12.2017], p. 49.
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High school students were interested in the number of possible interpretations
which could inspire them in formulating their own opinions about texts. Students
pointed out difficulties in understanding poetic language. Respondents were in-
clined to treat the poem in terms of an assignment to be done, a rebus or a riddle
to be solved, assuming that there was only one correct interpretation, however hid-
den from their layman’s eyes.

Such attitudes may be interpreted as part of strategy in preparation for an ex-
ternal matriculation examination, perceived as requiring standardized knowledge
assessed according to rigid criteria. However, it should be noted, after Dorota
Heck, that this is also the result of understanding the subject of Polish language
and literature as an introduction to philology, understood in a positivist way (that
is in the spirit of Gustave Lanson, the author of the synthesis Historia literatury
francuskiej [History of French literature]* written under the influence of Emil Dur-
kheim’s sociology) as a science exploring the historical meaning of a work of art,*
therefore, aiming at things such as “establishing the original (or in a sense literal)
meaning of the text in the home context of its creation and first publication.”® It
was expected that the results of such research should be objective, verified, and
may be consolidated and disseminated by “bibliographies, dictionaries, and com-
pendia, usually, of compilation in nature.”

Meanwhile, philology of the twentieth century has come closer to criticism and
rhetoric; it examines the meaning of texts in various contexts. That is why, in the
twentieth century, Wincenty Grajewski defined philology as follows: “a compre-
hensive study of language, literature and culture.”®* Therefore, linking Polish di-
dactics to publishing on the Internet is theoretically justified.

The Internet sites were a source of information for respondents and helped them
in understanding reading materials, especially poetry, as well as more complex
texts. They visited the Internet resources on Polish language and literature mainly
outside school hours, therefore those resources were used mainly for doing home-
work. Only students who used tablets in the classroom spoke about downloading
full texts of reading materials, and most likely utilized them during classes, similar
to the resources prepared by their teachers.

30 G. Lanson, Histoire de la littérature francaise, Librairie Hachette et C'¢, Paris 1893.

31 D. Heck, Filologia i (jej) interepretacje [Philology and (its) interepretations], Dolnoslaskie
Wydawnictwo Edukacyjne, Wroctaw 2012, p. 30.

32 |bid.

33 T. Walas, Historia literatury w perspektywie kulturowej - dawniej i dzis, w: Kulturowa teoria lit-
eratury. Gtéwne pojecia i problemy [History of literature in a cultural perspective - in the past and
today, in: The cultural theory of literature. Main concepts and problems] ed. M.P. Markowski,
R. Nycz, Universitas, Krakéw 2006, p. 93.

34 W. Grajewski, Fenomen Freudenberg, in: O.M. Freudenberg, Semantyka kultury [Culture
semantics] ed. D. Ulicka, Universitas, Krakow 2009, p. 24.
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The answers to the question about the methods of using online resources by
the respondents showed that students treated them as categories of authoritative
commentaries and ready-made essays, as a collection of user-friendly interpretive
examples and as a source of factual material. Therefore, they valued sites with easy-
to-follow layouts. Respondents sought information, summaries, cross-sectional
studies useful for revisions and learning about reading texts. The second reason
for visiting websites was seeking help in writing assignments. Downloading full
reading texts happened marginally. General information, interpretations, sum-
maries, completed assignments and texts were mainly sought at sites considered
educational ones.

Thus, the majority of the interviewees regarded sources of information in the
form of texts as the most useful; such information included definitions of concepts,
biographical information, commentaries to the reading materials, summaries,
characteristics of heroes, essays. This finding positively correlates with the opinion
formulated by Piotr Czerski characterizing children of the Internet:

We do not need to memorize unnecessary details [...]. All what we want is an ab-
stract, essence of information, useful for its processing and for linking with other
pieces of information. If we needed more detail - it would take us only a few sec-
onds to search for it.*®

Information on reading texts, their interpretations and their summaries were
recognized by the respondents as the most interesting and most useful online re-
sources. No student mentioned curiosities or details. This shows the method of
obtaining and the general application of obtained information: general rules were
searched for and not distinctive features; rules — not curiosities. Neural representa-
tions of structures, not single details, are formed in the minds of students. They
know that “schooling is not only about [learning] new things or singular facts.”

Difficulties with providing examples also prove that the resources available on
the most popular sites regarded as educational often do not differ in their structure
(structure is irrelevant in case of using an internal search engine anyway). Therefore,
Manfred Spitzer’s observation “[b]rains are machines catching the rule; they cannot
work differently” refers also to the websites. Resources on Polish language and lit-
erature available on the Internet are, therefore, treated by representatives of the gen-
eration Z pragmatically: they are used to master the structures of compulsory texts,
not for deepening their understanding, broadening knowledge or developing skills.

35 |bidem.

36 M. Spitzer, Jak uczy sie mézg [Models of learning], transl. by M. Guzowska-Dabrowska, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, p. 38.

37 Ibid., p. 66.
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Answers to the question regarding their acquaintances revealed the use of Pol-
ish-language resources in ways seen as unacceptable by the interviewees but wide-
spread in their environment, such as copying written opinions or their fragments
in order to do the homework or write an essay. Answers to this question revealed
respondents’ reluctance to take efforts in repeating a task already completed by
someone else and their fear of independent interpretation, which may prove to be
contrary not only to the intention of the author, but also to the expected criteria of
assessment at school and also at the matriculation examination. In such a situation
“when someone has a paper to prepare, then they use these websites, because, at
least, there are explanations there, one does not have to spend time on thinking
about it” - as Student 4 observed.

The students’ answers showed that they most often refer to text resources.
Three students mentioned film adaptations (which they watched instead of read-
ing texts), only one student mentioned dictionaries and encyclopedias. Similarly,
only one student spoke about presentations, tables and mind maps (prepared by
the teacher). However, Student 5, who discussed her role of a reviewer and an ex-
pert in posting comments on verbal and written communication, did not consider
that to be a part of Polish language and literature education. Moreover, most of
high school students did not link learning with interactive exercises, although in-
teractive tests are available on some sites known to them. This proves that they are
well aware of the low educational effectiveness of such interactive materials, which
often are incompetently prepared, or used merely for the promotion of products.

Reviewing examples of essays or possible interpretations of poems, often times
mentioned by students, allows for working out the rules according to which they
are written: “when the principle is applied repeatedly, it transforms from a vola-
tile, overt knowledge contained in the working memory into a skill which we can
update at any time.”* Comparing examples of expressions, different summaries or
characteristics of heroes is, therefore, for users of Internet resources, an experience
triggering “changes to plasticity of the cerebral cortex, that is changes in cortical
representation in response to experiences.”® The names of the websites visited by
students (and consequently their reliability) are of low significance in this case
— the user compares available resources and based on their findings determines
their usefulness.

This strategy has a lot in common with the analysis and creative imitation of
patterns.*® However, if the patterns are accidental and of varying quality, mental

38 |bid., p. 68.

39 Ibid., p. 118.

40 A. Dyduchowa, Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej. Projekt systemu, model podrecznika
[Methods of developing language skills. System design, model of a textbook], Wydawnictwo
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, Krakéw 1988, pp. 62-85; R. Jedlinski, Gatunki publicystyczne
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representations may be distorted, far from being able to be justified, for example, by

the text. In this way, simplifications, stereotypes and errors, inadequate interpreta-

tive strategies and even inappropriate attitudes towards the texts spread, such as the
expectation that reading a text will not require any effort, expecting pure entertain-
ment, literal accuracy, unfocused perception, or a cheerful image of the world.*

For students the most useful were texts, then movies, and occasionally diction-
aries, only incidentally presentations, tables, and mind maps. This shows students’
attachment to traditional methods of learning, and at the same time characterizes
resources available on the most popular websites which meet those expectations,
as well as the ways in which classes are run and examinations are conducted.

It is worthwhile to note, therefore, that Student 7, from a school in which teach-
ers prepared e-resources, highly appreciated presentations, tables and mind maps.
Teachers, in developing didactic materials, took into consideration the communi-
cative habits of their students and tried to meet their expectations. However, only
a joint effort could result in development of sufficient and comprehensive resourc-
es.”? Hence, even in the initial phase of introducing tablets, high school students
utilizing them were more familiar with resources and functionalities available on
commercial websites than their peers from other schools.

The answers also showed that resources useful to students are scattered, but
commercial entities (Bryk.pl, Polski na 5-tke, Scigga.pl) and social website Wiki-
pedia have arrangements that are easiest to follow. Not a single website run by an
institution, association or publishing house was cited as useful for repetition. This
reflects the degree of commercialization of online resources regarded as educa-
tional ones, and used by students for organizing their knowledge due to the scarci-
ty of official resources and lack of discussion during classes on more valuable study
materials, which results in accepting the existing situation, however much treated
as taboo. This means that the layout of information is important to Web users, and
the most transparent layouts are on commercial sites such as Ostatni Dzwonek,
which does not even require the use of an internal search engine.

Giving an example of a website specializing in language studies occurred to
be difficult to respondents. They referred to Wikipedia and to websites useful for

w szkole sredniej [Journalistic genres at high school], Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,

Warszawa 1984, p. 212.

41 ). Polakowski, Badania odbioru prozy artystycznej w aspekcie dydaktycznym: zarys teorii - préby
diagnozy [Research on the reception of artistic prose in the didactic aspect: outline of the theory
- attempts of diagnostics], Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakéw 1980.

42 Such resources are available on one of the Australian state’s website BOSTES, where in
accordance with the Australian Curriculum, lists of reading texts, hints on their interpretation
(changed every 4-5 years), didactic materials and hyperlinks to contexts, some full texts,
information on exams, advice for students, teachers and parents have been posted since the
1990's. These materials are being developed by representatives of all educational fields.
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learning about reading texts: Wolne Lektury, Bryk.pl, Polski na 5-tke (each student
referred to a different one). One student came across an online language centre.
Two were unable to give an example of any website containing resources related
to language studies. It shows that students participating in this study rarely used
online resources suitable for learning about language and communication.

The student from the school in which tablets were used participated in com-
munication processes in Web 2.0 and Web 3.0 technologies and mastered com-
munication skills required for the interview. She was able to pragmatically use ver-
bal communication skills to achieve her own goals: to influence the course of the
conversation, perceiving her own person and her school as nodes in the network.
These skills correlated with her active role as an Internet communicator; skills,
which in case of other respondents were not so well developed and who, therefore,
positioned themselves as consumers of Internet resources, hence, perceived the
Internet in Web 1.0 categories.

Critical incident: communicating and achieving goals

Critical incidents are, according to David Tripp, relationships of seemingly ordi-
nary, everyday occurrences. However, “they can be turned into positive learning
experiences and provide a sound basis for the better understanding of self, practice
and the system™® which may be decisive to a person, community or an educational
process. Critical judgment allows for spotting key elements of a given learning
process and correcting systemic errors.

The critical incident during the interviews was the moment when Student 5
discussed the issue of “analizatornia” (centre for analysis). She spoke about them
with passion and enthusiasm. It was evident that participation in familiarizing
herself with the structure of online texts, the highly developed reader’s sensitivity
and intelligent sense of humour of other Internet users made her happy. One could
get an impression that texts discussed in the “analizatornia” websites were literary
pearls which either already are or soon will become bestsellers, the discussion of
them attracts experts in contemporary prose, and Student 5 also posted her com-
ments, and above all she read the books being appraised.

When the interviewer asked Student 5 about the most interesting resources
available on Polish language and literature websites, in return she asked an indi-
rect question: “I am not sure if you have heard about them [the centres of analy-
sis], madam?” She had assumed that blogs specializing in reviewing new publica-
tions were not widely known, therefore were elitist and ennobled users by creating

43 D. Tripp, Critical Incidents in teaching: Developing professional judgement, Routledge, London
2011, p. Xlll. Polish edition: Zdarzenia krytyczne w nauczaniu: ksztattowanie profesjonalnego osg-
du, transl. by K. Kruszewski, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1966, p. 45.
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opportunities for self-realization and providing opinions on others - inclusive of
creative people. As a child of the Internet (and not an element of the hierarchical
structure), she concluded that being a respondent she had the right to ask questions
that would redirect the conversation to the issue she regarded as crucial. The level
of development of contemporary Polish society gave Student 5 the opportunity to
fulfil her desires; therefore, she strove for self-realization as well as for gaining re-
spect and recognition. According to Abraham Maslow, people pursuing self-real-
ization are at the same time the most individualistic and most altruistic, the most
social and most loving of all human beings.* Therefore, Student 5 distinguished
herself even during the preparation for her interview: it was she who informed the
interviewer about potential problems and suggested ways of solving them (some
of her colleagues participated in school sports competitions at that time). Other
students acknowledged and supported her activities to such an extent that the in-
terviewer asked her if she was the class leader — to which she denied, laughing.
The laugh was a way of manifesting her distance from taking on social functions
which required time, gaining support of others etc., while she valued her freedom
and independence. She was also strongly characterized by “healthy egoism, great
self-respect, reluctance to sacrifice for no good reason.”

She had correctly predicted that the “analizatornia® would not be known to the
researcher; therefore, she had written down the Internet address of one of them
for the interviewer, although she had already been aware that, as a student from
the middle of the students’ roll, she would be asked to participate in the interview.
Most likely she was not sure whether the opportunity to talk on the subject of the
“analizatornia” would arise, and that is why she had provided the full answer in
writing, in order to share her passion.

After reviewing several websites, it was found that the centre of analysis dis-
cussed and ridiculed short, several- or dozen-or-so-sentence-long fragments of
randomly selected literary blogs, created by amateurs. The participants of the dis-
cussion tried to outdo each other in their perceptiveness, ingenuity, showing oft
their language competence, making intelligent comments and jokes. After ana-
lysing a few dozen entries, it was concluded that the effects of their analysis were
subjective, not always constructive or informative (rather ridiculing) and scattered
to such degree that it was difficult to consider them as independent texts, especially
those notes and loose remarks that did not create a compositional sequence and
did not make any sense without the reference to the text being commented upon.

In contrast to other respondents, who passively absorbed and reproduced in-
formation available on the Internet (looking for truth in metatexts), Student 5 was

44 A. Maslow, Motywacja i osobowosc¢ [Motivation and personality], transl. by J. Radzicki, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006, ed. 2 (PWN - 1), p. 243.
45 |bid.
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an active Net user who questioned the original text, constructed and negotiated its
meanings along with others. She was fascinated by what people can do with texts,
how one can come closer to others in their ideas and to participate in a self-pro-
claimed expert community. This Internet community focused on jointly created
reviews perceived themselves as acting for the common good, making the world
a better place; which is equal to satisfying the need for self-realization and is a top
motivation as recognized by Maslow.

Student 5 used “analizatornia” for creating her own image, and in the inter-
view, she came across as a person capable of self-realization. Her individuality
manifested in her strong identity, allowing her to communicate efficiently and ef-
fectively with others (in the real as well as virtual world), and to achieve her goals.

Interpretation, communication and social skills of the respondents

While the surveyed high school students treated Polish language and literature re-
sources available on sites regarded as educational ones reservedly, nonetheless each
student was familiar with them. They perceived the Internet most often in Web.1.0
categories, and literature as a collection of important and unchangeable cultural ob-
jects, which familiarizing themselves with was their tedious duty, requiring time to
read the texts along with some competency, knowledge of plots, biographical and
historical contexts, stylistic means etc. The majority of students believed that they
were not able to understand the texts based only on their own abilities and what
they learned during classes (for Student 4 and Student 6 it was such an overwhelm-
ing task that they felt depressed). Correct but hidden interpretations, complementary
knowledge and information influencing perception were not sought in textbooks or
other books, but on websites, whose layout and content were standardized. Students
did not pay attention to website names, nor to their creators or owners. On the other
hand, they avoided film adaptations because they perceived them as distorting pro-
totypes. Therefore, the interviewees familiarized themselves with the literature from
text-based messages, in isolation from intermedia contexts. As a last resort only, they
replaced reading texts with film adaptations. Only Student 7 stated that while read-
ing prescribed texts, one can find something interesting in them and expand their
vocabulary. Similarly, only Student 5 was interested in the ambiguity of the literary
messages which she learned about on blogs while performing reviews.

It can be said, then, that the majority of interviewed high school students did not
have their own opinion about literature. Literature was perceived as a collection of
factographic messages. It was partially due to students’ laziness which made them re-
place reading texts with perusing summaries on the book and comparing them with
other readily available materials, as well as testing their knowledge of unimportant
details of the texts (in opinion of some teachers it is a kind of proof that students read
texts), atomizing knowledge and focused on memorization of information rather
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than verifying the level of their understanding of reading materials, which is much
more difficult to measure and therefore to evaluate that knowledge of details. How-
ever, the actions of creators of Internet resources promoting the copy-paste culture
and also the frequently poor quality of materials posted by them did not prompt stu-
dents to verify resources of information. This focus on factography made it difficult
to improve students’ interpretation, communication and social skills.

The interviewed high school students discovered the most important qualities
and features of the literary works by exercising a basic epistemological approach i.e.
making comparisons - in this case they compared sites resources and interpreta-
tions which they contained. It was an easy way of verifying information, based on
which they formed their “constitutive knowledge™¢ and it allowed them to create
meta-information, as understood by Bard and Soderqvist.#” This is the way the Polish
language and literature Internet resources have been used by students unchangeably
for years, which was also mentioned by Rafal Machul and Eryk Orfowski: “[r]ela-
tively large group visits several to a dozen or so websites simultaneously.™®

Whereas, Student 5, attending public high school, and Student 7, attending pri-
vate school in which tablets were used during classes, utilized Web 2.0 technology
by observing how resources are created and also by participating in their creation.
By editing resources of the Internet responsibly, those students became conscious
participants of the communication process, noticed the competitiveness of dis-
courses, and thus revealed competences related to the rhetorical and persuasive
functions of language. They sensibly used their social and communication skills,
which is why they were able to influence the course of the interview. Their active
participation in communication, however, did not always correlate with focusing
on acquisition of knowledge on the subject; for example, Student 5 declared a lack
of interest in learning Polish language. Her skills were, therefore, more related “to
individual characteristics rather than to what happened at school.”™

46 G. Antos, Teksty jako formy konstytuowania wiedzy. Ewolucyjne fundamenty lingwistyki tekstu - tezy
[Texts as a tool for systematizing knowledge. Evolutionary foundations of text linguistics - theses],
in: Lingwistyka tekstu w Niemczech. Pojecia, problemy, perspektywy [Text Linguistics in Germany.
Concepts, problems, perspectives], ed. Z. Bilut-Homplewicz, W. Czachura, M. Smykata, Oficyna
Wydawnicza Atut - Wroctawskie Wydawnictwo Oswiatowe, Wroctaw 2009, pp. 171-195.

47 A. Bard, J. Soderqvist, Netokracja. Nowa elita wtadzy i zycie po kapitalizmie [Netocracy: the new
power elite and life after capitalism], transl. by P. Cypryanski, Wydawnictwa Akademickie i Pro-
fesjonalne, Warszawa 2006.

48 R. Machul & E. Ortowski, Analiza potrzeb uzytkownikéw..., p. 15.

49 K. Biedrzycki, J. Jasiewicz, R. Kaczan, T. Piechocinski, L. Rycielska, P. Rycielski, P., Sijko,
M.M. Systo, Kompetencje komputerowe i informacyjne mtodziezy w Polsce. Raport z miedzyna-
rodowego badania kompetencji komputerowych i informacyjnych ICILS 2013 [Computer and infor-
mation competences of young people in Poland. Report on the international research on computer
and information competences ICILS 2013], Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2014, p. 5.
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Between students using Internet resources passively and those who contributed
to their creation, digital inequality was noted, resulting from the differences of us-
ing online resources and tools. The possibilities of the Internet were pragmatically
and intuitively utilized by students who used information and communication
technologies more efficiently, or those who co-created Internet resources; it hap-
pened because often times their teachers were more competent in this area and
were able to provide them with guidance and support. They used these skills to
promote themselves and, in the case of Student 7, their private school. The way in
which Student 7 used tablets was, therefore, socially reinforced, which is important

in the case of the Internet, which web-like structure causes its importance to in-
crease together with increasing number of its users. Hence, the factors which deter-
mine the usage tendency of the Web often include family members, friends or work

colleagues who are already using the Net.*

Students used the Internet mostly for finding information, and not for engag-
ing in co-creating its content, just as as their teachers did. According to Krzysztof
Krejtz and Marzena Cypryanska’s classification they should be regarded as Con-
sumers, while their colleagues, publishing on the Web, should be seen as Creators.™

During interviews, there was a positive correlation noted between the con-
scious use of the Web 2.0 by the high school students and their purposeful and ef-
fective development of interpretation, communication and social skills. The skills
of students utilizing and those not utilizing Web 2.0 are listed in the table below.

Table 1. Communication skills of students participating in the interviews.

Utilizing Web 1.0 Utilizing Web 2.0
. . Passive participation in set . X .
Interpretational skills Individualized, creative
patterns
L X X Influencing the course of the
Communication skills Taking role of the respondent | . . .
interview, own narration
Social skills Following the interviewer Promoting self and one’s school
e . X Suspect on trial / prisoner / . L .
Similar behavior script A celebrity being interviewed

witness / patient / penitent

Source: own elaboration.

50 J. Wojniak, Od podziatu do nieréwnosci - nowy wymiar cyfrowego wykluczenia [From division to
inequality - new dimension of digital exclusion] , Aequalitas 2013, vol. 2, issue 1 (2), p. 4.

51 K. Krejtz & M. Cypryanska, M., Dlaczego korzystamy z Internetu? Determinanty psychologiczne
i spoteczne [Why do we use the Internet? Psychological and social determinants], in: Diagnoza
Internetu 2009 [Diagnosing the Internet 2009], ed. K. Krejtz, Wydawnictwa Akademickie i Pro-
fesjonalne, Warszawa 2009, pp. 73-74.
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The small size of the sample does not allow for the generalization of conclu-
sions. The findings could have been influenced by social, family, environmental,
peer, personality, health etc. factors. It is advisable to continue this research in
other environments in order to verify the hypothesis and the observed correla-
tion, which may serve as a guide for effective Polish language, culture and social
education.
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Okotoliterackie gry komunikacyjne uczniéw
liceow ogdlnoksztatcacych

Streszczenie

Przeprowadzono siedem wywiaddw z licealistami, aby analizowa¢ zwigzek sposobu
uzytkowania zasobow Sieci oraz kompetencji interpretacyjnych, komunikacyjnych
i spolecznych. Respondenci, wykorzystujacy Sie¢ jako zrédlo informacji, pojmo-
wali literature faktograficznie, adaptacje jako znieksztalcenie fabul. Cechowat ich
niski poziom umiejetnosci komunikacyjnych. Byli w kontakcie bierni. Nawigzywali
pozorny kontakt ukrywajac rzeczywisty sposob korzystania z Sieci. Najczesciej mie-
li niskie kompetencje spoteczne. Relacje wywiadu postrzegali jako hierarchiczna,
czuli si¢ podporzadkowani.

Uczniowie, ktérzy zamieszczali w Sieci teksty, umieli zainteresowa¢ poruszo-
nym przez siebie tematem. Kreowali wizerunek siebie i otoczenia. Przyjmowali role
wezla w spoleczenstwie Sieci, ograniczajac zaleznosci spotecznej hierarchii.

Mala liczba badanych nie upowaznia do wnioskéw, lecz zamieszczanie tekstow
w Sieci korelowalo z wysokim poziomem kompetencji interpretacyjnych, komuni-
kacyjnych i spotecznych.

Stowa kluczowe: wywiad, zasoby Internetu, kompetencje komunikacyjne, kompeten-
cje spoteczne, pozorny kontakt, spoteczenstwo hierarchiczne, zainteresowanie, spote-
czenstwo Sieci, korelacja



Peri-literary communication games of high school students 201

Peri-literary communication games
of high secondary school students

Summary

Seven interviews with high school students were conducted in order to establish
the relationship between their use of Internet resources and the level of their in-
terpretation, communication and social skills. Respondents, who used the Internet
as a source of information, comprehend literature factographically and its adapta-
tions as distortions of the original texts. Their communication skills were poorly
developed. They were passive in interpersonal contact. They made only superficial
contact with the interviewer, in order to hide the way they really used Internet re-
sources. They perceived the interview as a hierarchical relation, and were subordi-
nated to the interviewer.

Students who posted texts on the Internet were able to get the interviewer en-
gaged in the topic they were discussing. They created their own image and influ-
enced the environment. They assumed role of a node in the network, limiting the
influence of social hierarchy.

A small sample does not allow for generalization of findings. Nonetheless, it was
found that students who posted texts on the Internet presented highly developed
interpretation, communication and social skills.

Keywords: interview, Internet resources, communication skills, social skills, apparent
contact, hierarchical society, interest, Internet society, correlation.
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zmem niestatosci a utopiq aktywnej wspélnoty, ,Rycykling Idei”, htpp://rycyklingidei.pl (dostep
712.2019).

3 M. Janion, Wizje nowej humanistyki, w: tejze, Humanistyka: poznanie i terapia, PIW, Warszawa
1982, 5. 124.

4 Formuta J. Sucheckiej, Kto ty jestes? Obywatel cyfrowego swiata, ,Gazeta Wyborcza” 2017,
12 kwietnia, s. 16.
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postmonocentrycznych. Dotyczg zachowan spotecznych w okreslonych przestrze-
niach symbolicznych $wiata wielokulturowego®. Konieczne dzi$ otwarcie si¢ na
integracje z zewnatrz musi tym samym modyfikowaé znaczenie poczucia tozsa-
mosci wspélnotowej oraz jej wykladniki: 1/ postawe szacunku dla wartosci spo-
teczno-politycznych; 2/ akceptacje praw i obowigzkéw jednostki wobec panstwa
oraz organizacji miedzynarodowych; 3/ zasady odpowiedzialnego wspélzycia spo-
tecznego®.

Nauke odpowiedzialnej integracji komplikuje jednak fakt, ze procesy globali-
zacji zacierajgc roznice pomiedzy sfera wewnatrzpanstwowa i miedzynarodows,
wzmacniajg zjawiska lokalizmu i regionalizmu. Wyostrzaja asymetrie w ukladzie
rol i pozycji spofecznej mniejszo$ci etnicznych, co w polaczeniu z innymi czynni-
kami staje si¢ sila sprawcza transkontynentalnych migracji duzych grup wspdlno-
towych. Ich masowos$¢ w ostatnich latach zmusza do wziecia odpowiedzialnosci
przez wszystkie placowki o$wiatowe za wychowywanie do réznorodnosci jako
fundamentu postaw obywatelskich. Wazne argumenty w tym kontekscie przed-
stawili eksperci (2 tysigce 0sob, w tym 40 ministrow) ze 140 panstw na Global Edu-
cation & Skils Forum (GESF) w Dublinie w marcu 2017 r. Ponad 84% uczestnikow
podkreslalo, ze obywatelstwo to w pierwszej kolejnosci szacunek dla réznorodno-
$ci, wiara, ze ludzie s réwni (80%), empatia (76%), ciekawo$¢, aby dowiedzie¢ sie
o $wiecie (75%), przekonanie, ze kazdy cztowiek ma znaczenie i moze ,,zrobi¢ rdz-
nice” (75%)’. Premierzy rzadéw, ministrowie edukacji, wybitni nauczyciele przy-
znawali, Ze idea obywatelstwa §wiata zobowigzuje do uczenia ,,globalnych warto-
$ci”. Antropologiczny charakter kultury, gdzie ,,r6zny” jest synonimem ,,innego”,
odnosi sie, jak przed laty podkreslat Jozef Tischner, do ludzi, w obcowaniu miedzy
soba®.

Budowanie powszechnego przekonania, ze rézne kultury lacza, a nie dziela,
uznaje si¢ dzi§ za mysl fundamentalng. Mogloby sie wiec wydawad, ze podporzad-
kowanie dziatan edukacyjnych tej teleologii wychowawczej znajdzie oczywista
droge na lekcje jezyka polskiego, historii, wiedzy o spoteczenstwie czy katechezy.
Tak si¢ jednak nie dzieje, jesli mierzy¢ te¢ pewno$¢ przejawami rosnacej (wrecz po-
tezniejacej) fali uprzedzen na tle etniczno-kulturowym, ksenofobii, agresji mlo-
dych Polakéw wobec ludzi ,nie z Polski”. Nie ulega zatem watpliwosci, Ze wycho-
5 Zob. J. Leonski, Wielokulturowos¢, ,Os$wiata i Wychowanie” 2005, nr 4, s. 12.

6  Zob. ks. Dariusz Dankowski, SJ, Obywatel, w: Stownik spoteczny, red. B. Szlachta, Wydawni-
ctwo WAM, Krakéw 2004, s. 773.

7 ). Suchecka, Kto ty jestes?..., s. 16. Dopiero po tych zobowigzaniach wymieniano, co charakte-
rystyczne, praktyczne umiejetnosci komunikacyjne - przetamywanie barier jezykowych oraz
tatwos¢ porozumiewania sie (65%). W nastepnej kolejnosci ankietowani podawali: zaangazo-
wanie na rzecz sprawiedliwo$ci spotecznej, dbatosci o Srodowisko i dziatania na rzecz zréw-
nowazonego rozwoju (73%). Tamze.

8 ). Tischner, Inny. Eseje o spotkaniu, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2017, s. 6-7.
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wanie miedzykulturowe na kazdym etapie ksztalcenia musi zajaé miejsce wazne
w zadaniach edukacyjnych szkoly, tak jak wazng role problematyka ta — wspierana
przez ministerialng polityke oswiatowa — winna pelni¢ w uniwersyteckich progra-
mach ksztalcenia nauczycieli przedmiotéw humanistycznych.

Trudno wigc przeceni¢ wsparcie, jakiego udzielita Rada ds. Spraw Spolecz-
nych Konferencji Episkopatu Polski’, publikujac dokument o rozumieniu patrio-
tyzmu w spoleczenstwie demokratycznym Chrzescijaniski ksztatt patriotyzmu,
nawiazujacy do personalistycznego dziedzictwa $w. Jana Pawta II. Obok teolo-
gicznych rozwazan zawieraja si¢ w nim sugestie o charakterze pedagogicznym,
m.in. o milosci blizniego jako formie dojrzatego patriotyzmu, przeciwstawianego
wlasnemu - narodowemu, a nie obywatelskiemu poczuciu wyzszosci (czyli ideo-
logii nacjonalizmu).

dojrzaty patriotyzm rozumiany jako mito$¢ blizniego, solidarno$¢, odpowiedzial-
nos$¢ za los konkretnych ludzi, otwartos¢ na wspdtprace z innymi, zdaje sie we
wspolczesnym $wiecie jedng z recept na uczucie leku, zagubienia i zagrozenia, kto-
rymi zywi sie wiele ideologii - takich, ktére odrzucaja istnienie wiezi miedzyludz-
kich, redukujgc cztowieka do izolowanego od innych indywiduum i takich, ktore
odwotuja si¢ do jezyka nacjonalizmu [...].

Potrzebny jest w naszej ojczyznie dobrze nam znany z historii patriotyzm otwarty
na solidarng wspdtprace z innymi narodami i oparty na szacunku dla innych kul-
tur i jezykéw. Patriotyzm bez przemocy i pogardy. Patriotyzm wrazliwy takze na
cierpienia i krzywde, ktéra dotyka innych ludzi i inne narody™.

Wryklucza sie z niego egoizm narodowy, kultywujacy wlasne poczucie wyzszo-
$ci nacjonalizm, poniewaz powoduje zamykanie si¢ na inne wspélnoty narodowe
oraz wspdlnote ogoélnoludzka.

Patriotyzm bowiem musi by¢ postawg otwarta. [...] Patriotyzm rdzni sie od ideo-
logii nacjonalizmu, ktéra ponad zywe, codzienne relacje z konkretnymi ludzmi
w rodzinie, w szkole, w pracy czy miejscu zamieszkania przedklada, czesto nace-
chowane niechecig wobec obcych, sztywne diagnozy i programy polityczne. Roz-
norodnos¢ za$ kulturowa regionalng czy polityczng usituje zmieéci¢ w jednolitym
i uproszczonym schemacie politycznym [s. 36].

9 Dokument nosi tytut Chrzescijanski ksztatt patriotyzmu. Jego obszerne cytaty zamiescita ,Ga-
zeta Wyborcza”, nadajac im tytut Patriotyzm bez pogardy i przemocy (2017, 29 kwietnia-1 maja),
s. 36. Dalsze cytaty z dokumentu pochodzg z tego zrédta i beda sygnalizowane bezposrednio
po przytoczeniach przez podanie numeru stron.

10 Tamze, s. 36,
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W ocenie Jerzego Bartminskiego dokument ten ,,klarownie i zgodnie z duchem
jezyka polskiego” rozumie pojecia patriotyzmu i nacjonalizmu". Pierwsze jest ,,po-
stawa wobec ojczyzny, narodu, przejawia si¢ rzetelng praca, przedkltadaniem nad-
rzednych wartos$ci, np. niepodlegtosci, suwerennoséci nad wtasne cele, gotowoscia
do ich obrony nawet za cene zycia”, podkresla badacz. Nacjonalizm za$ to ,ideo-
logia i postawa spoteczno-polityczna, zakladajaca nadrzednos¢ intereséw wtas-
nego narodu, co wigze si¢ zwykle z niechecia lub wrogo$cig do innych narodéw,
przejawiajacg si¢ w ich dyskryminowaniu, przesladowaniu, terrorze, wojnach™?.
Dokument Kosciota katolickiego wskazal takze, co wazne, na szereg negatywnych
zjawisk biezacego zycia kulturowego i spoleczno-politycznego (np. instrumenta-
lizowanie pamieci historycznej dla rywalizacji politycznej, ktore uniemozliwia
osigganie kompromisdw, agresja na podlozu etnicznym, banalizowanie misterium
ludzkiej $mierci, dostojenistwa i tajemnicy w historycznych widowiskach plenero-
wych, naduzywanie symboliki narodowej).

Tresci te nie byly jednak szerzej komentowane i popularyzowane, przez co
w znikomym stopniu, podkreslat ks. Alfred Wierzbicki, docieraja do wiernych®.
Takze instytucjonalna o$wiata nie po$wiecatla i nie poswieca tym kwestiom nale-
zytej uwagi. Tymczasem praktyka formacyjnego wspomagania postaw akceptacji
Innego okazuje si¢ malo albo w ogéle nieskuteczna. Nacjonalizm daje si¢ tatwo
przeksztalcaé w sile radykalna, ktérej ulegaja nawet najmtodsi wychowankowie,
o czym przekonuje rosngca wcigz skala konfliktéw na tle kulturowym w spotecz-
nosciach szkolnych/klasowych™. Nowy model patriotyzmu, oparty na idei ,,praw-
dziwych bohateréw”, antyuchodzcze fobie, podsycane retoryka politycznych de-
magogow, muszg napawac niepokojem wszystkich pedagogdw, bo jako nauczyciele
wszyscy jesteSmy odpowiedzialni za etyczne uformowanie wychowankéw. Szkol-
na humanistyka stuzy, podkreslmy te oczywistos¢, ksztaltowaniu uniwersalnych

1 Ojczyzna na jezyku. Rozmowa Anny Goc z Jerzym Bartminskim, ,Tygodnik Powszechny” 2017,
nr 20, s. 24.

12 Tamze, s. 24.

13 Milczenie wobec razacych sytuacji, ktérych ofiarami sg obcy, czesto zagraniczni studenci,
rzuca cien na poziom chrzescijanskiej odpowiedzialnosci za cztowieka i chrzescijanina w Pola-
ku”. Ks. A.M. Wierzbicki, Nacjonalistyczny smog nad Polskg, ,Tygodnik Powszechny” 2017, nr 49
(3 grudnia), s. 36.

14 O braku tej tematyki w szkolnych katechezach oraz homiliach, mozliwosciach jej wprowadze-
nia pisze M. Rychert, Sodomia niegoscinnosci, ,Tygodnik Powszechny” 2017, nr 50 (z 10 grud-
nia), s. 40-42. Autor poddaje analizie Biblie od strony tematyki obcosci, cudzoziemcéw, imi-
grantéw, wzoréw goscinnosci i przyktadéw niegoscinnych. Podaje, ze wg CBOS z 19.10.2017 r.
57% Polakéw sprzeciwia sie przyjmowaniu uchodzcéw, chociaz ,zyjemy w kraju, z ktérego
2,5 miliona 0séb przebywa na emigracji. Najwyrazniej wystarcza nam chlubna historia goscin-
nej Rzeczypospolitej Obojga Narodéw, podczas gdy dramat ludzi uciekajacych z raju ogarnie-
tego wojna staje sie nam coraz bardziej obojetny”. Tamze, s. 40.



Gdy réznice istnieja jedna obok drugiej. Wychowywanie do... 209

i powszechnych form zachowan, dzialan, reakeji i postaw ludzkich. Postrzegajac je

w calej ich zlozonos$ci, musi uczestniczy¢ takze w poszerzaniu pola wrazliwosci na

obecnosé¢ Innych w zakresie ,,regul integracji, ksztaltu tozsamosci indywidualnej

i grupowej, typoéw osobowosci, stylow zycia, konwencji obyczajowych, kanonéw

estetycznych czy hierarchii prestizu™. Niekwestionowana role w tym zobowigza-

niu musi spetnia¢ polonistyka.

W dalszych rozwazaniach pomine argumentacj¢ o wieloetnicznoéci naszej
kultury. Nie ulega przeciez watpliwosci, Ze jej jednorodnos¢ jest mitem, oddzia-
tujacym na zbiorowa wyobraznie®. Odsyla do tego, co niezmienne, archetypiczne,
co zywi sie przestrzenig, ktora jest zawsze jego gléwnym czynnikiem konstruk-
tywnym?". ,,Mit i mityczna narracja nie okazuja si¢ w kontekscie wspodtczesnej rze-
czywisto$ci, podkresla German Ritz, strategia pozytywnego opisu spoteczenstwa
[...]”"™. Mityzacje buduja nie tyle same fakty, co oddzialujace na sfere przezy¢ style
narracji. Bezrefleksyjne przyjmowanie tradycji przez rézne udramatyzowane for-
my jej przedstawienn wplywa uwznioslajagco na pamieé zbiorows i indywidualng.
Aby proces przyjmowania tradycji byl w petni §wiadomy (a nie narzucony), dozna-
nia emocjonalne musi wspiera¢ rozumienie zrddet, z ktérych tradycja ta wypltywa;
to z kolei wymaga $cistego powigzania poznania z procesem intelektualnym (wie-
dzg). Tymczasem mityzacje redukujg lub lekcewazg znaczenie wiedzy/faktografii.
Powoduja, ze w ksztaltowaniu postaw zbyt duza role odgrywaja czynniki emocjo-
nalne (kosztem komponentu poznawczego i wolicjonalnego). Skuteczniej formuja
nastawienia, charakteryzujace si¢ duzym stopniem ogdlnosci niz wzglednie trwale
dyspozycje zachowan oparte na zinterioryzowanej aksjologii.

O tym, ze mlodzi ludzie nie sprawdzaja zrodel zastyszanych informacji, na
podstawie ktorych ksztaltuja swoje przekonania, $wiadczy wiele badan, w tym naj-
nowsze, zlecone przez Rzecznika Praw Obywatelskich, Adama Bodnara. 400 mto-
dych ludzi z wszystkich wojewodztw dyskutowato (z autorami badan) o uchodz-
cach i patriotyzmie®. Okazalo sig, ze bez wzgledu na ple¢, lokalizacje czy rodzaj
szkoty, sa oni w zdecydowanej wigkszosci zamknieci na uchodzcow (szczegdlnie
15 T. Paleczny, Migracje, w: Stownik spoteczny..., s. 670.

16 E.M. Grossman, Blaski i cienie globalizacji, czyli problemy polonistyki w badaniach komparaty-
stycznych. Przyczynek do dalszych badar, w: Polonistyka bez granic, t. |: Wiedza o literaturze i kul-
turze, red. R. Nycz, W. Miodunka, T. Kunz, Universitas, Krakdw 2008, s. 491, 499.

17 G. Ritz, Narracja mityczna i obraz ,nowego” cztowieka. Na podstawie prozy wspétczesnej, przekt.
M. tukasiewicz, w: Narracja i tozsamosc lll. Antropologiczne problemy literatury, red. W. Bolecki
iR. Nycz, IBL PAN, Warszawa 2004, s. 446. Por. tez. ZW. Dudek, Symboliczna integracja zbiorowej
Swiadomosci, ,Albo albo. Problemy Psychologii i Kultury” 2008, nr 2: Psychologia narodéw, s. 19.

18 G. Ritz, Narracja..., s. 456.

19 Mtodziez dyskutowata nad teza: ,Réznic sie nie oznacza nienawidzic sie. Mniej wrogoséci po-
przez wiedze o prawach cztowieka i dialog”. Zob. O. Szpunar, Tylko nie méw, ze nienawidzisz,
,Gazeta Wyborcza” 2017, 22 wrzesnia, s. 4.
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muzulmanéw), a jakakolwiek odmiennos¢ jest przez nich ledwie tolerowana.
Trudno jednak dziwi¢ sie tym wynikom badan. Gdy cztowiekowi brakuje usyste-
matyzowanej wiedzy o §wiecie, gdy obawia si¢ tego, co wokdt niego jest nieznane,
wowczas szczegolnie intensywnie dzialajg takie mechanizmy obronne, jak projek-
cje, identyfikacje nieswiadome i/ lub wywolywane $rodkami pedagogicznymi:

Projekcja wyostrza jedne roznice — podkreéla psycholog badajacy te problema-
tyke — a niweluje inne (sw6j jest bardziej swoj, a obcy jest bardziej obcy niz to jest
w rzeczywistosci). Projekcja zbliza do swoich, a oddala od obcych. Jedni naleza
do ,,mojego” (naszego) mitu, mimo Ze rdznig si¢ ode mnie, drudzy naleza do mitu
obcego, cho¢ taczy mnie z nimi pewne pokrewienstwo. Dzieki projekcji i nie§wia-
domej identyfikacji nie trzeba uscisla¢ wielu danych, réznice sa niwelowane
automatycznie. [.... Im silniejsze mechanizmy projekcji, tym bardziej moje oceny
beda spolaryzowane - swoich bede tolerowal mimo wszystko, a obcych bede kar-
cil nawet za niewinno$¢®.

Nadto dzialanie projekcji wzmacniaja wyobrazenia kolektywne (np. uprzedze-
nia, negatywne stereotypy czy uproszczone kategoryzacje). Dlatego z psycholo-
gicznego punktu widzenia wazne znaczenie przypisuje si¢ sposobom poznawania
kultury narodowej oraz innych kultur i proponowanym w nich wzajemnym re-
lacjom z réznorodnoscia kulturowa. W tworzeniu mozliwe najlepszych warun-
kéw do rozwijania postaw wychowankéw, w ktérych trwate dyspozycje zachowan
ksztaltuja si¢ zaréwno pod wplywem czynnikéw emocjonalno-motywacyjnych,
jak i poznawczych (rzetelnej wiedzy), istotne jest zwigkszanie szans na $wiado-
ma identyfikacj¢ i tym samym - pomniejszanie znaczenia kolektywnych archety-
powych wyobrazen oraz sklonnoéci do projekcji. Tymczasem w kanonach lektur
szkolnych dominuje, silg tradycji, etnocentryzm, w tym teksty, ktore afirmatyw-
no$¢ kultury wlasnej grupy (etnicznej, regionalnej, familijnej, religijnej, rasowej)
taczg z umniejszaniem warto$ci kultury innych grup.

Uczenie relacji integrujacych kulturowa réznorodnos¢ etniczng, rasowa, wy-
znaniowa i jezykowa, nie jest zadaniem tatwym takze dlatego, ze czlowiek budu-
je swoje modele zachowan kulturowych zaréwno §wiadomie, jak i nie§wiadomie,
a jego struktura $wiata percepcyjnego jest funkcja kultury, w ktérej wzrastal. ,Jest
bardzo grubym bledem widzie¢ sprawy tak, jakby cztowiek byl czym$ zupetnie
odrebnym od swego domu, miasta, techniki czy jezyka”, podkreslat badacz struk-
tur kulturowego doswiadczenia, Edward Hall*. Wskazujac na $ciste powigzanie
kryzysu etnicznego i kryzysu szkoly, amerykanski etnolog konstatowat:

20 Z.W. Dudek, Symboliczna..., s. 16 [podkr. Z.B.].
21 E.T. Hall, Ukryty wymiar, przekt. T. Hotéwka, Warszawskie Wydawnictwo Literackie Muza SA,
Warszawa 2003, s. 241.
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Widziane z perspektywy calo$ciowej, okazuja si¢ roznymi aspektami znacznie
wiekszego kryzysu, okazujg si¢ konsekwencjami stworzonego przez czlowieka no-
wego wymiaru jego zycia — wymiaru kulturowego - ciagle jeszcze w swej znacz-
nej czesci ukrytego przed naszymi oczyma. Pozostaje mi wiec tylko zada¢é pyta-
nie: jak dlugo jeszcze moze sobie czlowiek pozwoli¢ na swiadome ignorowanie
konstytuujacego go wymiaru??

Skomplikowane mechanizmy do$wiadczeniowych powigzan cztowieka z jego

najblizszym $rodowiskiem, ktorymi zajmowat si¢ Hall, dzi$ dobrze artykuluja ba-
dacze wychowania regionalnego. Jego szczegdlnie wazng pozycje w edukacji mie-
dzykulturowej definiuje bowiem zasada zaleznosci efektywnosci uczenia si¢ coraz
wyzszych form komunikacji miedzykulturowej od dojrzalosci tozsamosci, ksztal-
towanej na wartosciach prywatnej ojczyzny.

Silna identyfikacja z kultura regionalng nie stoi w opozycji do zainteresowa-
nia innymi kulturami. Im wigksze i bardziej widoczne w sferze publicznej jest
zroznicowanie kultur lokalnych, regionalnych, narodowosciowych, etnicznych,
religijnych czy wyznaniowych, tym wieksza zachodzi konieczno$¢ ustawicznego
rozpoznawania wielokulturowosci oraz prowadzenia swiadomej polityki w tym
zakresie, polityki zmierzajacej ku integracji, godzacej w fanatyczne i ksenofobiczne
nurty obronne dziedzictwa kulturowego z nurtami kreujacymi poczucie godno-
$ci i bezpieczenstwa, wynikajacego z przynaleznosci grupowej. Przynaleznos¢ do
grupy, regionu, spofecznosci, narodu, kregu kulturowego otwiera przeciez wiele
plaszczyzn widzenia siebie®.

To bardzo istotne konstatacje badaczy zjawisk wielo- i miedzykulturowosci*.

Takze w najnowszym literaturoznawczym dyskursie regionalistycznym, w tym

22

23

24

Tamze, s. 241 [podkr. Z.B.]; pierwodruk 1966. Chociaz badacza interesuja przede wszystkim
zréznicowania etniczno-kulturowe spoteczenstwa amerykanskiego, wnioski o strukturze
Swiata percepcyjnego cztowieka jako funkcji kultury, wiezi spotecznej, aktywnosci i emocji,
maja charakter uniwersalny.

J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edukacji miedzykulturowej, Gdanskie
Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2005, s. 29.

Od dtuzszego czasu rézne nurty pedagogiki propagujg wprowadzanie do wychowania szkol-
nego idei miedzykulturowosci/transkulturowosci, objasniaja je i egzemplifikujg. Dydaktyka
polonistyczna odnosi sie do tych uzasadnien w najwiekszym stopniu aprobatywnie, widzac
w nich szanse na wspdlne wypracowanie rozwigzan systemowych w edukacji miedzykultu-
rowej. Edukacja ta jako dyscyplina pedagogiki jest nauka mtoda; w przypadku polonistyki
szkolnej mozna juz méwic i o sporej tradycji tych idei, i o wzglednie sporym zainteresowa-
niu dydaktyki. Zob. B. Kulka, Z tradycji edukacji wielokulturowej. Teksty podrecznikowe z okre-
su porozbiorowego przygotowujqgce do Zycia w wielokulturowym swiecie, w: Wyczytac¢ swiat
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- w badaniach nad zwrotem topograficznym, geopoetyka, regionalng geografia
wyobrazong®, polonista znajdzie wiele cennych sugestii, jak ksztaltowaé tozsa-
mo$¢ inkluzywng. Réwniez zorientowana regionalnie polonistyka ma obszerna
literature, w ktorej wnikliwie omawia si¢ m. in. zagadnienia tolerancji, akceptacji
Innego, dialogu etc., formuluje si¢ warunki wprowadzenia réznicy kulturowej do
»wlasnego myslenia”. Zadania te, co trzeba podkresli¢, nie sg jednak w realizacji
proste i fatwe, jesli pamieta sie, Ze regionalizm wyrastal z obrony wlasnej tozsamo-
$ci kulturowej, ze wsparcia rdzennych wartosci i utrzymania ich spdjnosci”. Moze
skutkowa¢ uksztaltowaniem tozsamosci zamknietej (skansenowej), powinien za$
stwarza¢ mlodym ludziom warunki do formowania postawy otwartej na to, co
poza swojsko$¢ wykracza, organizowa¢ dla niej baze, motywowaé do interakcji
z przedstawicielami innych kultur. Sfowem - uczy¢ wchodzenia w relacje jesli nie
przyjazne, to przynajmniej — niekonfliktowe. Trud bycia ,,pomiedzy” swojskoscia
i inno$cig polega bowiem na wywazonym dualizmie postaw, chroniacych przed
regionalnym egocentryzmem z jednej i przed homogenizacja wlasnej kultury
z drugiej strony®. W tej funkcji wychowanie regionalne staje si¢ jednym z ob-
szaréw edukacji miedzykulturowej. Tworzy podstawy do praktykowania sztuki
wspolzycia z roznicg kulturows, uczy dostrzegania w niej warto$ci w srodowisku
uczniom najblizszym. Jest fundamentem, na ktérym wznosza si¢ kolejne etapy
edukacji miedzykulturowe;j.

Rozwijanie umiejetnosci akceptacji réznicy i nawigzywania z nig relacji dia-
logowych na lekcjach polskiego dokonuje sie gléwnie przez wyobrazeniowe do-

- miedzykulturowos¢ w literaturze dla dzieci i mtodziezy, red. nauk. B. Niesporek-Szamburska,
M. Wajcik-Dudek, Wydawnictwo US, Katowice 2014, s. 296.

25 Zagadnienie omawiaja: E. Rybicka, Geopoetyka. Przestrzen i miejsce we wspdtczesnych teoriach
i praktykach literackich, Universitas, Krakdw 2014, s. 343-345 (i caty rozdziat Regionalizm
a perspektywy badawcze). Autorka podkresla, ze chodzi o naturalne, Srodowiskowe czynniki,
ksztattujace tozsamosc regionalna, a nie o polityczne wyznaczanie granic przynaleznosci re-
gionalnej; M. Mikotajczak, Geografia wyobrazona regionu - wstep do regionalnej komparatystyki,
w: Geografia wyobrazona regionu. Literackie figury przestrzeni, red. D. Kalinowski, M. Mikotaj-
czak, A. Kulik-Kalinowska, Universitas, Krakow 2014, s. 5-18.

26 Zob. m.in. A. Adamczuk-Stemplewska, Wielokulturowosc¢ w polskiej literaturze najnowszej jako
przedmiot ksztatcenia polonistycznego na etapie liceum, w: Wyczytac swiat - miedzykulturowos¢
dla dzieci i mtodziezy, red. B. Niesporek-Szamburska i in., Wydawnictwo US, Katowice 2014,
s. 311-338; A. Przybyta-Dumin, Inny/Obcy w literaturze dla dzieci. Wybrane aspekty, w: Wyczy-
tac swiat..., s. 27-38. Dialog kultur w edukacji, red. B. Myrdzik, M. Karwatowska, Wydawnictwo
UMCS, Lublin 2009; B. Myrdzik, Zrozumiec swiat. Studia i szkice o edukacji polonistycznej, Wy-
dawnictwo UMCS, Lublin, 2006.

27 ). Nikitorowicz, Kreowanie..., s. 28.

28 Zob. J. Nikitorowicz, Edukacja miedzykulturowa. Zatozenia i realizacja, ,Rocznik Pedagogiczny”
2004, t. XXVII, s. 134.
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$wiadczanie wielokulturowosci $wiata. Jesli literatura jest wcigz sprawnym i wie-
lofunkcyjnym narzedziem antropologicznego rozumienia $wiata, to pytanie
o podstawowym znaczeniu musi dotyczy¢ sposobow takiego jej wykorzystywania
w praktyce polonistycznej, aby otwierala wychowanka na pomyslne kontakty in-
terkulturowe. Nie chodzi tu o utwory, ktére w polonistyce stuzyly uczeniu rozu-
mienia historycznoéci i réznicujaco reprezentowaly tradycje kultur narodowych,
bo ich miejsce w kanonie lektur nie jest, jak si¢ zdaje, zagrozone. Tradycje kultur
artystycznych innych narodéw i krajow zawsze mialy szerszq badz wezsza repre-
zentacje w szkolnych zestawach lektur.

Analize miejsca kultur innych w obrazie kreowanego i upowszechnianego in-
stytucjonalnie (przez szkole i telewizje) $wiata kultury artystycznej przeprowadzit
w 1999 roku Andrzej Szpocinski®. Na podstawie tresci lektur z podrecznikéw od
lat dwudziestych ubiegtego wieku po przetom lat 80. i 90. badacz pokazal, jak wy-
odrebniala si¢ w przeszlosci kategoria symbolicznego uniwersum kulturowego/
kultury. W miedzywojniu dominowaly pozaartystyczne cele, zwigzane z wycho-
waniem narodowym, w pozniejszych latach, cho¢ wyrazniejsze stawalo si¢ nasta-
wienie na przezycia estetyczne, tresci lekturowe obcigzata ideologia wychowania
obywatelsko-panstwowego. Absolwenci szkoly sredniej z lat 80. i poczatku 90.
otrzymywali obraz $wiata kultury jako ,,mozaiki kultur narodowych, z wyraznie
wyodrebniong czescig centralng, ktorg tworza ,wielkie” kultury europejskie oraz
kultura amerykanska™°. Z innych badan wynika tez, Ze w obrazie uniwersum
kulturowego wida¢ wyraznie pomniejszong obecnos¢ kultur naszych sasiadéw in-
nych niz Niemcy i Rosja®. Lata po transformacji ustrojowej procesy globalizacyjne
pogtebity rozpad tego obrazu kultur artystycznych®.

Mapa kultury, budowana w przesztosci z ré6znorodnych konfiguracji reprezen-
tacji innych narodéw, stuzyla nauce historycznoéci wielu zjawisk literackich (§wia-
domosci prawidlowosci oraz przemian w sferze konwencji, form, aksjologii, idei,
ich starych oraz nowych hierarchizacji). Nie tracita jednak z pola widzenia wtas-
ciwych ,,swoim” czasom priorytetéw teleologicznych. Skala mozaikowosci obra-
zu dziejow kultury polskiej w zwigzku z kulturami innych narodéw nie nasuwa
dzi$ optymistycznych dla wychowania migdzykulturowego konstatacji, mimo iz
29 A. Szpocinski, Inni wsrdd swoich. Kultury artystyczne innych narodéw w kulturze Polakéw, Insty-

tut Studiéw Politycznych PAN, Warszawa 1999.

30 Tamze,s. 211.
31 K. Sanojca, Obraz sqsiadéw w szkolnictwie powszechnym Drugiej Rzeczypospolitej, Wydawni-

ctwo UWr, Wroctaw 2003.

32 Skala mozaikowosci obrazu innych narodéw wymagataby odrebnych badan; czesciowo pod-
jeta je B. Maliszkiewicz: Zréznicowanie etniczne i kulturowe jako problem edukacji polonistycznej

- pytania o sens, cele i sposoby dziatania, w: Polonistyka w przebudowie, red. M. Czerminskaiin.,

t. I, Universitas, Krakdw 2005, s. 210-218. Autorka pokazuje minimalng obecno$c tej tematyki

w podrecznikach gimnazjalnych, ograniczong do obrazéw kultury holokaustu i Roméw.
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idee problemowego ujecia tresci kulturowych — wedltug ,figur dlugiego trwania”
- przebijaja sie (chociaz z trudem) do praktyki, mimo propozycji metodycznych,
moéwiacych, jak i po co rozwija¢ $wiadomos¢ historycznoliteracka®. Aspektowe
poszerzanie dziejow literatury narodowej o kontekst miedzykulturowy wymaga
dzisiaj przeformulowan ze wzgledu na specyfike przeplywéw oraz zapozyczen
transkulturowych we wspdltczesnym $wiecie.

Literatura kulturowych zderzen (w strone praktyki)

Formuta , literatura kulturowych zderzen” odnosi si¢ przede wszystkim do teks-
tow, ktore projektujac dialog miedzykulturowy, czerpig inspiracje z kulturowych
obszaréw ,,pomiedzy”, nazywanych symbolicznie ,trzecig przestrzenig”. Jest taki
»obszar — pisze Elwira Grossman - $wiadomosci kulturowej, ktorego warto$¢
stworzyly co najmniej dwie rézne kultury, bo moze by¢ ich wigcej i co najmniej
dwa rdzne jezyki, aby spotkac sie w $wiecie «trzeciej wartoéci»”**. Dostarcza ona
poznawczego tlenu, inspiruje ,,mysli, ktére nie zrodzityby sie w klaustrofobicznym
klimacie jednorodnosci”, dodaje badaczka®.

Literatura kulturowych zderzen role organizatora wewnetrznego dialogu kul-
tur (lub z tg druga kultura) pelni przez uobecnianie odmiennych sposobéw my-
$lenia — myslenia swojego i myslenia Innego kulturowo/etnicznie. Taki dialog ma
prowadzi¢ do zrozumienia, ,,ze bez tego innego ja nie moge by¢ samym sobg™*.
To arcywazne stwierdzenie autora Myslenia jako dialogu odnosi si¢ do fundamen-
talnej roli nauki réznicy kulturowej juz w najblizszym otoczeniu wychowanka:
o czlowieku Swoim oraz Innym - w dziataniu i my$leniu, w relacjach dialogu
i akceptacji, ale takze — wykluczenia, konfliktu, trudnego sasiedztwa. To zadanie
kieruje uwage na kwestie miedzy innymi uzy¢ stereotypow etnicznych. Poniewaz
nie opieraja si¢ one na do§wiadczeniu empirycznym, moga by¢ zrodtem skrajnych
wersji identyfikacji narodowej. Ich charakterystyczna cecha jest brak akceptacji
odmienno$ci kulturowej grup etnicznych, wykluczajacy je z wlasnej spolecznosci.
Stad w palnie nauczycielskiego dziatania szczegdlnego namystu wymaga nie tyle
korekta w (nad)reprezentacji dziel literackich uczacych polskosci (takie postulaty
33 Zob. B. Chrzastowska, Funkcja wiedzy historycznoliterackiej w liceum, w: Innowacje i metody,

t. I: W kregu teorii i praktyki, red. M. Kwiatkowska-Ratajczak, Wydawnictwo Naukowe UAM,

Poznan 2011, s. 281-308. Historyczny porzadek ich poznawania juz na poziomie gimnazjum

(chociaz w dydaktyce polonistycznej propaguije sie niechronologiczny tok ksztatcenia litera-

ckiego), powodowat naktadanie tej wiedzy/faktografii na licealny poziom edukacji.

34 E. M. Grossman, Blaski...., s. 496.

35 Tamze, s. 496,

36 W.S. Bibler, Myslenie jako dialog, przet. J. Dobieszewski, PIW, Warszawa 1982, s. 187; zob.
tez J. Nikitorowicz, Kreowanie..., s. 166; tenze, Tozsamos¢ miedzykulturowa jako efekt edukacji

w spoteczenstwie wielokulturowym, ,Europejczycy” 2001, nr 1, s. 63-73.
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zglasza czg¢$¢ badaczy), co zmian w sposobach ich omawiania. Oznacza to z jednej
strony czytanie tekstow trudnych, z drugiej - odwage podejmowania z ucznia-
mi krytycznego namystu nad wspoélczesnos$cig: rozmawiania o waznych sprawach
w przestrzeni publicznej w calym ich skomplikowaniu. Jak podkresla pierwszy
dyrektor Wielokulturowego Liceum Humanistycznego im. Jacka Kuronia, Piotr
Laskowski, obok zaufania, ze wychowankowie moga chcie¢ ,,razem zastanawia¢
sie nad $wiatem”, wazne jest wspolnie wypracowywanie narzedzi, ktoére pozwola
ten $wiat zrozumie¢ i zmienia¢¥.

Poniewaz wielokulturowos¢ jest cecha wszystkich polskich regionéw, a wy-
chowanie regionalne — pierwszym i fundamentalnym etapem ksztaltowania doj-
rzalych form komunikacji miedzykulturowej, polonista musi szczegélnie staran-
nie rozpozna¢ oferte kulturowa w - i o swoim regionie, aby mozliwie najtrafniej
dobra¢ lektury. Nie chodzi bowiem o pokazywanie wyltacznie bezkonfliktowych
relacji miedzykulturowych. Im starsi czytelnicy, tym wigksze znaczenie majg
mniej idealizowane drogi do akceptacji odrebnosci kulturowych, z przyktadami
ich marginalizacji, odrzucania, uprzedzen etc. Elementy krytycznej analizy zrodet
konfliktow miedzyetnicznych, antagonizméw czy agresji sprzyjaja hermeneutycz-
nemu poznawaniu réznorodno$ci. Pozwalajg przez nig i w niej zobaczy¢ siebie.
Takie zadanie muszg pelni¢ teksty literackie, w ktorych zawarte s3 wyobrazenia
transkulturowe. Poglebiajac poczucie tozsamosci wspdlnotowej, beda jednoczes-
nie: 1) uczy¢ dystansowania si¢ wobec narracji mitologizujacych identyfikacje
z wlasng wspolnotows; 2) ostabiaé projekcje ,uwiklane” w wyostrzanie réznic et-
nicznych i uczy¢ ich akceptacji, a nie odrzucania.

Oznacza to, ze artystyczne ,,obrazy” rzeczywistosci kulturowej najblizszej ucz-
niom powinny sklania¢ do refleksji, dyskusji, jak (z)rozumie¢ zyjacych obok nas
ludzi z innych kregéw kulturowych. Chodzi bowiem o utwory majace taka moc
sprawczg, ktorg Przemystaw Czaplinski — przy okreslaniu roli kanonu literackiego
- nazywa warto$cig kulturowa osiggang wowczas, jesli wytwarza odbiorce zdol-
nego do porzadkowania wszelkich doswiadczen literackich przy ich uzyciu oraz
egzekwowania obowiazkow z ich lektury wynikajacych®. Oczywiscie, w twierdze-
niu, ze w edukacji miedzykulturowej literatura powinna osiggna¢ taki wlasnie re-
zultat, tkwi szlachetny niewatpliwie idealizm. W pisarstwo takie wpisany jest bo-

37 Zakneblowani. Wywiad z Piotrem Laskowskim, ,Gazeta Wyborcza” 17-18 grudnia 2016, s. 9.
Waznych informacji na ten temat dostarczajg doswiadczenia szkét anglosaskiej i niemieckiej,
motywujacych do wysitku intelektualnego, wtasnych przemyslen, wzbudzania ciekawosci po-
znawczej.

38 P, Czapliniski, Kanon a wolnos¢. Zycie literackie w Polsce po roku 1989, w: Europejski kanon litera-
cki. dylematy XXI wieku, red. E. Wichrowska, Wydawnictwa UW, Warszawa 2012, s. 70. Taka
funkcje Przemystaw Czaplinski nazywa ,rezultatem kanonicznym”.
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wiem zréznicowany, wymykajacy sie klasyfikacjom narodowosciowym?® i czesto
niefatwy dialog z polskos$cig. Trudno zatem oczekiwaé, ze da si¢ go bezproblemo-
wo wlaczac sie w szkolne tresci lekturowe jezyka ojczystego. Dodac trzeba, ze dla
takich kwestii jeszcze do niedawna nie byto wyrazniejszego miejsca w programach
akademickich. Dzi$ sytuacja powoli zaczyna si¢ zmienia¢. Do programow studiéw
polonistycznych wprowadza si¢ zagadnienia wielo- i mi¢dzykulturowosci, formu-
tuje si¢ projekty tzw. komparatystyki wewnetrznej*. Takze szkolna dydaktyka po-
lonistyczna poswieca im coraz wiecej prac. To jednak za malo, aby nastepowaly
szybkie i dobre efekty ksztalcenia, a tym bardziej — aby konkretyzowaly si¢ roz-
wigzania systemowe, zintegrowane z innymi obszarami edukacji i jednocze$nie
odpowiadaty metodologii badan poréwnawczych tekstoéw literackich (i zjawisk)

z réznych kregéw kulturowych.

Szkolny polonista duzg pomoc znajdzie w pracach literaturoznawcow, po-
kazujacych mozliwe interpretacje poréwnawcze, np. mazurskich narracji toz-
samosciowych u Wojciecha Marka Darskiego®, Podlasia (opowiadania Edwar-
da Redlinskiego i Sokrata Janowicza), Kaszubéw, pograniczy czesko-polskich,
niemiecko-polskich i innych (np. Giintera Grassa trylogia gdanska, Stefana
Chwina Hanemann, Andrzeja Ku$niewicza Eroica i Trzecie krolestwo, Andrzeja
Szczypiorskiego Poczgtek, wiele tekstow Andrzeja Stasiuka, np. Dukla, Opowie-
sci galicyjskie)*®®. Z szerokiego dzi$ nurtu literatury, uczacej relacji w $wiecie wie-
lokulturowym, warto wybieraé egzemplifikacje, ktore beda spelnia¢ potrzeby
rozmawiajacej wspolnoty: krytycznego namystu, wysitku intelektualnego, debat
i sporow, a nie katalogowania prostych/archaicznych wzorcéw. Nauczycielski in-
dywidualizm jest szczegdlnie wazny w inspirowaniu za pomoca literatury ucz-
niowskich rozméw z Innym, aby tworzy¢ wspolnote rozmawiajacych, szanujaca
indywidualno$¢ kazdego innego*. Do takich rozméw moze na przyklad zacheci¢
najnowsza, zapewne dla mlodziezy nietatwa w odbiorze powies¢ Mariusza Sienie-
39 Jak podkresla E.M. Grossman, ,kwestia narodowej przynaleznosci jest tu czesto kwestig

sporng i trudna do jednoznacznego zdefiniowania”, E.M. Grossman, Blaski..., s. 497.

40 K. Ziemba, Projekt komparatystyki wewnetrznej, w: Polonistyka w przebudowie, red. M. Czermin-
skaiin. T. 1, Universitas, Krakow 2005, s. 423-433.

41 Por. przypis 26.

42 Zob. prace: Z. Chojnowski, Literaturoznawstwo regionéw (w poszukiwaniu skutecznych perspek-
tyw badawczych, w: Nowy regionalizm w badaniach literackich. Badawczy rekonesans i zarys per-
spektyw, Universitas, Krakow 2012, s. 13-28; J. Szydtowska, Pamiec jako etyczna powinnosc,
czyli mazurskie narracje tozsamosciowe Wojciecha Marka Darskiego, w: Geografia wyobrazona
regionu. Literackie figury przestrzeni, red. D. Kalinowski, M. Mikotajczak, A. Kulik-Kalinowska,
Universitas, Krakdéw 2014, s. 281 i nast.

43 R. Makarska, Polsko-czeskie pogranicze kulturowe po 1989 r., w: Nowy regionalizm w badaniach
literackich. Badawczy rekonesans i zarys perspektyw, Universitas, Krakéw 2012, s. 245-262.

44 ). Tischner, Inny..., s. 84-85.
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wicza Plankton, pokazujaca Olsztyn, miasto dawnych (po 1945 r,) uchodzcéw, re-
patriantow, emigrantéw, ktdre staje sie stolica Polacji. Ta literacka odpowiedz na
utopie lat 90. i antyutopig, utrzymana jest w konwencji groteski o $wiecie, urzadzo-
nym wedlug dzisiejszych ,,regul”. Autor pokazuje, jak wyglada rzeczywistos¢ tego
wielokulturowego miasta®.

Nowych sposobéw czytana wymagaja na pewno teksty dawne z kanonu lektur
dla dzieci i mlodziezy. Chodzi tu gléwnie o krytyczng analiz¢ obecnych w nich ne-
gatywnych stereotypdw etnicznych. Réznica kulturowa jako trudna (lub w ogdle
niemozliwa) do akceptacji obcos¢ wewnetrzna miala rozlegly tradycje. Na tym tle
wyrozniaja sie madre obrazki pedagogicznie i opowiadania, obnazajace negatyw-
ne stereotypy etniczne i uczgce nawigzywania relacji z dzie¢mi z innych kregow
kulturowych. Pisali w latach miedzywojennych dla mlodych odbiorcéw — ucznidéw
Zofia Kossak-Szczucka (o Mazurach), Maria Kuncewiczowa (o Kaszubach), Jaro-
staw Iwaszkiewicz (o Kresach)*. Skutecznego nawigzywania relacji z obcymi uczy-
li tez tacy wytrawni znawcy potrzeb dziecka, jak Zofia Zurakowska (Péjdziemy
swiat)¥ czy Juliusz Kaden-Bandrowski, ktéry w opowiadaniu Lajkonik, czyli o ob-
cym czlowieku zanegowal stereotyp spoleczno-kulturowej obcosci ludzi ,,znikad”,
takich jak Chudzik, tytutowy bohater®®. W takich cennych ideowo i - co istotne
- artystycznie utworach dla miodszego odbiorcy wazne byto samo zderzanie si¢
odmiennosci kulturowej ze swojskoscia, ogladane z réznych perspektyw. Najczes-
ciej jednak Inny bywal kim§ z zewnatrz: przybyszem, gosciem czy wedrowcem,
ktéry wehodzil w przestrzenie wspolnotowe ostroznie i byl traktowany przyjaznie.
Odchodzit, nie burzgc zastanego porzadku, a czasem pozostal i strzegl ,,polskiego

45 Jeden z recenzentéw pisat o tej powiesci: ,Lek, nieufnos¢; trwa wielkie kamuflowanie sie, bo
opowiadanie o Swiecie stato sie forma deklaracji. Ludzie przestajg ze sobg rozmawiac. Polska
B, C, D przystuchuje sie tej medialnej jatce i czeka, patrzy. Jest jak plankton: przezy¢ i nie by¢
zjedzona”, J. Tomczuk, Tubylec, ,Newsweek” 2017, nr 24, s. 901.

46 ). lwaszkiewicz, Nocleg w karczmie podolskiej. Byt to tekst napisany przez lwaszkiewicza na
zamoéwienie Ossolineum. Do podrecznika: J. Balicki i S. Maykowski, Bedziem Polakami. Drugi
rok nauki jezyka polskiego w szkotach ogéInoksztatcqcych, Ossolineum, Lwow 1928.

47 Szerzej omawiam te kwestie w artykule: Polonistyka regionalna wobec probleméw z wielo- i mie-
dzykulturowosciqg, w: Tozsamosc na styku kultur, t. 3. Zbiér studiéw, red. |. Masoj¢ i H. Sokotow-
ska, Wydawnictwo Litewskiego Uniwersytetu Edukologicznego, Wilno 2016, s. 280-303.

48 Zob. J. Balickii S. Maykowski, Miej serce. Trzeci rok nauki do jezyka polskiego w szkotach srednich
ogodlnoksztatcqcych, Ossolineum, Lwéw 1930; przedruk w: Wydobyte z zapomnienia. Propozy-
cje lektur dla szkoty podstawowej i gimnazjum, wybor, opracowanie i uwagi interpretacyjno-
-metodyczne Z. Budrewicz, Wydawnictwo Naukowe UP, Krakéw 2006, s. 55-60. Podobnie
problem pokaza M. Dabrowska w obrazkach z tomu: Czyste serca. Opowiadania dla mtodziezy,
Warszawa-Krakéw 1938 oraz pozniej - Z. Kossak, Gos¢ oczekiwany. Obraz sceniczny w 5 odsto-
nach, Poznan 1948.
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domostwa™’. Przekonujacym przykladem potrzeby przezwyci¢zania stereotypo-
wych wyobrazen o kulturze Zydowskiej jest opowiadanie Iwaszkiewicza Nocleg
w karczmie podolskiej. Pisarz nie tylko podwaza potoczne wyobrazenia na jej te-
mat. Ilustrujac goscinnos¢ jako ceche domu zydowskiego, w ktérym z koniecz-
no$ci musieli si¢ zatrzyma¢ mlodzi podrozni, pokazuje zydowskich bohateréw
jako zwartg wspolnote. Jej przywiazanie do tradycji i religii mojzeszowej, ale tez
bezinteresowna zyczliwo$¢ i go$cinno$¢ budzg nie tylko zaskoczenie, ale i szczery
podziw (cenny opis przezy¢ mlodych podroznych).

Warto na marginesie tej problematyki zasygnalizowa¢, Zze w mentalnym wy-
posazaniu ucznia w zdolnos¢ waloryzowania Innego wobec aksjologii miejsca wy-
stepowali tez ,,swoi”, mieszkancy, ktorych wskutek zyciowych kolei losu wspol-
nota rodzinno-sgsiedzka wyklucza®. W taki sposdb konczy fabule obrazka Zofia
Natkowska, autorka mato udanych opowiadan z adresem mtodziezowym. Bohater
Smutnej sprawy, sezonowy robotnik lesny — w pewnym sensie troche przez przypa-
dek - zostal zabdjca (kolegi) i cho¢ za zbrodnie ponidst kare, nie mogl powrdci¢ do
rodziny i do wsi. Zostal z tych wspdlnot wykluczony i stat sie — prawdopodobnie
trwale — obcy®. Bycie wsérdd swoich nie jest bowiem wlasciwoscia stalg, zdoby-
ta raz na zawsze. Jest wartoscia, o ktorg trzeba zabiegac i umie¢ ja pielegnowac.
Egzemplifikacje takie pokazuja wspdlnotowos¢ jako aktywna postawe, przywilej,
ktdry si¢ osiaga i ktéry mozna utraci¢ nawet bezpowrotnie, a w konsekwencji na
zawsze pozosta¢ w obrebie $wiata swojskiego obcym wewnetrznie. Czasami litera-
ckie obrazki sygnalizowaly nietrwalos$¢ staran o bycie we wspdlnocie. Wyklucze-
nie niezawinione pokazuje np. Wiadystaw Orkan w obrazku dla mlodziezy Dyzma
w Betlejem, w ktérym pasterz cudzego dobytku, bolesnie samotny i schorowany,
zostaje przez rodzing ,wrzucony” w nie-ludzka przestrzen stajni i tam umiera.

Duze walory artystyczne zachowaly tez obrazki o wyzszym stopniu skompli-
kowania ideowego. Przekonujace przyklady ,dziatania” uprzedzen i stereotypow
w konkretnych miejscach ilustrujg mozliwosci rozwigzania konfliktéw, opartych
na etnocentrycznosci, kulturze i ideologii panistwa narodowego. Przekonujg réw-
niez, ze wielokulturowos¢ nie jest wylaczna cechg terenéw pogranicza, cho¢ tam
miala wymiar szczegdlnie skomplikowany. Interesujace utwory o Pomorzu pisaly
49 Przybysz-bohater rozsnuwat zwykle opowiesci o wartosci najblizszej dziecku wspdlinoty ro-

dzinno-lokalnej, jak w obrazku Furgotek oraz w Ktopotach Kacperka géreckiego skrzata Z. Kos-

sak. Zob. K. Heska-Kwasniewicz, Tajemnicze ogrody. Rozprawy i szkice z literatury dla dzieci

i mtodziezy, Wydawnictwo US, Katowice 1996.

50 Z.Budrewicz, Wobec Innego. Funkcje stereotypu w wychowaniu literackim: (kartka z dziejéw prob-
lemu), w: Dialog kultur w edukaciji..., s. 155-165. Zob. W. Orkan, Czantoria i pozostate pisma litera-
ckie. Il Seria Nowel i obrazkéw, red. S. Pigon, Warszawa 1936.

51 Z. Natkowska, Smutna sprawa, w: J. Balicki, S. Maykowski, Miej serce..., s. 132-133. Szerzej na
ten temat pisze w ksigzce Czytanka literacka w gimnazjum miedzywojennym: geneza, struktura,
funkcje, Wydawnictwo Naukowe AP, Krakéw 2003, s. 85, 88, 127, 133.
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na przyklad: Ewa Szelburg-Zarembina, Maria Kuncewiczowa, Zofia Nalkowska,
a o Slgsku - Jarostaw Iwaszkiewicz. W tej rozleglej ofercie polonista musi sie sta-
rannie rozezna¢, wybierajac teksty, w ktorych prezentacje innych kultur etnicz-
nych nie ograniczaja si¢ do ilustracji zgodnego sasiedztwa ,,swojej” kultury mate-
rialnej i kultur mniejszosci etnicznych, ale pokazujg zréznicowane zrdédla tradycji
wspdlnotowych oraz miejsca w niej Innych. Wartoscia tych i wielu innych utwo-
réw jest budowanie przekonania, ze prawdziwe rozumienie kulturowe ma miejsce
wowczas, gdy kontakt z Innym prowadzi do zaakceptowania jego mentalnosci.
Taka oferta lekturowa czeka na glebsze rozpoznanie i weryfikacje uzytecznosci
w dzisiejszych uwarunkowaniach szkolnych.

Interesujace sg takze wspolczesne propozycje wydawnicze, adresowane do
mlodszych odbiorcow w kontekscie edukacji miedzykulturowej. Wyrdznia si¢
wérod nich nurt publikacji o charakterze (auto)biograficznym. Badaczka tej
problematyki, Krystyna Zabawa, wyrdznia miedzy innymi tworczos¢ Anny
Czerwinskiej-Rydel (dotyczacg m. in. Gdanska w utworach o zyciu Heweliusza,
Schopenhauera i Farenheita), Joanny Papuzinskiej (o Warszawie w trylogii autobio-
graficznej) czy Barbary Gawryluk (o Krakowie)®?. Preznie rozwija si¢ rdwniez nurt
przewodnikowy dla mlodszego odbiorcy (np. seria ,,Skrzat poznaje $wiat”). Cho-
ciaz ma dlugg historie®, stare i wspdlczesne utwory lfaczy funkcjonalizm warstwy
informacyjnej. Tresci organizowane wokot spaceréw, wedrowek, przechadzek byty
i s3 podporzadkowane pragmatyce edukacyjnej, nastawionej na umiejetno$¢ czy-
tania przestrzeni (wielo)kulturowej i wywolania ta droga postawy afirmacji wobec
tresci przewodnikowych przedstawien, w tym takze urode i osobliwosci kultury
Innych. Bez wigkszego ryzyka mozna przyjaé, iz kazde miasto, miasteczko, wie§
maja w niej swoje artystyczne reprezentacje. Z tych powoddw nie muszg traci¢ na
aktualnosci utwory powstate w przeszlosci, pokazujace tradycje wielokulturowego
Krakowa, Lodzi czy Poznania®. Warto$cia sygnalizowanych tu jedynie egzempli-
fikacji nauki interakcji jest dostrzeganie roznicy kulturowej w najblizszym oto-
czeniu ucznia jako naturalnych sytuacji do poréwnan swojskosci i odmiennosci,
tj. takich, w ktorych Inny jest atrakcyjnym partnerem, a nie kolegg / kolezanka,
zepchnietymi na obrzeza kulturowego zycia klasowego.

Z dojrzalymi nastolatkami mozna i na pewno warto czyta¢ proze kulturowych
zderzen gleboko osadzong we wspolczesnoéci, np. zbiér opowiadan Mariusza

52 Literature te omawia i ocenia K. Zabawa w pracach: Literatura dla dzieci w kontekstach eduka-
cyjnych, Wydawnictwo Ignatianum, Krakéw 2017; Znaczenie i sposoby ksztattowania przestrzeni
w opowiadaniach biograficznych Anny Czerwinskiej-Rydel, ,Annales Universitatis Paedagogicae
Cracoviensis. Studia Historicolitteraria” 2014, t. XIV, s. 225-238.

53 Tradycje te przedstawiam w ksiazce Lekcje polskiego krajobrazu. Miedzywojenna proza podrdzni-
cza dla mtodziezy, Wydawnictwo Naukowe UP, Krakéw 2013, s. 205-212.

54 Zagadnienie to omawiam w ksigzce Lekcje polskiego krajobrazu...
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Sieniewicza, Zydéwek nie obstugujemy (2005), prozatorskie miniatury Mikotaja
Grynberga z tomu Rejwach (2017), méwiace o relacjach réznych pokolen Polakow
i Zydéw (takze mtodych bohateréw) wg $wiadectw wspotczesnych. ,,Grynberg po-
kazuje, Ze prawda o przeszlosci nie wyzwala, nie przynosi ulgi, nie przywraca god-
nosci ani ofiarom, ani sprawiedliwym, a to, co raz wypowiedziane, nie moze zosta¢
cofniete do gardet”. Inne jego utwory takze pokazuja dylematy tozsamos$ciowe,
obnazajac etnocentryczng hipokryzje, jak: Ocaleni z XX wieku (2012), Oskarzam
Auschwitz. Opowiesci rodzinne (2014).

Czasem modyfikacje w sposobach lektury nalezacej do szkolnej ,klasyki ka-
nonicznej” sg wrecz konieczne ze wzgledu na range nowszych ustalen history-
kow i literaturoznawcéw. Egzemplifikacje tego szerokiego zagadnienia (ktdre
zastugiwaloby na odrebne studia), ogranicze do przykladu, charakterystycznego
z punktu widzenia ksztaltowania pamieci refleksyjnej o historii - Medalionéw Zo-
fii Natkowskiej. Opowiadanie Czlowiek jest mocny, oparte zostalo na oficjalnym
dochodzeniu w niemieckim obozie zagltady Kulmhof w Chelmnie. Natkowska
rozmiar ludobdjstwa poznala z autopsji. Uczestniczyla w wizji lokalnej pod ko-
niec maja 1945 r., zobaczyta miejsca, ktdére migawkowo przedstawila w opowia-
daniu. Niewyja$niong kwestig na dtugo pozostawata obecnos¢ Ukraincoéw wsrod
zalogi obozowej. Z najnowszych dokumentéw Muzeum Literatury w Warszawie,
krytycznie skonfrontowanych z zeznaniami §wiadka Zyda, Michata Podchlebni-
ka (w tekscie Natkowskiej — gléwnego bohatera Michata P.) wynika, ze Ukrain-
cow tam nie bylo*, a przypisywane im niechlubne ,prace” wykonywalo 8 zna-
nych z nazwisk Polakéw (jednego z nich skazano w 2001 r. na 8 lat wigzienia za
wspotudziat w ludobojstwie). Korekta tych informacji w formie np. uczniowskich
prob redakcji przypiséw do projektu nowego wydania Medalionéw mogtaby ,or-
ganizowac” lekture opowiadania Czlowiek jest mocny. W funkeji kontekstu inter-
pretacyjnego niezbedne okazg si¢ najnowsze materialy Zrodtowe lub przynajmniej
artykuly na ten temat®.

Idee miedzykulturowosci w dydaktyce polonistycznej
(kilka uwag koncowych)

»Plynna”, nieustannie tworzona wspodlczesnos¢ wymaga umiejetnego przyjmo-
wania wyzwan zmiennosci. Polskie szkolnictwo reaguje na te wyzwania z wielka,
a nawet z nadmierna, jak si¢ zdaje, ostrozno$cig. Wszechogarniajace przeksztalce-

55 M. Nowicka-Franczak, Dwa fantomy, ,Tygodnik Powszechny” 2017, nr 21, s. 18.

56 Zob. na ten temat P. Litka, G. Pawlikowski, Sledztwo Natkowskiej, ,Tygodnik Powszechny”
2017, nr 23, s. 52-55.

57 Tamze; P. Litka, Z. Lorek, G. Pawlikowski, Sledztwo Julina Leszczynskiego, ,Tygodnik Powszech-
ny” 2018, nr 27 (z 28 stycznia), s. 56-59.
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nia polityczno-spotecznego oraz cywilizacyjno-kulturowego zycia wspdlnot naro-
dowych i panistwowych w ostatnich dziesiecioleciach® w kontekstach spotecznosci
miedzynarodowych i §wiatowych uswiadamiaja, jak konieczne jest dzi$ porozu-
mienie w przeformutowaniu oraz konkretyzowaniu edukacyjnych priorytetdw.
Jednym z najpilniejszych zadan jest na pewno wpisywanie w dydaktyke jezyka
ojczystego jako dyscypline naukowa (i innych przedmiotéw humanistycznych)
perspektywy miedzykulturowej. Obliguje to dydaktyke polonistyczng do zbudo-
wania podstaw teoretycznych tego obszaru edukacji i pofaczenia ich w spdjna ca-
tos¢ z pozostatymi zobowigzaniami przedmiotowymi ,,jezyka ojczystego”.

Warte rozwazenia sa wiec propozycje literaturoznawcze, zorientowane na
komparacje/poréwnywanie tekstow literackich (i zjawisk) z réznych kregéw kultu-
rowych. Do ich zadan nalezy ,,badanie zwigzkéw miedzy literaturg z jednej a inny-
mi dziedzinami wiedzy i $wiadomosci, takimi jak sztuka (na przyklad malarstwo,
rzezba, architektura, muzyka), filozofia, historia i nauki spoteczne (na przyktad
polityka, ekonomia, socjologia), religia itp. z drugiej strony”®. Wskutek wptywow
tendencji globalizacyjnych komparatystyke literacka jako dyscypling wypiera dzi$
komparatystyka kulturowa®. W poréwnywaniu literatury z innymi sferami eks-
presji humanistycznej zawiera si¢ nauka kreatywnego myslenia o kulturze, do kt6-
rego prowadza rozne obszary graniczne czy sfery ,pomiedzy”.

Interesujacy moze sie okaza¢ dla dydaktyki polonistycznej projekt tzw. kompa-
ratystki wewnetrznej (w odrdznieniu od zewnetrznej, zajmujacej si¢ poréwnywa-
niem kultur réznych narodéw), przedstawiony na I Zjezdzie Polonistéow w 1995 r.
przez Wladystawa Panasa®. Badacz mocno akcentowal w nim wéwczas, ze kultura
Rzeczypospolitej jest kulturg wielu narodéw i taka powinna by¢ ,,przedmiotem
procesu dydaktycznego nauczyciela polonisty™?. Twoérczos¢ wielokulturowa, po-
wstala ze zderzenia roéznych kultur, z pograniczami etniczno-jezykowymi, ,,czesto
tworcow dwujezycznych, dla ktérych pisanie po polsku miato charakter badz czy-
sto instrumentalny, badz tez oznaczalo wybdr dominujacego w systemie kulturo-
wym Rzeczypospolitej jezyka badz tez bylo wyrazem asymilacji jezykowej i kul-
turowej, ale nie narodowej”™. Projekt ten rozwineta (m. in. od strony mozliwosci
poréwnywania literatur) Kwiryna Ziemba na II Zjezdzie Polonistéw, w 2004 r.
58 A. Radziewicz-Winnicki, Spoteczeristwo w trakcie zmiany. Rozwazania z zakresu pedagogiki spo-

tecznej i socjologii transformacji, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk, 2005, s. 25.
59 Henry H. Remak, Literatura poréwnawcza - jej definicje i funkcje, w: Antologia zagranicznej kom-

paratystyki literackiej, red. H. Janaszek-Ivani¢kova, Instytut Kultury, Warszawa 1997, s. 25.

60 E.M. Grossman, Blaski..., s. 491.
61 W. Panas, O pograniczu etnicznym w badaniach literackich, w: Wiedza o literaturze i edukacja.

Ksiega referatéw Zjazdu Polonistéw, Warszawa 1995, red. T. Michatowska, Z. Golinski, Z. Jaron-

ski, IBL PAN, Warszawa 1996, s. 606.

62 Tamze, s. 611.
63 W. Panas, O pograniczu..., s. 609.
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w Krakowie*.. Podobnie jak Panas badaczka takze oparla si¢ na zalozeniu, ze
»wszyscy, dawni i dzisiejsi wspotuczestnicy kultury polskiej dziedziczg wielokul-
turowy i wielonarodowy, pluralistyczny wymiar tozsamosci polskiej”.

Komparatystyka wewnetrzna nie tylko osobna dyscypling, co nastawieniem w hi-
storii literatury czy szerzej piémiennictwa, zwigzanym z historia idei, wyobrazen, kul-
tury oraz z badaniem proceséw formowania si¢ spoteczenstw. Chodzitoby o opisanie
wieloéci, hierarchii oraz wzajemnych oddzialywan kultur w Rzeczpospolitej Obojga
Narodéw. O opis tego splotu kultur po upadku wielonarodowego panstwa, w wieku
XIX. O przemyslenie konsekwencji pluralistycznego dziedzictwa dla kazdego z kra-
jow budujacych dzi§ swa wlasnag historie literatury narodowej, chetnie przemilczajaca
dawne zwigzki®.

Jeszcze wyrazniej potrzeby edukacji miedzykulturowej skonkretyzowala w za-
daniach poréwnawczych Elwira Grossman. Analizujac postulaty amerykanskiego
komparatysty, Davida Damroscha, w zbiorze esejow Czym jest literatura swiato-
waz?, badaczka przyjmuje za nadrzedna funkcje literatury otwierajacej na innos¢,
a wiec takiej, ktéra daje mozliwo$¢ jej przezycia, ,potrzebe dialogu, gotowosci
poznawania innego $wiata i poznawania $wiata innych ludzi™”. W konsekwencji
motywuje do otwartosci poznawczej czytelnika na tworczo$¢ wielokulturows, po-
wstajaca ze zderzenia réznych kultur, ktérg badaczka nazywa symbolicznie ,trze-
cig przestrzenia ™. Ukierunkowana na aksjologie roéznicy kulturowej koncepcja
trzeciej przestrzeni wymaga rozwigzan systemowych, zintegrowanych z innymi
obszarami edukacji, wigc i dyskusji nad wieloma zagadnieniami szczegétowymi,
w tym - nad sposobami otwierania ucznia na nowe teksty artystyczne i nowe prak-
tyki lekturowe®.

Badawczy namyst nad mozliwosciami wykorzystania w metodologii dydak-
tyki polonistycznej teorii badan poréwnawczych wymaga wywazenia proporcji
w oéwietlaniu zwigzkéw oraz kontaktéw literatur/kultur miedzy soba, wypro-
wadzania z nich wspolnych tendencji, wizji $wiata z przesztosci i wspotczesnosci,
64 K. Ziemba, Projekt..., s. 423-433.

65 Tamze, s. 431.

66 Tamze, s. 430.

67 E.M. Grossman, Blaski..., s. 492.

68 Tamze, s. 496.

69 O nowych sposobach lektury pisza m. in. B. Myrdzik, Rola hermeneutyki w edukacji polonistycz-
nej, Wydawnictwo UMCS, Lublin 1999; A. Pilch, Kierunki interpretacji tekstu poetyckiego. Litera-
turoznawstwo i dydaktyka, Wydawnictwo Ksiegarnia Akademicka, Krakéw 2003; K. Koziotek,
Czytanie z innym. Etyka. Lektura. Dydaktyka, Wydawnictwo US, Katowice 2006; E. Mikos, Lek-
cje empatii. Czytanie poezji dwudziestowiecznej w liceum. Literatura - psychologia - dydaktyka,
Wydawnictwo Naukowe UP, Krakéw 2009; A. Janus-Sitarz, Przyjemnosc i odpowiedzialnosc¢
w lekturze. O praktykach czytania literatury w szkole. Konstatacje. Oceny. Propozycje, Universitas,
Krakéw 2009; Dialog kultur w edukacji...; B. Myrdzik, Zrozumiec swiat...
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ale i odmiennych punktéw widzenia. Uwzgledniajac tradycje szkolnej polonisty-

ki oraz potrzeby wspolczesne, lektura komparatystyczna mogtaby by¢ mozliwa

w dwoch dopetniajacych sie obszarach, jako: 1) poszerzane aspektowo dzieje lite-

ratury narodowej oraz 2) funkcja ogolnej wiedzy o literaturze/kulturze i krytyki

literackiej. Rolg pierwszej jest budowanie mapy kultury, w ktdrej réznorodne kon-
figuracje reprezentacji innych narodéw ucza rozumienia historycznosci zjawisk
kultury artystycznej (Swiadomosci ich genezy, prawidlowosci i przemian w sferze
konwencji, form, aksjologii, idei, ich starych oraz nowych hierarchizacji), nie tra-
cac przy tym z pola widzenia celéw wychowawczych. Wsrdd zasad organizujacych
rozumienie historycznego wymiaru literatury i kultury w szkole mozna za Bo-
zeng Chrzastowska wymieni¢ wykorzystywanie ,wszystkich okazji i mozliwosci
poréwnywania roznych tekstow, konwencji, stylow — zawsze odnoszac rezultaty
tych poréwnan do czasu i epoki””. W takie wycieczki ,w glab czasu” moglyby si¢
tez $mielej wlaczaé funkcjonalne odniesienia do kultur innych narodéw. Ich rolg
bytoby pokazywanie nie tylko podobienstwa form komunikacji, ale i réznic. Rolg
obszaru drugiego, komplementarnego wobec wiedzy historycznoliterackiej, jest
otwieranie wychowanka na kontakty interkulturowe, uczenie akceptacji réznicy
przez wyobrazeniowe doswiadczanie wielokulturowosci §wiata i nawigzywanie

z nim relacji dialogowych. Oba kierunki, co oczywiste, s3 wobec siebie komple-

mentarne. Umozliwiaja dostrzeganie, obserwowanie i rozumienie znaczenia prze-

plywow i zapozyczen transkulturowych we wspolczesnym swiecie.

Jesli zatem szkolny wariant komparatystyki uznac za okreslong , filozofi¢” budo-
wania relacji interdyscyplinarnych miedzy obszarami edukacji kulturowej, to lektura
poréwnawcza powinna dobrze stuzy¢ konkretnym celom poznawczo-formacyjnym.
Relacje te bowiem nie ograniczajg si¢ do jednego okreslonego wymiaru poréwny-
wania literatur/kultur narodowych”. Komparatystyka jest (sub)dyscypling naukowa
o ogromnym dorobku badawczym, z prehistorig, siegajaca ,,samych podstaw kul-
tury i cywilizacji”, pisala w 1980 roku Halina Janaszek-Ivanickova”. Nie ulega jed-
nak watpliwosci, ze polonista-praktyk musi wej$¢ na grunt rozlegly, majac $wiado-
moé¢ i trudnosci przedsiewziecia, i swojej w tym wzgledzie niezupelnej fachowosci.
70 B. Chrzastowska, Funkcja...

71 W rozwazaniach pomijam zagadnienia dyskusji ideologicznych czy kontrowersji wobec for-
muty ,literatura narodowa”. Zob. m.in. rozwazania o kulturze stowianskiej: A. Korniejenko,
,Sztuka dla sztuki” czy ,sztuka dla polityki”. O trzech truizmach w komparatystyce stowiariskiej,
w: Ostroznie z literaturg! (przyktady, wyktady oraz inne rady), red. J. Stawinski, E. Balcerzan,
K. Bartoszynski, IBL PAN, Warszawa, 2000, s. 106-115.

72 H. Janaszek-lvanickova, O wspétczesnej komparatystyce literackiej, Paristwowe Wydawnictwo
Naukowe, Warszawa 1980, s. 8. Geneze i rys historyczny badan przed- i komparatystycznych
przedstawia Andrzej Zawadzki, Miedzy komparatystykgq literackg a kulturowq, w: Kulturowa te-
oria literatury 2.Poetyki, problematyki, interpretacje, red. T. Walas, R. Nycz, Universitas, Krakéw
2012 (podrozdziat: Komparatystyka przed komparatystykq. Rys historyczny).
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Z drugiej jednak strony, zadania poréwnawcze nie s3 w polonistyce catkowicie nowe.
Tradycje kultur artystycznych innych narodéw zawsze mialy szersza badz wezsza
reprezentacje w kanonach lekturowych, zalezng od polityki kulturowej panstwa. Ta
za$ determinowana przez priorytety polityki zagranicznej, roznie rozkladata akcen-
ty w tresciach edukacyjnych poszczegdlnych kultur narodowych.

Zenon Uryga przed laty okredlal wymagania, jakie dydaktyka polonistyczna
powinna spelnia¢ w sferze budowania teorii ksztalcenia™. Stwierdzal wtedy, ze
trudnoscia oparcia ich na organizowaniu i prowadzeniu badan empirycznych jest
m. in. ,rozchwianie systemu edukacyjnego™*. W konsekwencji ,,obraz poszukiwan
wspolczesnej teorii ksztalcenia polonistycznego mimo sporej liczby prac zoriento-
wanych badawczo, nie uklada si¢ w cato$¢ spojng i satysfakcjonujagcg”™. Po 12 la-
tach, kiedy rozchwianie systemowe przybrato na sile i uwyraznity si¢ zaniechania
wychowawcze, problemy komunikacji miedzykulturowej mtodziezy nabrzmiewaja.
Wydaje sie, ze nadrzedna i porzadkujaca koncepcja ksztalcenia antropocentryczno-
-kulturowego wymaga nowszego spojrzenia, zaréwno od strony teleologii, tresci,
jak i metod edukacji. Projekt komparatystyki kulturowej (zwlaszcza koncepcja jej
aksjologicznej ,,trzeciej przestrzeni”) mogtby uzytecznie scala¢ rozproszone dziata-
nia innowacyjne, ale rowniez poddawa¢ je naukowej weryfikacji (opisowi i ocenie),
aby mozliwe bylo przebudowywanie teorii koncepcji ksztalcenia polonistycznego.
Edukacja migdzykulturowa winna w niej zaja¢ miejsce wazne jako integralny sktad-
nik wychowania kulturowego wspoélczesnej ucznia kazdego poziomu edukacji.

Whpisanie w proces dalszego przeobrazania sie w dydaktyce polonistycznej idei
miedzykulturowosci jako zadania edukacyjnego jest koniecznos$cig. Poréwnaw-
cze uyjmowanie/naswietlanie wlasnej kultury i miejsca w niej Innych (tego, co si¢
wydarza miedzy kulturami tych regionéw oraz narodéw Europy i §wiata), ciagle
bowiem pozostaje jesli nie sferze virtualis - mozliwej do zaistnienia, to na pewno
niesatysfakcjonujacej praxis.
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Gdy réznice istnieja jedna obok drugiej
Wychowywanie do réznorodnosci jako wyzwanie
szkolnej polonistyki

Streszczenie

Celem artykutu jest przesledzenie warunkéw koniecznego dzis otwarcia proceséw
edukacyjnych na integracje z zewnatrz, ktéra modyfikuje znaczenie poczucia toz-
samos$ci wspdlnotowej. Procesy te dotycza zachowan spotecznych w okreslonych
przestrzeniach symbolicznych $wiata wielokulturowego i obejmuja: postawe sza-
cunku dla wartosci spoteczno-politycznych, akceptacje praw i obowigzkéw jed-
nostki wobec panstwa oraz organizacji miedzynarodowych oraz zasad odpowie-
dzialnego wspotzycia spolecznego. Potrzeba nauki zycia w $wiecie pelnym réznic
sprawia, ze wychowanie miedzykulturowe na kazdym etapie ksztalcenia musi zaja¢
miejsce wazne posrod zadan edukacyjnych szkoly, takze szkoty wyzszej. Argumen-
tacja wpisana zostata w dyskurs nad istotg tozsamosci inkluzywnej, zorientowanej
w najnowszych badaniach regionalistycznych i podkresla zagadnienia tolerancji,
akceptacji Innego, dialogu miedzykulturowego. Formuluje sie¢ réwniez warun-
ki wprowadzenia réznicy kulturowej do ,wlasnego myslenia”. Autorka artykulu
przedstawia praktyczne mozliwo$ci wykorzystywania na lejcach w szkole pod-
stawowej i $redniej literatury z kregu kulturowych zderzen. Ukierunkowanie na
komparacje - poréwnywanie tekstow literackich (i zjawisk) z réznych obszaréw
kulturowych, dotycza mozliwych na lekcja polskiego przyktadéw malarstwa, rzez-
by, architektury czy muzyki, Taka nauka prowadzi uczniéw przez rdzne obszary
graniczne czy sfery ,pomiedzy” i dzigki temu moze stuzy¢ kreatywnemu mysleniu
o kulturze swojej i innych. Idee migdzykulturowe jako integralny sktadnik wycho-
wania kulturowego wspolczesnego ucznia kazdego poziomu edukacji nie ma bo-
wiem dzisiaj alternatywy.

Stowa kluczowe: edukacja polonistyczna, wielokulturowos$¢, dialog miedzykulturowy,
lektury szkolne, literatura kulturowych zderzen.
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When differences coexist. Teaching diversity
as a challenge for Polish philology courses

Summary

The aim of the article is to examine the conditions of educational processes which
need to be opened for external integration which greatly modifies the sense of com-
munity identity. These processes concern the social behaviour in certain symbolic
spaces of multicultural world, and they include one’s respect towards social and
political values, acceptance of laws and duties of single people towards a nation
and international organisations, as well as the rules of responsible social coexist-
ence. The need to learn how to live in the world of diversity causes that intercul-
tural education needs to be seen as an important educational aim of any type of
school. The author’s arguments include the discourse on the essence of inclusive
identity, the current research on regionalism; the arguments highlight the notion of
tolerance, the acceptance of the Other, and the intercultural dialogue. The author
establishes the conditions of introducing cultural difference into “one’s own think-
ing”. She also demonstrates practical opportunities of making use of literature of
cultural encounters in primary and high schools. Comparative approach — compar-
ing literary texts and phenomena taken from various cultural spheres - includes
examples from painting, sculpture, architecture and music. Such method guides the
students and takes them through various areas or spheres “in between”; as a result,
the method may facilitate creative thinking about one’s culture and that of the oth-
ers. Intercultural ideas are an integral element of cultural education of contempo-
rary students of all levels of education; so far there has been no alternative to them.

Keywords: Polish philology education, multiculturalism, intercultural dialogue, obliga-
tory reading, literature of encounters of culture

Zofia Budrewicz, prof. dr hab., kierownik Katedry Dydaktyki Literatury i Jezyka
Polskiego w Instytucie Filologii Polskiej Uniwersytety Pedagogicznego im. KEN
w Krakowie. Badaczka wspolczesno$ci oraz ksztalcenia literackiego w szkolnictwie
miedzywojennym, autorka wielu artykuléw oraz ksigzek na ten temat (w tym:
Czytanka literacka w gimnazjum miedzywojennym. Geneza, struktura, funkcje,
Krakoéw 2003; Lekcje polskiego krajobrazu. Miedzywojenna proza podréznicza dla
miodziezy, Krakéw 2013).
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Different faces of old age as perceived
by the students of Polish studies

The autumn of life is a topic which has become the focus of many areas of science,
because it is difficult to strictly assign the problems of being old to one specific sci-
ence that studies them. Though there have been attempts at approaching old age in
reference to entire populations in terms of unifying trends, it is chiefly a person’s
individual experience that determines these trends (in that respect, scientists have
identified personal stories of individuals, their attitudes towards the present time,
and the strategies of evaluating the past), and to a lesser extent the product of a spe-
cific community or culture.'

Old age has been discussed differently throughout the ages. Some perceived it
as a time of painful physical changes, social exclusion and severe loneliness. Oth-
ers saw in it an opportunity to fulfil plans, and associated it with life’s peace.? Even
today, being a phenomenon difficult to grasp, old age is evaluated in various ways.
The proposed definitions depend on the methodological assumptions applicable
for a specific area of research. The notion has different specific definitions in sociol-
ogy, anthropology, and philosophy. It is approached differently by medicine and by
gerontology. Despite these differences, it is possible to identify some common ele-
ments. Virtually all sciences agree on both the uncertainty regarding the reasons

*  Ph.D., professor, University of Lodz, Faculty of Philology, Institute of Polish Philology and
Speech-Language Pathology, Department of Contemporary Polish Language, ul. Pomor-
ska 171/173, 90-236 £6dz, malgorzata.gajak@uni.lodz.pl

1 J.-P. Bois, Historia starosci. Od Montaigne’a do pierwszych emerytur, trans. K. Marczewska,
vol. 2, Wydawnictwo “Marabut”, Warsaw 1996, p. 313. [Unless indicated otherwise, English
versions of quotations were translated from Polish]

2 Vide M. Gajak-Toczek, B. Gala-Milczarek, “Cztowiek stary w mediach - stereotyp a obraz
postulowany”, in: (Nowe) media. Implikacje kulturowe, jezykowe i edukacyjne, M. Karwatowska,
B. Jarosz (eds.), Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2015, pp. 51-61.
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for human ageing,® and the conviction that it is related to a series of unfavourable
biological changes.*

Old age as an existential phenomenon has been inscribed in the language of
literature and literary studies. The conspiracy of silence in any public discussions,
which was discussed in the 1970s by Simone de Beauvoir in her famous work The
Coming of Age,® has now been broken. Among the many recent Polish academic
publications regarding the most recent works, the most noteworthy include Cezary
Rosinski’s Ocalié starosé. Literackie obrazy starosci w literaturze polskiej and Ag-
nieszka Czyzak’s Na starosc. Szkice o literaturze przetomu tysigcleci.® One should
also refer to the collective works: Egzystencjalne doswiadczenie starosci w litera-
turze, Zycie w starosci, Dojrzewanie do pelni zycia: staro$¢ w literaturze polskiej
i obcej, and the selection of material from the Staros¢” [Old Age] conference of the
academic staff and students of the University of Silesia.

While the discourse on old age should also be used at school, education has not
yet properly approached the problem, as indicated by various studies, e.g. Izabe-
la Kochan, Beata Zigba-Kolodziej, Ludwika Wojciechowska, and Helena Ochon-
czenko.® The aim of this article is to present one possible variant for the training

3  The Academy of Anti-Aging Medicine negates the assumption that ageing is a natural and
inevitable process; cf. B. R. Barber, Skonsumowani. Jak rynek psuje dzieci, infantylizuje dorostych
i potyka obywateli, trans. H. Jankowska, Warszawskie Wydawnictwo Literackie Muza, Warsaw
2008, p. 28.

4 Any attempt at defining the ageing of the human body leads to the creation of new theories.
Those are classified into biological theories, which are related to recognising the pathogenesis
of the process, and psychological theories, which focus on the analysis of social and mental
old age.

5 Cf. S. de Beauvoir, Starosc, trans. Z. Styszynska, Wydawnictwo Czarna Owca, Warsaw 2011;
the work consists two parts: the first one entitled Old Age Seen from Without, discusses the
anthropological history of old age; the second part (The Being-in-the-world) offers readers an
opportunity to view old age from the perspective of a person experiencing the condition.

6  C. Rosinski, Ocali¢ staros¢. Literackie obrazy starosci w polskiej literaturze najnowszej, Wydawni-
ctwo E-naukowiec, Lublin 2015; A. Czyzak, Na starosc. Szkice o literaturze przetomu tysiqcleci,
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, Poznan 2011.

7  Egzystencjalne doswiadczenie starosci w literaturze, A. Glen, 1. Jokiel, M. Szladowski (eds.), Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2008; Zycie w starosci, B. Bugajska (ed.), Przedsie-
biorstwo Produkcyjno-Handlowe Zapol, Dmochowski, Sobczyk, Szczecin 2007; Dojrzewanie
do petni Zycia. Starosc¢ w literaturze polskiej i obcej, S. Kruk, E. Flis-Czerniak (eds.), Wydawnictwo
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2006; Staros¢. Wybér materiatéw z VIl konferen-
cji Pracownikéw i Studentéw Instytutu Nauk o Literaturze Polskiej US, A. Nawarecki, A. Dziadek
(eds.), Gérnoslaska Macierz Kultury, Katowice 1995.

8 Cf. |. Kochan, “Obraz starosci w percepcji ucznidw licedw ogolnoksztatcagcych kreowa-
ny przez tresci programowe nauczania jezyka polskiego”, Studia z Teorii Wychowania 2015,
vol. VI, issue 1 (10), pp. 135-159 (the article included an account of the researcher’s own stud-
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of Polish studies students, i.e. future teachers, to create fulfilling education “for”
and “towards” old age. Many factors indicate the importance of engaging in such
activities and should be highlighted to the students of Polish studies, i.e. future
teachers. First of all, one should realise that centuries-old modes of talking about
the evening of life do not carry their former strength. The stereotype of the Old
Philosopher is commonly juxtaposed with a clown, a madman, and a person who
is not needed by anyone, and who cannot lead or teach. The twilight of existence is
no longer synonymous with wisdom; it is rather perceived as the epitome of weak-
ness. The modern world has rejected the former post-figurative cultural model de-
fined by Margaret Mead, based on the transmission of knowledge from parents to
children. A new pre-figurative model defined by Mead utilises entirely different
premises: not so long ago a member of an older generation could have stated em-
phatically: “listen, I was young once, too, but you have never been old.” Today,
though, young adults realise that their formative period is fundamentally differ-
ent from that of the generation of their grandparents. Therefore, when designing
activities, one should consider the misalignment of the world of students in their
everyday cognition and the world of their predecessors (which also applies to those
who display considerable skill in emphasising with the experiences of the Other).
The demographic ageing of modern populations constitutes a major challenge
for the near future and another important argument in favour of implementing
the notion of education “for” and “towards” old age." The European Commission
reported that forecasts show that by 2060 the number Europeans aged over 65

ies conducted within a research project under the same name); B. Zieba - Kotodziej, “Staros¢
- refleksjei oczekiwania ludzi mtodych”, in: Pedagogikaspoteczna wobec probleméw wspétczesnej
mtodziezy. Polska pedagogika spoteczna na poczgtku XXI wieku, B. Chrostowska, E. Kantowicz,
C. Kurkowski (eds.), Wydawnictwo Edukacyjne “Akapit”, Torun 2010, pp. 65-66; L. Wojcie-
chowska, “Cztowiek stary w percepcji mtodziezy”, in: Z zagadnien psychologii rozwoju cztowieka,
E. Rydz, D. Musiat (eds.), vol. 1, Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego
Jana Pawta Il, Lublin 2007, pp. 178-180; H. Ochonczenko, “Staro$¢ w opinii mtodziezy szkét
$rednich” in: Zdrowie cztowieka i jego edukacja gerontologiczna, M. Kuchcinska (ed.), Wydawni-
ctwo Akademii Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2004, pp. 125-133.

9 Cf. M. Mead, Kultura i tozsamos¢. Studium dystansu miedzypokoleniowego, trans. J. Hotéwka,
2" edition, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warsaw 2000, pp. 23-24. The researcher also iden-
tified the model of a co-figurative culture where parents and children learn from their peers.

10 Vide Edukacja do i w starosci. Wybrane konteksty, problemy, uwarunkowania, M. Kuchcinska
(ed.), Wydawnictwo Kujawsko-Pomorskiej Szkoty Wyzszej, Bydgoszcz 2008; A. Leszczynska-
-Rejchert, Cztowiek starszy i jego wspomaganie - w strone pedagogiki starosci, Wydawnictwo
Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2005; Starzenie sie a satysfakcja z Zycia,
S. Steuden, M. Marczuk (eds.), Wydawnictwo Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin
2006; Z. Szarota, Gerontologia spoteczna i oswiatowa. Zarys problematyki, Wydawnictwo Na-
ukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow 2004.
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will double. The number of the oldest inhabitants of the continent, over 80 years
of age, will also increase (currently 23 million compared to 62 million by 2060)."
The growth of the population of senior citizens encouraged Bohdan Dziemidok to
expand the periodisation of human existence by Vern Bullough, Bonnie Bullough
and Kathy M. Munro which concluded with the wooden age (70-80 years)” to
include one more period: the sand age (80-90 years). Allow me to add that the
name raises a common association when referring to seniors, i.e. “do piachu” [to
be buried].”®

When establishing a discourse with university students (and, in the future,
with high schoolers) regarding old age, it is necessary to also remember that even
though civilised societies have developed a system of childcare, supplemented by
grandmothers, aunts and uncles, there is no complete model that prepares people
for taking care of their ancestors. Young people are also not prepared for extended
care of their parents.”

The matters outlined above prove that it is worth engaging in activities to help
young adults understand the problems of old age, which are experienced by people
in their final period of life, and realise that these problems will apply to them in
the future. The objective to develop conditions for a dignified conclusion of hu-
man existence, so that the final years are not merely filled with pain and social
inclusion, but also include satisfaction in one’s long life, is a challenge which every
new generation faces. Surely people’s empathy and sympathy for old-timers will
help them to silence their depressing thoughts about their various ailments and
at times a humiliating sense of being a burden, and instead allow them to serenely
and hopefully cross the shadow line.

The sheer extent of the topic was the reason I decided to limit the examples used
for this article to texts which included the modes of thinking about old age specific
for the turn of the 21* century: Bas zimowa. Esej o starosci by Ryszard Przybylski,
»1rakt starego cztowieka”. Proby polityki starosci by Tadeusz Stawek, and Lala by

11 Cf. M. Bojanowski, “Stary Kontynent starych ludzi”, Gazeta Wyborcza 2011, issue 257, as ci-
ted in: B. Dziemidok, “Aksjologiczne aspekty starosci: czy staro$¢ moze by¢ piekna, dobra
i szczesliwa?”, in: Staros¢ darem, zadaniem i wyzwaniem. Wybdér materiatéw konferencyjnych,
A.A. Zych, Wydawnictwo ,Progres”, Sosnowiec-Dabrowa Goérnicza 2014, p. 257.

12 Earlier periods of life identified by the researchers include: the bronze age: 20-30 years, the
golden age 30-40 years; the silver age 40-50 years; the iron age 50-60 years; the tin age
60-70 years. The theory was discussed in J. Rembowski, Psychologiczne problemy starzenia sie
cztowieka, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warsaw-Poznan 1984, p. 10.

13 B. Dziemidok, “Aksjologiczne aspekty starosci: ...", op. cit., p. 259.

14 Cf. M. Szpakowska, Chciec i mie¢. Samowiedza obyczajowa w Polsce czasu przemian, Wydawni-
ctwo W.A.B, Warsaw 2003, pp. 242-243.
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Jacek Dehnel®. They offer, on the one hand, autobiographic and biographic ob-
servations, formulated at the end of one’s journey, on the meaning of existence,
framed in the form of an essay or novel, and, on the other, they open areas of in-
ter-generational dialogue. They enable people to talk about important problems of
contemporary times using contemporary language; they also complement classes
with the latest literature (which is still omitted from school set book lists).

The attributes of the autumn of life: suffering (evaluated in various ways), sad-
ness (which can be overcome), and ugliness (re-evaluated, and, actually, aestheti-
cised) enable one to define various areas of study, e.g.: existence towards death, the
sense of alienation, the subsidence of body, the annulling of old age or the gift that
it brings. I shall use the final three categories as the axis of my article.

These initial assumptions enable one to introduce into the discourse with stu-
dents of Polish studies the category of existential experience®, broadly explicated
in literary and anthropological studies, which, as posited by Barbara Skarga and
Ryszard Nycz, I view through the lens of a testimony (a work of literature in this case)
marked by the individualism of a creator, i.e. having the trademarks of uniqueness

15 R. Przybylski, Basn zimowa. Esej o staroci, Wydawnictwo Sic!, Warszawa 1998, hereinafter ab-
breviated to (BZ); T. Stawek, “Trakt starego cztowieka’. Préba polityki starosci”, in: Egzysten-
cjalne doswiadczenie starosci w literaturze, A. Glen, I. Jokiel, M. Szladowski (eds.), Wydawni-
ctwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2008, pp. 15-31; J. Dehnel, Lala, Wydawnictwo W.A.B.,
Warsaw 2006; hereinafter abbreviated to (L). | also discussed in-class attempts at taming the
topic of old age in: “(Nie)trudne rozmowy o starosci ze studentami polonistyki”, in: Edukacja
polonistyczna jako wyzwanie. Powszechnos¢ i elitarnos¢ polonistyki, vol. 1, Ewa Jaskétowa, Danu-
ta Krzyzyk, Bernardetta Niesporek-Szmburska, Matgorzata Wajcik-Dudek (eds.), Wydawni-
ctwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2016, pp. 195-211. XYZ, “Edukacja ku starosci w kregu
kinematografii polskiej (na wybranych przyktadach)”, in: Edukacja polonistyczna. Metamorfozy
kontekstow i metod, M. Karwatowska, L. Tymiakin (eds.), Wydawnictwo Uniwersytetu Marii
Curie-Sktodowskiej, Lublin 2017, pp. 283-298.

16 Recently, four volumes of articles devoted to the category of experience have been published;
the first one: Literackie reprezentacje doswiadczenia, W. Bolecki, E. Nawrocka (eds.), Fundacja
“Centrum Miedzynarodowych Badan Polonistycznych”, Instytut Badan Literackich Polskiej
Akademii Nauk, Wydawnictwo, Warsaw 2007; the second one: Nowoczesnos¢ jako doswiad-
czenie, R. Nycz, A. Zeidler-Janiszewska (eds.), Towarzystwo Autoréw i Wydawcéw Prac Nauko-
wych Universitas, Krakow 2006; the third one, Nowoczesnos¢ jako doswiadczenie. Dyscypliny,
paradygmaty, dyskursy, A. Zeidler-Janiszewka, R. Nycz (eds.), Wydawnictwo Szkoty Wyzszej
Psychologii Spotecznej “Academica”, Warsaw 2008; and the forth one: Nowoczesnosc jako do-
Swiadczenie. Analizy kulturoznawcze, A. Zeidler-Janiszewska, R. Nycz, B. Giza (eds.), Wydawni-
ctwo Szkoty Wyzszej Psychologii Spotecznej “Academica”, Warsaw 2008. Thus, the thematic
formula of those studies fits the contemporary studies of literary theoreticians; vide also:
Doswiadczenie lektury. Miedzy krytykq literackga dydaktykq literatury, K. Biedrzycki, A. Janus-
-Sitarz (eds.), Towarzystwo Autoréw i Wydawcéw Prac Naukowych Universitas, Krakow 2012.
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and singularity.” Thus located, these activities enable one to comment not only on
a work being analysed, but also on the intricacies of human existence, i.e. that which
the Karga called the “existential relationship between man and the world.”®

Empathetic reading seems the right response to the challenge of the available
reality: it offers an opportunity to prepare future teachers to educate “for” and “to-
wards” old age, it creates an opportunity for avoiding an artificial distance, and,
at the same time, thanks to reflective anthropology, it reveals new perspectives of
study, i.e. the limited nature of old age and its transgressiveness. Thus, it authorises
one to depart from the traditional model of academic codification.

Experience is viewed as a notion which is more existential than theoretical,
close to the common perception, related to that which is referred to as life’s wis-
dom. However, it does not constitute, as indicated by Martin Jay,” knowledge itself,
but it rather includes references to a new experience. It entails the development
of human identity. The fact of being experienced does not mean that one knows
something forever and becomes inflexible. On the contrary, they become more
open to new experiences and stop being dogmatic (experiencing, cognition, human
development in time). The concept of experience as an application, i.e. a gradual
recognising of oneself in the face of that which is alien, has an ethical dimension. It
enables one to combine its two kinds as defined by Wilhelm Dilthey: Erlebnis and
Frfahrung. The former in its core has the word “life” (Leben) and it connotes a per-
sonal type of experience; it is related to that which is individual, emphasising the
original unity which precedes any objectivisation. The latter indicates a relation-
ship with a journey (core: Fahrt) and is associated with external experiences and
cognitive judgements regarding them, and thus it denotes the process of learning,
accumulating various situations into the I story (a kind of wisdom specific for old
age, as it comes by the end of existence), referring to that which is collective, public,
and connected with cultural archetypes.*

Zofia Budrewicz indicated just how important it is in teaching to base the act of
reading on the category of experience as she saw in it an opportunity

rozwijania i odwolywania si¢ do nabytych doswiadczen wyobrazonych, by “dzia-
taly” w nowych sytuacjach i/lub ponawianych nowych lekturowych do$wiadcze-

17 Cf. B. Skarga, Kwintet metafizyczny, Towarzystwo Autoréw i Wydawcéw Prac Naukowych
Universitas, Krakdéw 2005, p. 120; R. Nycz, “O nowoczesnosci jako doswiadczeniu. Uwagi na
wstepie”, in: Nowoczesnosc jako doswiadczenie, p. 13.

18 Ibid., p. 15.

19 Cf. M. Piesni doswiadczenia. Nowoczesne amerykanskie i europejskie wariacje na uniwersalny te-
mat, trans. Agnieszka Rejniak-Majewska, Towarzystwo Autoréw i Wydawcoéw Prac Nauko-
wych Universitas, Krakow 2008.

20 Cf. M. Jay, “Dilthey i odtwdrcze przezywanie dawnego Erlebnis”, in: Piesni doswiadczenia. No-
woczesne amerykanskie..., pp. 321-337.
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niach zmystowo-mentalnych i wptywaly modyfikujaco na tozsamo$¢ podmiotu
do$wiadczajacego.”

[to develop and refer to acquired imagined experiences so that they could “operate”
in new situations and/or renewed new reading-based sensory and mental experi-
ences, and modify the identity of the experiencing individual]

Thus, shaped imagined experience or the experience of the imagination leads to
combining the influence of empirical knowledge with a reading, enabling a person-
al response to a text’s personal nature. A young person should learn that the pace of
civilisational change does not lower the importance of experience in the cognition
of the world or self-cognition.

The project presented in the article originated from a methodology built on
the selected aspects of the ethical breakthrough discussed in the works by Zo-
fia Budrewicz, Anna Janus-Sitarz, Krystyna Koziolek, Elzbieta Miko$, Barbara
Myrdzik, and Anna Wlodarczyk. It leads to the application of the category of the
Other in the discourse of education, broadly explicated in literary studies. The
attempts at emphatic reading proposed by the authors should be undertaken on
aregular basis as the reading-based reconstruction of the experiences of the crea-
tor, related to their experiences of old age, constituting a special space for musing
on one’s own existence, while the created empathy bears self-reflection, so im-
portant in the process of shaping the personalities of young people. In organising
encounters with literary images of old age, one should notice the operative utility
of the figure of subjective sensory and mental experience with the opportuni-
ties of recipients/ students/ pupils having an insight into them. The personalistic
model of perception focused on extracting in a school analysis the aesthetic and
impressive functions, i.e. focused on the recipient, does not remain in conflict
with the artistry of a text, nor does it reject the interpretative tools of the philo-
logical method.?

Waning of humans

Bash zimowa by Przybylski is, as Anna Legezyniska suggested, one of the “most
personal”® accounts of experiencing the autumn of life, recorded by a ninety-year-
old man conscious of his defeat in the struggle against Nature and Destiny. It gave
young adults an opportunity for extensive consideration on the passage of life and

21 Z. Budrewicz, “Odbiorca szkolnej lektury jako podmiot doswiadczajacy”, in: Doswiadczenie
lektury..., p. 64 [Unless indicated otherwise, English versions were translated from Polish].

22 Por. E. Mikos, Lekcje empatii. Czytanie poezji dwudziestowiecznej w liceum. Literatura - psycholo-
gia - dydaktyka, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakow 2009.

23 A. Legezynska, “Basn z okrutnym zakonczeniem”, Polonistyka 1998, issue 10, pp. 691-693.
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it created a chance to commune with an old age which is unrealised, foolish, which
carries ridiculed suffering, one to which “nie mozna powtarza¢ Heideggerows-
kich madrosci, ze ‘jest bytem-ku-$émierci’” [a person cannot repeat Heideggeran
learned remarks that ‘it is a being-towards-death’], but rather: “Jeszcze nie teraz’.
Byle zdanie to nie bylo konwencjonalnym pocieszeniem” ['Not just yet’ As long as
the sentence is no mere conventional consolation.] (BZ, pp. 132-133) The identifi-
cation of new instances of the everyday experiences of a senior during classes was
accompanied by the chorus-like phrases, incessantly repeated “triumfalny krzyk
ciala: “Ze mnie si¢ poczales i wraz ze mna si¢ skonczysz’™” [triumphant scream of
the body: “You were conceived from me and you will end with me’] and the undy-
ing song of matter “Jam ciebie zrodzila i ja ci¢ unicestwi¢’” [T bore you and I will
annihilate you’] (BZ, p. 14).

Unhurriedly, with prudence and consideration, students read the suggestive
records of the changes introduced in a senior’s world, framed through the lens of
an adventure, i.e. something in which one participates with engagement yet invol-
untarily. Among the factors which determined the processes of the protagonist’s
social inclusion, which sentenced him to the “zalosne tutactwo umystu miedzy
znuzeniem i aktywnoscig” [pathetic wanderings of the mind between weari-
ness and activeness] (BZ, p. 2), students listed, e.g.: the loss of physical strength,
dotage, decrease in mental prowess (deteriorating eyesight, loss of hearing, and
the lack of interest in reality). The dramatic nature of the account from the stay
in “death row”, as Przybylski referred to his humble abode, was easier to high-
light through the analysis of the subtitles: W grobie mieszkania [In the tomb of
my flat], Wielkie znuzenie [The grand weariness], Zimne delirium [Cold deliri-
um], Spadanie w nicos¢ [Falling into nothingness], Sens zycia i absurd istnienia
[The meaning of life and the absurdity of existence] and Koniec swiata [The end
of the world]. The imagination of future teachers was fueled by the expressive,
sharp descriptions of the man’s many visits to the hospital®, which included lying
in bed in the corridor, made necessary due to the insufficiency of rooms, “wérod
licznych staruszek, niemych papierowych istot z otwartymi oczyma, pustymi
jak wszechswiat, i w koncu wérdd starcéw, ktérzy nie panuja juz nad wlasnym
organizmem, upokorzeni nieskrywanym obrzydzeniem i powstrzymywana
wéciekloscig personelu, skadingd wspanialego” [among numerous gaffers, mute
paper-thin beings with opened eyes empty like the universe, and, finally, among
old timers who could not control their own bodies, and who were humiliated by
the explicit disgust and restrained fury of the personnel, who were excellent none-
theless.] (BZ, pp. 12-13)

24 Old age was discussed similarly by: K. Brandys, Przygody Robinsona, Wydawnictwo ,Iskry”,
Warsaw 1999; J. Bochenski, Stan po zapasci, Niezalezna Oficyna Wydawnicza, Warsaw 1987.
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During a discussion, the surprising words of the author received a commentary:

O takiej fazie dolegliwo$ci wieku podesztego moge wiec powiedzie¢ tylko to, co
Platon orzekt o swoim Absolucie. ,,A wiec nie bedzie o nim ani imienia, ani opisu,
ani wiedzy, ani postrzegania, ani mniemania”. [...] O tej fazie starosci nalezy mil-
czeé. Jak w O$wiecimiu. (BZ, p. 13)*

[Therefore, all I can say about that phase of the ailments of old age is what Plato
once said about his Absolute. “So, it won’t have either a name, or a description, or
knowledge, or perception, or belief.” [...] One should remain quiet about this phase

of old age. As in Auschwitz]

The students, in following the essayist, interpreted the struggles with the end
of his existence as one of the most personal experiences of a human being, and
impossible to co-experience or even to express in words, though it applies to eve-
ryone. Contemporary language has lost its power of naming. The homo sapiens
summarise the end of existence with powerless silence.

Additionally, much attention was assigned to the notions related to the corpo-
reality of humans in old age,? which is often glossed over, being the cultural taboo
of the 21* century. Young people spoke openly about the situation of a senior who,
once crossing the “shadow line”, will be deprived of the ability to love by the numb-
ing of senses: it will deprive them of the good which presents the beauty of the
world, the joy of existence, and, sometimes, even its meaning. Robbed of the mad-
ness of the senses, the spontaneity of experiencing, the thoughtless experiencing
of beauty, cast between uncertainty and despair, an old person is tormented by the
thought that, as the author of Bas# zimowa put it, “migedzy nim a Erosem rozwarla
sie przepas¢. Nie wie, jak ma nadal zy¢. Wie tylko na pewno, ze ‘nie dokochat
$wiata” [A chasm opened between him and Eros. He does not know how to live
on. What he only knows for sure is that ‘he did not love the world as much as he
wanted to.”] (BZ, pp. 68-69)

25 Thatis notan uncommon comparison; vide H. Klimko-Dobrzaniecki, Dom Rézy, Wydawnictwo
Czarne, Wotowiec 2006; Z. Rudzka, Slicznotka doktora Josefa, Jacek Santorski & Co Agencja
Wydawnicza: Wydawnictwo Inanna, Warsaw 2006.

26 One could use as context for that the poems on aging by Czestaw Mitosz; | discussed those
issues in my papers: Vide M. Gajak-Toczek, ““Wiersze ostatnie’ Czestawa Mitosza liryczng
piesnia o ludzkich sposobach doswiadczania $wiata”, Annales Universitatis Paedagogicae Cra-
coviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia IV 2013,
vol. 140, pp. 224-245; idem., “A Few Reflections on Life-passing on the Basis of Works by Ta-
deusz Rozewicz and Czestaw Mitosz”, Man and the Word 2013, vol. 15, issue 2, pp. 76-82; also
available at: http://www.ceeol.com/aspx/issuedetails.aspx?issueid=441b032e-7c72-454d-
ad9o-bcd4caef84ce&articleld=01dc7981-ffbo-4752-bd3c-c8f9e6b848as.
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The central notions within the discussions also included questions about the
possibility/impossibility of a re-definition by a protagonist of their own identity
in the face of the downgrading of their former I. The autumn of life entails not
only, as stressed by Leszek Szabala, a fear of “bezdziejstwo™ [inhistoriness], i.e.
idleness, a special case of being “thrown out to the trash”, but also the neces-
sity to experience suffering with which one cannot easily cope, something which
was already stressed by Epicurus in antiquity, as he argued that great pleasure
comes from a break in pain. The juxtaposition of the well-known saying that sick-
ness elevates a person with the dramatic assertion by fr. Jozef Tischner, while he
was battling laryngeal cancer, that “apparently it does not elevate one”,”® opens an
area for considering the core of human existence, for considering the potential
forms of being around those whose days are marked by the trauma of painful
experiences. I am not delving into more detail on this issue as it would require
a more extensive discussion.

Students’ attempts at discussing the collection of essays as a personal guide-
book on old age are justified by the literary scholar’s attempt at offering a unifying
juxtaposition of his own vision with the experiences of other thinkers and artists:
Socrates, Kant, Michelangelo, Jarostaw Iwaszkiewicz, and Tadeusz Rozewicz. The
selection of these figures reveals the intentions of the creator who decides to write
down the modes of coping with old age.

Future professional teachers framed the history of the process and the death
of Socrates (similarly to, e.g.: Leszek Kotakowski, Czestaw Milosz, and Zbigniew
Herbert) as a brave act of self-annihilation being the crowning event of the “kosz-
marnych stron doli czlowieczej z okrutng zaptatg za cielesne zaistnienie” [ghastly
pages of the human fate with the cruel payment for corporeal existence] (BZ, p. 9).
They considered voluntary death as an escape from the disability of old age. The
course participants placed Kant’s story on the other extreme; before he passed,
he was deprived of everything for which he had served. The triumph of Nature
over Mind meant dotage, mental decrepitude, the fading of once ingenious mind,
and the loss of the “adamicznej zdolnoséci nazywania” [Adam’s ability to name]
(BZ, p. 10) and the wait for the future (the experience of the “niepomiernej nudy
zmeczenia” [endless boredom of tiredness]; BZ, p. 65).

27 H. Szabata, “Etiuda o starosci”, [in:] Wobec swiata wartosci. Ksiega pamigtkowa w 45-lecie pracy
Profesora Bohdana Dziemidoka, H. Szabata, W. Peplinski (eds.), Wydawnictwo Uniwersytetu
Gdanskiego, Gdansk 2001, p. 238.

28 | referred to, e.g. fr. J. Tischner’s statements, cf. W. Bonowicz, “Czy cierpienie uszlachetnia?”,
Tygodnik Powszechny 2014, issue 37, www.tygodnikpowszechny.pl/cierpienie-zawsze-nisz-
czy-24077 [accessed on: 8.09.2014] and his study: Myslenie wedtug wartosci, 2" edition, Spo-
teczny Instytut Wydawniczy Znak, Krakow 2011; vide also: T. Ponikto, Jézef Tischner, Myslenie
wedtug mitosci. Ostatnie stowa, Wydawnictwo WAM, Krakow 2013.
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The recording of the voice of the “starego, schorowanego i zmeczonego ciata”
[old, sick and tired body] of Michelangelo enabled the students to create views of the
continuing fear which accompanies the march towards one’s end, the replacement
of former joys with the feeling of torment caused by the realisation of the com-
ing of death. The reference to the assertion by Jan Bialostocki® on Plato’s flame of
love (fiammad amor) which was the patron of Michelangelo’s achievements offered
credit to the interpretation of the master’s achievements in the category of rising,
including above the failing abilities of the body.

The monologues of the Eliot protagonist on the “nieodpoznaniu §wiata” [un-
recognition of the world] (BZ, p. 58), the cunning cruelty of fate and the lack of
understanding of the meaning of one’s own existence, once again taught young
people that even the happiest, richest and healthy old age is, basically, mere en-
during. In his soliloquies, Eliot’s protagonist spoke on “co historia wyprawia
z czlowiekiem i co czlowiek wyprawia z samym sobg [...] bez ideologicznych
bredni” [the things that history does with man and what man does to himself [...]
without ideological nonsense.] (BZ, p. 59) However, immersion “w szalefistwie wyz-
bytym obtedu” [in madness devoid of insanity], enclosed in a foolish catalogue of
useless memories, did not offer any consolation. Similar conclusions were offered by
the students when reading Iwaszkiewicz’s fragments on old age. Przybylski referred
to the poet’s strive for retaining his existential harmony as “priceless idiocy” arguing
that the fact of achieving the serenitas recommended by Seneca was a mere “foray”,
the futility of which can be postponed at any moment by harsh reality. Rozewicz also
perceived old age as the waiting for leaving one’s existence. The author of The Red
Glove viewed it, similarly to Przybylski, as the process of re-evaluating all values,
a world devoid of Transcendence or any metaphysical hopes for eternity. The run
towards the cemetery, the gates of which open to the land of the great NOTHING,
was not captured in the vision of a contact with the Absolute.

The answer to whether in the available reality there is a place for seniors who
experience a somewhat “unreal” “existence without existence”, which does not
want to/cannot say anything anymore, constituted the result of deciphering the
metaphors: “owoc jarzebiny, ktory dotrwal do zimy, tylko po to, by rozdziobaly go
gile” [the fruit of the rowan tree which lasted until winter only to be devoured by
bullfinches] (BZ, p. 44), “zamrozona kapusta na polu. Zalosne ostatnie astry” [fro-
zen cabbage in the field. Pathetic last asters] (BZ, p. 52), “Zamrozona wotowina.
Stos pokruszonych obrazéw” [Frozen beef. Piles of broken paintings] (BZ, p. 70),
and “Paskalowski myslacy badly” [Pascal’s thinking weed.] (BZ, p. 95). The course
participants stressed that when the mind becomes defeated in its fight against the
end of existence, people no longer try to reflect on who/what a person becomes.
29 Cf. J. Biatostocki, Ptec¢ smierci, trans. J. Biatostocka, 2" edition, Wydawnictwo stowo/obraz

terytoria, Gdansk 2007, p. 40.
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That is because old age deprives a person of everything that built their previous
I one thing at a time: the potential of thinking, expressing own needs, self-determi-
nation, and the awareness of participation in the existence of others and of a com-
munity. In Przybylski’s essay they did not find any recipe for the autumn of one’s
life, they did not extract from it any advice or guidelines for continued existence.
They considered old age, the Grand Plunderer (Cezary Rosinski), as the final vic-
tor. The juxtaposition of the attitude of the author with the suggestions of Anna
Czabanowska-Wrdbel and Helena Zaworska® on the existence of yet another path
for an Old Person, apart from doubt, i.e. the wisdom of senior works, which in late
style often enabled them to masterfully depict the depth of thought built on many
years of experience,” spurred discourse on the possibility/impossibility of becom-
ing victorious over the life’s autumn’s characteristic breakdown through the act of
artistic creation.

NOTHINGing of reality

Stawek utilised a language subject to the rigour of scientific discourse in “Trakt
starego cztowieka”. Préba polityki starosci, an analysis of the title poem by Wystan
Hugh Auden, Podroz zimowa by Franz Peter Schubert and Johann Ludwig Wil-
helm Miiller, the journals of Sindor Marai, the poems by Paul Celan, and most
of all the philosophy of Martin Heidegger, to create a bridge for the search for
universal categories, and a special kind of existential code capable of expressing
old age. By following an Old Person on their journey devoid of any spatial or tem-
poral bearing (“wolanie tego, co nie-ludzkie” [calling for that which is in-human];
T. p. 23), the future teachers were able to realise that the autumn of life not only
suspends any previous rules, but it also lifts a person’s responsibility for others. The
interpretation of the analogy between old age and music triggered the register of
many aspects of old age, e.g.: involuntariness, unexpectedness, and the ability to
take patronage over events freed of the rule of people (the suspension of will “od
wczesniejszych powinnosci” [from previous obligations]).

By focusing the discussion around the philosopher’s words: “Stary cztowiek od-
staje , nie pasuje, i tym samym staje sie dla nas wotaniem tego, co nie-ludzkie” [An
old person stands out, does not fit, and thus becomes for us the calling for that
which is in-human] (T, p. 20) enabled the verbalisation of the realistic truth on
the inevitable processes of ageing, and it constitutes a starting point for making

30 A. Czabanowska-Wrdbel, “Winterreise”, Teksty Drugie 1998, issue 5 [53], p. 155; H. Zaworska,
“Piesn myslacego badyla”, Gazeta Wyborcza 1998, issue 74, pp. 24-25.

31 Cf. T. Wéjcik, Pézna tworczosci wielkich poetéw. Dramat formy, Elipsa. Dom Wydawniczy i Han-
dlowy. Wtodzimierz Ulicki, Warsaw 2005; M. Wallis, PéZna twérczos¢ wielkich artystéw, Pan-
stwowy Instytut Wydawniczy, Warsaw 1975.
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attempts at extracting the figure of the Wise Man from the philosophical trea-
tise. Preoccupied with “spojrzeniem w NIC” [peering into NOTHING] (T, p. 20),
Stawek’s persona, the “special state”, presented, thanks to the acuteness of the view,
the spiritual dimension of the world, apart from documenting the biological di-
mension of personal enduring, subjected to the laws of passing. It thus created the
reality of things and major matters, which are always important, extracted from
that which is superficial, shallow, and doomed for the modernising shallows of
perceptions, “zmieniajacych wszystko co-bylo na-to-co-jest i to-co niecierpliwe-
wyczekiwane” [changing everything that-was into-that-which-is and that-which is
impatient-awaited] (T, p. 18). Therefore, through a magical act of creation, Stawek
absorbed the human existence of the world (“specyficzne konstytuowanie si¢ eg-
zystencji na drogach zycia” [the special establishing of existence in the paths oflife],
T, p. 23), presenting the perspectives of life in line with the rule expressed by Paul
and Jacqeline Chaurchard: “to, co zostalo urzeczywistnione, przedstawia wieksza
warto$¢ aktualng niz to, co jest jedynie w stanie mozliwosci” [that which has been
realised presents higher current value than that which only exists as a possibility].*

At the end of life, the students saw, following Stawek, a synthesis of earlier expe-
riences of a human being, intuitive knowledge, sometimes irrational, enabling one
to make categorical statements. The identification by Stawek of the exclusive nature
of the wisdom of old age constituted a major learning conclusion: the ability to use
that gift is conditional on the possession of the proper collection of experiences,
accumulated from the earliest years, which provide the ability to balance logical
and pragmatic premises in the decisions made.

The gift of old age

Jacek Dehnel argued in Lala® that in order to experience joy in old age, an old
person must be treated subjectively. That is determined by many factors: their
health, standard of living, and their relations with family, friends and their close
environment. The classically-focussed author suggested that old age also entails
the creation of a summary: the question about the goal of the efforts made be-
comes increasingly fundamental at the end of one’s existence. The story of the title
character, i.e. the ninety-year-old Helena Bieniecka, enabled the young people to
track not only the history of Polish landed gentry (i.e. of: manors, property, the rise

32 P. and J. Chaurchard, Starze¢ sie we dwoje, trans. B. Durbajto, Instytut Wydawniczy ,PAX",
Warsaw 1977, pp. 26-27.

33 Interpretation was aided by, e.g. the texts: H. Ratuszny, “Opowies$¢ w kolorze sepii”, Twérczosé
2007, issue 1, pp. 110-112, and D. Nowacki, “Lala’, Jacek Dehnel, WAB Warszawa”, Gazeta
Wyborcza dated 23 October 2006, http://wyborcza.pl/1,75517,3699387,lala-dehnel-jacek.
html?disable Redirects=true, [accessed on: 1.09.2017].
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and fall of fortunes, foreign trips, international relations, family heirlooms, aris-
tocratic claims, eccentric aunts, mésalliances, and oddball or gambler uncles) but,
and possibly most of all, encouraged them to notice the experiences of a woman
with an exceptionally strong personality, whose mind and body were subject to the
unrelenting laws of passing. In class, students read fragments of the book which
depicted the continuously increasing senile decrepitude of the old lady: her mental
infantilisation, and the inability to coherently talk about the past due to loss of
memory. Lala “wrapped in old age” confused events slowly moving into the shad-
ows. Her grandson picked up her story thus trying to repay his debt of gratitude
for her love, respect, care for his development, the introduction to culture and the
world of not merely artistic values (the very young narrator lived in a highly spirit-
ual culture: during his childhood he listened attentively to her spinning the stories
from the Greek mythology, in his early school years he discussed Gustav Flaubert
and Stendhal, and he listened exclusively to classical music®).

Despite the fact that Lala’s old age is not mature (students considered, e.g. the ma-
jor events of the Grand History of the 20" century which were omitted by the author),
it did mark the limits of the maturity of the narrator who had to face that which is
hardest: her death. When conversing with the students I emphasised those fragments
in which Jacek (more often the diminutive Jacus) talked about the difficulty of
taking care of his increasingly sick grandma without any embarrassment. In their
reflections, the future Polish philologists emphasised the narrative technique in
the story: Dehnel broke the cultural taboo by presenting the power and the decay
of old age when the protagonist was not able to control either her physiology or
memory. Among all the quotes depicting the physical downfall of the woman it is
worth mentioning the young man’s emotional words:

zaczeta przypominac rozregulowany mechanizm: umyst, hydraulika, zegar biolo-
giczny... Przerazata mnie ciggta ekspozycja fizjologii, puszczenie wszystkich barier
wstydu; patrzytem na nig i zdawalo mi sie (jakie to banalne), Ze jest dzieckiem;
przypominanie: zréb siusiu, wtdéz pampersa, no widzisz, a nie méwitem, nie, nie
rusz tego, daj, ja posprzatam...(L, p. 377).

[she started resembling a mechanism going haywire: her mind, the hydraulics, her
biological clock... I was terrified by the constant exposure of physiology, the letting
go of all barriers of embarrassment; I looked at her and I thought I saw (how banal)
a child; the constant reminding: take a pee pee, put on a diaper, see I told you so, no
don’t touch that, I’ll clean that up...]

34 The issue probably worth discussing in more detail with students would be the old age of
Jacek himself, who by spending time with his grandma never had any true contact with his
peers.
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The message from the Gdansk writer to his readers is framed in the quote:

Chyba kazdy z nas potrzebuje kogos takiego — mistrza zycia. Kogos, kto wie, jak
nalezy postepowaé wobec bliznich, czym si¢ kierowa¢, jakie wybory podja¢, kto
moze $wieci¢ przykladem, a nie tylko zakurzonym dyrdymalem z ksiag rozkazow
i nakazéw.®

[I think we all need someone like that - a champion of life. Someone who knows
how to behave towards others, what to follow, what choices to make, who can be an
example and not only a dusty hokum from books of dos and don’ts]

This message becomes particularly meaningful in the age of the fall of all au-
thority figures. The story of Lala offers an opportunity to discuss one’s own iden-
tity, to root one’s own I in the past, to frame symbolic meanings, and to include
that which is past into the available present. Today’s existence in this discourse
achieved a metaphysical, sacral dimension. Dehnel’s vision of old age was inter-
preted by young people as the gift of wisdom, the mind’s cheerfulness, an ability to
see everything that determines the core of humanity and leads to the identification
of the important things among those unimportant ones. By coming into contact
with a world which the students could not have otherwise experienced directly,
they achieved an area for overcoming the barrier between literature and life, lifting
the assumption that the world depicted in books is mere fiction. Those experiences
resulted in the students’ search for answers to the question about their own old
age (am I going to be like that? Are all people doomed with physical downfall, the
breakdown of corporeality, and the loss of control over bodily reactions?) They also
reflected on the possible forms of behaviour in situations when they themselves
had to take care of seniors (What should I do to help others? How can I decrease
the discomfort they experience?)

Faces of old age

The interpretation of the latest literary texts enabled the course participants to con-
sider old age: its pros and cons expressed in individual depictions, thus shaped
by the process of the bodily dwindling and the related somatic humiliation, and by
cultural archetypes: the pessimistic apology for the process of transitioning into
the shadow line, its depreciation, inability to talk about the final stages (the silent
realisation of human degradation), or the monument model which elevates the pe-
riod. The prospective teachers came across works which presented truth strength-
ened by the experience of the long existence in the world, which authorises, or

35 “Wychowata mnie Szeherezada”, An interview with Jacek Dehnel by Katarzyna Janowska,
Polityka 2007, issue 4, p. 58.
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predisposes even, one to make considerations which exceed the individual dimen-
sion of experiences, considerations in which an author and their biography guar-
antee delving into a message which is important, which rises above the average,
and which applies to experiencing a being and its understanding. The closeness
of the end changes the creative perspectives of a speaking persona, and it forces
people to drop their masks, veils, and illusions.

The encounter with literary images served a cognitive function: it revealed the
depth and diversity of the experiences of human old age indirectly, it created an
area for a generalisation of personal observations, and it helped find a language in
which one can encapsulate experiences. It enabled the naming of the elusive path
of an old person which runs through everything which is defined, and the framing
of it within a set of applicable rules. Future Polish philologists saw in old people
the guardians of memory, connections between “former and more recent years”, a
repository of experiences — life’s route markers and “hostages sheltering us safely
from the incoming spectre of inevitable death,”* enabling people to use life to the
fullest, as per Heidegger’s “always-not-just-yet” perspective. The reflections on di-
verse student reactions to regular, basically, human processes of “dwindling”, were
accompanied by reactions: from terror, disbelief, and distaste, through compassion
and pity, to attempts at understanding and viewing the final period of human life
through the prism of common sense.

The act of reading constitutes a bridge for rationalising the conviction that
an attempt at finding a cure for the experiences of old age is a toilsome, difficult,
painful, and (extremely) necessary task. Despite the distance separating the ex-
periences, coming into contact with these books was even more effective due to
the fact that they often violated social conventions. One could apply to them the
reflections on the output of Old Poets by Joanna Hobot: just like their texts of
old age, texts by Przybylski, Stawek and Dehnel featured “the highly appreciated
by young people boldness, the lack of consideration for the tastes of readers, and
the excessive freedom of the authors who entered roles which they chose to the
surprise of readers.”

In the case of the author of Bas# zimowa..., it was the role of a chronicler record-
ing various modes of coping with the end of one’s existence (including his own)
and a painful record of the fall of man. During the autumn of life, the Stawek tried
to see the positive elements which he associated with the search for a space for self-
fulfilment of an old person. Finally, Dehnel, who initially recorded his grandma’s

36 K. Wieczorek, “Dobry Filozof - to Stary Filozof, czyli o sztuce savoir-viellir”, in: Starosc raz jesz-
cze... (szkice), J. Olejniczak, S. Zajac (eds.), Agencja Artystyczna PARA, Katowice 2007, p. 31.

37 J. Hobot, “Poetyckie zapisy doswiadczenia staros$ci wobec wyzwan $wiata ponowoczesnego
i polonistycznej edukacji”, in: Edukacja polonistyczna wobec trudnej wspétczesnosci, A. Janus-Sitarz
(ed.), Towarzystwo Autoréw i Wydawcow Prac Naukowych Universitas, Krakow 2010, p. 134.
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story and then continued with his own, appeared to come to terms with the neces-
sity to pass and achieve a cheerful old age.

The fact of framing class activities in a way to expand the experience space
of students is aligned with the perception of the role of a student as a researcher
and a reader of literature, as defined by Edward Balcerzan, and introduced into
school teaching practices by Bozena Chrzastowska. Thus, organised analytical and
interpretative processes impacts readers, and can shape their current and future
experiences. Psychologists and educators have long been familiar with the fact that
people are strongly influenced either by that with which they identify or that which
outrages them. The former is associated with the satisfaction in recognition, while
the latter with the encounter with otherness, as suggested by Martin Jay.* The
striving to combine seemingly divergent vectors should constitute a guideline for
the activities of future Polish philologists during difficult classroom discussions on
old age, which constitute an attempt at, even if fragmented, becoming accustomed
to the disorganised collection of incoherent experiences of the world of old people.
It is important for it to be accompanied by the realisation that one cannot write
a generalised story of old age; it is not possible to create any models of it. All that
can be done is to observe individual records and recognise in them some universal
elements. Sensitivity to seniors is an important quality of a civilisation which will
develop only if it can respect the sense and wisdom of old people.
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Rozne oblicza starosci w refleksji studentéw
polonistyki

Streszczenie

Celem artykulu Rézne oblicza starosci w refleksji studentow polonistyki jest przedsta-
wienie sposobu postrzegania staroéci przez przyszlych nauczycieli. Material egzem-
plifikacyjny stanowia trzy teksty: Bas# zimowa. Esej o starosci Ryszarda Przybyl-
skiego, ,, Trakt starego czlowieka”. Proba polityki starosci Tadeusza Stawka oraz Lala
Jacka Dehnela. Hermeneutyczne czytanie pozwolito na stworzenie kilku obrazéw
jesieni zycia: bolesnej, naznaczonej cierpieniem proby przezwyciezenia i cierpienia
w akcie tworczym; starosci jako mozliwoséci poglebionego spojrzenia na duchowy
wymiar ludzkiej egzystencji oraz staroéci pogodzonej z prawami przemijania zanu-
rzonej w akcie memoracji danych wydarzen.

Stowa kluczowe: staros¢, edukacja ku starosci, filozofia starosci, literatura wspétczesna
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Different faces of old age as perceived by
the students of Polish studies

Summary

The aim of the article Different faces of old age as perceived by the students of
Polish studies is to present how old teachers perceive old age. The exemplification
material consists of three texts: Winter tale. An essay on the old age of Ryszard
Przybylski, “The Old Man’s Route”. An attempt at old age politics by Tadeusz
Stawek and Lala Jacek Dehnel. Hermeneutical reading allowed for the creation of
several images of autumn of life: a painful, marked by suffering attempts to
overcome and suffering in a creative act; old age as a possibility of a deeper look at
the spiritual dimension of human existence and old age reconciled with the laws
of transiting the events im-mersed in the act of memorization.

Keywords: senility, education of the aging, philosophy of aging, contemporary literature
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Od empatii do sprawczosci
Jak ksztattowac wrazliwosc
mtodziezy we wspotczesnej szkole?

»Z rzeczy Swiata tego zostang tylko dwie,
Dwie tylko: poezja i dobrod... i wigcej nic...”
(C.K. Norwid, Do Bronistawa Z.)

Zastanawiajac si¢ nad istotg wrazliwosci humanistycznej', warto zauwazy¢, jak
na poczatku XXI wieku zlozone bywa rozumienie roli humanisty i przedmiotéow
humanistycznych, w tym szczegdlnie jezyka polskiego. Jesli za$ przyjmiemy za
stuszne cytowane w motto slowa Cypriana Kamila Norwida - wybitnego poety,
niezwykle wrazliwego na ,sprawy ludzkie” — wowczas z latwoscia stwierdzimy,

*

Dr, Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie, Wydziat Filologiczny, Instytut Filologii
Polskiej, Katedra Dydaktyki Literatury i Jezyka Polskiego, ul. Podchorazych 2, 30-084 Kra-
kow, katarzyna.plawecka@up.krakow.pl

Tytut mojego artykutu czesciowo nawiazuje do publikacji: I. Wojnar, H. Witalewska, M.t. Li-
powski, O humanistyczng wrazliwos¢ nauczycieli. Przestanie i przypomnienia, Zwiazek Na-
uczycielstwa Polskiego, Wydawnictwo Pedagogiczne Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego,
Warszawa 2009, s. 13. Stata sie ona bezposrednia inspiracja do pogtebionej refleksji pedeuto-
logicznej, zwtaszcza roli kultury w ksztattowaniu osobowosci przysztych nauczycieli (i nie
tylko). Przyjeta za Ireng Wojnar panoramiczna perspektywa wigze sie z oddziatywaniem kul-
tury na cztowieka ,zaréwno w sensie wartosci tradycyjnych jak aktywnosci osobistej, kultury
rozumianej dzi$ bardzo szeroko poza kregiem wytacznie wartosci estetycznych czy artystycz-
nych”. Tematyka wrazliwosci cztowieka w Swiecie globalnym otwiera sie takze na przestrzen
wartosci, ktdrg interesujaco opisat krakowski dydaktyk Ryszard Jedlinski w rozprawie Miedzy
mitosierdziem a globalizacjq. Aksjologiczne przestrzenie edukacji polonistycznej, Wydawnictwo
Naukowe UP, Krakéw 2010.
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ze najwazniejsze ,rzeczy $wiata tego” tj. poezja i dobro¢ naleza do szczegolnie

potrzebnych w polonistycznej edukacji® i Zyciu.

Godne przywolania sg takze inspirujace poglady Floriana Znanieckiego. Wy-
bitny znawca socjologii wychowania dostrzegal w humaniscie cztowieka: madrego
i dobrego, traktujgcego Zycie jako stuzbe temu, co ludzkie - tworzeniu i urzeczy-
wistnianiu warto$ci®.

W prezentowanych sposobach myslenia misja humanisty albo ,,mitosnika dusz
ludzkich” (o ktérego przymiotach pieknie pisal m.in. miedzywojenny pedagog
Jan Wiadyslaw Dawid) wyrasta z tradycyjnego przekonania, iz jest on kims, komu
»sprawy ludzkie” nie sg obce, zgodnie z facinska sentencja: Homo sum, humani ni-
hil a me alienum puto®. Status wspolczesnej humanistyki, precyzuje Michal Pawet
Markowski, réwniez ,zalezy od zakreslenia granic tego, co ludzkie”. Przy czym
- jego zdaniem - ,,Nie chodzi nawet o sformulowanie tego, kim jest cztowiek, cho¢
i to domagaloby sie namystu. [...] Chodzi po prostu o to, jaki jest zakres naszej
dzialalno$ci, co to znaczy: zajmowac sie czlowiekiem?™. Refleksje badacza na te-
mat humanistyki w epoce post-liberalnej, cho¢ momentami dyskusyjne®, w pewien
sposob acza si¢ z trafnym i dobrze zakorzenionym w dydaktyce polonistycznej
zalozeniem ,najpierw cztowiek™, ktdre pozostanie w centrum dalszej uwagi. War-
to zglosi¢ w tym miejscu zastrzezenie, ze bedzie to czlowiek dzialajacy, zgodnie
z zalozeniami nowoczesnie rozumianej humanistyki sprawczy podmiot, realizujg-
cy - najprosciej rzecz ujmujac — wartosci w dzialaniu®.

2 Co ciekawe, wspoétczesnie ,dobroc¢” definiuje sie jako wrazliwos¢ na krzywde, chec niesienia
pomocy, zyczliwos¢. Por. Nowy stownik jezyka polskiego, red. E. Sobol, Wydawnictwo Nauko-
we PWN, Warszawa 2002, s. 136 [podkr. K. P.]. Mozna zatem przyja¢ zatozenie, ze myslenie
o literaturze i dobroci w duchu ponadczasowych wartosci dobrze taczy sie z ksztattowaniem
(i pogtebianiem) wrazliwosci humanistyczne;j.

3 Por. I. Wojnar, Humanistyczne przestanki niepokoju, Dom Wydawniczy i Handlowy ,Elipsa”,
Warszawa 2016, s. 115-117.

4 Jestem cztowiekiem, nic, co ludzkie nie jest mi obce. Por. Stownik wyrazéw obcych, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 1997, s. 444.

5  M.P.Markowski, Polityka wrazZliwosci. Wprowadzenie do humanistyki, Universitas, Krakdw 2013, s. 82.

6 Tamze, s. 86. Badacz podwaza tradycyjny model humanistyki i zauwaza ciekawy paradoks,
ktory objasnia nastepujaco: ,(...) Humanizm definiowany w sposéb tradycyjny jest osobliwie
nieludzki w swoim podejsciu do Swiata i dlatego tez nie powinien juz by¢ zapleczem ideowym
humanistyki. W tym sensie moja propozycje nazwatbym <humanistyka bez humanizmu», «hu-
manistyka egzystencjalna» lub <humanistyka pragmatyczna». Dwie ostatnie propozycje wigza
sie z ludzkim dziataniem i kierunkiem moich dalszych rozwazan”.

7  Zob. M. Jedrychowska, Najpierw cztowiek. Szkolna edukacja kulturowo-literacka a problem
ksztatcenia dydaktycznego polonistéw. Refleksja teleologiczna, Wydawnictwo Edukacyjne, Kra-
kéw 1996, s. 58.

8 Por. M.P. Markowski, dz. cyt., s. 82-85. Zob. tez: I. Wojnar, H. Witalewska, M.t. Lipowski,
O humanistycznq..., s. 12. We Wstepie Wojnar, odwotujac sie do pogladu Bogdana Suchodol-
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U podstaw prezentowanego w dalszym ciggu kierunku rozwazan znajduja si¢
trzy istotne perspektywy, wzajemnie si¢ dopelniajace. Pierwsza z nich obecna jest
we wspolczesnych dyskursach naukowych, skoncentrowanych wokot pojec: ,,zwrot
performatywny” oraz ,polityka wrazliwosci”. O ich randze zaswiadcza znany
w nauce poglad, ze ,,pchaja one humanistyke do przodu”. Drugg jest perspektywa
edukacyjna, gdyz proponowane rozwazania wpisuja si¢ w ksztalcenie (oraz roz-
wijanie) wrazliwo$ci na drugiego cztowieka, zrodzonej z empatii, a traktowanej
jako niezwykle wazna i potrzebna w praktyce kompetencja spoteczno-kulturowa.
Koresponduja one z zapisami nowej Podstawy programowej ksztalcenia ogolnego
dla szkoly podstawowej, ktadacej m.in. nacisk na: ,wprowadzanie uczniow w §wiat
wartoéci, w tym ofiarnosci, wspotpracy, solidarnosci, altruizmu (...) i budowa-
nie relacji spotecznych, sprzyjajacych bezpiecznemu rozwojowi ucznia (rodzina
i przyjaciele)””. W zalozeniu ogélnym prowadza one do wszechstronnego rozwoju
osobowego ucznia poprzez wyposazenie go w taki zasob wiadomosci oraz ksztal-
towanie takich umiejetnosci, ktére pozwola mu w sposob dojrzaly i uporzadkowa-
ny zrozumie¢ $wiat, przede wszystkim za$ — siebie i drugiego cztowieka'. Wreszcie
trzecia, mocno zwigzana z poprzednig perspektywa dydaktyczna, stanowi probe
odpowiedzi na pytanie - jak w nowoczesnej szkole ksztaltowaé wrazliwo$¢ mto-
dziezy? Sugestie dydaktyczne dotycza uczniéw szkoly podstawowej oraz studen-
tow filologii polskiej (specjalnosci nauczycielskiej), aspirujacych do wykonywania
zawodu nauczyciela polonisty. W ramach empirii podane zostang propozycje dzia-
tan mozliwych do realizacji podczas lekcji jezyka polskiego oraz wolontariatu.

W strone ,polityki wrazliwosci”

Zanikanie wrazliwosci w zyciu spotecznym jest niewatpliwie zjawiskiem, ktore

niepokoi humanistéw, réwniez przedstawicieli §wiata nauki, obserwujacych rze-

czywisto$¢ spoteczno-edukacyjng na poczatku XXI wieku". Praktyka zyciowa 13-

czy sie z perspektywa naukows, zwlaszcza gdy dotyczy kwestii performatywnosci

(okresdlanej tez mianem ,zwrotu performatywnego”). Mozliwosci nadgzania za
skiego, pojmuje wspdtczesny humanizm na trzy sposoby: 1) ludzki $wiat, uniwersum ludzkich
wytwordw; 2) nazwa pradu umystowego; 3) postawa cztowieka wyrazajaca sie we wrazliwo-
$ciialtruizmie. ,Humanista to nie tylko uczony, ale takze nosiciel humanistycznego sumienia”
[podkr. K. P.].

9  Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej. Zatacznik nr 2. ,Dziennik
Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej” z dnia 24 lutego 2017, s. 11, http:// www.dziennikustaw.gov.
pl/DU/2017/356 (dostep 15.12.2017).

10 Por. Tamze.

1 Por. B. Myrdzik, O potrzebie ksztattowania wrazliwosci narracyjnej uczniéw, w: B. Myrdzik,
I. Morawska, M. Latoch-Zielinska, Przestrzenie rzeczywiste i wyobrazone. Metodyczny wielogtos
o réznych przestrzeniach, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2016, s. 25-41.
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zmianami w $wiecie z tzw. ,pchaniem humanistyki do przodu” Ewa Domanska
rozumie jako:

Wrysitki badaczy reprezentujacych rézne dyscypliny humanistyczne (i nie tylko
humanistyczne) zmierzajace do zbudowania pracujacych w planie interdyscypli-
narnym podejs¢ badawczych, teorii i kategorii interpretacyjnych, w celu nadgonie-
nia czy dogonienia przez teorie nauk humanistycznych zmian zachodzacych we
wspolczesnym $wiecie™.

Sprawczo$¢ podmiotu koresponduje z ,,polityka wrazliwosci”. Jej wlasnie Mar-
kowski przypisuje szczegdlng role we wspolczesnym swiecie. Wedltug niego:

Polityczne jest to, co ma miejsce w przestrzeni jakiejkolwiek wspolnoty. Wrazliwosé
z kolei odsyla do jednostkowego doswiadczenia, ktdre — by moglo zosta¢ przenie-
sione w sfere podzielana przez innych — musi zosta¢ zakomunikowane. ,,Polityka
wrazliwosci” nie jest wiec oksymoronem, lecz nazwa misji, jaka obarczone mu-
sza by¢ nauki humanistyczne, by mogly odgrywa¢ jakakolwiek role we wspol-
czesnym $wiecie. Misja ta polega na $cistym powigzaniu dwoch porzadkow, ktore
z fatalnymi skutkami trzyma sie¢ najcze$ciej na dystans: uczué i pojeé, wrazliwosci
i teorii, jednostkowosci i uniwersalnosci®.

W prezentowanych stanowiskach szczegélny akcent pada na sfere aktywno-
$ci miedzyludzkiej i prowadzi do komunikacji z drugim cztowiekiem, niekiedy
w trudnych, codziennych praktykach spolecznych. Wymagaja one przede wszyst-

12 E. Domanska, ,Zwrot performatywny” we wspétczesnej humanistyce, ,Teksty Drugie” 2007, nr 5,
s. 54. Autorka zwraca uwage na szczegblne zainteresowanie we wspotczesnej humanisty-
ce angloamerykanskiej performance’ami i performatywnoscia, ktore okreslane jest mianem
»Zwrotu performatywnego”. O popularnosci stowa performance pisze tak: ,Kiedys$ bylismy
sktonni wszystko widziec jako tekst, dzisiaj jako performance” (s. 48). Nastepnie objasnia: ,Je-
$li chodzi o cel uprawiania nauki, «<zwrot performatywny» manifestuje przesuniecie punktu
ciezkosci z kontemplacji, refleksji nad swiatem i cztowiekiem oraz aprobaty owego $wiata
na bunt wobec zastanej rzeczywistosci i jej zmiane. W centrum zainteresowan pozostaje ka-
tegoria zmiany jako wartosci pozytywnej oraz aktywny (sprawczy) podmiot (podmiot per-
formatywny), ktéry tworzy sie poprzez zmiany i powoduje konkretne zmiany w otaczajacej
rzeczywistosci, zwtaszcza poprzez «happeningi», performance”. Tamze, s. 52-53.

13 M.P. Markowski, Polityka..., s. 122 [podkr. K. P.]. Autor, zastanawiajac sie nad sytuacjg uniwer-
sytetu i humanistyki w epoce post-liberalnej, konkluduje: 1) humanistyka nie powinna kon-
kurowaé z naukami $cistymi; 2) zadaniem humanistyki powinno by¢ rozwijanie dyskursywnej
wrazliwosci, czyli umiejetnosci postugiwania sie wieloma jezykami w opisie rzeczywistosci;
3) rolg humanistyki powinno by¢ uwypuklanie egzystencjalnego zakorzenienia badan nad kul-
tura [zob. obwoluta zewnetrzna ksigzki].
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kim pracy nad soba, dlatego tez nowoczesna, ,aktywna” humanistyka dobrze 13-
czy sie z wychodzeniem na wyzszy poziom moralnosci. W pewnym sensie takze
Lreligijng waloryzacjg $wiata”, obecng np. w czytelnym przestaniu Ojca Swietego.
Podczas Swiatowych Dni Mlodziezy w Polsce (2016 r.) papiez Franciszek dowar-
tosciowal range dzialania (sprawczosci) na rzecz szcze¢scia osobistego oraz spolecz-
nego, gdy otwieral egzystencjalne mozliwosci przed mlodymi ludzmi:

- Sadzimy, ze aby$my byli szczesliwi, potrzebujemy dobrej kanapy. Kanapy, ktéra
pomoze nam zy¢ wygodnie, spokojnie, catkiem bezpiecznie. Kanapa - jak te, ktore
sg teraz, nowoczesne, facznie z masazami usypiajacymi — ktére gwarantujg godzi-
ny spokoju, zeby nas przenies¢ w $§wiat gier wideo i spedzania wielu godzin przed
komputerem.

- Kochani mlodzi, nie przyszlismy na $wiat by wegetowa¢, aby wygodnie spedzi¢
zycie, zeby uczynic z zycia kanape, ktora nas uspi. Przeciwnie, przyszlismy z innego
powodu, aby zostawi¢ $lad, trwaly élad... (...) Jesli nie dasz z siebie tego, co w to-
bie najlepsze, §wiat nie bedzie inny... Czas, ktéry teraz przezywamy nie potrzebuje
mtodych kanapowych™.

W proponowanym modelu Zycia z sensem zakladal trud i prace przede wszyst-
kim nad sobg, a takze dla bliznich. Na prawach humoru trzeba jeszcze zgodzi¢ sie
z papiezem, ze cztowiek wrazliwy na sytuacje innych istot ludzkich (i nie-ludzkich)
potrzebuje solidnych butéw, by méc sprawnie dzialac...

Konkludujac, wizja wspdlczesnego humanisty moze odnosi¢ si¢ do profesji
(uczony, pisarz, artysta, filolog, historyk), jak i do postawy czlowieka. Istotne roz-
réznienie dotyczy ludzkiej wrazliwosci. Otdz: ,nie kazdy profesjonalny humanista
reprezentuje humanistyczng wrazliwo$¢, jaka z kolei charakteryzowaé moze ludzi
o wyksztalceniu zgola niehumanistycznym” — zauwaza Irena Wojnar. Podkresla
ponadto:

Wrazliwo$¢ humanistyczna na ludzkie doswiadczenie ma znaczenie podstawowe
wszedzie tam, gdzie pojawiajg sie sprawy ludzi a nie rzeczy, gdzie wymagana jest
emocjonalna oddzwiekliwo$¢é, empatia, rozumienie™.

W $wietle dotychczasowej refleksji wrazliwo$¢ humanistyczna domaga si¢ no-
wych spostrzezen. Potraktowania jej jako: 1) naczelnego zadania w szkolnej edu-
kacji polonistycznej (sadze, Ze mozna widzie¢ to zagadnienie szerzej w odniesie-
niu do innych przedmiotéw humanistycznych); 2) waznej wartosci i potrzebnej

14 http://www.polskieradio.pl/5/3/Artykul/1649455,Papiez-do-mlodych-w-Brzegach-kto-nie-
-ryzykuje-nie-zwycieza (dostep 30.08.2017).
15 |. Wojnar, O humanistycznq..., s. 33.
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kompetencji spoteczno-kulturowej. W proponowanej wizji humanistyki ujawnia
sie dydaktyczna moc. Jej skuteczno$¢ objawia sie zachowaniami miodych ludzi,
ktérzy wychodza poza stan obojetnosci®. Tak pomyslana aktywno$¢ osobista
wychowankéw wspomagana jest poprzez scalanie ich doswiadczenia zyciowego
z kulturowym (w tym zwlaszcza lekturowym).

Wrazliwos¢ i empatia, czyli w strone kompetencji
spoteczno-kulturowych

Koncentracja uwagi na waznym kontekscie osobistych doswiadczen mtodziezy i jej
umiejetnosciach spotecznych (niekiedy za$ ich brakiem) prowadzi bezposrednio
do stosowanej w praktyce inteligencji emocjonalnej, ktérg Daniel Goleman, taczy
z empatig, gdy podkresla jej role w komunikacji miedzyludzkiej. Istotne sa usta-
lenia badacza na temat korzeni empatii. Ich zrédet mozna doszukiwac si¢ juz we
weczesnym dziecinstwie czlowieka, gdyz: ,Niemal od dnia swoich narodzin dzieci
doznajg przygnebienia, kiedy stysza, jak ptacze inne dziecko. W reakgji tej niektd-
rzy widza pierwszego zwiastuna empatii””. Naturalny rozwoj empatii przypada
wiec na wezesne dziecinstwo az po okres dorastania, a zatem zbiega sie w czasie
z procesem ksztalcenia uczniéw w szkole. Cytowany znawca psychologii wskazuje
jeszcze na bardzo istotng zaleznos¢: ,,Empatia wyrasta ze samo$wiadomosci; im
bardziej jesteSmy otwarci na nasze wlasne emocje, tym wprawniej odczytujemy
uczucia innych oséb™". Przestrzega jednoczesnie przed fatalnymi skutkami braku
inteligencji emocjonalnej w spoleczenstwie. Jako przyktad podaje aleksytymikow,
ktdrzy nie orientuja sie¢ w swoich uczuciach i nie sa zdolni do empatii, dostrzegania
uczué. Ta niemozno$¢, zdaniem Golemana: ,wrecz upo$ledza poczucie czlowie-
czenistwa, poniewaz wszystkie cieplejsze stosunki z innymi, ktére lezg u podstaw
troski o nich, wynikajg z emocjonalnego dostrojenia sig, ze zdolno$ci do empatii™.

16 Por. M. Jedrychowska, Szkic do pejzazu aksjologicznego. Z probleméw dydaktyki literatury, Wy-
dawnictwo Naukowe UP, Krakéw 2010, s. 111.

17 D. Goleman, Inteligencja emocjonalna, przekt. A. Jankowski, Media Rodzina, Poznan 2007, s. 162.

18  Tamze, s. 159.

19 Tamze, s. 159-160. Zob. tez: Co ja czuje. Rozmowa z prof. Anng Matczak - o aleksytymii, czyli
emocjonalnym analfabetyzmie, ,Pomocnik Psychologiczny” [dodatek do tygodnika] ,Polityka”
2007, nr 7, s. 4-6. Bez inteligencji emocjonalnej trudno méwi¢ o sukcesie zawodowym, po-
niewaz: ,Aleksytymik to cztowiek, ktéry sam ze soba czuje sie Zle, wiec chyba w Zadnym
zawodzie nie bedzie funkcjonowat dobrze. S3 jednak takie, ktérych na pewno nie powinien
wykonywaé; naleza do nich oczywiscie profesje wymagajace kontaktu z ludZzmi, na przyktad
psycholog, aktor, nauczyciel, opiekun, dziennikarz. W tych zawodach niezbedny jest wyso-
ki poziom inteligencji emocjonalnej”. Tamze, s. 6. Zob. tez S. Kozak, Patologia analfabetyzmu
emocjonalnego. Przyczyny i skutki braku empatii w rodzinie i w sSrodowisku pracy, Difin, Warszawa
2012. Autor dostrzega wiele korzysci w zachowaniach empatycznych. £3czy je ztym, co dobre
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Mowiac krotko, korzysci ptynacych z umiejetnosci odczytywania emocji
z sygnalow niewerbalnych jest wiele, m.in. lepsze dostosowanie si¢ emocjonalne
do innych oraz wieksza popularnos¢, otwarto$¢ i wrazliwo$¢ spoleczna®. Wspo-
mniane kompetencje uchwycili autorzy Nowego stownika jezyka polskiego, we-
dtug ktérych wyraz ,wrazliwy” oznacza czlowieka posiadajacego zdolnos¢ do
tatwego i szybkiego reagowania na bodzce zewnetrzne, doznajacego wrazen, nie-
obojetnego na cos, czutego®. Z opisywana wrazliwosciag wigze sie niewatpliwie
umiejetno$¢ ,wspdtodczuwania”. Znawcy zagadnienia zwracajg jeszcze uwage na
przesuniecie semantyki stéw ,,wspolczucie” i ,wspotodczuwanie”. O ile to pierw-
sze moze by¢ wyrazem wrazliwosci i zalu (niekiedy litosci) wywotanego uzmy-
stowieniem sobie czyjegos$ niezawinionego bodlu, cierpienia, o tyle drugie z nich,
jest czyms wigcej, ,bo wiaze si¢ z intencjg aktywnego uczestniczenia w zdarzeniu
psychicznym” - zauwaza Elzbieta Miko$*. Stad tez ,,wspdlodczuwanie” definio-
wane bywa na dwa sposoby: po pierwsze - oznacza emocjonalng reakcje na emo-
cje innej osoby; po drugie — wigze si¢ z procesem poznawczym, czyli umiejetnos-
cig przyjmowania rdl i perspektyw innych osob.

W przyjetym przez mnie zatozeniu, wrazliwos¢ rodzi si¢ z empatii®® ksztalto-
wanej na wczesnych etapach Zycia, a nastepnie, wraz z uplywem czasu i doswiad-
czenia, czlowiek stara si¢ kierowac nie tylko emocjami, ale tez zdobyta wiedza, gdy
$wiadomie interpretuje czyje$ stany emocjonalne, zachowania, wybory zyciowe.

dla cztowieka tzn.: ,Empatia jest silnie skorelowana z fundamentalnymi wartos$ciami w zyciu

cztowieka” (s. 65). Odwotujac sie do empirii, wskazuje na znaczenie inteligencji emocjonalnej

w rodzinie i w pracy.

20 Por. D. Goleman, Inteligencja..., s. 160-161.

21 Por. Nowy stownik..., s. 1146. Filolodzy zapewne zwrdca uwage na ,uwrazliwianie”, ktére ozna-
cza tyle, co: ‘uczynié¢ wrazliwym na co$’ (s. 1101). Pojecie to wskazuje na procesualno$¢ wraz-
liwosci, stad warto o nim pamieta¢ w dydaktyce polonistycznej. Nie idzie mi jednak o zbytnig
przesade, czyli ,przewrazliwienie”. W moim odczuciu, pojecie to jest negatywnie wartoscio-
wane przez mtodych ludzi. By¢ moze zachowanie jezykowe mtodziezy wynika z wiedzy (albo
intuicji), ze cztowiek ,przewrazliwiony” tatwo poddaje sie wrazeniom, uczuciom; jest bardzo
wrazliwym, przeczulonym na co$, nadpobudliwym. Por. tamze, s. 792.

22 E. Mikos, Lekcje empatii. Czytanie poezji dwudziestowiecznej w liceum. Literatura - psychologia
- dydaktyka, Wydawnictwo Naukowe UP, Krakéw 2009, s. 36. Autorka dokonata interesujgce-
go przegladu rozmaitych sposobdéw rozumienia empatii. Nie pomineta watpliwosci obecnych
we wspdtczesnych dyskursach, poswieconych szczegdlnie kondycji ludzkiej (zob. zwtaszcza
pierwsze dwa rozdziaty), stad ograniczam sie zaledwie do zasygnalizowania ujecia tej szerokiej
problematyki. Zob. tez M.H. Davis, Empatia. O umiejetnosci wspétodczuwania, przekt. J. Kubiak,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 1999. Uwage zwraca m.in. rozdziat siédmy,
gdzie umieszczono rozwazania na temat ,prawdziwego” altruizmu i pomagania (s. 149-176).

23 Trzeba tez zastrzec, ze w tekstach poswieconych wspoétczesnej humanistyce kategorie wrazliwosci
stosuje sie wymiennie z pojeciem ,empatia”. Por. M. Stoch, Ekonomia wrazliwosci a duch posthuma-
nistyki, ,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia de Cultura” 2016, nr VIII (2), s. 133.
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Warto zatem podkresli¢ dobitnie, ze wrazliwos¢ rodzi si¢ na styku postawy em-
patycznej oraz zdobywanej wiedzy. Odnosi si¢ do tych dwdch obowiazkowych
wymiarow.

»Wszystko tez wskazuje na to, ze nie mozemy zaklada¢, iz wrazliwo$¢ si¢ posia-
da lub jest sie jej catkowicie pozbawionym” — dowodzi Magdalena Stoch i przyta-
cza znaczgcg wypowiedz Simon Baron-Cohen:

Kazdy z nas zajmuje okreslone miejsce na kontinuum empatii (od poziomu niskie-
go do wysokiego). [...] Empatia jest najcenniejszym zasobem, jaki istnieje w naszym
$wiecie. Dziwi wiec fakt, ze w szkolnych programach nauczania i w programach
edukacyjnych dla rodzicow empatia wlasciwie si¢ nie pojawia, a w polityce, w bi-
znesie i w sgdach moéwi o niej bardzo rzadko™.

W mysleniu o polonistycznej edukacji humanistycznej nalezy dostrzec i doceni¢
potencjal spofeczny lekeji, ktdre wykorzystujg rézne teksty kultury, aby ksztalci¢ po-
stawe empatyczng, otwierajacg si¢ na wrazliwos¢ wobec drugiego czlowieka. Nie moze
by¢ inaczej, skoro wrazliwos¢ rodzi sie na marginesie lub/i w zetknieciu z innoscia. ...

Ksztatcenie wrazliwosci mtodziezy w polonistycznej
praktyce edukacyjnej

Jak ksztalci¢ wrazliwo$¢ humanistyczng mtodych ludzi? Nieprzypadkowo oddaj-
my glos znawczyni Lekcji empatii, wedtug ktorej edukacja kulturowo-literacka
(akademicka i szkolna) powinna by¢ ukierunkowana na powinnosci formacyjne.
Stwierdza ona:

Chodzi [...] o takie ,,formowanie” uczniéw, by byli zdolni do empatii, umieli rozpozna-
wac potrzeby emocjonalne innych ludzi, a takze, by umieli méwi¢ o wtasnych uczuciach
i przezyciach wewnetrznych, bo tylko wtedy beda mogli podjaé probe ich zrozumienia®.

Przywotana formacja* wychowankéw, w duchu empatii i wrazliwosci, dobrze fa-
czy sie z antropologicznie zorientowang filozofig ksztalcenia i mysleniem o procesie
24 Tamze, s. 134. Cyt. za: S. Baron-Cohen, Teoria zta. O empatii i genezie okrucienstwa, przekt.

A. Nowak, Wydawnictwo Smak Stowa, Sopot 2014, s. 31, 136, 139.

25 E. Mikos, Lekcje..., s. 11.

26 Wedtug Jedrychowskiej: ,Formacja oznacza przede wszystkim wiazanie dziatan edukacyj-
nych z wyborem akceptowanej przez siebie filozofii cztowieka, a co za tym idzie, z wyborem
pewnej wizji antropologicznej. [...] Zadania formacyjne rozumie¢ trzeba [...] przede wszystkim
jako trwajace cate zycie stawanie sie cztowieka osob3”. Autorka wyrdznia takze trzy odmiany
formacji: intelektualna, moralng i estetyczng, zaznaczajac ich obecnos$¢ w programach To lu-
bie! Zob. M. Jedrychowska, Szkic..., s, 28-34.
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dydaktycznym, w ktoérym nastepuje staly rozwdj mlodego czlowieka. Umacnia ona
przekonanie sformulowane przed laty przez Mari¢ Jedrychowska, ktéra ze znaw-
stwem konstatowata: ,nauka szkolna, rozumiana jako formacja jest w swojej naj-
glebszej istocie nauka zycia, wiec ciaglym poszukiwaniem”™. Nie ma watpliwosci, ze
wspolczesnie Markowski trafia w sedno owego istotnego zwigzku miedzy edukacja
(formacja) a wrazliwoscia, gdy pisze: ,Uczucia daje si¢ ksztaltowac i na tym wlasnie
- na formowaniu wrazliwo$ci - powinno polega¢ wyksztalcenie”. Cytowana wy-
powiedz prowadzi bezposrednio do przyktadéw praktycznych, z ,,zycia wzietych”.

Z nielatwg problematyka egzystencjalna: starosci, cierpienia, choroby, samot-
nosci oraz ich realizacja w szkole podstawowej ,,zmierzyly si¢” studentki II roku
filologii polskiej podczas ¢wiczen srddrocznych. Poczatki nie byly tatwe. Wypo-
wiedzi przyszlych nauczycielek wyraznie zdradzaly ich obawy przed wykona-
niem zadania, ale i cenng znajomo$¢ uwarunkowan wspoélczesnej kultury, co po-
twierdzaly wypowiadane przez nie stowa: ,,s3 to tematy wspdlczesnie niemodne
i niewygodne”. Inspiracje do pomysiéow projektéw dziatan lekcyjnych czerpaty
z wlasnych doswiadczen zyciowych oraz zrédet dydaktycznych, tj. poradnika dla
nauczycieli i podrecznika uczniéw dla klasy szostej szkoly podstawowej Miedzy
nami®. Korzystaly rowniez z ciekawych porad metodycznych Wiestawy Wantuch,
zawartych w ksiazce Poezja w szkole podstawowej. Gra stow i rzeczy®. Wybraly
m.in. wiersze: Emilii Wasniowskiej (Babunia, Dziecifistwo dziadka), Marii Paw-
likowskiej-Jasnorzewskiej (Babka, Staro$c), Jozefa Ratajczaka (Babcia na starej
fotografii). Wspomniane teksty staly si¢ znakomitym pretekstem do rozmowy o:
okresie dziecinstwa; bezlitosnego rozmijania si¢ w czasie poszczegolnych pokolen
(potaczonego réwniez z elementami gry stéw ,,przemijam”- przewijam, ,wetenka”
- ni¢ losu); spoleczno-kulturowej roli babci i dziadka w zyciu wnuczat, w tym bar-
dzo waznej potrzeby budowania wi¢zi miedzypokoleniowych (,,do§¢ mocno osta-
bionych?”, albo ich braku). Kierowano si¢ przy tym stuszng sugestiag dydaktyczna,
aby nie popas¢ w skrajnosci, ktore prowadzg w rézne strony: albo do przemilczenia
starosci, albo tez do utartego sposobu méwienia o niej*'.

Zasygnalizowane tutaj projekty dziatan lekcyjnych wyraznie poglebiaty $wia-
domo$¢ studentéw i ucznidw. Dzieki literaturze i kulturze ,,otwierali si¢” na my-
$lenie o starosci jako o okresie nieuniknionych zmian, w opozycji do oczekiwan

27 Tamze,s. 34.

28 M. P. Markowski, Polityka..., s. 178.

29 A.tuczak, A. Murdzek, Miedzy nami. Jezyk polski. Podrecznik dla klasy szdstej szkoty podstawo-
wej, Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 2007; A. tuczak, A. Murdzek, Miedzy nami.
Jezyk polski 6. Wersja dla nauczyciela, Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 2014.

30 W. Wantuch, Poezja w szkole podstawowej. Gra stéw i rzeczy, Wydawnictwo Edukacyjne, Kra-
kow 2006.

31 Tamze,s. 119.
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mlodosci. Ich role docenily studentki, dla ktérych byly one wazna ,wprawka” dy-
daktyczng do kolejnego etapu ,,sprawczej”, poniewaz powigzanej z Zyciem huma-
nistyki.

Realizowany przez krakowska szkote ¢wiczen® projekt ,,Pomocna dlon” pro-
wadzil bezposrednio do pomagania starszym ludziom. Dla studentow stat sie waz-
ng inspiracja (wyzwaniem) prowadzaca do realizacji wlasnego przedsiewzigcia
zatytulowanego ,Most miedzypokoleniowy”. Zaplanowane dzialania podzielono
na 4 etapy zwiazane z pracami nad wystepem w Domu Pomocy Spotecznej przy
ul. Helclow 2 w Krakowie. Przebiegaly one w ustalonym porzadku: 1) zgromadze-
nie materiatu, 2) opracowanie scenariusza, 3) liczne proby i ¢wiczenia, wykracza-
jace poza obowigzkowe zajecia z dydaktyki, 4) realizacja przedstawienia.

Niewatpliwie w toku dziatan wykorzystana zostata sita emocji i ich potencjat
spoleczno-edukacyjny, w znaczeniu sygnalizowanym chociazby przez znawcow
psychologii. Wedlug ich ustalen:

Zwykle lepiej pamietamy to, co taczy sie z odczuwaniem emocji. To one informuja
bowiem, Ze uczestniczymy w czyms$ dla nas waznym, kierujg nasza uwage na zrod-
fo przezy¢, przyczyniajac sie tym samym do lepszego zapamietania emocjonuja-
cych bodzcéw czy informacji®®.

Zaangazowanie emocjonalne studentek w ich wlasny projekt niewatpliwie wig-
zalo sie z wysokg motywacja do dziatania®.

32 W ramach ¢wiczen srodrocznych wspoétpracuje ze Szkotg Podstawowa nr 7 w Krakowie
(ul. Spasowskiego 8). Polonistce, mgr Irenie Rejduch, pragne ztozy¢ serdeczne podziekowanie
za otwartos$¢ i zyczliwos$c w realizacji réznych wspélnych projektéw. Dyrekcji Szkoty - dziekuje
za przychylnos$¢. Bez udziatu studentek Il roku filologii polskiej, ich indywidualnego i grupo-
wego zaangazowania, realizacja przedsiewziecia nie bytaby mozliwa. Pragne w tym miejscu
docenic ich prace i wymienic (w kolejnosci alfabetycznej) kazda z nich: Jagoda Mamak, Anna
Socha, Joanna Stec, Weronika Szwed, Renata Talarczyk, Marlena Tokarczyk, Paulina Zielinska.

33 P. Babel, M. Wiséniak, 12 zasad skutecznej edukacji. Czyli jak uczy¢, zeby nauczyc, Gdanskie Wy-
dawnictwo Psychologiczne, Sopot 2016, s. 134. Jako dydaktyczng wskazéwke warto przy-
toczy¢ dalsze fachowe porady: ,Jeéli nie jesteSmy pobudzeni emocjonalnie, to trudniej nam
zmusi¢ sie do wysitku, takze intelektualnego - czujemy sie ospali czy znudzeni. Jesli zas po-
ziom pobudzenia emocjonalnego staje sie zbyt wysoki, to zaczynamy koncentrowac sie na
tym, co czujemy - na samych emocjach. [...] Najwyzszg jako$¢ wykonania zadania osigga sie
przy $rednim poziomie pobudzenia. [...] Zbyt wysoki poziom pobudzenia bardziej przeszkadza
w wykonywaniu zadan trudnych niz tatwych”. Tamze, s. 134-135.

34 Posrednia motywacja dla mtodziezy akademickiej byty odwiedziny w DPS (przed Swietami
Bozego Narodzenia 2016 roku). Ogladano wéwczas udany wystep uczniéw ze szkoty ¢wiczen,
przygladano sie ich talentom scenicznym. Pojawita sie takze mozliwo$¢ bezposredniego ze-
tkniecia sie z grupa rezydentéw DPS.
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Potencjal emocjonalny dobrze Iaczyt sie z intelektualnym i w sposéb swiadomy
prowadzil do empatii, wyrastajacej z potrzeby namystu nad wyborem odpowied-
nich tekstow literackich, wpisang w nie wrazliwoscia na to, co ludzkie®. Nalezalo
bowiem rozwigza¢ problem: w jaki sposob ,,zderzy¢” ze sobg rozne teksty kultu-
ry, aby przyniosty rado$¢ i nadziej¢ osobom starszym, niekiedy mocno doswiad-
czonym przez los. Méwiac jezykiem dydaktyki, poszukiwania szly w kierunku
budowania solidarnoéci miedzyludzkiej, zrozumienia dla ludzkich do$wiadczen,
uwaznej zyczliwosci. W gotowosci do dialogu z seniorami chodzito o to, by za-
chowa¢ wrazliwos¢ emocjonalng i dyskrecje wobec cudzego losu, a jednoczesnie
zatroszczyc sie o pozytywne przezycia, nie wykluczajac refleksji i wspomnien, ,,po
drugiej stronie”. Trudno oprze¢ sie pokusie przywotania Markowskiego, tym ra-
zem jego opinii na temat subtelnego zwiazku czlowieka z literatura, tj.: ,czlowiek
jest czlowiekiem, dlatego ze uzywa literatury jako narzedzia do rozumienia $wiata
i rozumienia samego siebie™*.

Projekt realizowany na wiosne 2017 roku (tuz przed $wietami wielkanoc-
nymi) przypominal kolaz, w ktérym przeplataly sie: poezja — muzyka — taniec
- obrazy natury. Naprzemiennie tez pojawialy si¢ poszczegodlne czgsci: refleksyjna
oraz z ,przymruzeniem oka”. Okazje¢ do pogltebionej zadumy nad losem ludzkim
stwarzaly studenckie recytacje wybranych tekstow literackich lub ich fragmen-
tow: Smutki i radosci objawéw starosci (Reiner Kern); Przedspiew, Koniec nadziei
(Leopold Staff); Dziekuje Ci, Panie (Malgorzata Hillar). Duzym ,odkryciem” dla
studentek byla utrzymana w tonie zartobliwym Oda do starosci Wistawy Szym-
borskiej. Studencka interpretacja glosowa tekstu noblistki zostala nagrodzona
gromkimi brawami stuchaczy. Cze$¢ refleksyjna dopelniat krétki wyktad Katarzy-
ny Plaweckiej pt. ,,Od stabosci do sity” potaczony z prezentacja multimedialng®.

35 WSsrod waznych dla praktyki szkolnej konkluzji wskazuje sie m.in. na to, ze: ,Czytelnym rysem
[empatii] jest wewnetrznie motywowana gotowos¢ ucznia do wychodzenia poza koncentracje
egotyczna, roszczeniowosc a w skrajnych przypadkach nawet narcystyczny podziw dla wtas-
nej osoby, w kierunku bezposredniego doswiadczania podmiotowej innosci”. Por. E. Mikos,
Lekcje..., s. 295.

36 M.P. Markowski, Antropologia i literatura, ,Teksty Drugie” 2007, nr 6, s. 27.

37 Opisywany projekt ,Most miedzypokoleniowy” integrowat i jednoczesnie zobowiazywat do ak-
tywnosci wszystkich uczestnikdw zaplanowanego przedsiewziecia. Moja uzasadniona, raczej
skromna rola, sprowadzata sie do wygtoszenia wyktadu ilustrowanego prezentacja, zawierajaca
m. in. wybrane fotografie papieza Jana Pawta |l oraz zartobliwe historyjki (anegdoty), zwigzane
z Jego pontyfikatem. Postac $wietego, jednoczes$nie autora Encykliki cierpienia, okazata sie byc
bardzo bliska sercu i doswiadczeniu zyciowemu (zwtaszcza cierpieniom) rezydentéw krakow-
skiego DPS. Staratam sie udowodni¢, Ze lekcja zycia, jakiej udzielit Jan Pawet I, nie koniczy sie
jedynie na mysleniu o cierpieniu. Niezwykty Nauczyciel, zwany tez Apostotem Radosci, na-
mawiat (a niekiedy prowokowat) do usmiechu na co dzien. Por. Jan Pawet Il autorytet w wycho-
waniu do wartosci. Scenariusze lekcji wychowawczych. Szkota podstawowa, Urzad Marszatkowski
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W trakcie recytacji materialéw literackich celowo wykorzystano konteks-
ty muzyczne - spokojne, liryczne podklady muzyczne, potegujace nastrojowosé
wierszy oraz ich odbiér. Ponadto oprawe muzyczng wystepu stanowily znane pio-
senki zaspiewane przez mlodziez akademicka, ktora znakomicie wcielata si¢ w role
gwiazd polskiej sceny tj.: Eleni (Przez ile drég), Janusza Radka (Zdumienie), Marka
Grechuty (Swiecie nasz; Dni, ktérych nie znamy).

Aplauz wérdd stuchaczy wywolal taniec studentek z parasolkami (wprowadzo-
no elementy fachowej choreografii tanecznej) do piosenki Wesofe jest zycie starusz-
ka z Kabaretu Starszych Panow.

Cieplo przyjete zostaly rowniez widoki natury (przygotowano prezentacje
multimedialng). Zmieniajgce si¢ w trakcie wystepu obrazy czesto wywolywaty
odglosy westchnien i nieukrywanej radosci senioréw, ktérzy wprost nawigzywali
do wilasnych do$wiadczen z odbytych niegdy$ podrozy, gdy glosno komentowali,
nie kryjac wzruszenia: ,tam bytam; widzialem to...”

Majac na wzgledzie niewielki zasieg dziatan ,sprawczych”, ograniczony za-
ledwie do pojedynczego wystepu w krakowskim Domu Pomocy Spolecznej, bez
zbytniej przesady mozna mowi¢ o dobrze przyjetych probach ,,pchania humani-
styki do przodu”. Rezydenci niezwyklej placowki ze wzruszeniem dziekowali za
spotkanie, a nawet jeden z nich (Pan Ryszard) zagral na fortepianie pickna melodie
(One Moment in Time), jak twierdzil — z potrzeby serca.

Wypowiedzi pisemne studentek réwniez potwierdzatyby zasadno$¢ myslenia
o potrzebie ksztalcenia (rozwijania) wrazliwo$ci humanistycznej. Zdobyte przez
nie doswiadczenie przyniosto konkretne ,,owoce”, stato si¢ wazne z wielu powo-
dow. Oto wybrane fragmenty komentarzy do ,,lekcji zycia™

Wystep w Domu Pomocy Spotecznej byt dla mnie waznym doswiadczeniem. Dzigki
niemu dostrzeglam, jak potrzebne jest wychodzenie do instytucji zajmujgcych sig opie-
kg nad osobami starszymi i chorymi. Z pewnoscig nasze odwiedziny umilily czas pen-
sjonariuszom, pozwolily na chwile refleksji nad przemijaniem, sensem cierpienia, ale
réwniez wywolaly usmiech za sprawg humorystycznych elementow naszego wystepu.

(Jagoda)

Dla mnie spotkanie z mieszkaricami Domu Opieki Spolecznej bylo glebokim przezy-
ciem. Wedtug mnie, realizowanie projektow, poswieconych waznym tematom zycio-
wym, jest bardzo istotnym elementem wychowania. (...) Nigdy wczesniej nie zdawa-
tam sobie sprawy z tego, jak wielkg wartos¢ mogg miec¢ niewielkie gesty. (...) Mysle,

Wojewddztwa Matopolskiego, Krakéw 2004, s. 92-93. Zob. tez K. Ptawecka, Cierpienie -,przej-
mujqgcalekcja” cztowieczenstwa... Propozycje dydaktyczne na podstawie ,Salvifici doloris” Jana Pawta
Il oraz wybranych materiatéw prasowych, w: Lek, bdl, cierpienie: analizy i interpretacje, red. G. R6-
zanska, Wydawnictwo Jasne, Pruszcz Gdanski-Stupsk 2015, s. 193-205.



Od empatii do sprawczosci. Jak ksztattowac wrazliwo$é mtodziezy we wspodtczesnej szkole? 265

ze na lekcjach jezyka polskiego powinnismy zwracac wigkszg uwage na tematy egzy-
stencjalne. Za pomocq literatury i wizyt w takich miejscach, wzbudza¢ w uczniach
swiadomos¢ istnienia wokét nas samotnych ludzi, a wtedy lekcja polskiego staje sie
lekcjg zycia.

(Paulina)

Lekcja zycia w domu spokojnej starosci mobilizuje do myslenia o ludziach opuszczo-
nych i cierpigcych. Pobudza wrazliwos¢, empatig i potrzebe pomagania. Daje takze
satysfakcje z niesienia pomocy i zacheca do zaangazowania si¢ w dziatalno$¢ cha-
rytatywng. Podobnych emocji powinna réwniez dostarcza¢ lekcja jezyka polskiego.
Obudzenie wrazliwosci przektada sie bezposrednio na chec czytania i rozumienia li-
teratury picknej. Wplywanie na emocje uczniow gwarantuje wigksze i skuteczniejsze
zaangazowanie ich w omawiane lektury. Pozwala takze na efektywne ksztattowanie
postaw etycznych oraz umiejetnosci zrozumienia drugiego czlowieka.
Dzigki konfrontacji z ludzkim cierpieniem i doswiadczeniem samotnosci, uczniowie
mogg lepiej rozumiec podobne sytuacje przedstawione w literaturze.

(Weronika)®*®

Studentki, biorgce udzial w projekcie, potrafity takze wskaza¢ korzysci spo-

teczno-edukacyjne, wynikajace z rzeczywistej wspotpracy mlodziezy z seniorami.
Zaliczono do nich m.in.:

a)

b)
)

d)

e)

38

budowanie mostu miedzypokoleniowego — czerpanie przez mtodsze pokolenia
z do$wiadczen oséb starszych, wypracowywanie ,,wspélnego jezyka”;

nauke odpowiedzialnosci za podjeta wspdtprace (zaangazowanie);

rozwijanie talentéw i potencjalu tkwigcego w uczniach - wystepy w Domu
Pomocy Spolecznej: ,daja okazje do rozwijania umiejetnoséci aktorskich, mu-
zycznych, recytatorskich, plastycznych, tanecznych itp., réwniez pokonywania
wlasnych stabosci i odkrywania nowych zdolnosci twérczych™;

pokazywanie alternatywnych, pozytywnych sposobéw spedzania wolnego czasu
i wykorzystania energii tkwigcej w mlodych ludziach (zwlaszcza w przypadku
ucznidéw zagrozonych niedostosowaniem spolecznym); rozwijanie poczucia bycia
potrzebnym i waznym w relacji z drugim cztowiekiem (aspekt profilaktyczny);
doskonalenie waznych umiejetnos$ci polonistycznych np.: glosowa interpreta-
cja tekstow literackich, ¢wiczenie pamieci, tworcza praca nad tekstem litera-
ckim pofaczona z gra aktorska, itp.

W oryginalnych zapisach ujawnia sie takze wrazliwos¢ jezykowa autorek wypowiedzi. Pod-
czas prowadzonych rozmoéw dzielity sie one ,smutnym odkryciem”, ze wiekszo$¢ starcéw, to
rodzice ,porzadnie wyksztatconych” osdb tj. prawnikow, lekarzy... nieczutych na losy swoich
bliskich (powotywaty sie przy tym na senioréw, ktérzy wyrazali swoéj zal z powodu bardzo
rzadkich odwiedzin najblizszej rodziny).
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Przytoczone opinie stanowia podsumowanie waznego dla studentek doswiad-
czenia zyciowego i edukacyjnego. Pozwalaja spojrze¢ na wrazliwo$¢ w kategoriach
samopoznania i wzbogacenia doswiadczenia poszczegdlnych oséb (budowania
wiezi), bioracych udzial w projekcie. Prowadza takze do odkrywania niekiedy
trudnej prawdy o czlowieku, dzigki spotkaniu (w duchu empatii i wrazliwo$ci)
z jego do$wiadczeniem zyciowym. Dzialanie rozumiane jako bycie ,,poza sobg”
byto w pewnym sensie zwigzane z doznawaniem, czyli ze sferg doswiadczenia zy-
ciowego i kulturowego. Nie ulega watpliwosci, ze funkcje narzedzia umozliwiajg-
cego porozumienie z innymi ludzmi (niczym ,,most miedzypokoleniowy”) — pel-
nita kultura, w tym literatura.

Whioski

Przezyte, przemyslane i odnotowane doswiadczenia zwigzane z ,,lekcja zycia” po-
zostawily trwale §lady. Porzadkowaty §wiat dotychczasowych wartosci mlodziezy,
wyzwalaly checi do dziatania. Wprawiajac w stan poruszenia emocje i intelekt,
sprzyjaly odpowiedziom na pytania egzystencjalne, zawarte chociazby w $piewa-
nej podczas wystepu piosence Eleni: ,,Przez ile drog musi przej$¢ kazdy z nas, by
mogt czlowiekiem sie stac”?

Niezwyklo$¢ wrazliwo$ci ujawnila si¢ co najmniej na dwoch poziomach: po-
maganiu innym oraz wzbogacaniu siebie. Zgodnie z ustaleniami Barbary Myrdzik
mozna nawet mowi¢ o wymiernych korzysciach z wrazliwosci, ktora: , ksztaltuje
(...) samoswiadomos$¢ i samoocene czlowieka, wplywa na umiejetnos¢ radzenia
sobie ze stresem, sprzyja samokontroli. Przejawia si¢ w zdolnosci tworzenia wigzi
i wspétdziatania z innymi (...). Decyduje o (...) zaangazowaniu i checi osiggania
celow™.

Nie ulega watpliwosci, ze wrazliwo$¢ taczy sie z ksztaltowaniem tozsamosci
czlowieka, zdolnoscig rozumienia samego siebie i innych, co z kolei prowadzi do
»praktycznej madroéci”. Mozna w owym dziataniu dostrzec, podobnie jak Jan Pa-
wel IT, najwyzszy rodzaj formacji jednostki; niemalze (boski?) akt ,,stwarzania sie-
bie”. W $wietle stow nauczyciela — papieza: ,,Czlowiek nie jest tylko sprawca swoich

czyndw, ale przez te czyny jest zarazem, w jaki$ sposob ,,twdrcg samego siebie™®.

39 B. Myrdzik, dz. cyt., s. 25-26. Zgadzam sie z proponowanym przez znawczynie dydaktyki
spojrzeniem na edukacje polonistyczng, w ktérym jednym z naczelnych zadan powinno by¢
ksztattowanie wrazliwosci cztowieka. Zaktada ona bowiem za J. Brunerem, ze: ,Wrazliwos$¢
decyduje o wtaczeniu w granice wtasnego $wiata innych ludzi”. Tamze, s. 33.

40 J.P. I/ spr. cytaty.o.pl/janpawelll (dostep 15.12.2017).
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Od empatii do sprawczosci. Jak ksztattowac
wrazliwos¢ mtodziezy we wspoétczesnej szkole?

Streszczenie

Celem artykutu Od empatii do sprawczosci. Jak ksztattowac wrazliwos¢ mlodziezy we
wspotczesnej szkole? jest refleksja nad kondycja wspotczesnej ,,polityki wrazliwosci”,
u podstaw ktdrej znajduje myslenie o czlowieku polaczone ze znanym przekona-
niem, ze: ,nic, co ludzkie, nie jest nam obce”
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Tematyka rozwazan koncentruje si¢ na potrzebie ksztalcenia (rozwijania) wraz-
liwo$ci humanistycznej mlodziezy (szkolnej i akademickiej), zyjacej w globalnym
$wiecie. Wrazliwos¢ traktowana jest jako: 1) naczelne zadanie szkolnej edukacji po-
lonistycznej, 2) wazna wartos¢ i potrzebna kompetencja spoteczno-kulturowa.

Ukazany zostal zwigzek miedzy pojeciem empatii a bardziej pojemna kategoria
wrazliwosci. Rozwazania teoretyczne ,,0$wietlono” propozycjami dzialan, skiero-
wanych szczegolnie na praktyczna realizacje tematow wspdlczesnie ,,niemodnych’,
tj.: staro$ci, choroby, cierpienia, samotnoséci. Uchwycony zostal takze paradoks
$wiata XXI wieku, zdominowanego przez konsumpcjonizm i wygode, w ktérym
spotkanie z drugim cztowiekiem (w duchu empatii i wrazliwoséci) moze dostarczy¢
mlodym ludziom wiele — wymiernych korzysci osobistych.

Stowa kluczowe: wrazliwos¢, empatia, inteligencja emocjonalna, edukacja polonistycz-
na, wartosci, uczniowie, mtodziez akademicka

From empathy to agency. How to shape the
sensitivity of young people in modern school?

Summary

From empathy to agency. How to shape the sensitivity of young people in modern
school? The aim of the article is a reflection on the condition of the contemporary
“politics of sensibility”, at the basis of which we find a thinking about a man com-
bined with a widespread belief that “nothing human is alien to me”. The author con-
centrates on the need to educate (develop) the humanistic sensibility of the pupils
and academic youth living in a global world. Sensibility is treated as: 1) the main
task of Polish language education, 2) a value and a welcome socio-cultural compe-
tence.

A relationship between the concept of empathy and the more content rich cat-
egory of sensitivity is shown. Theoretical considerations have been “lit up” with
proposals for actions, especially aimed at the practical implementation of topics
currently “unfashionable’ i.e. old age, illness, suffering and loneliness. Attention has
also been paid to the paradox of the 21 century world, dominated by consumer-
ism and convenience, in which a meeting with another human being (in the spirit
of empathy and sensitivity) can provide many young people with tangible personal
benefits.

Keywords: empathy, emotional intelligence, Polish language education, value, pupils,
academic youth
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Swiat wartoéci wspotczesnej mtodziezy
a klasyka literacka - Swiadectwa
szkolnego odbioru lektury

Zatozenia wstepne

Wspolczesny uczen wydatnie rozni sie od tego, z ktérym nauczyciel spotykat sie
w szkole pigcdziesiat czy trzydziescilat temu. Jest réwniez inny od tego, ktéry w mu-
rach szkoly pojawiat sie lat temu dziesie¢. Takze jednak inny od tego, ktéry cho-
dzit do szkoty kilka lat temu. Oczywiscie nie chodzi o Zadne zmiany zewnetrzne
(cho¢ i te sa zauwazalne golym okiem), ale gtebokie i dynamiczne przeobrazenia
w strukturze myslenia i warto$ciowania $wiata, za ktérymi nie s w stanie nadazy¢
badania $wiadomosci aksjologicznej kolejnych pokolen. Te zmiany odczuwalne sg
na co dzien, na szkolnych korytarzach, w indywidualnych kontaktach nauczyciela
z uczniem, ale przede wszystkim na pojedynczych lekcjach, gdy polonista, w od-
niesieniu do konkretnych tekstow literackich, moze obserwowac¢ aktualny sposob
myslenia tak pojedynczego wychowanka, jak i grupy, ktéry ujawnia sie na pozio-
mie odbioru, w aktach interpretacji i warto$ciowania.

Niniejszy tekst wyrasta z wieloletnich do$§wiadczen nauczycielskich, obserwacji
zmian, ktére do szkoly przynosza ze sobg kolejne pokolenia dzieci i mlodziezy.
Stalym punktem odniesienia dla prezentowanej refleksji s3 obecne od lat w szkole
i czytane przez wspoélczesnych uczniow teksty, na ktérych rozumienie oraz war-
tosciowanie wplywa wspdtczesny kontekst aksjologiczny. Materialem dokumen-
tujacym beda $wiadectwa odbioru uczniéw w wieku gimnazjalnym, zderzanych
z takimi klasycznymi w szkole dzietami jak $redniowieczna Pies#i o Rolandzie,

*  Dr hab., Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie, Wydziat Fi-
lologiczny, Instytut Filologii Polskiej, Katedra Dydaktyki Literatury i Jezyka Polskiego, ul. Pod-
chorazych 2, 30-084 Krakow, pawel.sporek@up.krakow.pl
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Romeo i Julia Wiliama Szekspira, czy z mniej kanonicznym, ale warto$ciowym
i niezwykle interesujacym tekstem, jakim z cala pewnoscia jest Zabic drozda Har-
per Lee — powie$¢ amerykanskiej laureatki Nagrody Pulitzera, pozycja ceniona
w kategorii literatury dla dzieci i mlodziezy, bedaca od lat lektura w amerykanskiej
szkole $redniej.

Swiat wartosci uczniéw - zarys zagadnienia

Refleksje badawczg nad wskazanymi wyzej kwestiami warto osadzi¢ na tle rozpo-
znan nad §wiatem wartosci uczniow. Te za$ na przestrzeni ostatnich kilkudziesieciu
lat ulegaja znaczacym przemianom, warunkowanym zmianami kontekstu cywili-
zacyjnego oraz spofeczno-kulturowego, ktdry zapisuje w sobie rowniez przeobra-
zenia w obrebie aksjologii. Badania ostatnich dwudziestu, trzydziestu lat, chociaz
nieprzynoszace jednowymiarowego obrazu aksjologii mlodych pokolen, wskazuja
na nasilanie si¢ wyraznych tendencji: narastania pragmatyzmu zyciowego zwigza-
nego z emancypacjg wartosci materialnych i hedonistycznych, kryzysu wartosci re-
ligijnych i narodowych, dominacji jakosci witalnych i estetycznych wedtug wzorcow
propagowanych przez kulture popularng za pos$rednictwem nowych mediéw'. Swoi-
sty pluralizm aksjologiczny i relatywizm staja si¢ istotnym skfadnikiem formowania
si¢ nowych typow tozsamosci wpisujacych sie w paradygmat kultury ponowoczes-
nej’. Wspomniane zmiany zachodzace w obrazie aksjologicznym mlodego pokolenia
okreslajg nowa przestrzen zachowan i wyboréw, takze nowy sposéb wartosciowania
rozmaitych zjawisk, réwniez poddanych pod obserwacje postaw ludzkich. Obszarem
dostrzegania tych transformacji moga by¢ godziny jezyka polskiego, w trakcie kto-
rych, w toku kontaktéw uczniéw z rozmaitymi materialami literacko-kulturowymi,
w sposob naturalny ujawnia si¢ sposdb myslenia dorastajacych pokolen. Szczegdlnie
zauwazalne moze to by¢ u uczniéw starszych klas szkoty podstawowej i gimnazjum
- u nich w sposéb szczegdlny do glosu dochodzi potrzeba budowania wlasnej osobo-
wosci w odniesieniu do rozmaitych jakosci aksjologicznych, w opozycji do tego, co
umocowane spolecznie i kulturowo, powszechnie akceptowane i utrwalone w prze-
strzeni kultury symbolicznej opartej na przymusie i jednoczesnie transmisji warto-
$ci. Znaczaca moze tutaj by¢ konfrontacja przede wszystkim z dzietami majacymi

1 Szerzej te kwestie, w odwotaniu do badan nad aksjologia dzieci i mtodziezy z ostatnich trzy-
dziestu kilku lat, przedstawiam w ksigzce Przestrzen aksjologiczna w wybranych podrecznikach
gimnazjalnych do ksztatcenia literacko-kulturowego (1999-2005), Wydawnictwo Naukowe UP,
Krakéw 2016, s. 72-75.

2 Zagadnienia te blizej omawiaja w swoich publikacjach Zbyszko Melosik czy Tomasz Szkudla-
rek. Por. Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamos¢, edukacja. Migotanie znaczen, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakéw 2009, s. 56-68; Z. Melosik, Kultura popularna i tozsamos¢ mto-
dziezy. W niewoli wtadzy i wolnosci, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2013.
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dlugoletnig tradycje szkolng, ktére przez lata wyznaczaly na poziomie aksjologii
podstawy dzialann wychowawczych realizowanych w obrebie przedmiotu jezyk pol-
ski. Takze tymi, ktore wyrastajg z tradycyjnego myslenia o wartosciach, znajdujace-
go swe oparcie w filozofii obiektywistyczne;.

Klasyka literacka w szkole - znaczenie, rola, problemy odbioru

Klasyka literacka ma swoje niepodwazalne miejsce w szkole. Widzi si¢ w niej istot-
ny sktadnik transmisji kulturowej, budowania tozsamosci narodowej (zwlaszcza
w kontekscie dziet z literatury polskiej), czynnik umozliwiajgcy porozumienie po-
nadpokoleniowe, gwarant trwalosci dziedzictwa przesztosci i punkt odniesienia
aksjologicznego dla dorastajacych pokolen dzieci i mlodziezy. I mimo probleméw
z lekturg dziet ,kanonicznych” w szkole, barier®, ktére znaczaco utrudniaja (czy
wrecz uniemozliwiajg) jej odbidr, wezwan do aktualizacji zestawow lektur szkol-
nych czy rewizji kryteriow ich doboru, ciagle stycha¢ zasadne glosy powaznych dy-
daktykéw, podkreslajacych doniostos¢ zderzania uczniéw z dzielami tradycyjnie
juz zespolonymi ze szkolg. Anna Janus-Sitarz, zdajac sobie sprawe ze ztozonosci
zagadnienia, wskazujac na istnienie gloséw zaréwno wzywajacych do trwatodci
statego kanonu, jak i tendencji do jego weryfikacji, stwierdza, ze:

Trzeba si¢ pogodzi¢ z mys$la, ze kanon nie stanowi listy arcydziet do obowigzko-
wego podziwiania, ale jest raczej punktem odniesienia, ktdry stuzy uczeniu do-
konywania samodzielnych wybordw, przyswajaniu réznych sposobéw poznawania
i czytania dziel, wykorzystywaniu pewnych kryteriéw ich oceny. Aby zaspokoi¢
takie potrzeby, w kanonie muszg znalez¢ sie tytuly stanowigce swoiste pomniki
kultury narodu. Uczen powinien zapoznac¢ si¢ z historycznymi uwarunkowaniami,
ktére wplynety na ich pozycje w kanonie, z kryteriami oceny artystycznych i poza-
artystycznych waloréw tych dziel, z polemikami, jakie wywolywaly, z literackimi
dialogami, jakie toczyli z nimi kolejni tworcy, ulegajac ich wptywom badz buntujac
sie przeciw nim, ale - dowodzac ich zywotnosci i zdolno$ci wywolywania mental-
nego czy emocjonalnego poruszenia®.

3 Kwestie barier w odbiorze literatury przed laty swietnie zdiagnozowat Zenon Uryga w: Odbidr
liryki w klasach maturalnych, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa-Krakow 1982.
Mimo zachodzacych zmian w $wiecie, istnienie tych barier (cho¢ moze juz wartych poddania
ich pewnej rewizji z perspektywy nowych czaséw) ciggle potwierdza praktyka nauczycielska
i codzienne borykanie sie ze szkolnym czytaniem, zwtaszcza dawnych dziet, ktére operuja
jezykiem czy aksjologia w duzej mierze obcymi nowym pokoleniom ekranowych czy interak-
tywnych czytelnikéw. Por. takze: A. Ksigzek-Szczepanikowa, Ekranowy czytelnik - wyzwanie
dla polonisty, Wydawnictwo US, Szczecin 1996; P. Sporek, Koniec ekranowego czytelnika?, ,Po-
lonistyka” 2010, nr 11, s. 38-42.

4 A, Janus-Sitarz, Przyjemnos¢ i odpowiedzialnosc¢ w lekturze, Universitas, Krakdow 2009, s. 63.
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Chwalebna che¢ obrony dziel najwazniejszych® dla polskiej czy swiatowej kultury
zderza sie jednak ze szkolnymi uwarunkowaniami i ograniczeniami, ktoére wynikaja
z okreslonego kontekstu spoteczno-kulturowego. Mieszczg si¢ w nim tak postmo-
dernistyczna relatywizacja tradycyjnych paradygmatéw aksjologicznych, jak i bez-
posredni wptyw na uczniéw wspdlczesnych immersyjnych mediéw interaktywnych.
Konsekwencjami jest odwrét od tradycji, a takze gleboki i ogélnonarodowy kryzys
czytelnictwa (znajdujacy swe odbicie oczywiscie takze w szkole)®, swoista moda na
nieczytanie, ktora Iaczy si¢ ze zmianami w obrebie jezyka nowych pokoler’, a co za
tym idzie — znacznym ograniczeniem recepcyjnej kompetencji kulturowej — bariery
wielokrotnie sg nie do pokonania dla ucznia zderzanego z dzietami reprezentuja-
cymi potwierdzone wartosci artystyczne, ale i odnoszacymi sie do paradygmatow
kulturowych obcych i niezrozumiatych wspétczesnym dorastajagcym pokoleniom.

Fakt powszechnego nieczytania, chociaz od zawsze byt przedmiotem nace-
chowanej pedagogicznie troski dydaktykéw przedmiotu®, obecnie, ze wzgledu na
zasygnalizowane wyzej uwarunkowania, nasila sie. Szczegdlng ofiarg tej sytuacji
pada klasyka literacka, ktora, od lat juz lekcewazona i odrzucana przez wigkszos¢
uczniéw’, ulega w szkole lekturze pozorowanej", opartej na zastepowaniu ja roz-

5 Trzeba zaznaczy¢, ze cho¢ A. Janus-Sitarz podkresla role tekstow kanonicznych, to w swej
ksigzce wielokrotnie akcentuje takze wage siegania po teksty nowe, pochodzace z ostatnich
lat. Por. tamze, s. 18-19.

6  Traktuja o tym chociazby prace, ktére publikuje Zofia Zasacka. Por. np. Z. Zasacka, Nasto-
letni czytelnicy, Biblioteka Narodowa, Warszawa 2008; tejze, Czytelnictwo dzieci i mtodziezy,
Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2014. Whnikliwie kryzys czytelnictwa w ostatnich
latach dokumentuje tez raport przygotowany przez Biblioteke Narodowa zatytutowany Stan
czytelnictwa w Polsce w 2016 roku, http://www.bn.org.pl/download/document/1492689764.
pdf (dostep 25.06.2017).

7 Ciekawy obraz tego jezyka przynosza chociazby badania nad wptywem technologii kompu-
terowej i jezyka angielskiego na jezyk i sposéb myslenia uczniow. Dokumentujg one istnienie
powszechnego wsréd mtodych ludzi, ograniczonego ze wzgledu na wiek, kodu jezykowego,
ktory jest swoistym szyfrem funkcjonujacym wsréd tej grupy. Por. np. M. Szymanska, P. Spo-
rek, Jezyk wspétczesnych uczniéw - uzytkownikéw gier komputerowych, w: Jezyka a edukacja,
t. 5, red. J. Nocon, Wydawnictwo UO, Opole 2017.

8 Kwestie te podnosili m.in. Zenon Uryga, Stanistaw Bortnowski czy Anna Janus-Sitarz. Por.
Z. Uryga, Godziny polskiego, Parnstwowe Wydawnictwo Naukowe, Krakéw 1996, s. 31-37;
S. Bortnowski, Jak zmieniac¢ polonistyke szkolhg?, Wydawnictwo Stentor, Warszawa 2009,
s. 91-102; A. Janus-Sitarz, Przyjemnosc..., s. 36-42.

9 Por. B. Kryda, Klasyka literacka w odbiorze uczniéw, w: Wiedza o literaturze i edukacji. Ksiega
referatéw Zjazdu Polonistéw. Warszawa 1995, red. T. Michatowska, Z. Golinski, Z. Jarosinski,
IBL PAN, Warszawa 1996.

10 Kweste te podnosi np. P. Kalwinski, Nauczyciele polonisci wobec (nie)mozliwosci czytelniczych
gimnazjalistéw, w: Polonistyka dzis - ksztatcenia dla jutra, red. K. Biedrzycki, W. Bobinski, A. Ja-
nus-Sitarz, R. Przybylska, t. 2, Universitas, Krakéw 2014.
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maitymi substytutami (filmy, streszczenie, bryki). Tym samym obniza si¢ jej ranga
i znaczenie spoteczne, mozliwo$¢ wplywu na formowanie postaw, istnienie pew-
nego narodowego i kulturowego continuum. Dodatkowym skutkiem ubocznym jej
przymusowej obecnosci w szkole jest narastanie wéréd mlodych pokolen niecheci
do samego procesu czytania oraz postawy obronne niedorostych czytelnikow, sie-
gajacych do lektury rzadko, a jezeli juz, to raczej do powiesci powstatych w ostat-
nich latach, funkcjonujacych w medialnym obiegu popkultury.

Oczywiscie taki stan rzeczy w zaden sposdb nie moze sprzyja¢ fatwym konsta-
tacjom, a juz szczegdlnie tej, ze klasyka powinna by¢ wyrugowana z przestrzeni
szkolnej. Jej dobdr musi by¢ jednak starannie przemyslany zaréwno ze wzgledu na
jej ksztalt artystyczny, jak i emocjonalng czy intelektualng dostepnos$¢ mtodemu
pokoleniu, znaczenie dla transmisji kulturowej, a zwlaszcza w jej aspekcie aksjolo-
gicznym. Stad za wyborem klasyki do szkolnego czytania nie powinna stac jej re-
prezentatywnos¢ dla danych epok czy pradow literackich, ale jej myslowa no$nos¢,
wpisane w nig ponadczasowe trwanie, ktore moze si¢ aktualizowaé ,,tuiteraz”, po-
tencjal dla lekcyjnych dyskusji, polemik. Naturalnie w sytuacji szkolnego czytania
zastosowanie takich rozwigzan selekcyjnych moze si¢ okazaé niewystarczajace. By¢
moze koniecznym bedzie uwzglednienie szczegétowych kryteriéw doboru lektur"
i, co z perspektywy praktyki najistotniejsze, zorganizowanie sytuacji dydaktycz-
nej, ktora bedzie sprzyjata omawianiu wybranej do czytania pozycji w trudnej sy-
tuacji przymusu szkolnego. Stad kluczem do otwierania lektury moze by¢ czytanie
kontekstowe. Jego podstawa musi by¢ uruchomienie rozmaitych utwordw stano-
wiacych dla danego dzieta kontekst problemowy, pochodzacych z réznych czaséw,
takze wspolczesnych, ktore moga podkresla¢ ponadczasowy wymiar podstawowe-
go tekstu, wyzwoli¢ motywacje do jego poznania, otworzy¢ na rozmaite napiecia
znaczen pozwalajacych sie identyfikowaé w okreslonych blokach problemowych.
Takie rozwigzanie daje szanse na ochrone klasycznego dzieta przed ,szkolnymi
barbarzyficami”, uruchamia jego potencjal semantyczny, a co najwazniejsze, po-
zwala na wyzwolenie motywacji czytelniczej, by¢ moze kluczowej dla dalszych
kontaktow mtodych ludzi ze stowem pisanym. Nie oznacza to jednak tego, ze re-
zultatem bedzie warto$ciowanie utrzymane w kategoriach obiektywistycznych,
wychowawczo pozadane, gdyz pozbawione pierwiastka relatywistycznego w od-
niesieniu do podstawowych wartosci dobra i zta oraz ich aksjologicznych jakosci
pochodnych. Raczej na tym poziomie rozmowy o postawach i zachowaniach bo-
haterow lekcja ujawni aksjologiczng réznorodno$¢. Spodziewac si¢ mozna pogla-
dow, ktore bedg stanowily odbicie wspotczesnego $wiata wartosci — osadzonego

11 P. Sporek, Co czyta¢ we wspétczesnej szkole? Wobec kanonu - kryteria doboru lektury (szanse,
mozliwosci, zagrozenia), w: Edukacja polonistyczna jako zobowigzanie. Powszechnosc i elitarnosc¢
polonistyki, t. 2, red. E. Jaskétowa, D. Krzyzyk, B. Niesporek-Szamburska, M. Wéjcik-Dudek,
Wydawnictwo US, Katowice 2016.
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w aksjologii postmodernistycznej, relatywizujacej widzenie rzeczywistosci i ludz-
kich wyboréw. Sytuacja taka na pewno umozliwia¢ bedzie konfrontowanie takich
$wiatopogladow z widzeniem $wiata opartym na tradycyjnej aksjologii — takze ona
przeciez na godzinach polskiego znajdzie bowiem swoich oredownikéw.

Swobodne wypowiedzi uczniowskie

Pierwszym $wiadectwem uczniowskiego odbioru mogg by¢, ugruntowane w pol-
skiej tradycji dydaktycznej®, swobodne wypowiedzi uczniowskie po odczytaniu
czy odstuchaniu tekstu. Traktowane jako fundament osobnych lekcji wprowadza-
jacych do omawiania lektury czy jako ogniwo zajeé poprzedzajace czynnosci anali-
tyczno-interpretacyjne, moga w sposéb spontaniczny diagnozowa¢ sposéb odczy-
tania i zarazem pierwsze rozumienie dzief literackich (czy szerzej tekstow kultury)
oraz odstania¢ wstepne rozpoznania aksjologiczne uczniéw. Dotyczy¢ moga one
tak identyfikacji w obrebie jakosci artystycznych czy estetycznych, jak i odczytan
warto$ci etycznych, sakralnych czy innych, ktére okreslaja stosunek cztowieka do
Boga, drugiego czlowieka czy, szerzej, do otaczajacego go $wiata rozmaitych zja-
wisk uruchamiajacych warto$ciowanie i okreslanie zyciowych wyboréw rozpie-
tych miedzy rozmaitymi skrajnosciami aksjologicznymi. Szczegélnie wyraznie
mogga sie one ujawniac tam, gdzie uczniowie przyzwyczajeni sa swobodnego i bez-
piecznego wyrazania wlasnych sadéw, gdzie cenna jest interakcja z nauczycielem
i pozostatymi czlonkami zespolu klasowego. Takze w sytuacjach, w ktérych na-
uczyciel swobodne wypowiedzi wykorzystuje nie tylko dla okreslenia uczniow-
skich wrazen jako drogi do wyzwolenia ich emocji, ale za ich posrednictwem chce
okresli¢, jakie problemy i zagadnienia wpisane w tekst zostaly zidentyfikowane
przez uczniéw. Ta druga opcja umozliwia nie tylko wypracowanie zakresu tema-
tycznego dla dalszego omawiania lektury, ale przede wszystkim pozwala nazy-
waé wstepnie dostrzeganie przez uczniéw postawy bohateréw, mniej lub bardziej
widoczne konflikty wpisane w fabularne zawitosci tekstu, a takze rozpoznawa¢
warto$ci stojgce u podstaw obserwowanych dziatan i zachowan postaci literackich.

Dziatania analityczno-interpretacyjne oraz uczniowskie préby
wartos$ciowania

Naturalnie najlepszym polem do obserwacji poziomu $wiadomosci aksjologicz-
nej ucznioéw sg lekcyjne dziatania analityczno-interpretacyjne, ktére dopetniane sg
probami rozmaitych wartosciowan umocowanych tak w kryteriach oceny jakosci
12 Por. np. S. Jerschina, Opracowania utworéw lirycznych, biuletyn, ,Jezyk Polski” 1957, nr 2-3,

s. 11; W. Szyszkowski, Analiza dzieta literackiego w szkole, Panstwowe Zaktady Wydawnictw
Szkolnych, Warszawa 1958, s. 18.
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artystyczno-estetycznej badanych dziel, jak i uwzgledniajacych aspekt moralny,
relacje z rozmaitymi typami wartos$ci (np. witalnymi, uzyteczno$ciowymi, mate-
rialnymi i innymi). Co wielokrotnie bylo juz podkreslane w literaturze przedmio-
tu, ujawniac si¢ one moga na réznych poziomach konstrukeji dziet literackich®, ale
takze w lekcyjnej rozmowie, zwlaszcza w autentycznej relacji dialogicznej, ktora,
uwzgledniajac podmiotowo$¢ rozméwcow, stuzy¢ moze nie tylko procesowi iden-
tyfikacji wartoéci, ale wystapieniu swoistego naddatku aksjologicznego, nadbudo-
wanego w rozmowie na fundamencie odkrytych i nazwanych poszczegdlnych war-
tosci. Co istotne, moga one by¢ pochodng swobodnych wypowiedzi uczniowskich,
wstepnego przedyskutowania problematyki miedzy uczniami oraz miedzy nimi
a nauczycielem. A zatem na dzialaniach analityczno-interpretacyjnych wyrazny
$lad moze odciska¢ wstepny, intuicyjny odbior uczniowski (takze wzajemne su-
gestie i inspiracje rowiesnikow), ktéry moze sta¢ np. w opozycji do ustalen lekcyj-
nych, wyrastajacych z oddzialywania dydaktyczno-wychowawczego nauczyciela.
Zaznaczy¢ bowiem trzeba wyraznie, ze organizacja zajgé, wybrana przez poloniste
strategia dziatania, metody, moga wyraznie wplywac z jednej strony na przebieg
analizy i interpretacji, z drugiej na lekcyjne warto$ciowanie. Nalezy zauwazy¢, ze
pedagog i podejmowane przez niego dziatania pelnig funkcje ogniwa posrednicza-
cego miedzy uczniem a tekstem, tym samym miedzy uczniem a rozpoznawanymi,
nazwanymi, deklarowanymi i wreszcie uznawanymi (badz nie) wartosciami, a in-
terpretacja, dajaca w szkole swobode w zakresie wyboru metodologicznych roz-
wigzan®, moze by¢ kluczowym elementem dociekan aksjologicznych. Od dzialan
nauczyciela zatem w duzej mierze zalezy ksztalt i charakter uczniowskich rozpo-
znan. Im bardziej szanuje on podmiotowos$¢ osoby ucznia i autonomie jego mysle-
nia i odczuwania, tym bardziej prawdopodobne jest odkrycie tak naturalnego war-
tosciowania podopiecznego, jak i otwarcie go na samodzielne, a wigc $wiadome
dochodzenie do rozumienia wartosci i podejmowania prob ich hierarchizowania.

W strone egzemplifikacji - prezentacja zgromadzonych materiatéw

Doséwiadczenia szkolne w pracy ze wskazanymi wyzej lekturami pozwalaja posta-
wic teze o widocznej zmianie w sposobie wartosciowania czynéw i postaw boha-
terow literackich u uczniéw w wieku 13-16 lat i tym samym o nowym stosunku
mtodych ludzi do tradycyjnych warto$ci wpisanych w poddane analizie teksty.
Skrétowo mozna by powiedzie¢, ze charakterystyczne jest negowanie warto$ci

13 Por. M. Kwiatkowska-Ratajczak, Z perspektywy wartosci. O prozie dla dzieci i mtodziezy, Nakom,
Poznan 1994.

14 Kwestie te porusza A. Janus-Sitarz, ktéra akcentuje potrzebe otwarcia szkoty na rozmaite me-
todologie, modele czytania tekstow. Por. A. Janus-Sitarz, Przyjemnosc..., s. 209-386 (rozdziat:
O modelach czytania).
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tradycyjnie uznanych za pozytywne, czy mocniej, godne nasladowania i propa-
gowania, a co za tym idzie — stosowanie odmiennych kryteriéw oceniania $wia-
ta, niejako wbrew intencjonalnosci wpisanej w czytane lektury czy utrwalonej
w szkole formie warto$ciowania zwigzanej z odbiorem powyzszych dziet.

Jak moze wygladac zderzenie trzynasto- czy czternastolatka z fragmentami
Piesni 0 Rolandzie czy tragedia Romeo i Julia? Oto przyklady gloséw uczniowskich
pojawiajacych sie na przestrzeni kilku lat na moich lekcjach w ramach swobod-
nych wypowiedzi czy dzialan analityczno-interpretacyjnych inspirowanych lektu-
rag wyzej wymienionych utworéw. Najpierw francuski poemat:

Roland byt strasznie glupi. Ja na jego miejscu bym uciekal. To nienormalne, zeby
sie tak zachowywacd. To jest po prostu glupie.
/Filip, lat 13/

Roland chcial by¢ honorowy, a byt glupi. Jezeli nie masz na nic szans, to trzeba
uciekac¢. Co to jest honor? Nie rozumiem go.
/Mitosz, lat 14/

Gdybym ja byl na miejscu Karola, a Roland by przezyl, to postawitbym go przed
sad. Dzisiaj tak si¢ zreszta dzieje. [Poza tym] to jakis fanatyzm religijny, zeby go tak
wychwala¢, ze Bog specjalnie przychodzi, bo podoba mu si¢ jego [Rolanda] zacho-
wanie.

/Piotrek, lat 14/

Co wazne, takie glosy kazdorazowo zyskiwaly akceptacje wiekszosci. Przez ucz-
niéw przemawial nie tylko pragmatyzm czy ewentualne odczucie braku odpowie-
dzialno$ci Rolanda. Kwestie dysponowania zyciem swoich rycerzy przez dowdd-
ce, cho¢ zawsze uwzgledniane w rozmowach lekcyjnych, ustepowaly oburzeniu
mtlodych ludzi, ktérzy uzmystawiali sobie, Ze to honor kierowal przede wszystkim
postepowaniem krewniaka Karola. Negacja byta tutaj podwojna. Po pierwsze bar-
dzo abstrakcyjne traktowanie honoru jako wartosci, po drugie, niezrozumienie
dla faktu, ze moze on w zyciu czltowieka odgrywa¢ znaczaca role. Proby dalszych
dociekan lekcyjnych tez zazwyczaj nie wygladaly najszczesliwiej. Odniesienie tej
jakosci aksjologicznej do praktyki Zyciowej wyraznie wskazywalo, ze zasadniczo
warto$¢ ta (a przynajmniej jej $wiadomos¢) nie miesci sie w przestrzeni codzien-
nego funkcjonowania w $wiecie, takze w wlasnym, réwie$niczym gronie uczniow.
Szukanie przeciwwagi dla takiego odbioru rzeczy na moich godzinach przynosito
raczej mizerne skutki. Proby wprowadzenia watkéw zachowania rycerskiego nie
przekraczalo kwestii uprzejmosci i szacunku dla innych (starszych, kobiet), para-
doksalnie wigkszy poziom zrozumienia (cho¢ raczej nie akceptacji, czy tolerancji)
pojawial sie w wypowiedziach dziewczat, ktére ttumaczyly zachowanie rycerza
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poczuciem meskosci, jego dbaloécig o jak najlepsze postrzeganie przez innych,
chociaz i tak poddawaly jego wybory krytyce. Oto przyktad takiej wypowiedzi:

Roland chcial by¢ takim macho. Zalezalo mu na tym, co powiedza inni. Po prostu
byt meski, ale to byto bezsensowne. Przynajmniej w tej sytuacji. To, ze jest pokazy-
wany w piesni jako wzor jest dla mnie dziwne. Ja tego zrozumie¢ nie moge.

[Julia, lat 14/

Zupelnie odmienny sposéb postrzegania aksjologii pojawiat si¢ rowniez w od-
niesieniu do dramatu Williama Szekspira.

Dla mnie ta sytuacja [samobdjstw bohateréw] jest sztuczna i dziwna. Zeby od razu
sie zabija¢ z mito$ci? Poza tym mogli [Romeo i Julia] przeciez gdzies uciec, wyje-
chag, a nie popelnia¢ samobojstwa.

/Piotrek, lat 13/

Moim zdaniem Romeo i Julia byli kompletnie nieodpowiedzialni. Niby zachowy-
wali si¢ jak dorosli, ale zachowywali si¢ zupetnie inaczej! Wtasnie jak dzieci. Wi-
da¢, ze zupelnie nie zastanawiali si¢ nad cala sprawg, nie widzieli innych mozliwo-
$ci poradzenia sobie z sytuacja, a przeciez mozna bylo zrobi¢ rozne rzeczy.
/Gabrysia, lat 13/

Nawet gdy uczniowie uznawali prymat warto$ci milosci (predzej dziewcze-
ta niz chlopcy) w zyciu bohateréw, to sami raczej si¢ dystansowali od wyboréw,
ktérych dokonywali Romeo i Julia. Z dokumentacje takiej postawy niech postuzy
znéw wartosciujgca wypowiedz pewnej, nomen omen, trzynastoletniej Julki:

Rozumiem ich, wielka milo$¢ i te sprawy. To byt ich wyboér, ktéry wynikat z tego,
ze oni mysleli o mito$ci wlasnie tak, maksymalistycznie. Ale ja nigdy bym sie tak
nie zachowata. W takim wieku ma sie cale zycie przed sobg, mozna zwigzac si¢ np.
z kim$ innym. Romeo tez przeciez niby si¢ kochat w Rozalinie. Moze ta jego milos¢
do Julii tez bylaby przej$ciowa. Ale bohaterowie nie dali sobie czasu na nic.

/Julia, lat 13/

Naturalnie dziewczyna zdawala sie¢ nie pamieta¢ o wizji §lubu Julii z Parysem,
ale, co istotniejsze, jej wypowiedZ dokumentowata zupelnie odmienne postrze-
ganie mitoéci od tej, ktorej wizerunek wykreowat Szekspir. Poza tym pojawienie
sie uczucia migdzy kochankami z Werony, scena z ogrodu pod balkonem miodej
Kapuletti tez chyba utracily wiele ze swej magii, a na pewno sily przekonywania,
mimo iz przeciez porzadnie wykonana przez nauczyciela praca powinna prowa-
dzi¢ do odkrycia pewnej konwencji rozmowy, w poetyce ktorej odbywat sie stynny
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dialog miedzy zakochang parg. Oto wypowiedz tym razem czternastoletniej Ma-
rysi, ktora tak oto odnosila si¢ do omawianej na lekcji sceny balkonowe;j:

Mnie to nie przekonuje, taka romantyczna gadka. Rozumiem, ze kiedy$ méwiono
takim jezykiem, ale jest to wszystko sztuczne, takie dziwne. Mnie ta scena rozcza-
rowala. Spodziewalam sie czego$ wyjatkowego. Nie rozumiem, dlaczego ta scena
jest taka slynna. Niby moze si¢ podobac, ale liczytam, ze bedzie w niej jaka$ magia,
co$ innego.

Przytoczone wyzej wypowiedzi, przepisane z kartek uczniéow, nagran badz za-
notowane z pamieci, cho¢ sg $wiadectwem indywidualnego widzenia sprawy, na
moich lekcjach stawaly si¢ glosami reprezentatywnymi. Odbijaty w sobie daleki
od romantycznego sposob postrzegania milosci oraz pragmatyzm, ktéry wyraznie
podporzadkowywal sobie sprawy odczué, emocji. Dokumentowaly zmiany w ak-
sjologii, ale takze negacje sposobu ukazania milosci w najstynniejszym utworze,
ktéry zostal jej poswiecony. I chociaz praca z réznymi zespolami uczniowskimi
nad dzietem Szekspira zazwyczaj przynosita ostatecznie zadowalajace rezultaty, to
nie zawsze skutecznie odstanialy one niezwyklo$¢ myslowg i artystyczng dziela
geniusza ze Stratford-upon-Avon. Raczej ich warto$¢ sprowadzala si¢ do wywo-
tania tworczej refleksji, wybicia z uprzedzen i barier, ktére ujawnita lektura teks-
tu, wzbudzenia zainteresowania, prowadzacego do ciekawych analiz i rozmoéw.
Tych ostatecznie przekonanych do jakosci dzieta Szekspira raczej bylo niewielu,
znacznie wiecej jednak tych, ktorzy odkryli w tragedii autora Burzy sama magie
odwiecznego tematu, jego archetypowe trwanie w znaczgcy sposob zrealizowane
w dramatycznej formie wypowiedzi.

Zmiany formacyjne w mysleniu wspdlczesnej mlodziezy ilustruje takze ich
praca z utworami metrykalnie stosunkowo im blizszymi. Za egzemplifikacje po-
stuzg tutaj materialy z pracy nad powiescig Zabic drozda Harper Lee, ktore zgro-
madzilem pracujgc z czternasto- i pietnastolatkami w szkole gimnazjalne;j.

Generalnie powie$¢ amerykanskiej autorki budzi zywe zainteresowanie mio-
dziezy. Uczniowie dostrzegaja w niej madra opowies¢ o ludzkich postawach wobec
odmiennosci - przede wszystkim rasowej, ale tez wynikajacej z réznic kulturo-
wych, wreszcie tej, ktora opiera si¢ na réznicach $wiatopogladowych. Zacieka-
wienie budzg tak izolowany przez rodzing od spotecznosci Artur ,,Boo” Radley,
dziecigcy bohaterowie utworu — Smyk i Jem, wreszcie nieztomny prawnik Atticus
Finch, ktory podejmuje sie karkolomnego zadania obrony czarnoskérego Toma
Robinsona, oskarzonego o pobicie i gwalt na mtodej kobiecie, mieszkance przesy-
conego rasistowska atmosfera Maycomb, maltego miasteczka w potudniowej cze-
$ci Stanéw Zjednoczonych. Rozmaita skala odcieni nietolerancji i dyskryminacji
ukazana w dziele Lee otwiera zazwyczaj uczniéw na zlozone i nietatwe dyskusje
o ludzkich zachowaniach, takze mechanizmach (psychologicznych i spolecznych),
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ktdre generuja postawy jednostek, reakcje i dziatania zbiorowosci. Wywoluje tak-
ze potrzebe siegania do Zrédet sytuacji ukazanej w powiesci, tym samym do eks-
plorowania historii niewolnictwa w USA. Najciekawszy jest jednak poziom inter-
pretacji utworu w kategoriach aksjologicznych zwiazanych z niezlomng postawa
Fincha, adwokata, ktéry w imie obrony prawdy i sprawiedliwo$ci, staje w obronie
oskarzonego czarnoskdrego, budzac agresje spotecznosci Maycomb.

Mimo wskazywanych wczeéniej zmian w sposobie wartosciowania §wiata, At-
ticus Finch cieszy sie zawsze sympatig i szacunkiem mtodziezy, ktérzy doceniajg
jego nieztomnos¢ i odwage do mierzenia sie z zaistnialg sytuacjg. Kontrapunktowo
waloryzowana posta¢ oskarzyciela, pana Gilmera, odstania jednak réwniez inte-
resujace akty warto$ciowania. Co prawda uczniowie zazwyczaj zwracajg uwage na
peten uprzedzen jezyk prokuratora, ale niektdrzy traktuja go jako element strategii
sadowej. Ciekawe rezultaty przynosi natomiast pewna dydaktyczna prowokacja,
ktérg wykorzystuje w toku pracy nad utworem. Opiera si¢ ona na zalozeniu, ze
Gilmer, jako inteligentny cztowiek, wie (uwzgledniajac stan wyjsciowy sprawy,
odstaniajgce sie w procesie dowody i poszlaki), ze oskarzany przez niego domnie-
many gwalciciel jest niewinny. Co prawda kwestia $wiadomo$ci prawnika nie jest
w powiesci wyraznie okreslona, ale przyjecie takiego zalozenia wydaje si¢ mie¢
umocowanie w lekturze. Zadaniem uczniéw jest odpowiedz na pytania o to, co po-
winien zrobi¢ prokurator, jak powinien si¢ zachowac, czy, przy swojej wiedzy, ma
obowigzek, by dazy¢ do skazania obwinionego Toma Robinsona. Mtodziez odpo-
wiada na to w rozmaity sposob. Oto kilka wypowiedzi, ktére ilustrujg najczesciej
pojawiajgce si¢ widzenie rzeczy:

Gilmer powinien by¢ profesjonalista. Z jego zawodu wynika, Ze ma oskarza¢, a bro-
ni¢ ma adwokat, a za skazanie odpowiada sedzia. Powinien wiec robi¢ swoje, nieza-
leznie od swoich pogladow, wiedzy.

/Michal, lat 14/

Prokurator Gilmer powinien pracowa¢ zawsze tak samo. Nie moze udawac, ze
oskarza. Poza tym to mogloby by¢ widoczne dla innych. Wtedy on sam mogtby
by¢, tak jak Finch, ofiara w Maycomb. Tez mieszkancy mogliby go szykanowac,
grozi¢ jego rodzinie.

/Natalia, lat 14/

Gilmer musi wykonywac swoja prace najlepiej jak umie. Jezeli tego nie bedzie robit,
to straci posade. Poza tym wszyscy patrza mu na rece. On tez jest po presja, musi
dazy¢ do skazania Robinsona. Nawet jezeli Tom zostanie skazany, to jego $mier¢
nie obciaza przeciez Gilmera, ale innych, np. Ewella, ktory falszywie oskarzyt czar-
nego, przysieglych czy cala spotecznos¢ [wywierajaca presje].

/Tomek, lat 14/
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W powyzszych wypowiedziach uderza powigzanie zachowania Gilmera z tym,
co, zdaniem mlodziezy, okresla jego etyke zawodowa. Paradoksalnie etyka ta zostata
w tych glosach sprowadzona do wypelniania swoich obowigzkéw niezaleznie od sy-
tuacji — faktycznego stanu zdarzen, odpowiedzialnosci za zycie drugiego czlowieka,
kwestii prawdy i sprawiedliwo$ci. Dokumentujg one takze to, ze mtodzi ludzie ze
zrozumieniem podchodzili do dziatan prawnika - uwzgledniali wptyw na jego sy-
tuacje okolicznosci zewnetrznych, ktére mogly warunkowac jego dalsze zycie, funk-
cjonowanie rodziny. Tym samym, rozumiejac jego sytuacje, dawali swoimi glosami
przyzwolenie na przedkladanie osobistego interesu prawnika nad obiektywng praw-
de i sprawiedliwos¢, takze — co przeraza — nad ludzkie zycie. Powyzsze wypowiedzi,
wynikajace ze spontanicznej reakeji, nie s3 rownowazone przez inne ujgcia, chociaz
te, na szcze$cie, czesto w radykalnej formie, réwniez sie pojawiaja. Oto przyktad:

Jezeli Gilmer wie, Ze Robinson jest niewinny i robi wszystko, by wygra¢, skaza¢
oskarzonego, to jest najzwyczajniej w §wiecie morderca. Niezaleznie od wszystkie-
go. I nic go nie usprawiedliwia. Wystarczy popatrze¢ na Atticusa — byl pod presja,
ryzykowat wiele, ale robit wszystko, by uratowa¢ niewinnego cztowieka.

/Ania, lat 14/

Czternastoletnia Ania nie miata watpliwosci co do tego, jak powinien zachowa¢
sie pan Gilmer. Nie wszyscy uczniowie bliscy temu stanowisku wyrazali go w spo-
sob tak bezkompromisowy. Zawsze w klasie sg jednak tez tacy uczniowie, ktorzy,
rozumiejac sytuacje Gilmera, jej ztozonos¢, uwazaja, ze powinien on podjac ryzy-
ko obrony prawdy, gdyz od jego zachowania, dzialania zalezy ludzkie zycie.

Lekcja jest czasem na konfrontowanie rozmaitych sadéw, przede wszystkim
tak skrajnych, jak te zaprezentowane wyzej. Chociaz nie mozna liczy¢, ze war-
tosciowanie uczniow zawsze bedzie miescito sie w kategoriach poszanowania dla
obiektywnych wartosci, to jednak wazne jest, by nie pozostawia¢ uczniéw z ich
raz sformulowanymi sagdami, ale dazy¢ do myslowej konfrontacji, uwzglednienia
stanowiska nauczyciela, inaczej myslacych kolegow i kolezanek. Swiadomos¢ war-
to$ciowania jest nie tylko §wiadectwem zachodzacych zmian w mysleniu nowych
pokolen, ale takze znakomitym materiatem dla nauczyciela, ktéry, majac obraz
okreslonego stanu, moze projektowa¢ dzialania dydaktyczne tak, by otwiera¢
swych wychowankéw na rozumienie i respektowanie podstawowych wartosci.
Wspierac ich aksjologiczne dojrzewanie w perspektywie agatologicznej.

W ramach konkluzji
Co wazne, przywolane wyzej przyklady nowego osadu $wiata i rzeczywistosci,

waloryzowania czynéw i zachowan bohaterdw literackich, wreszcie innego hierar-
chizowania w obrebie aksjologicznego uniwersum, nie majg charakteru jednost-
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kowego (taki przeciez zawsze w szkole wystepowal.), ale opisuja warto$ciowanie
znacznej cze$ci uczniow, czesto wrecz wiekszosci. Ucznidw, ksztalttujacych swoja
tozsamo$¢ w rzeczywisto$ci ponowoczesnej, wraz z wszystkimi konsekwencjami
takiego stanu rzeczy. Formatowanie sposobu poznawania §wiata przez pryzmat
nowych mediéw elektronicznych, w rzeczywisto$ci zdominowanej przez relaty-
wizm moralny kwestionujacy tradycyjne wartosci i autorytety, wyznacza nowy
sposob postrzegania ludzkich zachowan i wybordw, réwniez inny sposob czytania
kultury i wpisanych w nie paradygmatow aksjologicznych. Niewatpliwe sytuacja
ta moze i powinna niepokoi¢. Nie ze wzgledu na inng mozliwos¢ odczytywania
tradycyjnych utwordw i reinterpretacje oceny bohateréw. Ozywcze i odmienne
spojrzenie na literature, poszukiwanie nowych kluczy do otwierania tradycyjnych
tekstow zawsze stanowi cenne do$wiadczenie w kontaktach uczniéw z wielkimi
dzietami poznawanymi w szkole. Rzecz idzie raczej o intelektualng i emocjonal-
na negacje warto$ci moralnych i etycznych, zastepowanie obiektywnie rozumia-
nych kategorii dobra i zla oraz ich aksjologicznych jako$ci modalnych mysleniem
relatywistycznym, akcentujagcym subiektywny stosunek do wartosci. Praktyczna
konsekwencjg takiego myslenia jest deklarowanie wyboru wartosci korzystnych
z perspektywy jednostki, usuwajace z pola widzenia etyke, emancypujace indywi-
dualny interes czlowieka, ktdry, dzialajac dla wlasnego dobra, uznaje za wtasciwe
uniewaznienie warto$ci osobowej innego czlowieka, takze istnienia obiektywnego
dobra i zta. Wprowadzenie kategorii ,mniejszego zta”, ktore tak wyraznie doszto
do glosu w wypowiedziach uczniéw na temat powiesci Zabi¢ drozda, rozumianego
jako rezygnacja z warto$ci wyzszej, ogolnej, w imi¢ warto$ci nizszej, ale powiaza-
nej z wlasng osoba, prywatna korzyscig, jest praktycznym znakiem obserwowane-
go ,przesuniecia aksjologicznego”, czy precyzyjniej, zeby postuzy¢ si¢ terminem
z filozofii Maxa Schelera, ztudzenia aksjologicznego®™. Swiadomo$¢ zachodzacej
zmiany, cho¢ moze przerazad, jest jednak konieczna, by mysle¢ powaznie o jakim-
kolwiek oddziatywaniu wychowawczym. Dobra diagnoza pozwala eliminowac dy-
daktyczng naiwnos¢, chroni przez zbanalizowanym i zupelnie niewiarygodnym
dla uczniéw warto$ciowaniem, otwiera pole dla dyskusji, polemik, konfrontacji
$wiatopogladowych, uwzgledniajacych konsekwencje wynikajagce z ludzkich wy-
boréw. Daje jednoczesnie szansg, aby pokazywaé uczniom rézne mozliwosci ludz-
kich postaw i zachowan, wybija¢ ich z pewno$ci opartej na subiektywistycznym
postrzeganiu rzeczywistosci, wyzwala¢ postawe refleksyjna, krytyczna, opartg na
samodzielno$ci myslowej i emocjonalnej.

15 H. Buczynska-Garewicz, Wstep, w: M. Scheler, Resentyment a moralnos¢, przekt. J. Garewicz,
Czytelnik, Warszawa 1977.



284  Pawet Sporek

Bibliografia

Bortnowski Stanistaw, Jak zmieniaé polonistyke szkolng?, Wydawnictwo Stentor,
Warszawa 2009.

Buczynska-Garewicz Hanna, Wstgp, w: Max Scheler, Resentyment a moralnosc,
przekl. Jan Garewicz, Czytelnik, Warszawa 1977.

Janus-Sitarz Anna, Przyjemnosc¢ i odpowiedzialnos¢ w lekturze, Universitas, Krakow
2009.

Jerschina Stanistaw, Opracowania utworéw lirycznych, biuletyn, ,,Jezyk Polski” 1957,
nr 2-3,s. 10-13.

Kalwinski Piotr, Nauczyciele polonisci wobec (nie)mozliwosci czytelniczych gimna-
zjalistow, w: Polonistyka dzis — ksztatcenia dla jutra, Universitas, red. Krzysztof
Biedrzycki, Witold Bobinski, Anna Janus-Sitarz, Renata Przybylska, t. 2, Krakow
2014, s. 226-236.

Kryda Barbara, Klasyka literacka w odbiorze uczniow, w: Wiedza o literaturze i eduka-
cji. Ksigga referatow Zjazdu Polonistéw. Warszawa 1995, red. Teresa Michalowska,
Zbigniew Golinski, Zbigniew Jarosinski, IBL PAN, Warszawa 1996, s. 907-915.

Ksigzek-Szczepanikowa Aniela, Ekranowy czytelnik - wyzwanie dla polonisty, Wy-
dawnictwo Naukowe US, Szczecin 1996.

Kwiatkowska-Ratajczak Maria, Z perspektywy wartosci. O prozie dla dzieci i mlodzie-
zy, Nakom, Poznan 1994.

Melosik Zbyszko, Kultura popularna i tozsamos¢ miodziezy. W niewoli wltadzy i wol-
nosci, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2013.

Melosik Zbyszko, Szkudlarek Tadeusz, Kultura, tozsamos¢, edukacja. Migotanie zna-
czen, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2009.

Sporek Pawel, Co czyta¢ we wspélczesnej szkole? Wobec kanonu - kryteria doboru
lektury (szanse, mozliwosci, zagrozenia), w: Edukacja polonistyczna jako zobo-
wigzanie. Powszechnos¢ i elitarnosé polonistyki, t. 2, red. Ewa Jaskélowa, Danuta
Krzyzyk, Bernadeta Niesporek-Szamburska, Malgorzata Wojcik-Dudek, Wy-
dawnictwo US, Katowice 2016, s. 87-100.

Sporek Pawel, Koniec ekranowego czytelnika?, ,,Polonistyka” 2010, nr 11, s. 38-42.

Sporek Pawel, Przestrzei aksjologiczna w wybranych podrecznikach gimnazjalnych
do ksztatcenia literacko-kulturowego (1999-2005), Wydawnictwo Naukowe UP,
Krakéw 2016.

Stan czytelnictwa w Polsce w 2016 roku, http://www.bn.org.pl/download/docu-
ment/1492689764.pdf (dostep 25.06.2017).

Szymanska Marta, Sporek Pawel, Jezyk wspétczesnych uczniow - uzytkownikéw gier
komputerowych, w: Jezyk a edukacja, t. 5, red. Jolanta Nocon, Wydawnictwo UO,
Opole 2017, s. 177-197.

Szyszkowski Wiadystaw, Analiza dziela literackiego w szkole, Panstwowe Zaklady
Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1958.



Swiat wartoéci wspotczesnej mtodziezy a klasyka literacka... 285

Uryga Zenon, Godziny polskiego, Panistwowe Wydawnictwo Naukowe, Krakow 1996.

Uryga Zenon, Odbiér liryki w klasach maturalnych, Pafistwowe Wydawnictwo Na-
ukowe, Warszawa—-Krakdw 1982.

Zasacka Zofia, Czytelnictwo dzieci i mtodziezy, Instytut Badan Edukacyjnych, War-
szawa 2014.

Zasacka Zofia, Nastoletni czytelnicy, Biblioteka Narodowa, Warszawa 2008.

Pawet Sporek

Swiat wartosci wspotczesnej mtodziezy a klasyka
literacka - swiadectwa szkolnego odbioru lektury

Streszczenie

Niniejszy tekst wyrasta z potrzeby badan aktualnego $wiata wartosci uczniow, kto-
rego obraz nalezy traktowa¢ jako fundament edukacyjnej refleksji i organizacji
procesu dydaktycznego. Pierwszym punktem odniesienia dla wyzej wskazanego
zagadnienia bylo przywolanie badan nad wizerunkiem aksjologicznym mtodego
pokolenia, ktére zostaly przeprowadzone na przestrzeni ostatnich trzydziestu lat.
Drugim polem odwotan byly dos§wiadczenia odbioru klasyki we wspoiczesnej szko-
le. Wskazane w temacie zagadnienie byto oméwione w odniesieniu do zebranego
materialu egzemplifikacyjnego — zapisu wypowiedzi uczniowskich, ktére powsta-
waly na lekcjach jezyka polskiego poswieconych pierwszemu odbiorowi wybranych
do analizy tekstow literackich. Analiza zgromadzonych wypowiedzi udokumento-
wala znaczace przesunigcia w obrebie uczniowskiego $wiata wartoéci — coraz wy-
datniejszg dewaluacje warto$ci moralnych, relatywizacje zasad etycznych, a takze
coraz znaczniejsza dominacje warto$ci pragmatycznych, wigzanych z materialnym
i wymiernym interesem jednostki. Wykazuje takze coraz wyrazniejszy odwrét mio-
dego pokolenia od obiektywistycznego myslenia o warto$ciach. W konkluzji au-
tor tekstu zaznacza, ze Swiadomos¢ istniejacego stanu rzeczy moze mie¢ ogromne
znaczenie dla wlasciwej organizacji procesu dydaktycznego — pozwala chroni¢ si¢
przed dzialaniami naiwnymi i nieskutecznymi, umozliwia podjecie dzialan ade-
kwatnych do zdiagnozowanego stanu rzeczy, uruchomienia odpowiedniej strategii
wychowawczej.

Stowa kluczowe: swobodne wypowiedzi, edukacja, dydaktyka, metodyka, klasyka lite-
racka
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The world of values of modern youth vs. classic
literature - testimonies of reception of reading
material at school

Summary

The following text emerges from the need to research student’s current world of val-
ues and the image of such world should be treated as the foundation for educational
reflection and the organization of teaching process. The first point of reference for the
issue mentioned above was referring to research on the axiological image of young
generation, which was conducted within the last thirty years. The second point of
reference are the experiences regarding the reception of classic literature at modern
school. The issue mentioned in the topic has been discussed in reference to the ex-
emplifying material, which constituted the record of student’s opinions gathered dur-
ing Polish language classes regarding the very first reception of a literary text chosen
for discussion. The analysis of those opinions revealed a significant shift in the area
of students’ values, i.e. a clearer devaluation of moral values, relativization of ethical
principles, as well as stronger domination of pragmatic values connected with mate-
rial and tangible interest of an individual. This text also shows a clear withdrawal of
young generation from the objective consideration of values. At the end, the author
emphasizes that the awareness of such state of things could be of utmost importance
to a proper organization of educational processes, as it allows to prevent naive and in-
efficient activities and makes it possible to take adequate actions in order to diagnose
the state of things and implement appropriate didactic strategies.

Keywords: open interpretation, education, didactics, methodology, literary classics

Pawel Sporek, dr hab., adiunkt w Katedrze Dydaktyki Literatury i Jezyka Polskiego
Instytutu Filologii Polskiej Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie; autor ksigzek:
Przestrzen aksjologiczna w wybranych podrecznikach gimnazjalnych do ksztatcenia
literacko-kulturowego (1999-2005), Krakow 2016 oraz W strone lektury. Propozycje
tekstow do opracowania lekcyjnego dla uczniéw szkét podstawowych oraz gimnazjow,
Krakéw 2017, takze licznych artykulow z zakresu dydaktyki i metodyki nauczania je-
zyka polskiego, wspotredaktor monografii Powrdt do ojczyzny? Patriotyzm wobec wy-
zwan nowych czaséw. Kontynuacje i nawigzania, Warszawa 2017; w latach 2007-2008
sekretarz czasopisma metodycznego ,Nowa Polszczyzna”; nauczyciel szkoly podsta-
wowej, gimnazjum, liceum, prowadzit zajecia w ramach ksztalcenia dorostych; obec-
nie pracuje w krakowskim VIII Prywatnym Akademickim Liceum Ogolnoksztalca-
cym oraz Prywatnej Miedzykulturowej Szkole Podstawowej ,,Otwarty Swiat”.
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Lektura szkolna jako nosnik wartosci
Na przyktadzie powiesci

Johna Ronalda Reuela Tolkiena
Hobbit, czyli tam i z powrotem

Utwory Tolkiena obrazujg ciggle aktualne idee (mityczne

.wieczne teraz”) dramatycznos¢ zycia: walki, ktore sie w nim toczg
o0 podstawowe wartosci, jak odwaga, poswiecenie, lojalnos¢, przeciw
okrucienstwu i zniszczeniu, dobra ze ztem, ukazujg zwycigstwo
sprytu, odwagi, lojalnosci. Na poziomie tych uniwersalnych idei
utwory Tolkiena wykraczajg poza literature dzieciecq.

Anna Brzozowska-Krajka'

Temat i tre$¢ mojego artykulu nawigzuja do zagadnien aksjologicznych wpisa-
nych w cele i zadania edukacji polonistycznej uczniéw szkoly ponadpodstawo-
wej. W moim przekonaniu problematyka ta jest niezwykle wazna w kontekscie
odczuwanego obecnie kryzysu wartosci, autorytetéw, powszechnie uznawanych
norm i zasad postepowania. W sposdb szczegolny na niebezpieczne konsekwen-
cje oddzialywania tych zjawisk narazone jest mtode pokolenie, tzn. osoby bedace
na etapie intensywnego poszukiwania sensu zycia i konstruowania tozsamosci,
tj. w okresie adolescencji. Stad tak wazne okazujg si¢ oddzialtywania - w tym edu-
kacyjne i lekturowe - dzigki ktérym mozliwe staje si¢ poszukiwanie odpowiedzi
na fundamentalne pytania, zwigzane z ludzka egzystencja, a dotyczace m.in. war-
tosci niezbednych dla $wiadomego funkcjonowania w kulturze.

*  Mgr, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej, Wydziat Humanistyczny, Katedra Edukacji Polo-
nistycznej, Plac Marii Curie-Sktodowskiej 4A, 20-033 Lublin, edyta.woj@wp.pl

1 Stownik literatury popularnej, red. T. Zabski, Wydawnictwo Towarzystwo Przyjaciét Polonisty-
ki Wroctawskiej, Wroctaw 2006, s. 609-610.
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Przedmiotem mojego zainteresowania jest proba odpowiedzi na pytanie, czy
i jak szkolna edukacja polonistyczna moze wspiera¢ nastoletnich uczniéw w ich
drodze ku dorostosci. Jaka role odgrywaja w tym wartosci, ktérych nosnikami sa
- zgodnie z przyjetymi tu przeze mnie zalozeniami teoretyczno-metodologiczny-
mi® i dydaktycznymi® - szkolne lektury, wéréd nich utwory z kregu literatury fan-
tastycznej o znaczacym potencjale i oddziatywaniu kulturotwérczym, aksjonor-
matywnym i formacyjnym®*. Jakie rozwigzania metodyczne mogg sprzyjac, a jakie
nie w realizacji celow i zadan zwigzanych z edukacjg aksjologiczna?

Zanim sprobuje odpowiedzie¢ na tak postawione pytania, chciatabym przywo-
ta¢ kilka ogolnych zalozen dotyczacych aksjologicznej koncepcji dzieta literackie-
go. Problematyka aksjologiczna w literaturze i w edukacji kulturowo-literackiej
jest jedng z bardziej eksponowanych we wspolczesnym dyskursie naukowym
i edukacyjnym, czego potwierdzeniem sg publikacje o charakterze monogra-
ficznym?®, liczne artykuly, a takze wydane po sympozjach naukowych publikacje
poswiecone tej tematyce®. Z teoretycznych ustalen znawcédw interesujacej mnie

2 Zob. seria ,Literatura w Kregu Wartosci”, np. Prawda w literaturze. Studia, red. A. Tyszczyk,
J. Borowski, . Piekarski, Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lub-
lin 2009; Problematyka aksjologiczna w nauce o literaturze. Studia, red. S. Sawicki, A. Tyszczyk,
Wydawnictwo KUL, Lublin 1992.

3 Zob. np.: B. Chrzastowska, Wartosci odkrywane, narzucone i postulowane w szkolnej edukacji polo-
nistycznej, w: Polonistyka w przebudowie. Literaturoznawstwo - wiedza o jezyku - wiedza o kulturze
- edukacja, red. M. Czerminska i in., t. 2, Universitas, Krakéw 2005, s. 306-322; Czytanie tekstéw
kultury. Metodologia - badania - metodyka, red. B. Myrdzik, |. Morawska, Wydawnictwo UMCS,
Lublin 2007; M. Kwiatkowska-Ratajczak, Z perspektywy wartosci o prozie dla dzieci i mtodziezy, Wy-
dawnictwo Nakom, Poznan 1994; |. Morawska, Rola literatury w edukacji patriotycznej uczniéw szko-
ty podstawowej (1944-1989), Wydawnictwo UMCS, Lublin 2005; B. Myrdzik, Zrozumiec siebie i swiat.
Szkice i studia o edukacji polonistycznej, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2006; A. Smuszkiewicz, Fan-
tastyka i pajdologia. Studia i szkice, Poznanskie Studia Polonistyczne, Poznan 2013; Z.A. Ktakéwna,
Kulturowa koncepcja ksztatcenia polonistycznego, w: Polonistyka w przebudowie. Literaturoznawstwo
- wiedza o jezyku - wiedza o kulturze - edukacja, red. M. Czerminska i in., t. 2, Universitas, Krakéw
2005, S. 74-84; Tejze, Przymus i wolnosc. Projektowanie procesu ksztatcenia kulturowej kompetencji,
Wydawnictwo Edukacyjne, Krakow 2003; M. Wréblewski, ,Czytanie przysztosci”. Polska fantastyka
naukowa dla mtodego odbiorcy, Wydawnictwo Naukowe UMK, Torun 2008.

4 Por. E. Korulska, Hobbit, czyli Wielka Przygoda z lekturq, Wydawnictwo Edukacyjne, Krakéw 1998;
A. Smuszkiewicz, Edukacyjne wartosci fantastyki, ,Forum Humanistéw” 2001, nr 2, s. 70-76.

5 Sposrod licznych prac monograficznych klasyczne dzisiaj pozycje stanowia: Jezyk wartosci J. Puzyniny
(Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1992) oraz Jezyk - wartosci - polityka: zmiany rozu-
mienia nazw wartosci w okresie transformacji ustrojowej w Polsce, pod. red. J. Bartminskiego (Wydawni-
ctwo UMCS, Lublin 2006). Wazng pozycje stanowi tez seria poswiecona problematyce aksjologicznej:
,Studia Etyczne i Estetyczne”, pod red. T. Szkotuta (zbidr 1-5, Wydawnictwo UMCS, Lublin 1994-1999).

6 W roku 1982 z inicjatywy S. Sawickiego Katedra Teorii Literatury Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego zorganizowata z udziatem najwybitniejszych polonistéw i filozoféw pionierskie
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problematyki wynika, ze nosnikami wartoéci w dziele literackim moze by¢ jezyk
utworu oraz ,elementy tekstu gtéwnego: inwokacje, pointy, [...], cytaty, [...], jak
i te, ktore naleza do najblizszej metatekstowej sfery utworu: tytuly, dedykacje,
motta”, a takze elementy $wiata przedstawianego w utworze, a zatem: przestrzen,
czas, zdarzenia, postaci. Zdaniem Stefana Sawickiego aksjologiczne odczytywa-
nie literatury ,,dokonuje si¢ przede wszystkim poprzez badanie relacji miedzy po-
staciami literackimi, podmiotem méwigcym i autorem a rzeczywisto$cia w dziele
przedstawionym”. Koncepcje aksjologicznego czytania dziet literackich aplikowa-
ne sg przez dydaktykow i znajduja potwierdzenie w opracowaniach teoretycznych
dotyczacych strategii ksztalcenia kulturowo-literackiego, zwlaszcza na lekcjach
poswieconych szkolnym lekturom. Dydaktycy podkreslajg, ze literatura nie tylko
ulatwia odkrywanie i do§wiadczanie wartosci, posiada takze ogromny potencjat
poszerzania horyzontéw myslowych, jest zrodtem ,poznania i samopoznania™,
wplywa na zwigkszanie wrazliwosci moralnej, jest Zrédlem madrosci®. To uza-
sadnia obecnos¢ tekstow literackich w procesie realizacji zadan edukacyjnych,
a kluczowa role w organizowaniu sytuacji lekturowych przyznaje si¢ szkolnemu
poloniscie, jego kompetencjom, wrazliwosci i kulturze pedagogicznej™.

sympozjum ,Wartosciowanie i ocena w badaniach literackich”; pokonferencyjna publikacja
O wartosciowaniu w badaniach literackich. Studia, pod red. S. Sawickiego i W. Panasa (Wydawni-
ctwo KUL, Lublin 1986) zapoczatkowata kontynuowang po dzi$ dzien serie ,Literatura w Kregu
Wartosci”, z ktdrej nie sposdb pominaé co najmniej kilku pozycji: Interpretacje aksjologiczne, pod
red. W. Panasa, A. Tyszczyka (Wydawnictwo KUL, Lublin 1997), Wartos¢ i sens. Aksjologiczne
aspekty teorii interpretacji, pod red. E. Fiaty, A. Tyszczyka, R. Zajaczkowskiego (Wydawnictwo
KUL, Lublin 2003), Stowo - wartos¢ - kultura J. Puzyniny (Towarzystwo Naukowe Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 1998). Poktosiem ogdlnopolskiego konwersatorium ,Jezyk
a kultura”, organizowanego przez Uniwersytet Wroctawski, sa cztery pozycje: Jezyk a kultura.
t. 1: Podstawowe pojecia i problemy, pod red. J. Anusiewicza i J. Bartminskiego (Wyd. Wroctaw:
Wiedza o Kulturze, Wroctaw 1991), Jezyk a kultura, t. 2: Zagadnienia leksykalne i aksjologiczne,
pod red. J. Puzyniny i J. Bartminskiego (Wyd. Wroctaw: Wiedza o Kulturze, Wroctaw 1991), Jezyk
akultura, t. 3: Wartosci w jezyku i tekscie, red. J. Puzynina, J. Anusiewicz, (Wyd. Wroctaw: Wiedza
o Kulturze, Wroctaw 1991) oraz Jezyk w kregu wartosci. Studia semantyczne, pod red. J. Bartmin-
skiego (Wydawnictwo UMCS, Lublin 2003).
S. Sawicki, Aksjologiczne..., s. 300.
S. Sawicki, Problematyka aksjologiczna..., s. 99.
Zob. R. Handke, Lektura jako poznanie i samopoznanie, w: Podmiotowy wymiar szkolnej polonisty-
ki (materiaty z konferencji: Antropocentryczno-kulturowy nurt w ksztatceniu polonistycznym), red.
Z. Uryga, Wydawnictwo Naukowe Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, Krakow 1998, s. 97-104.

10 Zob. B. Myrdzik, Lektura jako Zrédto mqdrosci, w: Problemy poznawania dzieta literackiego
w szkole, red. T. Swietostawska, Wydawnictwo Ut, £6dZ 2001, s. 24-33.

11 Por. B. Myrdzik, Nauczyciel jako organizator dialogu ucznia z tradycjq, w: Nowoczesnosc i tradycja
w ksztatceniu literackim. Podrecznik do ¢wiczer z metodyki jezyka polskiego, red. tejze, Wydawni-
ctwo UMCS, Lublin 2000, s. 175-187.
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Problematyka odpowiedzialnosci nauczyciela przygotowujacego mtodych lu-
dzi do wyboru wartoséci wpisuje si¢ takze w badania autoréw licznych publikacji
krakowskiej serii ,,Edukacja nauczycielska polonisty™. W ksigzce Szkolne spotka-
nia z literaturg stawiaja wazne i nadal aktualne pytania: w jaki sposéb pracowac
z lekturg szkolng, by praca ta zachecata mtodych ludzi do siegania takze po propo-
zycje pozaszkolne, by uczyta dokonywania wybordw i czerpania przyjemnosci ze
spotkania z literacka przygoda? Autorzy wlaczaja si¢ rowniez w wazne aktualnie
dyskusje o potrzebie istnienia kanonu, poruszaja problematyke obejmujaca ksztal-
cenie umiejetno$ci wartosciowania literatury, zwracaja uwage na aspekty aksjolo-
giczne ksztalcenia jezykowego, a takze warto$ciowanie pracy nauczyciela®™.

O tym, ze jednym z wazniejszych zadan edukacyjnych wspdlczesnej szkoty
jest wprowadzenie mlodego cztowieka w $wiat fundamentalnych wartosci kultu-
rowych, przekonuja takze zapisy w aktualnych dokumentach oswiatowych. Za-
réwno w podstawie programowej z 2009, jak i nowej z 2017 roku okreslono zada-
nia nauczyciela jezyka polskiego, do ktérych nalezy m.in. ,prowadzanie ucznidéw
w tradycje i sfere wartosci narodowych oraz ksztaltowanie postawy otwartoséci
wobec innych kultur™, a takze

Ksztaltowanie umiejetnosci uczestniczenia w kulturze polskiej i europejskiej,
szczegolnie w jej wymiarze [...] aksjologicznym oraz rozwijanie zdolnosci dostrze-
gania prawdy, dobra, piekna, szacunku dla czlowieka i kierowania si¢ tymi warto$-

ciami®.

Przytoczone dokumenty uzmystawiaja, ze ,aksjologia edukacyjna wpisana jest
w proces ksztalcenia™, a uczen w wieku dorastania powinien otrzymac w szkole
wsparcie niezbedne do rozpoznania i zrozumieniu wartosci, ktorych nosnikami sa
lektury omawiane na lekcjach jezyka polskiego.

12 Cykl wyréznia sie szerokim spektrum zagadnien poruszanych w kolejnych tomach, co do-
wodzi, iz autorzy - dydaktycy, literaturoznawcy, jezykoznawcy - dostrzegaja koniecznosc
wspierania nauczycieli w nietatwej rzeczywistosci edukacyjnej XXI wieku - czasach nowych
wyzwan, nowych zadan, ale i nowych zagrozen. Zob. np. Wartosciowanie a edukacja poloni-
styczna, red. A. Janus-Sitarz, Universitas, Krakow 2008; Tejze, Przyjemnosc i odpowiedzialnos¢
w lekturze. O praktykach czytania literatury w szkole, Universitas, Krakéw 2009.

13 Zob. tez.: Edukacja polonistyczna. Metamorfozy kontekstow i metod, red. M. Karwatowska,
L. Tymiakin, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2017; Edukacja polonistyczna wobec przemian kultu-
rowych, red. I. Morawska, M. Latoch-Zielinska, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2017.

14 Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski, t. 2, Ministerstwo Edukacji Narodowej,
Warszawa 2009, s. 34.

15 Podstawa programowa. Jezyk polski. Szkota podstawowa - klasy IV-VIII, Ministerstwo Edukacji
Narodowej, Warszawa 2017, s. 1.

16 B. Chrzastowska, Wartosci..., s. 306.
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Przypisywanie funkeji wychowawczej literaturze jest w pelni uzasadnione, gdyz
- jak pisze Bozena Chrzgstowska, wybitny dydaktyk literatury i znawca szkolnej
edukacji kulturowo-literackiej - wychowywa¢ uczniéow ,ku wartosciom” mozna
tylko ,,droga trudnej pracy wdrazania ich do obcowania z wielka tradycja literatury
narodowej i europejskiej”, a ,,kultura popularna, masowa stanowi pozyteczny prog,
na ktory wchodzimy, by znalez¢ si¢ w przestrzeni kultury wysokiej™”. Zaktada sie,
ze wlasciwie zorganizowana edukacja aksjologiczna, rozumiana jako ,nauczanie
o sposobach traktowania wartosci, wartosciowania, o sposobach ich uzasadniania,
a takze o uwarunkowaniach i konsekwencjach réznych postaw wobec wartosci™,
pozwala nauczycielowi nie tylko wprowadzi¢ ucznia w §wiat wartosci i pomdc mu
je dojrze¢, nazwad, zrozumiec i zaakceptowac®, takze zmotywowa¢ do uzewnetrz-
nienia. W nawiazaniu do aksjologicznej koncepcji czytania literatury chce odniesé¢
sie do obecnosci fantastyki w dydaktyce jezyka polskiego® na przykladzie powiesci
Johna Ronalda Reuela Tolkiena® Hobbit, czyli tam i z powrotem™.

Powszechnie uznaje si¢, ze wlasnie lekcje jezyka polskiego moga sprzyjacé
ksztaltowaniu ludzi refleksyjnych, ktérzy §wiadomie i z uwaga odczytuja teksty
literackie, bo to miedzy innymi dzieki nim czlowiek ksztattuje swoj $wiat wartosci.
Wazng role w tym procesie mogg odegraé lektury zaréwno z kregu $cistego kano-
nu, ale takze spoza listy szkolnych propozyciji.

O rekomendowanych sposobach postepowania dydaktycznego wobec lektur
szkolnych jako narzedzi stosowanych w edukacji aksjologicznej pisze autorka
17 Tamze, s. 311.

18 K. Olbrycht, Prawda, dobro i piekno w wychowaniu cztowieka jako osoby, Katowice 2002, s. 89.
Zob. takze: Seria ,Edukacja Aksjologiczna”, red. K. Olbrycht, tomy 1-4, Katowice, Wydawni-
ctwo US: Wymiary - kierunki - uwarunkowania, t. 1, Katowice 1994; Odpowiedzialnosc pedagoga,
t. 2, Katowice 1995; O tolerancji, t. 3, Katowice 1995; Wybrane problemy przekazu wartosci, t. 4,
Katowice 1999.

19 Zdaniem wielu dydaktykéw akceptacja wartosci jest mozliwa wéwczas, gdy nikt inny (np.
rodzic lub nauczyciel) nie bedzie narzucat wartos$é, ktére sg obce lub niemozliwe do za-
akceptowania na danym poziomie indywidualnego rozwoju. Por. B. Chrzastowska, Warto-
sci..., s. 306-322; B. Myrdzik, O poznawaniu i doswiadczaniu wartosci w procesie edukacyjnym,
w: Zrozumiec siebie i swiat, s. 102.

20 Na temat obecnosci literatury fantastycznej w edukacji szkolnej pisze A. Smuszkiewicz, Fan-
tastyka w gimnazjum, w: Horyzonty polonistyki. W kregu edukacji, jezyka i kultury, red. M. Karwa-
towska, M. Latoch-Zielinska, I. Morawska, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2010, s. 143-159.

21 Zob. studia krytycznoliterackie nad tworczoscig tego autora, np.: Cz. Mitosz, Hobbit: bohater
XX w., ,Tygodnik Powszechny” 2002, nr 8, s. 9; K. Sokotowski, Fenomen Tolkiena, ,Fantastyka”
1985, nr 2, s. 5; M. Skoérska, Powrét wyobraZzni symbolicznej. Fantasy jako wspétczesny wyraz mito-
logicznych i archetypicznych potrzeb cztowieka, ,Nowa Fantastyka” 1990, nr 2, s. 60; J.R.R. Tolkien
- recepcja polska: studia i eseje, red. J.Z. Lichanski, Wydawnictwo UW, Warszawa 1996.

22 J.R.R. Tolkien, Hobbit, czylitam i z powrotem, przet. M. Skibniewska, Wydawnictwo Iskry, War-
Szawa 1997.
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rozwazan o Wartosciach odkrywanych, narzucanych i postulowanych w szkolnej
edukacji polonistycznej. Badaczka sugeruje polonistom zachowaé ,wstepng neu-
tralnos¢ aksjologiczng” i przypomina, ze jesli wartosci ,,pojawia sie na lekcji jezy-
ka polskiego narzucone drogg arbitralnego komunikowania, nie realizuja sie, nie
majg szans na «urzeczywistnienie», [...] zostaja odrzucone™. Warto zatem, jak
radzi Chrzastowska, zainicjowa¢ takie aktywnosci czytania tekstu kultury i ,,my-
$lenia wedlug wartoéci”, ktore pozwolg wyjs¢ poza rozpoznanie wstepne — intui-
cyjne i emocjonalne. A temu nie stuzy takze powierzchowne i pospieszne czytanie,
gdyz urzeczywistnienie wartosci jest zawsze efektem rzetelnej pracy nad tekstem
i skutkiem poglebionego przezycia®.

O tym, ze literatura moze by¢ waznym narzedziem wspomagajacym rozwdj
mlodego cztowieka przekonujg réwniez autorzy publikacji Ksigzka i miody czytel-
nik, ktorzy pisza:

Istotg sztuki, takze ksigzki dla [...] mlodych odbiorcéw, jest prowadzenie wewnetrz-
nego dialogu, budzenie wrazliwosci i refleksyjnosci. Lektura, cho¢ wymaga wysitku,
jest przeciez — paradoksalnie - ,,nic-nie-robieniem”. Ale to nie sg wakacje od mysle-
nia, przeciwnie: to wlasnie czas glebokiego skupienia, kiedy $ciezki zycia zaczynaja
sie prostowac, a zycie odstania swoj gteboko skrywany sens. [...] Akt lekturowy pro-
wadzi ku do$wiadczaniu sensu. I to jest zasadniczy walor ksigzki, ktory lekture czyni
niezbednym ogniwem rozwoju dziecka, wiecznie Zywym Zrodlem jego humanitas®.

Zanim jednak przedstawie propozycje réznorodnych form aktywnosci — tak na-
uczyciela, jak i ucznia w ramach omawiania lektury szkolnej — chciatabym odnie$¢
si¢ do kwestii wartosci i warto$ciowania. Uporzadkowanie wiedzy aksjologicznej
w aspekcie edukacyjnym wydaje sie zasadne, gdyz - jak podkresla Maria Kwiatkow-
ska-Ratajczak - ,,aby prezentowaé dzieciom i mlodziezy $wiat wartoéci, trzeba naj-
pierw zda¢ sobie sprawe z tego, co wiemy, a czego nie wiemy o wartosciach™.

Zagadnienie warto$ci — powszechnie uznawane za jedno z trudniejszych i wy-
soce skomplikowanych problemoéw filozofii - stalo si¢ w ostatnich dekadach bar-
dzo czestym elementem prac badaczy wielu dyscyplin naukowych?. Réwniez nasi-
23 B. Chrzastowska, Wartosci..., s. 307.

24 Por. tamze, s. 312.

25 G. Leszczynski, M. Zajac, Ksigzka i mtody czytelnik: zblizenia, oddalenia, dialogi. Studia i szkice,
Wydawnictwo Stowarzyszenia Bibliotekarzy Polskich, Warszawa 2013, s. 56-57.

26 M. Kwiatkowska-Ratajczak, Z perspektywy wartosci..., s. 23.

27 Oto kilka wybranych ostatnich pozycji na temat wartosci: P. Brzozowski, Wzorcowa hierar-
chia wartosci. Polska, Europejska czy uniwersalna?, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2007; W. Ci-
chon, Wartos¢ - cztowiek - wychowanie. Zarys problematyki aksjologiczno-wychowawczej, Wy-
dawnictwo UJ, Krakéw 1996; J. Gajda, Wartosci w zyciu cztowieka. Prawda, mitos¢, samotnosc,
Wydawnictwo UMCS, Lublin 1997; M. Jankowska, J. KrasoR, Hierarchia wartosci i sposoby ich
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lone podejmowane proby poszukiwania przez cztowieka wartosci uniwersalnych,
trwatych, niezmiennych dowodzg rosnacego zainteresowania etyka i wartosciami.
W publikacjach poswieconych zagadnieniom aksjologicznym w kulturze i edu-
kacji odnalez¢ mozna réznorakie rozumienie istoty pojecia wartosci, co wynika
z podstawowych koncepcji przyjetych przez badaczy, w tym koncepcji czlowieka,
$wiata, bytu. Nie rozwijajac tej mysli, warto stwierdzi¢, iz zdecydowana wiekszos¢
badaczy odwotuje si¢ koncepcji obiektywistycznej, ktorej zwolennicy wartoéci
uznajg za trwale, uniwersalne, niezalezne od ludzkiej $wiadomosci.

Z punktu widzenia edukacji aksjologicznej szczegdlnie istotne sg ustalenia dy-
daktykow i jezykoznawcow?. Powszechnie uznaje si¢, Ze nie istnieje jednolity $wiat
wartosci, lecz réznorodne typy wartosciowan, konstytuujace roézne kategorie warto-
$ci, a kazdy cztowiek przezywa wartosci w sobie tylko wlasciwy sposob. Sam termin
wartosé, mimo ze obecnie tak czesto uzywany i wywolujacy wiele kontrowersji, nie
jest fatwy do zdefiniowania. Na pytanie o istote wartosci otrzymamy wiele réznych
odpowiedzi z uwagi na szeroki zakres pojeciowy i wieloznacznos¢ terminu.

Czym zatem jest warto$¢ w $wietle ustalen badawczych jezykoznawcow zajmu-
jacych sie ta problematyka? Za autorka Jezyka wartosci nalezy przyjaé, iz ,warto$ci
w sensie prymarnym to szeroko rozumiane cechy przedmiotdw, sytuacji, innych
cech, ktdre uznajemy intelektualnie za dobre i/lub odczuwamy jako dobre, a od-
powiednio antywartosci to cechy, ktére uznajemy za zle i/lub odczuwamy jako
takie””. Warto$ciowanie za$§ w ujeciu Jadwigi Puzyniny to czynnos$¢ psychiczna
czlowieka, polegajaca na stwierdzeniu, jakie (i w jakim stopniu) warto$ci pozytyw-
ne lub negatywne wlasciwe sg — zdaniem osoby wartosciujacej - danym cechom,
zachowaniom, a takze posrednio przedmiotom®.

Z kolei w rozumieniu Jerzego Bartminskiego wartoscig jest ,,to, co w $wietle je-
zyka i kultury ludzie przyjmuja za cenne™'. A zatem nie tylko cechy rzeczy i same
rzeczy, ale ,,byty pojeciowe, postawy, stany i sytuacje, zachowania, funkcjonujace
jako «przewodnie idee», bedace przedmiotem dazen, checi posiadania, motywuja-
ce postawy i zachowania ludzi, takze inspirujace ich dziatania™.

realizacji, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Krakéw 2009; Jezyk w kregu wartosci, red. J. Bart-

minski, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2003; M. Karwatowska, Uczen w swiecie wartosci, Wy-

dawnictwo UMCS, Lublin 2010; J. Marianski, Sens zycia, wartosci, religia. Studium socjologiczne,

Wydawnictwo KUL, Lublin 2013; D. Michatowska, Wartosci w swiecie edukacji na poczqtku

XXl wieku, Wydawnictwo Naukowe Wydziatu Nauk Spotecznych Uniwersytetu Adma Mickie-

wicza, Poznan 2013; W. Strézewski, W kregu wartosci, Wydawnictwo Znak, Krakéw 1992.

28 Zob. J. Bartminski, Miejsce wartosci w jezykowym obrazie Swiata, w: tegoz, Jezyk w kregu warto-
sci..., s. 58-85; J. Puzynina, Jezyk wartosci...

29 ). Puzynina, Jezyk wartosci..., s. 81.

30 Tamze, s. 83.

31 ). Bartminski, Miejsce wartosci..., s. 62.

32 Tamze.
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Wieloznaczno$¢ terminu wartosé jest nie tylko jednym z powodéw obecnosci
w literaturze przedmiotu réznorodnych definicji, ale i klasyfikacji $wiata warto-
$ci®. Jedna z nich jest koncepcja Ryszarda Jedlinskiego, dla ktérego punktem wyj-
$cia byta typologia warto$ci zaproponowana przez Puzynine. Autor — badajac jezy-
kowy obraz $wiata warto$ci uczniow konczacych szkote podstawowg — opracowat
wlasna hierarchie, w ktorej uwzglednil wylacznie wartoéci pozytywne®. W dalszej
cze$ci artykulu, mowiac o aksjologicznym czytaniu powiesci Hobbit, odnosi¢ sie
bede do typologii wartosci w ujeciu Jedlinskiego.

Ten krotki przeglad stanowisk dotyczacych wartosci z cala pewnoscia nie wy-
czerpuje tematu, jedynie uzmystawia, jak wazna i potrzebna zarazem jest refleksja
nad nimi. Wskazana jest takze dyskusja edukacyjna i zaangazowanie szkolnych
polonistow, zwlaszcza ze weiaz nie milkng powszechne glosy o kryzysie wartosci®,
kryzysie tradycyjnych instytucji edukacji i wychowania®.

W $wietle powyzszych ustalen trudno zaprzeczy¢, iz wazna role w procesie
wspierania ucznidow w odkrywaniu i dos§wiadczaniu wartosci odgrywajacych zna-
czaca role w ludzkim Zyciu maja do spelnienia nauczyciele, zwtaszcza polonisci,

33 Na temat definicji pojecia wartosc i préb ich klasyfikacji pisza m.in.: P. Brzozowski, Problemy
hierarchizacji wartosci w filozofii i psychologii, w: Jezyk w kregu wartosci, s. 43-58; H. Buczynska-
-Garewicz, Uczucia i rozum w Swietle wartosci. Z historii filozofii wartosci, Ossolineum, Wroctaw
1975; J. Gajda, Wartosci w zyciu cztowieka. Prawda, mitos¢, samotnos¢, Wydawnictwo UMCS,
Lublin 1997; M. Jankowska, J. Krason, Hierarchia wartosci i sposoby ich realizacji, Wydawnictwo
Impuls, Krakéw 2009; M. Karwatowska, dz. cyt.; M. Kwiatkowska-Ratajczak, dz. cyt.

34 Badacz wydzielit: I. Wartosci transcendentne: Bog, Swietos$¢, wiara, zbawienie; Il. Wartosci
nietranscendentne: 1. poznawcze: prawda, madros$¢, refleksyjnos¢, wiedza; 2. estetyczne:
piekno; 3. moralne: bohaterstwo, dobro drugiego cztowieka, godno$¢, honor, mitos¢, odpo-
wiedzialno$¢, pokora, przyjazn, skromnos¢, sprawiedliwosé, szczerosé, uczciwosé, wiernosc;
4. spoteczne: demokracja, patriotyzm, praca, praworzadnos¢, rodzina, solidarno$é¢, tolerancja,
wolnos$é; 5. witalne: sita, zdrowie, zycie; 6. utylitarne (pragmatyczne): praca, spryt, talent, za-
radnos¢; 7. prestizowe: kariera, stawa, wtadza, majatek, pienigdze; 8. hedonistyczne: radosc¢,
seks, przygoda, zabawa, zadowolenie. Por. R. Jedlinski, Jezykowy obraz swiata wartosci w wy-
powiedziach uczniéw konczqcych szkote podstawowq, Wydawnictwo Naukowe Akademii Peda-
gogicznej, Krakdw 2000, s. 25.

35 Przyktadowe tytuty tekstow na temat kryzysu wartosci: E. Bendyk, Kryzys wartosci, ,Polityka”
2017, nr 45; Czy naprawde mamy kryzys wartosci?, https://kobietapo30.pl/naprawde-kryzys-
-wartosci/; J. Kefir, Trwa dramatyczny kryzys wartosci. To koniec znanego nam swiata, https://
jarek-kefir.org/2016/11/18/trwa-dramatyczny-kryzys-wartosci-to-koniec-znanego-nam-swia-
ta/; L. Kopciuch, Kryzysy, kreatywnosc i wartosci, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2015; N.J. No-
wak, Kryzys wartosci, https://www.granice.pl/publicystyka/kryzys-wartosci/374.

36 Dyskusje nad wspoétczesnymi przemianami w sferze wartosci - ktérych przejawy mozna ob-
serwowac w aktualnych wydarzeniach - podjeli organizatorzy ogélnopolskiej konferencji na-
ukowej ,Kryzys wartosci?”, ktéra odbyta sie na Wydziale Filozofii i Socjologii Uniwersytetu
Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie w dniach 9-10 listopada 2017.
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gdyz ich wsparcie moze przyczyni¢ sie do zaistnienia u wychowanka wewnetrz-
nego systemu wartosci, ktéry ma szanse stac si¢ dla niego drogowskazem wyzna-
czajacym wlasciwe funkcjonowanie w §wiecie®. Bardzo przekonujaco pisze o tym
Maria Kwiatkowska-Ratajczak:

Wprowadzajac dzieci i mlodziez w $wiat wartosci, ukazujac fad aksjologiczny,
a takze formujac wiedze dotyczaca sposobow istnienia wartosci w tekécie litera-
ckim, przyczyniamy si¢ jednoczeénie do intelektualnego uchwycenia wartoéci i ich
nosiciela, a zarazem - co wazniejsze — ulatwiamy ich emocjonalne odczucie®.

Cytowana autorka w swoich badaniach nad literaturg i sposobami aksjolo-
gicznego odzialywania utwordéw adresowanych do mlodego odbiorcy podkresla
zasadnos$¢ zaré6wno wstepnego rozpoznania potrzeb czytelniczych uczniéw®, jak
i konieczno$¢ projektowania aktywnosci lekturowych z uwzglednieniem aspektu
rozwojowego dzieci i mtodziezy*. ,,Znajomos¢ mechanizméw rozwoju — uzasad-
nia Kwiatkowska-Ratajczak — umozliwia podejmowanie dzialan ukierunkowanych
jego sposobami poznawania tekstu”, a to stanowi niezbedny warunek, aby ,,konsty-
tuowaé mtodego czytelnika jako podmiot moralny™. Zdaniem autorki Z perspek-
tywy wartosci o prozie dla dzieci i mlodziezy szczegélnie szkolny polonista powi-
nien pokazywa¢ uczniom rozmaite plaszczyzny powiazania czlowieka ze $wiatem
wartoéci i prezentowa¢ réznorodne obrazy etycznych mozliwosci wybordw litera-
ckich bohateréw. Trudno zatem nie zgodzi¢ si¢ z postulatem cytowanej badacz-
ki takiego ukierunkowania lektury utworu, aby - rekonstruujac wpisang w tekst
wiedze o wartoéciach — okresla¢ roéwniez aksjologiczng aktywnos¢ poszczegdlnych
struktur literackich. Zgodnie bowiem z ustaleniami tej autorki fabuta utworu litera-
ckiego jest dominujacym noénikiem wartoéci przede wszystkim hedonistycznych,
witalnych i moralnych. Do zalozen tych odniose sie w dalszej czesci artykutu.

37 Zob. np. B. Komorowska. Preferowany i urzeczywistniany system wartosci mtodziezy gimnazjalnej
podstawq poszukiwania sposobdéw oddziatywan wychowawczych, w: U podstaw dialogu o eduka-
cji, red. A. Karpinska, Wydawnictwo Trans Humana, Biatystok 2003, s. 232-244.

38 M. Kwiatkowska-Ratajczak, dz. cyt., s. 25.

39 M. Kwiatkowska-Ratajczak trafnie zauwaza, ze samo zaspokajanie potrzeb czytelniczych jest
dziataniem niewystarczajacym, gdyz moze by¢ oznaka ,schlebiania gustom” mtodych ludzi,
a nie ich ksztattowaniem. Zob. tejze, dz. cyt., s. 61.

40 Zob. wiecej w: M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa, Psychologia rozwoju cztowieka. Zagad-
nienia ogélne, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2005; Psychologia rozwoju cztowieka.
Charakterystyka okreséw zycia cztowieka, red. B. Harwas-Napierata, J. Trempata, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2005; Psychologia rozwoju cztowieka. Rozwdj funkcji psychicznych,
red. tychze, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2004; Psychologia rozwojowa dzieci i mto-
dziezy, pod red. M. Zebrowskiej, Paristwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1982.

41 M. Kwiatkowska-Ratajczak, dz. cyt., s. 61-62.
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Jedna z lektur szkolnych, ktéra — moim zdaniem - sprzyja aksjologicznemu
czytaniu utworu literackiego jest powie$¢ fantasy Hobbit, czyli tam i z powrotem™.
Recepcja Hobbita*® w $wietle badan prowadzonych nad upodobaniami czytelniczy-
mi wspolczesnej mlodziezy oraz moje doswiadczenie zwigzane z omawiang prob-
lematyka w szkole staly si¢ motywacjg do poszukiwania i opisania kilku strategii
postepowania z tym utworem w edukacji polonistycznej w ujeciu aksjologicznym.

Dlaczego literatura fantastyczna powinna by¢ obecna w szkole? I dlaczego war-
to omawia¢ Hobbita? Powodow wydaje sie by¢ kilka.

Badacze fenomenu popularnosci utwordéw tego gatunku* podkreslaja, ze
fantasy to jedno z najciekawszych zjawisk w §wiatowej literaturze i kulturze XX
i XXI wieku - stad zasadnos¢, aby wybrana ksigzka® (ktora ma tez swoja fil-
mowg adaptacje*®) Tolkiena znalazta si¢ centrum zainteresowan szkolnego po-
lonisty”.

Michat Bardel, krakowski humanista i historyk filozofii, uwaza, ze ,tajemnicg
prawdziwosci Tolkienowskiego mitu” jest niespieszne, stopniowe wprowadzanie

42 | ekturata w podstawie programowej z jezyka polskiego z roku 2009 znajduje sie wsréd pro-
pozycji tekstéw kultury zaproponowanych dla uczniéw na Il etapie edukacyjnym. Uwzgled-
niona zostata takze w nowej podstawie programowej z jezyka polskiego dla szkoty podstawo-
wej, zatwierdzonej do realizacji od wrzeénia 2017 roku.

43 Zob. np.: Forum dyskusyjne mitosnikéw twérczosci J.R.R. Tolkiena, http://forum.tolkien.com.pl/
viewtopic.php?t=3881 (dostep 3.10.2017); Hobbicka Norka, http://www.tolkien.com.pl/hobbi-
ckanorka/index.html; K. Sokotowski, Fenomen Tolkiena, ,Fantastyka” 1985, nr 2, s. 5.

44 Zob. np.: E. Korulska, dz. cyt.; G. Trebicki, Fantasy. Ewolucja gatunku, Universitas, Krakéw
2010; A. Smuszkiewicz, Zaczarowana gra. Zarys dziejéw polskiej fantastyki naukowej, Wydaw-
nictwo Poznanskie, Poznan 1982; A. Smuszkiewicz, A. Niewiadomski, Leksykon polskiej litera-
tury fantastycznonaukowej, Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 1990; A. Szurek, Hobbit Tolkie-
na i Jacksona oczami ogrodnika, w: O literaturze i kulturze (nie tylko) popularnej, red. A. Gemra,
A. Mazurkiewicz, Wydawnictwo Uk, £6dZ 2017, s. 19-28.

45 Na temat fenomenu twérczosci J.R.R. Tolkiena wypowiadali sie m.in. polscy znawcy litera-
tury i krytycy literaccy. Gtos zabrat takze Czestaw Mitosz. W roku 2002 na tamach ,Tygo-
dnika Powszechnego”, doszukujac sie powodow fascynacji mtodych czytelnikéw powiescia
Wtadca Pierscieni, doszedt do wniosku, Ze sg nimi doskonata narracja, tajemniczos¢ Swiata
przedstawionego i literackich bohateréw. Zdaniem Mitosza Tolkienowskie utwory sg przy-
ktadem wzorcowej literatury dla mtodziezy, gdyz pozbawione sa pesymizmu i charakteryzuja
sie wiernoscia ideatom, ktére we wspdtczesnej literaturze odsytane sg najczesciej do lamusa.
Por. Cz. Mitosz, Hobbit: bohater XX w., art. cyt., s. 9.

46 Tolkienowska powies¢ Hobbit, czylitam i z powrotem doczekata sie kilku ekranizacji, np. Hobbit
- trylogia filmowa w rezyserii Petera Jacksona z roku 2012, w sktad ktérej wchodza: Hobbit:
Niezwykta podréz (cz. I), Hobbit: Pustkowie Smauga (cz. Il), Hobbit: Bitwa Pieciu Armii (cz. Il1).

47 R. Kochanowicz, Fantastyka - klucz do wyobrazni. Poradnik dla nauczycieli jezyka polskiego
w gimnazjum, Wydawnictwo Arka, Poznan 2001; tegoz, Fantastyczne perspektywy, ,Polonisty-
ka” 2000, nr 1, s. 43-47.
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czytelnika w §wiat literackich bohateréw, z ktérymi czytajacy — wraz z rozwojem
wydarzen - zaprzyjaznia si¢. To sprawia, Ze emocjonalnie angazuje sie on w przy-
gody literackich bohateréw, wedrujgcych przez Srodziemie®.

Jakie mogg by¢ inne powody, dla ktérych warto omawia¢ te powies¢ z ucz-
niami? Hobbit Tolkiena to klasyk gatunku fantasy - stad zasadno$¢ jego pozna-
nia. Ponadto, utwor posiada prostg, nieskomplikowang budowe - stad tatwo
poddaje sie wszelkim zabiegom interpretacyjnym (zaréwno semantycznym, jak
i formalnym).

Hobbit reprezentuje bardzo popularny wsrod dzieci i mtodziezy gatunek litera-
cki, czego dowodzg liczne publikacje i ogélnopolskie raporty z badan zaintereso-
wan czytelniczych nastolatkéw — stad nauczyciel ma mozliwos¢ zainicjowacé wiele
rozméw o tekscie atrakcyjnym dla mlodego czytelnika®.

Zaréwno ksigzke Tolkiena, jaki i adaptacje filmowa Hobbita, wyrdznia boga-
ctwo szczegdtowych opiséw miejsc i wydarzen, a czytelnikowi towarzyszy mapa
zamieszczona na koncu utworu - stad moze on rozbudza¢ swojg wyobraznie, nie-
mal do$wiadczaé wedrowki razem z bohaterami.

W przeciwienistwie do przestrzeni w basni — domyslnej i nieokre$lonej — prze-
strzenn w Hobbicie jest wyrazna i okres$lona. Powiesciowy $wiat zbudowany jest
z niezwykla precyzja, wrecz z perfekcyjng dbaloscia o szczegoly. Kazda postad,
kazdy wazniejszy przedmiot maja swoja historie. Tekst objasniaja zaréwno doktad-
ne mapy, jaki i drzewa genealogiczne. Mapa towarzyszy bohaterom niemal przez
caly czas ich wedréwki z Bag End pod Pagérkiem do odlegtej Samotnej Gory™.

Rzeczywisto$¢, w ktdrg bez reszty zanurza sie czytelnik, za sprawg swej logiki
i niepowtarzalnosci sprawia, ze czytajacy odnosi wrazenie osobistego uczestnictwa

48 Por. M. Bardel, Bytem hobbitem, ,Hobbicka Norka”, http://www.tolkien.com.pl/hobbickanor-
ka/artykuly/bylem.html (dostep 10.10.2017).

49 Potwierdzita to rowniez moja wstepna diagnoza, ktérg przeprowadzitam wsréd 120 ostro-
wieckich nastolatkéw. W badaniach dotyczacych czytelnictwa ucznidw, przeprowadzonych
w roku szkolnym 2015/2016 w Ostrowcu gwietokrzyskim, uczestniczyto 120 gimnazjalistow.
Ponad 82% respondentéw przyznato, ze lubi czytac ksigzki i jesli po nie siega - to dla przy-
jemnosci (39%) lub obowigzku zapoznania sie z lekturag szkolng (42%). Badanie preferencji
czytelniczych wykazato, ze gimnazjalisci (uczniowie mogli zaznaczy¢ 3 odpowiedzi sposrod
11 mozliwosci) - poza lekturg szkolng - najchetniej siegaja po ksiazke mtodziezowa (43%),
przygodowa (42%), fantasy (39%) i kryminat (30%). Mtodziez w czytanych przez siebie utwo-
rach szuka przede wszystkim mocnych wrazen (45%) i ciekawych postaci (40%).

50 Samotna Gora (inaczej Erebor) jest dawng siedzibg krasnoludow i gtéwnym celem wyprawy
bohateréw ksigzki. W dotaczonej przez autora na koncu ksiazki mapie wida¢, iz Samotna Géra
potozona jest na réwninie rozciggajacej sie na wschod od potnocnej czesci Mrocznej Puszczy,
w niewielkiej odlegtosci od Dtugiego Jeziora, stanowigc charakterystyczny punkt Rhovanio-
nu. Od jej gtéwnego masywu odchodzito sze$¢ dtugich ramion, a z wnetrza géry wyptywata
Bystra Rzeka.
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w przestrzeni literackiej i udzialu w przygodach bohateréw. To wiasnie droga™
wytyczona mapg przodkéw Thorina wiodgca bohaterow na wschod, rownolegle
prowadzi czytelnika i ,zmusza” do jej studiowania, jakby w obawie o los wedrow-
cow™. Droga jest takze doskonalym pretekstem do pokazania zmian w bohaterach.
Im dluzej wedrujg, tym wiekszg majg wiedze, przechodzg wiele prob, bardziej sie
rozwijaja. Przebyta trasa hartuje bohateréw, uszlachetnia i uczy prawdziwego zy-
cia. Przewidzial to zreszta zaréwno czarodziej Gandalf, jak i Dwalin. Tuz po wyru-
szeniu w dalekg podroz, kiedy tytutowy hobbit uzalal si¢, ze zapomniat kapelusza
i chusteczki do nosa, krasnolud stwierdzit:

Nie badz taki doktadny [...] i nie przejmuj si¢ drobiazgami. Nim dobrniemy do celu
podrdzy, nauczysz sie obywac bez chustki do nosa i bez wielu innych rzeczy. Jezeli
za$ chodzi o kapelusz, mam w kuferku zapasowy kaptur i ptaszcz®.

Dla Tolkienowskich bohaterow wedrowka ,tam i z powrotem” okazala si¢
wielkg lekcja zycia. Z pewnoscig takze dla czytelnika droga przez Srédziemie
moze sprzyja¢ przezyciu wspoélnej przygody z lekturg i odnalezieniu w niej od-
powiedzi na wiele waznych pytan, takich jak cel czy sens ludzkiego zycia, gdyz
- méwiac stfowami Thorina: ,,Jesli sie chce co$ znalez¢, trzeba po prostu szukac”,
cho¢ ,kto szuka, ten najczesciej co$ znajdzie, niestety czasem zgota nie to, czego
mu potrzeba”*. Mlody cztowiek ma takze mozliwos¢ wspotodczuwania i iden-
tyfikowania sie z wedrujacymi bohaterami, jednoczesnie $ledzac ich wedréwke
na mapie dolgczonej przez autora na koncu ksigzki. Ponadto, zachowania bo-
hateréw sg czesto niejednoznaczne - stad mogg by¢ doskonatym pretekstem do
inicjowania rozméw na temat postaw i uznawanych wartosci moralnych. Dzigki
mozliwo$¢ identyfikacji z pozytywnymi wzorcami bohateréw miody czytelnik
bedzie mial z pewnoscig okazje przekonac sie, ze warto dazy¢ do celu i ze dobro
zawsze zwycieza zlo.

Kolejnym zatem powodem, dla ktérego warto omawiac z uczniami Hobbi-
ta, jest to, ze utwor — cho¢ opowiada o fantastycznych wydarzeniach dziejacych
sie w stworzonym przez autora Srédziemiu - porusza aktualne i ponadczasowe
51 Droga, obok granicy i wiezy, nalezy do podstawowych toposéw przestrzennych w literaturze,

w tym w fantasy. Jest to element o tyle wazny, Ze samo jej pojawienie sie, niejako wymusza

poczatek jakiejs akcji - pusty trakt oczekuje, ze kto$ nim bedzie szedt, predzej czy pézniej na

drodze kto$ sie pojawi. Droga jest wiec zwigzana z porzadkiem czasowym, a zarazem zor-
ganizowana w sposob linearny i ukierunkowany, gdyz zawsze prowadzi do jakiego$ miejsca

(dokads). J. Puzynina topos drogi uwaza za jeden z podstawowych wyréznikéw ponowoczes-

nosci, por. tejze, O jezyku wartosci w szkole, ,Polonistyka” 1996, nr 4, s. 196.

52 Jest to jeden z powoddw, dla ktérych Hobbita mozna tez okresli¢ mianem powiesci drogi.
53 J.R.R. Tolkien, dz. cyt., s. 36.
54 Tamze,s. 63-64.
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problemy, takie jak warto$¢ przyjazni miedzy Bagginsem a Gandalfem i krasno-

ludami, solidarno$¢ wspoéttowarzyszy podrézy, lojalno§¢ wobec przyjacidt, po-

$wiecenie spokojnego zycia w imie sprawiedliwosci czy odwieczna walka dobra
ze zlem.

Co zatem moze sprzyja¢ odnajdywaniu warto$ci w przestrzeni lektury? Nawia-
zujac do zalozen teoretyczno-literackich, moga to by¢:

- ciekawi, niebanalni bohaterowie,

- wartka akcja (prowadzenie narracji, rozmowy bohateréw),

- przestrzen literacka (czas i miejsca wydarzen oraz symbolika miejsc®),

- trudne sytuacje, z ktorymi bohaterowie muszg si¢ zmaga¢, np. atak wilkow,
spotkanie z Gollumem,

- przygody bohateréw, ktore moga potegowa¢ napiecie, pobudzac ciekawos¢ czytelnika.
Poszukujac sposobéw prowadzenia rozmowy z uczniami na temat lektury Hob-

bita i jej aksjologicznego czytania, dokonatam do$¢ obszernej analizy projektow

metodycznych - zaréwno publikacji dostepnych na rynku wydawniczym badz w bi-
bliotekach, jak réwniez w zasobach cyfrowych®. Wazng inspiracja bylo dla mnie
opracowanie metodologiczno-metodyczne po$wigcone dzietu Tolkiena autorstwa

Ewy Korulskiej, ktora w ksigzce Hobbit, czyli Wielka Przygoda z lekturg wydanej

w serii Metodyczna Biblioteka ,,To Lubi¢!” zaproponowala ciekawe strategie pracy

z tg lekturg. Autorka pokazata szkolnym polonistom réznorodne formy aktywno-

$ci z powiescig Hobbit na kilku poziomach, w zaleznosci od potrzeb i zaintereso-

wan uczniéw — czytanie ,panoramiczne” (ogarniajace caly utwor) i czytanie ,,przez
lupe” (skupiajace uwage na fragmentach i detalach). Analiza publikacji metodycz-
nych u$wiadomila mi bowiem, ze nie zawsze aspekt wartosci dostrzegany jest przez
autoréw licznych i bardzo zréznicowanych projektéw metodycznych. Chciatabym
zatem bardziej wyeksponowaé wymiar aksjologiczny tego utworu, uwzgledniajac
jednoczesnie wspolczesne realia spoteczno-kulturowe, w ktorych funkcjonuje dzi-
siejszy uczen. Mam tu na uwadze przede wszystkim (wspol)obecno$¢ wirtualnego

55 Waznymi symbolami w utworze moga by¢ m.in. dom hobbita - norka w wiosce Bag End pod
Pagoérkiem (przestrzen wewnetrzna, prywatna, dajaca bohaterowi poczucie intymnosci), ja-
skinia Golluma, Samotna Goéra (inaczej Erebor, dawna siedziba krasnoludow i gtéwny cel wy-
prawy bohateréw ksiazki).

56 Zob. np. R. Jarzabek, Scenariusz lekcji poswieconych omoéwieniu lektury ,Hobbit, czyli tam i z po-
wrotem” J.R.R. Tolkiena, http://www.interklasa.pl/portal/index/dokumenty/interklasa/hob-
bit.doc?page=info&action=showdoc&oid=240682 (dostep 12.09.2017); E. Korulska, dz. cyt;
J. Piasta-Siechowicz, M. lwasiewicz, Praca z lekturqg i jej flmowq adaptacjq wedtug OWD (Oce-
nianie w Dialogu). ,Hobbit”, ,Jezyk Polski w Szkole IV-VI. Zeszyty Kieleckie” 2016/2017, nr 3,
s. 42-59; J. Piasta-Siechowicz, G. Miszczyk, Wyprawa z Hobbitem, ,Jezyk Polski w Szkole IV-VI”
2003/2004, nr 2, s. 62-68; Scenariusz lekcji: Bilbo Baggins w ksigzce i internecie, http://www.
scholaris.pl/zasob/64683?bid=0&iid=&query=Hobbit&api= (dostep 12.09.2017); A. Sobanska,
Szkolne Srédziemie. Gra literacka, ,Biblioteka w Szkole” 2015, nr 10, s. 28-30.
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$wiata, w ktory tak ochoczo i czgsto zanurza si¢ mlody cztowiek, powszechnie nazy-

wany cybertubylcem czy sieciakiem. Te uwarunkowania daja, w moim przekonaniu,

podstawe do tego, aby w polonistycznym warsztacie metodycznym wykorzystywaé
takie metody, formy pracy i srodki dydaktyczne, ktore dotycza réwniez cyfryzacji.

Stad w moich propozycjach, zgodnie z koncepcja szkoty drugiej generacji, postu-

lat obecnosci nowoczesnych technologii przy wykorzystaniu tradycyjnych technik

- sprawdzonych i popularnych w edukacji polonistycznej.

Jak zatem mozna wyzwala¢ wrazliwo$¢ aksjologiczna? I w jaki sposéb lektura
moze sta¢ si¢ nosnikiem warto$ci w szkolnej edukacji polonistycznej?

Podejme probe odpowiedzi na tak postawione pytania na przykladzie wlasnych
doswiadczen dydaktycznych jako nauczycielki jezyka polskiego. Rekomendowany
przeze mnie model pracy z tg lekturg uwzglednia:

1) aspekt motywacyjny, w tym role czytania domowego i jego ukierunkowanie, na
przyktad poprzez polecanie uczniom wortali literackich i stron internetowych po-
$wieconych dzietom Tolkiena® oraz literackiej przestrzeni®, zachecanie do czyta-
nia recenzji internautéw na temat rekomendowanej powiesci®”, wlaczanie sie do
dyskusji na temat lektury, pisanie wlasnej opinii o Hobbicie, wyszukiwanie w utwo-
rze ciekawych, waznych - zdaniem ucznidw — cytatow, wérod ktorych znajda sie te
$wiadczace o przyjazni, lojalnosci, uczciwosci, odwadze, bohaterstwie;

2) cykl lekcji poswigconych lekturze, dowarto$ciowujacy nastepujace formy ak-
tywnosci ucznia: swobodne wypowiedzi o lekturze, dyskusja inicjowana sytu-
acja lub postawg bohatera, projektowanie alternatywnych rozwiazan fabular-
nych oraz problemowych inspirowanych utworem;

3) pozalekcyjng aktywno$¢ wlasng, ukierunkowang na ksztalcenie kreatywnosci
ucznidéw poprzez réznorodne dzialania intersemiotyczne, takie jak: opracowa-
nie komiksu lub gry planszowej odwolujacej si¢ do fabuly Hobbita, przygoto-
wanie wywiadu z Bilbo Bagginsem po jego szcze¢sliwym powrocie do rodzin-
nego Pagorka, zorganizowanie konkursu inspirowanego zagadkami Golluma
i Bagginsa. W moim odczuciu proponowane formy - jesli beda uwzgledniac
zainteresowania i predyspozycje mlodych ludzi — moga by¢ dla mlodziezy
atrakcyjne i z duzym prawdopodobienstwem przyczynia si¢ do rozbudzania
zainteresowan uczniéw $wiatem warto$ci moralnych literackich bohateréw,
a tym samym beda wspiera¢ proces ksztaltowania umiejetnosci aksjologiczne-
go czytelnia literatury.

57 Woybrane strony poswiecone szeroko rozumianej tolkienistyce: ,Ennorath”, http://tolkien.
com.pl/ennorath/index.php; ,Hobbicka Norka”, http://www.tolkien.com.pl/hobbickanorka/;
,Ostatni Przyjazny Dom”, http://www.tolkien.cyberdusk.pl/.

58 Zob. Interaktywna mapa Srédziemia, http://www.lokalizacja.info/pl/rynek-masowy/tech/
mapa-srodziemia-nie-tylko-dla-fanow-tolkiena.html#.WgbZUWjWzIU.

59 Zob. np. http://efantastyka.pl/art_hobbit-czyli-tam-i-z-powrotem-jrr-tolkien.
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Rozpoczynajac szkolng przygode z lekturg Hobbita, warto przede wszystkim
docenia¢ znaczenie czytania intuicyjnego i zapyta¢ ucznia o pierwsze wrazania.
Jest to wstepny etap, na ktorym pojawig si¢ wartosci i warto§ciowanie, gdyz uczen
wyraza opinie o lekturze i bohaterach, a takze wartosciuje, uzasadnia. Warto po-
zwoli¢ wychowankowi, aby w sposéb nieskrepowany dokonat oceny. Dobrym roz-
wiazaniem moga by¢ nie tylko wypowiedzi ustne, ale takze anonimowe opinie
pisemne®® (dokaniczanie zdan, np.: Hobbit to utwor o...; Dzieki powieéci zrozumia-
fem/tam, ze...; W powiesci najbardziej zaciekawilo mnie...; Uwazam, ze ksigzka
jest...) . Sadze, ze moze to by¢ ciekawy wstep do projektowania dalszych czynnosci
ukierunkowanych na ksztalcenie umiejetnosci méwienia o wartosciach®.

Dopelnieniem kroétkich ¢wiczen leksykalnych moga by¢ diuzsze wypowiedzi
uczniowskie. Proponuje nastepujace dyspozycje: 1. Napisz opowiadanie o przy-
godach bohateréw na jeden z ponizszych tematdéw: 1) Nie ma tego zlego, co by
na dobre nie wyszlo; 2) Prawdziwych przyjacidl poznaje si¢ w biedzie. II. Napisz,
z ktérym powieSciowym bohaterem moglbys si¢ zaprzyjazni¢ i dlaczego. Tak
sformulowane propozycje zadan z pewnoscig wyzwolg uczniowska kreatywnosc¢,
a takze posrednio pozwolg odnie$¢ si¢ mtodemu czlowiekowi do problematyki ak-
sjologicznej i etycznej. Mam tu na uwadze na przykltad projektowanie wlasnego
zakonczenia Tolkienowskiej historii i ¢wiczenia symulacyjne. W wersji tradycyjnej
moglyby to by¢ dyspozycje: 1) ,Moje zakonczenie” — na podstawie Hobbita napisz
nowe, zaskakujgce zakonczenie przygdd bohateréw; 2) Wyobraz sobie, ze Bilbo
Baggins nie przylaczyl si¢ jednak do wedrowcow. Jak, Twoim zdaniem, mogloby
to wplyna¢ na jego zycie? Opisz jego historie w dowolnej formie (np. list, karta
z pamietnika, opowiadanie); 3) Jak Ty postapilbys na miejscu bohatera? Do kwestii
tej odwotam si¢ jeszcze w dalszej czg$ci artykutu. Mozliwosci doskonalenia postaw
aksjologicznych uczniéw otwierajg sie bowiem przy okazji odniesien do sytuacji
niebezpiecznych, a nawet zagrazajacych zyciu, w ktore uwiklani zostajg fikcyjni
bohaterowie.

Jako szkolny polonista na co dzien doswiadczam uczniowskiej niecheci wobec
czytania, dlatego uwazam, ze warto takze poszukiwa¢ ciekawych form motywowa-
nia wychowankéw do lektury - zaréwno ksigzki, jak i/lub ekranizacji powiesci, ale
i zacheca¢ do czytania o lekturze w intrenecie. Jestem przekonana, ze szczegdlnie
w sytuacjach gdy tradycyjne strategie dydaktyczne zawodzg, nauczyciel powinien
otworzy¢ sie nowe na narzedzia technologiczne. Nie warto krytykowac i ,walczy¢”

60 Praktyka nauczycielska pokazuje, iz anonimowos$¢ wypowiedzi sprawia, ze uczen dokonuje
oceny zgodnie ze swoim wewnetrznym odczuciem, a nie wartosciuje, niejako przewidujac
oczekiwania nauczyciela. Nalezy oczywiscie liczy¢ sie takze z tym, Ze uczniowskie odpowiedzi
beda dla szkolnego polonisty zaskakujace, ale tez uczen moze w ogéle zrezygnowac z wyraze-
nia swojego stanowiska.

61 Zob. np. J. Puzynina, Jezyk wartosci...
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ze zdobyczami ,epoki cyfrowej”. Dobrze by bylo, gdyby nauczyciele, organizujac
szkolne spotkania z lekturg wspdltczesnych nastolatkow, dowarto$ciowywali role
tradycyjnych i nowych medidw, ktérymi zafascynowane jest ,pokolenie sieci”.
Warto dzi$ w rownym stopniu upowszechnia¢ informacje o ksigzkach jako zdoby-
czach Gutenberga i domenie mediéw elektronicznych®.

Szkolny polonista moze zaproponowac wiele ciekawych zadan, ktére zacheca
»tabletowe dzieci” do aktywnego odbioru tekstu kultury. Zasadne wydaje si¢ za-
tem, aby w ksztalceniu kulturowo-literackim czeéciej wykorzystywa¢ film® oraz
cyfrowe $rodki dydaktyczne, takie jak prezentacja multimedialna®. Przykla-
dem takiej dyspozycji moze by¢ prosba o zaznaczenie (wynotowanie) fragmen-
tu (a moze fragmentow?), ktdre najbardziej poruszyly czytajacego Hobbita i/lub
ogladajacego film czy tez wypisanie zdania mogacego, w odczuciu ucznia, sta¢
sie jego dewize zyciowa. Z pewnosécig warto wykorzystac¢ tez strategie czytania
kontekstowego®. Nalezy zalozy¢, ze zacheceni przez nauczyciela uczniowie ze-
chca wzbogaci¢ swoje autorskie prezentacje elementami graficznymi, zdjeciami
roznych oktadek Tolkienowskiej ksigzki, fotosem filmowym, fragmentem $ciezki
dzwigkowej badz wybranej sceny z filmu. Szkolne projekty, eksponujgce teksty
ikonograficzne, to dobra okazja do aksjologicznego czytania Hobbita. Uczniowie
moga na przyklad dyskutowa¢ na temat tego, co — ich zdaniem - bylo wazne dla
postaci literackich, jakiej wiedzy na temat postaw i wyznawanych przez boha-
terow wartosci dostarczajg przyszlym czytelnikom ilustracje zamieszczone na
oktadkach ksigzek czy fotosy filmowe.

62 Szerzej na ten temat pisza m.in.: B. Gromadzka, Jak nowe media i kultura wspétuczestnictwa
wptywajq na ksztatcenie polonistyczne?, w: Edukacja a nowe media, red. M. Latoch-Zielinska,
I. Morawska, M. Potent-Ambroziewicz, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2015, s. 79-89; |. Moraw-
ska, Wptyw nowych mediéw na doswiadczenia kulturowe wspétczesnych nastolatkéw, w: Cztowiek
i kultura w komunikacji medialnej, red. M. Karwatowska, R. Litwinski, A. Siwiec, Wydawnictwo
UMCS, Lublin 2015, s. 221-232.

63 Nasza tradycja literacka zazwyczaj sytuuje film w bliskim sgsiedztwie literatury. Powszechna
jest takze teza, ze film (wraz z radiem i telewizjg) zdominowat literature. Warto wiec stworzy¢
uczniom mozliwo$¢ rozmowy na temat adaptacji filmowej Tolkienowskiego dzieta. Film stanie
sie wéwczas nie tylko doskonatym uzupetnienie lekcji, niewatpliwie tez alternatywnym roz-
wigzaniem dla poszukiwan wartosci wpisanych w lekture.

64 |nteresujace strategie wykorzystania prezentacji multimedialnej w pracy z lekturg szkolng
w erze cyfrowej proponuje A. Pedemska-Katuza, Zaproszenie do lektury z wirtualnego swiata,
,Polonistyka” 2017, nr 5, s. 25-29.

65 Zob. np. W. Bobinski, Konteksty kulturowe w dydaktyce literatury, w: Polonista w szkole. Podsta-
wy ksztatcenia nauczyciela polonisty, red. A. Janus-Sitarz, Universitas, Krakéw 2004; S. Bort-
nowski, Konteksty dzieta literackiego. Inspiracje metodyczne dla nauczycieli szkét srednich, Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1991; E. Korulska, Kontekstowe czytanie kultury,
»,Nowa Polszczyzna” 1997, nr 5, s. 35-39; Konteksty polonistycznej edukacji, pod red. M. Kwiat-
kowskiej-Ratajczak, S. Wystouch, Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 1998.
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Dopelnieniem propozycji uwzgledniania strategii kontekstowej w pracy z lek-
turg Hobbita moze by¢ réwniez przeklad intersemiotyczny®®. Uczniowie moga
tworzy¢ plakaty lub komiksy inspirowane sytuacjami wymagajacymi podjecia
waznej decyzji, przez to trudnymi dla fikcyjnych bohaterow®”.

Tworzone projekty edukacyjne z pewnoscia mogg pomagaé odnajdywac
w przestrzeni lektury przede wszystkim wartoéci moralne, co sprzyja dyskusjom
na temat motywow postepowania bohaterdw oraz konsekwencji podjetych przez
nich decyzji. Jakie inne metody moze tu zastosowa¢ nauczyciel? Mozliwo$ci wy-
daje si¢ by¢ wiele — ,,my$lenie obrazami™®, wywiad, pytania do tekstu, bohatera
literackiego lub autora. Sprzymierzencem w pracy szkolnego polonisty zapewne
beda takze nowoczesne technologie, alternatywne dla tradycyjnych metod, form
i narzedzi dydaktycznych. Duze szanse dostrzegam w wykorzystaniu na lekcji ga-
mifikacji®, ktora jest noé$nikiem wartosci hedonistycznych, wyzwala pozytywne
emocje, a te z kolei utatwiajg proces uczenia si¢. Wykorzystywanie elementéw gry
(zabawy, rozrywki) sprawia, ze proces uczenia si¢ przestaje by¢ jedynie obowigz-
kiem, a staje si¢ ciekawg forma przyswajania wiedzy, dzieki czemu czlowiek uzy-
skuje lepsze efekty”. Aktywnosci takie maja nie tylko walor poznawczy, wyzwa-
laja takze emocje (a te zdaniem psychologéw sa niezbedne w procesie uczenia sig),
ktére pozwalaja miodym ludziom identyfikowal sie z bohaterami, lepiej zrozu-
mie¢ ich postawy, uznawane warto$ci. To z kolei moze sta¢ si¢ poczatkiem dyskusji
o potrzebach, wartosciach, zyciowych celach czy pragnieniach.

Dobra formg wyzwalajaca uczniowska kreatywnos¢, rozbudzajacy zaintere-
sowanie fabula utworu i wspomagajaca nauczyciela w aksjologicznym czytaniu
Hobbita, moze by¢ - co takze potwierdza moja praktyka szkolna — metoda fabuta

66 Przektad intersemiotyczny moze by¢ zadaniem tatwym do wykonania niemal dla wszystkich
uczniéw, nie tylko posiadajacych predyspozycje czy zdolnosci artystyczne. Pomocne dla ucz-
nia moga by¢ nowoczesne technologie i programy graficzne. Zapewne interesujace prace po-
wstang w formie komiksu wykonanego za pomoca programu PIXTON lub Toon Doo.

67 Taka sytuacjag moze by¢ na przyktad dylemat tytutowego hobbita: Zosta¢ w domu i wiesc
spokojne zycie czy wyruszy¢ w nieznane, aby pomaéc krasnoludom w odzyskaniu przez nich
skradzionych skarbéw przodkéow?

68 Metoda ta koncentruje prace wokot trzech pytac: 1) Co wiesz na pewno? 2) Czego sie domy-
$lasz? 3) Czego chciatbys$/chciatabys jeszcze sie dowiedzieé?

69 Gamifikacja (okreslana takze jako grywalizacja lub gryfikacja) to dos$¢ popularne dziatanie,
funkcjonujace z powodzeniem w zyciu spotecznym. Polega na zamierzonym zastosowaniu
w trakcie projektowania gier takich mechanizmow i technik, ktére maja walory motywujace,
uprzyjemniaja nieciekawe czynnosci, a takze powoduja zwiekszenie zaangazowania. Jej zato-
zeniem jest takie ukierunkowanie i mobilizacja dziatan uczestnikéw, aby cel zostat osiggniety.

70 Zob. A. Kubala-Kulpinska, Gra w szkote, czyli jak wykorzystac¢ gamifikacje na lekcji, ,Polonistyka”
1/2017, nr 16, s. 36-39.
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z kubka™, alternatywna dla popularnej gry Story Cubes™ czy metody Storyline™.
Szczegodlnie ostatnia z metod moze okazac si¢ ciekawym przezyciem dla uczniow,
jesli zechcg na przyklad ,zalozy¢” wilasne biuro turystyczne, pracowa¢ w nim
i przygotowaé atrakcyjna oferte wycieczki do Tolkienowskiego Srédziemia. Warto
przy tej okazji porozmawiaé z uczniami na temat przestrzeni Srédziemia, ktéra
uosabia spotkanie z niewiadomym, jest synonimem niebezpieczenstwa czyhajace-
go w kazdej chwili na bohateréw, ale takze zaproszeniem do przezycia przygody
i poznania nieznanego $wiata. Atak goblindw i wilkéw, grozba utraty zycia w paje-
czej sieci czy spotkanie w mrocznym lochu z Gollumem - to jedynie wybrane mo-
menty w zyciu powie$ciowych postaci, dzigki ktérym nauczyciel moze zastosowac
»trening aksjologiczny”. Lektura Hobbita motywuje wiec do aktywnosci, pozwala
rozwija¢ uczniowska ciekawo$¢, a poznawanie $wiata i odwaga w sytuacjach za-
grazajacych wlasnemu zyciu lub Zyciu innych to powszechnie uznawane wartosci:
poznawcze, moralne, spoteczne, witalne - i na to warto zwraca¢ uwage mtodym
ludziom.

Niewatpliwie problemem zastugujacym na refleksje aksjologiczng jest rowniez
zachowanie Bilba wobec czyhajacego na jego Zycie Golluma. Warto, moim zda-
niem, zada¢ pytania: Jak oceniasz zachowanie hobbita wobec Golluma? Na czym,
Twoim zdaniem, polega prawdziwa odwaga? Warto pozwoli¢ uczniom wypowie-
dzie¢ si¢ na temat motywdow postepowania, etyki hobbita, ale takze dowiedzie¢
sie, w jaki sposdb wspotczesny mlody czlowiek zachowalby sie w podobnej sytu-
acji. Ciekawym dos$wiadczeniem moze by¢ takze poznanie uczniowskich opinii
na temat stow wypowiedzianych w filmie przez Gandalfa na temat konfrontacji
tytulowego bohatera z Gollumem i darowania mu zycia przez niziolka: ,Prawdzi-
wa odwagg nie jest kogo$ zabi¢, lecz wiedzie¢, kiedy darowac¢ zycie”™. Dobrze jest
tez odnie$¢ sie do celu i sensu wedréwki, pytajac uczniéw: Co - Twoim zdaniem

71 Fabuta z kubka jest metoda, ktéra ksztatci umiejetnos¢ uktadania opowiadan. Z réznych ele-
mentow $wiata przedstawionego (postacie, cechy charakteru, sposéb dziatania bohaterow,
miejsca akcji, komplikacje) powstaje nowa fabuta, np. inne zakoriczenie omawianego tekstu
literackiego. Zastosowanie tej metody umozliwia rozwijanie wyobrazni, a takze zacheca do
aktywnej pracy na lekcji. Uczniowie doskonalg réwniez umiejetno$¢ logicznego myslenia, ko-
jarzenia faktéw oraz formutowania wnioskow.

72 Story Cubes to obecnie popularna gra, sktadajaca sie z szesciennych kostek, z ktérych kazda
zawiera na $ciankach odmienny zestaw ilustracji. Zadaniem gracza jest snucie opowiesci, roz-
poczetej np. stowami ,Dawno, dawno temu...” lub ,Pewnego razu...”, ktérej fabuta bedzie kon-
tynuowana w oparciu o dziewie¢ obrazéw wylosowanych na kostkach. Gracz moze rozpoczac
swoja historie w dowolnym miejscu, w zalezno$ci od tego, ktéry obrazem przykut jego uwage.

73  Gtéwnym zatozeniem metody Storyline jest samodzielna aktywnos$¢ uczniow i wykorzysty-
wanie ich naturalnego entuzjazmu. Uczniowie sami sg tu gtéwnymi postaciami w opowiadanej
przygodzie/historii (story), a jesli tak nie jest, musza sobie te postacie wymyslic.

74 Por. film Hobbit: Niezwykta podréz.
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- motywowalo bohateréw wyruszajacych na wschod? Jaka lekcje — wedtug Ciebie
- wynieéli z podrdzy ,tam i z powrotem”? Tak sformulowane problemy z pewnos-
cig beda motywowaly do mdwienia o wartosciach, umozliwia ,jezyk warto$ci”,
sktonig do refleksji nad wartosciami m.in. moralnymi i spolecznymi.

Ciekawym pomystem moze by¢ takze zainicjowanie przez nauczyciela opo-
wiesci inspirowanej niespodziewang obecnoscig krasnoludéw w norce hobbita,
co stanie si¢ zapewne okazjg do rozmowy o warto$ciach spolecznych. Zadaniem
kreacyjnym dla uczniéw moze by¢ wéwczas stworzenie historii, rozpoczynajacej
sie od nakreslenia sytuacji wyjsciowej (inspirowanej lekturg Hobbita™). Nauczy-
ciel moze tak sformutowaé polecenie: Dokoncz opowies¢, ktorej poczatek moze
stanowi¢ wstep: ,,Jest sroda. Wczesny poranek. Bilbo Baggins skonczyt wlasnie
je$¢ $niadanie, gdy przypomnial sobie, ze poprzedniego dnia nieopatrznie za-
prosit Gandalfa na herbate...”. Przywolanie okolicznosci pojawienia si¢ w norce
tytutowego hobbita niespodziewanych gosci z pewnos$ciag pozwoli nauczycielowi
zainicjowa¢ rozmowe na temat go$cinnosci i zasad wlasciwego zachowania. Sta-
nowi to rowniez dobra okazje do twdrczej dyskusji wokoél omawianego proble-
mem: W jaki sposob postapitbys (postapitabys), bedac na miejscu Bagginsa, gdy-
by do Twojego domu nagle przybywali nieproszeni goscie? Inng dyskusje moze
zainicjowaé dylemat: Nieproszeni goscie — dobrodziejstwo (rado$¢) czy udreka
(problem) gospodarza?

Warto w tym miejscu odnie$¢ sie do popularnej metody drzewka decyzyjnego.
Jej zastosowanie umozliwi uczniom zmierzy¢ si¢ z problemem, ktorego doswiad-
czyl hobbit. Postawmy zatem prowokacyjne pytanie: Jak powinien, Twoim zda-
niem, postapi¢ Bilbo Baggins — wyruszy¢ w nieznane z krasnoludami czy pozosta¢
we wlasnym domu. Metody aktywizujace, do ktérych zalicza si¢ drzewko decyzyj-
ne, maja niezaprzeczalne walory edukacyjne - ucza samodzielnego poszukiwania
rozwigzan, pozwalajg dostrzec zwigzki miedzy rozwigzaniami oraz skutki przy-
jetego rozwigzania (zaréwno pozytywne, jaki i negatywne), wyzwalajg nie tylko
kreatywno$¢, takze prowokuja ucznia do refleksji na temat celéw i wartosci uzna-
wanych przez osobe podejmujacg decyzje.

Zadania inspirowane réznorodnymi metodami i wykorzystujace zaréwno tra-
dycyjne, jak i nowoczesne technologie, wyzwalajace uczniowska ciekawos¢, za-
pewne sprawia, ze mlody czlowiek odkryje roznorodne wartosci, ktérych nosni-
kiem jest rekomendowana przeze mnie lektura. Ponadto takie niekonwencjonalne
metody pracy moga przeciwdziata¢ szkolnej nudzie, gdyz atrakcyjne jest przede
wszystkim to, co nowe, dalekie od rutyny.

Swiadectwem odbioru proponowanej przeze mnie Tolkienowskiej powiesci
moga by¢ przykltadowe wypowiedzi ucznidw. Poproszeni o krotka refleksje, czy
i dlaczego warto przeczyta¢ Hobbita, najczesciej udzielali odpowiedzi: jest to fajna

75 Por. J.R.R. Tolkien, dz. cyt., s. 11.
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przygoda, ktéra nas uczy, ze zawsze trzeba byc sobg; jest to fantastyczna opowies,
ktéra potrafi przenies¢ w inny Swiat; ksigzka pobudza wyobraznig; ciggle cos sig tam
dzieje; jest to lektura szkolna, ale daje do myslenia; chciatbym miec takich przyjaciot
jak Hobbit, bo zawsze mdgtbym na nich liczyc.

Edukacja aksjologiczna jest ciagtym wyzwaniem, przede wszystkim dla szkol-
nego polonisty. Zaprezentowane przeze mnie przykladowe strategie pracy z po-
wiescig fantasy sa przykladem wydobywania z lektury waloréw aksjologicznych.
Uwazam, Ze zbyt rzadko problematyke wartosci eksponuje sie w edukacji kultu-
rowo-literackiej. Dlatego proponuje jeszcze wieksze zaangazowanie — warto wcigz
postulowac o to, aby na lekeji uczen jak najczesciej mogt doswiadczaé wartosci.
Moim zdaniem powies¢ Tolkiena jest dobrym narzedziem pozwalajagcym nauczy-
cielowi zaréwno wprowadza¢ ucznia w $wiat wartosci, jak i ksztaltowac jego swia-
domos¢ aksjologiczng. Sprzyjaé jednak temu beda przemyslane i niebanalne ak-
tywnosci, ktore zmotywuja ucznia do lektury i wyzwolg przyjemno$¢ czytelnicza.
Szkolna sztampa, frazesy i bezrefleksyjnos¢ ze strony nauczyciela moga, niestety,
przyczynic si¢ do poglebiania uczniowskiej niecheci wobec lektury szkolnej.

Bibliografia

Bardel Michal, Byfem hobbitem, ,,Hobbicka Norka”, http://www.tolkien.com.pl/hob-
bickanorka/artykuly/bylem.html (dostep 10.10.2017).

Bartminski Jerzy, Jezyk w kregu wartosci. Studia semantyczne, Wydawnictwo UMCS,
Lublin 2003.

Bobinski Witold, Konteksty kulturowe w dydaktyce literatury, w: Polonista w szkole.
Podstawy ksztatcenia nauczyciela polonisty, red. Anna Janus-Sitarz, Universitas,
Krakéw 2004, s. 217-237.

Chrzastowska Bozena, Wartosci odkrywane, narzucone i postulowane w szkolnej edu-
kacji polonistycznej, w: Polonistyka w przebudowie. Literaturoznawstwo — wiedza
o jezyku - wiedza o kulturze - edukacja, red. Malgorzata Czerminska i in., t. 2,
Universitas, Krakow 2005, s. 306-322.

Fantasy. Ilustrowany przewodnik, red. Andrzej Miszkurka, Arkady, Warszawa 2003.

Glowinski Michal, Okopien-Stawinska Aleksandra, Stawinski Janusz, Zarys teorii
literatury, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1975.

Gromadzka Beata, Jak nowe media i kultura wspétuczestnictwa wplywajq na ksztat-
cenie polonistyczne?, w: Edukacja a nowe media, red. Malgorzata Latoch-Zielin-
ska, Iwona Morawska, Malgorzata Potent-Ambroziewicz, Wydawnictwo UMCS,
Lublin 2015, s. 79-89.

Handke Ryszard, Lektura jako poznanie i samopoznanie, w: Podmiotowy wymiar
szkolnej polonistyk. Materialy z konferencji: Antropocentryczno-kulturowy nurt



Lektura szkolna jako no$nik wartosci... 307

w ksztatceniu polonistycznym, red. Zenon Uryga, Wydawnictwo Naukowe Wyz-
szej Szkoty Pedagogicznej, Krakéw 1998, s. 97-104.

Interpretacje aksjologiczne, red. Wiadystaw Panas, Andrzej Tyszczyk, Wydawnictwo
KUL, Lublin 1997.

Janus-Sitarz Anna, Przyjemnos¢ i odpowiedzialnosé w lekturze. O praktykach czyta-
nia literatury w szkole. Konstatacje. Oceny. Propozycje, Universitas, Krakow 2009.

Janus-Sitarz Anna, Wartosciowanie a edukacja polonistyczna, Universitas, Krakow
2008.

Jedlinski Ryszard, Jezykowy obraz swiata wartosci w wypowiedziach uczniow kon-
czgcych szkole podstawowg, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej,
Krakow 2000.

Klakéwna Zofia Agnieszka, Kulturowa koncepcja ksztafcenia polonistycznego, w: Polo-
nistyka w przebudowie. Literaturoznawstwo — wiedza o jezyku — wiedza o kulturze
- edukacja, red. Malgorzata Czerminska i in., t. 2, Universitas, Krakéw 2005, s. 74-84.

Kochanowicz Rafal, Fantastyka - klucz do wyobrazni. Poradnik dla nauczycieli jezy-
ka polskiego w gimnazjum, Wydawnictwo Arka, Poznan 2001.

Korulska Ewa, Hobbit, czyli Wielka Przygoda z lekturg, Wydawnictwo Edukacyijne,
Krakow 1998.

Kubala-Kulpinska Aleksandra, Gra w szkole, czyli jak wykorzystaé gamifikacje na
lekcji, ,Polonistyka” 1/2017, nr 16, s. 36-39.

Kwiatkowska-Ratajczak Maria, Z perspektywy wartosci o prozie dla dzieci i miodzie-
zy, Wydawnictwo Nakom, Poznan 1994.

Leszczynski Grzegorz, Zajac Michal, Ksigzka i mtody czytelnik: zblizenia, oddalenia,
dialogi. Studia i szkice, Wydawnictwo Stowarzyszenia Bibliotekarzy Polskich,
Warszawa 2013.

Mitosz Czestaw, Hobbit: bohater XX w., ,Tygodnik Powszechny” 2002, nr 8, s. 1-9.

Morawska Iwona, Wplyw nowych mediow na doswiadczenia kulturowe wspétczes-
nych nastolatkow, w: Cztowiek i kultura w komunikacji medialnej, red. Matgorza-
ta Karwatowska, Robert Litwinski, Adam Siwiec, Wydawnictwo Uniwersytetu
Marii Curie-Sklodowskiej, Lublin 2015, s. 221-232.

Myrdzik Barbara, Nauczyciel jako organizator dialogu ucznia z tradycjg, w: Nowo-
czesnos$¢ i tradycja w ksztatceniu literackim. Podrecznik do ¢wiczen z metodyki
jezyka polskiego, red. Barbara Myrdzik, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2000,
s. 175-187.

Myrdzik Barbara, O poznawaniu i doswiadczaniu wartosci w procesie edukacyjnym,
w: Barbara Myrdzik, Zrozumie¢ siebie i swiat, Wydawnictwo UMCS, Lublin
2006, s. 88-132.

Pedemska-Katuza Anna, Zaproszenie do lektury z wirtualnego swiata, ,,Polonistyka”
2017, nr 5, s. 25-29.

Podstawa programowa. Jezyk Polski. Szkola podstawowa - klasy IV-VIII, Minister-
stwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2017.



308 Edyta Wojcicka

Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk Polski, t. 2, Ministerstwo Edukacji Na-
rodowej, Warszawa 2009.

Problematyka aksjologiczna w nauce o literaturze. Studia, red. Stefan Sawicki,
Andrzej Tyszczyk, Wydawnictwo KUL, Lublin 1992.

Przygotowanie ucznia do odbioru roznych tekstéw kultury, red. Anna Janus-Sitarz,
Universitas, Krakow 2004.

Puzynina Jadwiga, Jezyk wartosci, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa
1992.

Puzynina Jadwiga, O jezyku wartosci w szkole, ,Polonistyka” 1996, nr 4, s. 196-201.

Puzynina Jadwiga, Sfowo - wartos¢ - kultura, Towarzystwo Naukowe Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 1998.

Sawicki Stefan, Aksjologiczne wymiary literatury, w: Polonistyka w przebudowie. Li-
teraturoznawstwo — wiedza o jezyku — wiedza o kulturze - edukacja, red. Malgo-
rzata Czerminskaiin., t. 2, Universitas, Krakow 2005, s. 298-305.

Sawicki Stefan, Problematyka aksjologiczna w badaniach literackich, w: Problema-
tyka aksjologiczna w nauce o literaturze. Studia, red. Stefan Sawicki, Andrzej
Tyszczyk, Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lub-
lin 1992, s. 95-101.

Stownik literatury popularnej, red. Tadeusz Zabski, Wydawnictwo Towarzystwo
Przyjaciot Polonistyki Wroclawskiej, Wroctaw 2006.

Smuszkiewicz Antonii, Fantastyka i pajdologia. Studia i szkice, Poznanskie Studia
Polonistyczne, Poznan 2013.

Smuszkiewicz Antoni, Fantastyka w gimnazjum, w: Horyzonty polonistyki. W kregu
edukacji, jezyka i kultury, red. Malgorzata Karwatowska, Malgorzata Latoch-Zie-
linska, Iwona Morawska, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2010, s. 143-159.

Stoft Andrzej, Wartosci sytuacyjne dzieta literackiego, w: Problematyka aksjologiczna
w badaniach literackich, red. Stefan Sawicki, Towarzystwo Naukowe Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 1992, s. 111-135.

Szurek Agnieszka, Polska dyskusja o fantasy w latach 1990-2002, http://www.tol-
kien.com.pl/hobbickanorka/artykuly/pols.html, (dostep 2.05.2017).

Tolkien John Ronald Reuel, Hobbit, czyli tam i z powrotem, przet. Maria Skibniew-
ska, Wydawnictwo Iskry, Warszawa 1997.

Wartos¢ i sens. Aksjologiczne aspekty teorii interpretacji, red. Edward Fiala, Andrzej
Tyszczyk, Ryszard Zajaczkowski, Wydawnictwo KUL, Lublin 2003.



Lektura szkolna jako no$nik wartosci... 309

Edyta Wojcicka

Lektura szkolna jako nos$nik wartosci
Na przyktadzie powiesci Johna Ronalda Reuela
Tolkiena Hobbit, czyli tam i z powrotem

Streszczenie

Celem artykulu jest proba ukazania wybranych strategii dydaktycznych zwigzanych
z wprowadzaniem uczniéow w $wiata wartoséci, ktérych nosnikiem sg omawiane na
lekcjach jezyka polskiego lektury. Problem ten zostal oméwiony na przykiadzie po-
wiesci fantasy J.R.R. Tolkiena Hobbit, czyli tam i z powrotem. Badania nad recep-
cja tej ksiazki w Polsce przez wspdlczesnych nastolatkow oraz moje doswiadczenie
zwigzane z omawiang problematyka staly si¢ motywacja do opisania kilku - jak
sadze ciekawych - strategii postepowania z tg lektura w edukacji polonistycznej
w ujeciu aksjologicznym.

Stowa kluczowe: lektura szkolna, edukacja aksjologiczna, wartosci, fantasy, nastolatek,
wspotczesnosé

The required reading as a carrier of values on
the example of The Hobbit or There and Back Again
novel by J.R.R. Tolkien

Summary

The purpose of this article is an attempt to show what role required reading can
play as a carrier of values in the literacy and cultural education of teenagers. This
problem will be discussed on the example of fantasy novel The Hobbit or There and
Back Again by J.R.R. Tolkien. Research on the reception of this book in Poland by
contemporary teenagers and my experience with the discussed issues have moti-
vated me to describe a few - interesting in my opinion - strategies for dealing with
this novel in Polish language education in axiological terms.

Keywords: required reading, axiological education, values, fantasy, teenager, contem-
porary times
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Uwagi wstepne

W ksztalceniu polonistycznym szkét srednich powinno si¢ znalez¢ miejsce i czas
na omawianie literatury wspolczesnej okresu okoloprzelomowego oraz tworczosci
ostatnich dekad. Wychodzgc naprzeciw zainteresowaniom czytelniczym mlodzie-
zy, warto wigcej uwagi poswieci¢ zjawiskom taczonym z 1989 rokiem, jako czasem
przynoszacym zmiany nie tylko w zyciu politycznym i spolecznym, lecz takze w li-
teraturze. Trzeba rowniez uwzglednic¢ tworczos¢ najnowszg, dos¢ czesto odwolujg-
cg sie do zjawisk in statu nascendi odzwierciedlajacych problemy XXI wieku.
Przedmiotem rozwazan beda zatem kwestie tozsamo$ci, poetyka miejsca i mi-
gracji, a takze doswiadczenia podrézy w poezji Adama Zagajewskiego z tomow
Jechaé do Lwowa (1985) i Ziemia ognista (1994)" oraz w prozie Andrzeja Stasiuka
(na przykladzie opowiadania Miejsce z tomu Opowiesci galicyjskie (1995) i powiesci

*  Dr hab., prof. UR, Uniwersytet Rzeszowski, Kolegium Nauk Humanistycznych, Instytut Polo-
nistyki i Dziennikarstwa, ul. Rejtana 16c, 35-959 Rzeszow, e.mazur@univ.rzeszow.pl

1 A.Zagajewski, Ziemia ognista, Wydawnictwo a5, Poznan 1994, dalej: Zo; A. Zagajewski, Jecha¢
do Lwowa i inne wiersze, Fundacja Zeszytow Literackich, Warszawa 2009, dalej: JL; cyfra po

skrocie oznacza numer strony.
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Wschéd (2014)%. Rzecz jasna, pojawia sie takze odwotania do innych utworéw i ese-
istyki obydwu pisarzy. Interesujace wydaja sie sposoby ukazywania przestrzeni
w literaturze polskiej ostatnich dekad, jako epoce cechujacej sie nomadyzmem, jak
tez podejscie tworcéw do problemu réznic miedzy Wschodem a Zachodem. Przy-
wolywane tutaj utwory sa réwniez okazja do méwienia o procesach migracyjnych
i wielokulturowos$ci w edukacji polonistycznej.

Badaniem przestrzeni i miejsca w teorii i praktyce literackiej zajmuje si¢ geopoe-
tyka. Jej domena jest topografia, czyli zapis miejsc®. Przestrzen nie jest wiec trak-
towana wylacznie jako kategoria wewnatrztekstowa. Przestrzenie i miejsca ksztal-
tujg tozsamos¢ jednostkowsa oraz zbiorowa, s zwigzane z refleksjg egzystencjalna
(przeszloscia i czasem terazniejszym), natomiast za sprawg kategorii doswiadczenia
réwniez z refleksjg (auto)biograficzng i antropologiczng. Miejsce w kulturze jest
przestrzenne, funkcjonuje dzigki zbiorowemu wyobrazeniu jako przestrzen identy-
fikacji czy zakorzenienia, a niekiedy obcosci. Chociaz miejsce jest konkretng prze-
strzenig, nie zawsze jest ona catkowicie uchwytna, mianowicie w literaturze laczy
sie z kreacja®. Dziennik okretowy Stasiuka rozpoczyna monolog:

Oczywiscie, geografia nie jest tak wazna, jak wyobraznia, choc¢by z tego wzgledu, ze
czesciej jest pulapka niz schronieniem. Niemniej jednak te dwie dziedziny, tak od
siebie odlegte, sa powiazane ze sobg weztem silniejszym niz szalefstwo i rozsadek
razem wziete. Chociazby z tego wzgledu, ze szlachetniejsza forma rojenia na jawie
zawsze za swoj przedmiot bierze przestrzen”®.

Geografia literacka traktowana jest jako doswiadczenie kulturowe majace
wplyw na konstruowanie miejsc i przestrzeni zwigzanych z problematyka tozsa-
mosci czy pamieci.

Z kolei zainteresowanie organizacjg procesu dydaktycznego, obejmujace ana-
lizy i interpretacje wybranych do analiz utwordw literatury wspdtczesnej, skla-
nia do przyjrzenia si¢ obowigzujacym dokumentom programowym. Mianowicie,
w obowigzujacej w szkotach ponadgimnazjalnych podstawie programowej poezja

2 A. Stasiuk, Miejsce, w: Opowiesci galicyjskie, Wydawnictwo Znak, Krakéw 1995, dalej: M, Og;
A. Stasiuk, Wschdéd, Wydawnictwo Czarne, Wotowiec 2014; dalej: W.

3 Zob. E. Rybicka, Geopoetyka. Przestrzen i miejsce we wspdtczesnych teoriach i praktykach litera-
ckich, Universitas, Krakéw 2014; A. Kronenberg, Geopoetyka. Zwiqzki literatury i srodowiska,
Wydawnictwo Uk, £6dzZ 2015.

4 A. Kunce, Miejsce i rytm. O doswiadczaniu miejsc w kulturze, w: Genius loci. Studia o cztowieku
i przestrzeni, red. Z. Kadtubek, Wydawnictwo Fa-art, Katowice 2007, 95-96.

5 A.Stasiuk, Dziennik okretowy, w: J. Andruchowycz, A. Stasiuk, Moja Europa. Dwa eseje o Europie
zwanej Srodkowg, Wydawnictwo Czarne, Wotowiec 2000, s. 77; dalej: Dzo, ME.
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Zagajewskiego znajduje sie w kanonie®. Autor Jechac do Lwowa istnieje obok takich
tworcow, jak Ewa Lipska i Stanistaw Baranczak. W podstawie do jezyka polskiego
dla szko! ponadpodstawowych niestety nie ma poezji Lipskiej i Zagajewskiego. Na
liscie znalezli sie natomiast: Marcin Swietlicki, Jan Polkowski i Wojciech Wen-
cel”. Z kolei prozy Stasiuka, w $wietle rozporzadzenia obowigzujacego w szkotach
ponadgimnazjalnych, wsréd tytuléw kanonicznych wprawdzie nie umieszczono,
natomiast ogolne sformutowanie: ,wybrana powies¢ lub zbiér opowiadan z XX
lub XXI wieku” moze — w miare mozliwosci czasowych — pozwoli¢ na analize wy-
branego utworu autora Murow Hebronu. Natomiast w nowej podstawie w kanonie
zakresu podstawowego znalazlo sie¢ Miejsce (z tomu Opowiesci galicyjskie), poza
tym jako lektury uzupelniajace moga by¢ omawiane utwory sposréd podanych
w rozporzadzeniu lub ,inne utwory literackie wybrane przez nauczyciela™.
Prawda jest, Ze musi uplyna¢ sporo czasu, aby twdrczos¢ zaliczana do najnow-
szej znalazta stale miejsce w kanonie, jednak szkoda, ze zmiany bywaja moty-
wowane rowniez wzgledami pozaartystycznymi. W obowiazujacym w szkotach
$rednich od roku szkolnego 2019/2020 rozporzadzeniu znalazt si¢ natomiast zapis

nastepujacy:

Podstawa programowa kladzie duzy nacisk na zapoznawanie ucznidw z literaturg
wspolczesna, dlatego tez materiat literacki, poczynajac od dziet literatury starozyt-
nej az do literatury wojny i okupacji oraz utworéw tematycznie z nig zwigzanych
musi zostac zrealizowany w klasach I-III. Klasa IV liceum ogélnoksztalcacego oraz
IV i V technikum w calosci przeznaczone sg na czytanie utworéw literatury po
1945 1. oraz ksztalcenie i rozwijanie refleksji o ich zwiazkach z tradycja literacka

i kulturowa™.

Ponadto z analiz dokumentéw programowych wynika, Ze podczas interpreta-
cji literatury uczen powinien dostrzega¢ w utworach ponadczasowe zagadnienia
egzystencjalne, w tym poczucie wspoélnoty, innos¢, solidarnosé; rozumie¢ czym
jest wolno$¢ i tolerancja. Dla przyjetych w niniejszych rozwazaniach problemow,
istotnych w epoce migracji, stanowi to wazny punkt odniesienia.

o

Podstawa programowa przedmiotu jezyk polski. IV etap edukacyjny. Zakres podstawowy, w: Pod-
stawa programowa ksztatcenia ogdlnego, Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
23 grudnia 2008 r., Dz.U. z 2009 r. Nr 4, s. 50.

7 Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla czteroletniego liccum ogdlnoksztatcqcego i pie-
cioletniego technikum. Jezyk polski. Zakres podstawowy i rozszerzony, Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r., Dz.U. z dnia 2 marca 2018 r., poz. 467, s. 35.
Podstawa programowa..., Zakres rozszerzony, s. 50.

Podstawa programowa ksztatcenia ogéinego dla czteroletniego liceum ogdlnoksztatcqcego..., s. 36-37.

10 Tamze, s. 39.
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Miasto(a) Zagajewskiego

Barbara Torunczyk uznaje wiersze z tomu Jechaé do Lwowa za swoisty autoportret
artysty, przywolujac zdarzenia nastepujace:

Pochodzit z miasta utraconego przez Polske w wyniku II wojny $wiatowej. Prze-
siedlony (na Ziemie Odzyskane) wraz z rodzicami zaznal smaku wyobcowania.
Pozbawiony poczucia wlasnej tozsamosci, wszedzie troche nie na miejscu, wyko-
rzeniony. Dojrzewal wsréd obcych murdw, jako $wiadek bolesnej, przestaniajacej
barwy zycia, tesknoty najblizszych. Wychowywany w kulturze stalych wartosci
i wiernej pamieci, obserwowat u bliskich odruch mityzacji przesztosci, rytuat oble-
kania jej w legende. Sam kierowal si¢ nienasyconym pragnieniem zycia, scalenia ze
$wiatem, zakorzenienia w ,,tu i teraz”, przenikniecia zagadkowej, codziennie oczer-
nianej rzeczywistosci, a od pewnego momentu takze opisania jej ztozonej natury™.

Tytulowy wiersz zbioru Jecha¢ do Lwowa jest imaginacyjng podréza poety do
miejsca urodzenia. Jednak z mitologizacja miejsca splata si¢ tutaj poetyka migra-
cji. Osoba méwigca znajduje sie w permanentnej podrozy, a Lwow za sprawg pa-
mieci i wspomnien jest pewna obsesja:

Jecha¢ do Lwowa. Z ktdérego dworca jecha¢
do Lwowa, jezeli nie we $nie, o $wicie,

[...]

Zawsze bylo za duzo Lwowa, nikt nie umiat
zrozumie¢ wszystkich dzielnic, ustyszec
szeptu kazdego kamienia, spalonego

przez stonce, [...]

pakowac sie, zawsze, codziennie

ijechac bez tchu, jecha¢ do Lwowa, przeciez
istnieje, spokojny i czysty jak

brzoskwinia. Lwow jest wszedzie.

(Jechaé do Lwowa, JL, 35-37)

Stwierdzenie osoby méwiacej: , Lwow jest wszedzie” to podkreslenie uniwersa-
lizmu tego miejsca pamieci, ktore znajduje si¢ jakby poza czasem, jest jednak trak-
towane jako matecznik dla poetyckiej wyobrazni”*. Wiadomo, ze poeta §wiadomie
nie do$wiadczyl Lwowa, wiec nalezy je traktowac jako doswiadczenie genius loci.
»Duch miejsca” ksztaltowal poete i determinowat jego wybory. Przypomnijmy, ze:

11 B. Torunczyk, Czytajgc Adama Zagajewskiego, w: I cien i Swiatto...”. O tworczosci Adama Zaga-
jewskiego, red. A. Czabanowska-Wrébel, Wydawnictwo a5, Krakow 2015, s. 44-45.
12 Por. R. Gorczynska, Szkic wiecznosci, w: | cien i Swiatto...”, s. 215.
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W doswiadczeniu genius loci dokonuja sie dwie rzeczy: zostaje jako$ szczegdlnie
»ukierunkowany” przez dang przestrzen oraz $wiat; miejsce nabiera teraz jakiej$
specyficznej ,grubosci”. Obydwa te zjawiska spotykaja sie w chwili, w ktérej czuje,
ze dana przestrzen ,,odnosi si¢” do mnie, nie otacza mnie po prostu, lecz niejako
»dotyka”, ,wchodzi” we mnie, staje si¢ elementem mojego ciata. Dokonuje si¢ tu
osobliwe polaczenie snu i jawy, mitu i twardej rzeczywisto$ci®.

Swiadomo$¢, ze Lwéw to miejsce bezpowrotnie utracone i permanentne poczucie
samotnosci, a niekiedy wrecz bezdomno$¢ poety, potwierdzaja réwniez na przyktad
frazy z wiersza Dom: ,,Czy pamietasz jeszcze, czym byt dom?/ Dom - kieszen w plasz-
czu styczniowej zawiei”; ,,Domy, domy, gdzie jestescie, pod ktorym oceanem, w czy-
im wspomnieniu, pod dachéwka ktérego nieistnienia?/ Gdy wiatr otwierat okna, do
pokoi/ wdzierala si¢ sina przyszlos¢/ i dlawila oddech muslinowych firanek” (Dom,
Zo, 41). Dom-topos traktowany w literaturze polskiej po-Mickiewiczowskiej jako
ostoja polskosci i tradycji duchowej pojawia si¢ tutaj w wersji zaprzeczonej, mianowi-
cie jako zburzony dom-ojczyzna i brak domu oraz poczucie bezdomnosci w $wiecie.

W poezji i eseistyce Zagajewskiego znajduje rowniez odzwierciedlenie trauma
zwigzana z wychodzstwem i poczucie obcosci miejsc innych. Najpierw byly Gli-
wice - ,,brzydkie, przemyslowe miasto”, w ktorym osiedlita si¢ rodzina Zagajew-
skich. W zbiorze esejéw Dwa miasta pos§wieconym miejscu narodzin i dorasta-
nia czytamy: ,,przez wiele lat opowiadano mi o niezwykle picknym miescie, ktore
moja rodzina musiata opusci¢ (o Lwowie). [...] Dlatego wlasnie — a przynajmniej
tak mi si¢ wydaje — stalem si¢ notorycznie bezdomny™. Kolejne, po Lwowie i Gli-
wicach, miasta Zagajewskiego to Krakow, nastepnie Paryz, i wiele odwiedzanych
podczas podrdzy, jak Wenecja, Nowy Jork i inne.

Doswiadczenia (e)migracyjne staly sie przyczyna wykreowania w poezji Zagajew-
skiego obcego miasta. Pisaniu o tych ,innych” miastach, towarzyszy niekiedy reflek-
sja 0 oswajaniu obcosci lub o przejsciowosci sytuacji. Poeta méwi, mnozac obrazy:

Miasta sg wolne, o ilez swobodniejsze
niz ludzie. [...]
Miasta jak promy ptyna powoli po
stromych wirach dziesigcioleci,
miasta altany w gestych ogrodach
oddaja zwyciezcom place defilad
i cmentarze, cieniste cmentarze.
(Miasta, JL, 48)
13 T. Stawek, Miasto zapomniane przez Boga i ludzi i fragment z Horacego, w: Genius loci..., s. 67.

14 A. Zagajewski, Dwa miasta, Biblioteka Zeszytéw Literackich, Oficyna Literacka, Paryz-Kra-
kéw 1991, s. 8.
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Poetyka tego wiersza opiera si¢ na tzw. pamieci skojarzeniowej, czyli zestawia-
niu réznych elementéw rzeczywistosci, jak budowle, postaci, dziefa sztuki. Pisanie
o miejscach taczy si¢ w wierszu Zagajewskiego z pamiecia asocjacyjna, poniewaz
poeta przechowuje budzace intymne skojarzenia miejsca we wspomnieniach.
Wyobraznia opierajaca si¢ na sferze poznania i odkrywania miejsc, ale takze na
erudycji i wrazliwosci uklada sie w liryczny dyskurs o czasie i przemijaniu. Poeta
»uniwersalizuje temat wygnania, ukazuje nomadyczny wymiar istnienia czlowie-
ka, ktory dzigki stracie odkrywa wartos$¢ tego, co utracone™. Bycie w drodze jest
okazja do wspominania i pamieci o zdarzeniach czy miejscach, ale tez potwierdza,
ze poeta rowniez w obcych miastach poszukuje trwatych sladow cywilizaciji.

Poetyka migracji rozumiana jest jako dyskurs nadajacy sens opuszczeniu oj-
czyzny i pobytowi poza jej granicami®. Zagajewski wyjechat z Krakowa do Paryza
w 1982 roku, gdy w Polsce trwal stan wojenny. Do wydarzen z 13 grudnia 1981 roku
poréwnanych do powstanczych zdarzen z 1863 roku nawiazal nastepujaco:

Obraz ten zostal w mojej pamieci, chociaz tego samego dnia dziato si¢ wiele in-
nych spraw, wazniejszych, bardziej dramatycznych. Dopiero p6zniej zrozumiatem,
dlaczego tak si¢ stalo. Ci mysliwi, w swoich kurtkach, przepasanych plaszczach,
zimowych czapkach, wysokich butach, mezczyzni réznych pokolen, niosacy na ra-
mieniu strzelby, przypominali powstancéw, byli rozproszona powstancza armia.
To Powstanie Styczniowe sktadato bron, kapitulowato przed Grudniem".

Réwniez w wierszu dom pojawia si¢ fraza: ,na $cianie wisiat krzywo krzyz/

z przegranego powstania” (Dom, Zo, 41). Jego twoérczos¢ nie jest jednak bliska
idei literatury zaangazowanej (w przypadku twoércéw pokolenia Nowej Fali
mamy do czynienia raczej z wyjazdami traktowanymi jako sytuacje egzysten-
cjalne, niekoniecznie polityczne). Chociaz dla pokolenia ,,BruLionu” tom Jecha¢
do Lwowa i zbidr esejow Solidarnosc i samotnos¢ w latach osiemdziesiatych staty
si¢ doswiadczeniem formacyjnym, to Zagajewski odmawial zatoby, nie chciat
przyjac roli poety cierpigcego za ojczyzne. Jego tworczos¢ poetycka bliska jest
nowoczesnemu klasycyzmowi, dla jej zrozumienia wazne sg konteksty filozo-
ficzne i kulturowe™.

15 A. Czabanowska-Wrébel, Laudacja Adama Zagajewskiego. Uniwersytet Jagiellonski 2012,
w: I cien i swiatto...”, s. 130.

16 Zob. P. Czaplinski, Kontury mobilnosci, w: Poetyka migracji. Doswiadczenie granic w literaturze
polskiej przetomu XX i XXI wieku, red. P. Czaplinski, R. Makarska, M. Tomczok, Wydawnictwo
US, Katowice 2013, s. 16.

17 A. Zagajewski, Solidarnos¢ i samotnosc¢, Fundacja Zeszytow Literackich, Warszawa 2002, s. 87.

18  Wiersze méwiace o miastach, nawiazujace do sztuki, np. Widok Delft czy Bezdomny Nowy Jork
nie sa przedmiotem tego szkicu. Zob. E. Mazur, Kilka uwag o pieknie praktycznym (na przyktadzie
poezji przetomu XX i XXI wieku inspirowanej malarstwem Jana Vermeera van Delft), w: Dyskursy
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Warto jednak podkresli¢, ze bolesnie odczuwal sowietyzacje, piszac ,,odebrany
mi zostal fatwy, naturalny niejako dostep do powszechnej oczywistosci prawdy™,
a traumatyczne do$wiadczenie wygnania rezonujace w jego utworach zwigzane
jest z ucieczka rodziny Zagajewskich ze Lwowa w 1945 roku. To ono sprawilo, ze
poeta tak czesto podejmuje temat braku zakorzenienia i bycia w drodze.

Poetyce migracji i odczuwanej z tego powodu obcosci odpowiada wyznanie:

W Paryzu bylo mglisto, meteorolodzy
zapowiadali pochmurny, chlodny dzien.
Czulem gniew na siebie, na moje

ciasne, spetane zycie.

Sekwana dusila sie w murach nabrzeza.
[...]

Mgta wchodzita do ust, do pluc,

jakby powietrze ptakalo

(Referendum, Zo, 21)

OczywiScie wazne jest to, Ze Paryz postrzegany jest tutaj niczym miasto-wiezienie,
jednak istotniejszy jest stan duchowy osoby méwigcej. Przemystaw Czaplinski za-
uwaza, ze poetyka migracji jest obecnie zwigzana z jej autokreacyjnym charakterem:

By¢ migrantem to w pewnym sensie by¢ skazanym na stwarzanie samego siebie
[...]. Migrant jest cztowiekiem w ruchu, ktéry na nowo stawia pytania o tozsamos¢
i wiez, ustawicznie przepatrujac swoja przeszto$c i sylabizujac swoja przysztosé. By¢
migrantem to uklada¢ opowies$¢, w ktérej Ja nie ma stabilnego miejsca, a wiez z In-
nymi nie ma trwatych gwaranc;ji®.

W poezji Zagajewskiego dos$¢ czesto znajduje odzwierciedlenie poczucie bla-
kania si¢ po obcym miescie (miastach), ktére splata si¢ z potrzebg doznawania za-
chwytu. Sprawia to, ze doznania estetyczne mierzg sie z wykorzenieniem i obcoscia,
i ostatecznie nie mozemy sie uwolni¢ od odczuwania strachu, a niekiedy przerazenia:

Pewien podrozny, ktory w nic nie wierzyl,
znalazl si¢ w lecie w obcym miescie.
Kwitty tam lipy i obco$¢ kwitla zarliwie.

[...]

pogranicza. Wektory literatury, red. J. Pasterska i Z. Oz6g, Wydawnictwo URz, Rzeszéw 2019,
s. 632-636.

19 A. Zagajewski, W cudzym pieknie, Wydawnictwo a5, Krakéw 1998, s. 11.

20 P. Czaplinski, dz. cyt., s. 41-42.
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i dzwony koscioléw bijace unisono
mogly znaczy¢ cos wiecej niz zwykle znaczyty.
Moze dlatego podrézny co chwile

ktadt na piersi, nieufnie sprawdzajac

czy wciaz ma przy sobie bilet powrotny

do miejsc zwyczajnych, w ktorych my mieszkamy.
(Podrézny, Zo, 40)

W obcych miastach przychodzimy na $wiat,
nazywamy je ojczyzna, lecz niedtugo

wolno nam podziwia¢ ich mury i wieze.

[...]

W obcych miastach

ogladamy dzieta dawnych mistrzow

i bez zdziwienia rozpoznajemy wlasne
twarze na starych obrazach.

(Piosenka emigranta, JL, 16).

W tytule jednego z cytowanych powyzej wierszy uwage zwraca ‘piosenka’, kto-
ra niesie na ogot konotacje pozytywne, jednak ,,mrok wcigz rzuca cien” na po-
jawiajace si¢ w poetyckich obrazach $wiatlo. Poeta czesto faczy przeciwienstwa,
to poezja dualizmoéw i zaskakujgcych skojarzen. Poczucie obcosci faczy sie z dys-
kursem emigracyjnym. Nalezymy do $wiata cywilizacji europejskiej, a mimo to
jeste$my ciagle w drodze, a miasta na szlaku tej wedréwki sa ,obce” (W obcych
miastach i Cieply deszcz z tomu Ptotno (Paryz 1990), Podrozny (Zo).

Bycie w drodze oznacza w poezji autora Jecha¢ do Lwowa nie tylko ucieczke,
lecz takze poszukiwanie nowych doswiadczen. Na kanwie takich do$wiadczen
opiera sie sytuacja liryczna wiersza zatytulowanego Wedrowiec:

Wchodze do poczekalni dworcowej, gdzie
duszne powietrze.
W kieszeni mam ksigzke,
czyjes$ wiersze, $lady natchnienia.
Obok, na tawkach, dwdch wtdczegdéw i pijak
[...]
Na drugim koncu sali, patrzac gdzie$
w gore, w strone Italii i nieba,
21 Por. M. Lundquist, Ttumaczqc Dzieto Stworzenia, przekt. Z. Kruszynski, w: [ cien i swiatto...”,
s. 59.
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siedzi wytworne starsze matzenstwo.
Zawsze bylismy podzieleni. [...]

Zatrzymuje si¢ na moment,
niepewny do ktdrego przytaczy¢ sie
cierpienia.

Wreszcie siadam posrodku,
Czytam. Jestem sam, ale nie samotny.
Wedrowiec, ktory nie wedruje.
(Wedrowiec, JL, 65).

Poeta operuje paradoksem, potwierdzeniem: ,jestem sam, ale nie samotny”
oraz ,wedrowiec, ktory nie wedruje”. Bohatera lirycznego ogranicza zamknieta
przestrzen dworca, jednak tak naprawde mozliwe jest podrozowanie w sferze my-
§li i uczué®. Jest tutaj wedrowcem, poeta w podrdzy, a nie emigrantem.

Poza tym, waznym miastem jest w poezji Zagajewskiego Krakow, miasto
w ktérym studiowal i w ktorym mieszka. W eseistycznej ksigzce zatytutowanej
W cudzym pigknie pierwsze studenckie wrazenia opisal nastepujaco:

Na zewnatrz byl komunizm i mroz, a jesli nie mroz, to dokuczliwa, nieustajaca
mzawka, ktora jeszcze bardziej brudzita mury. [...] A jednak miasto bylo fadne.
Lekkos¢ renesansu unosita je ponad bloto i podtoé¢ jesieni, ponad niekonczace sie
sfumato mzawki. [...] Ciezkie jak olow, lekkie jak renesans. [...]

To byta moja pierwsza jesienn w tym miescie; chlodna i deszczowa jesien. [...] Podzi-
wialem to miasto, bylem nim zachwycony, poniewaz znajdowatem tu nie przerwa-
na przez wojne ciaglo$¢ zycia. Byt rok 1963, miatem osiemnascie lat®.

Obraz zbudowany na zasadzie kontrastu, historia — ale bez patosu - i melan-
cholijna aura Krakowa skladajg sie na osobng poetyke tego miasta. Trzeba tez
zwroci¢ uwagg na slowa: ,moja pierwsza jesien w tym miescie”, podkreslajace sa-
motno$¢ poety.

Podobnie, melancholijnie, o tym miescie wypowiada si¢ podmiot liryczny
wiersza Widok Krakowa, w ktérym poeta prowadzi gre z czasem:

Przede mng Krakéw, szara dolina.
Plantami, gestym tunelem, biegnie
dziewczyna na wykltad, spdzniona.

[...]

22 Por. J. Klejnocki, W obcym miescie. ,Sam, ale nie samotny”, w: tenze, Bez utopii? Rzecz o poezji
Adama Zagajewskiego, Wydawnictwo Ruta, Watbrzych 2002, s. 112-113.
23 A. Zagajewski, W cudzym pieknie..., s. 37-38.
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Biegnie szybko, lecz si¢ nie przesuwa,
wcigz jest w tym samym miejscu
(Widok Krakowa, JL, 76—77)

Widok Krakowa to obraz miasta utkany ze wspomnien z czaséw studiow
i sprzed emigracji do Paryza w 1982 roku. Ponownie temat 6w pojawi si¢ w tomie
Powrét z 2003 roku, gdy po dwudziestoletnim okresie (e)migracji Zagajewski wro-
cit do Krakowa. Odkrywanie dobrze znanych sprzed lat zakamarkéw konfronto-
wane jest z obrazami wspolczesnosci.

Pora na kilka uogdlnien. Poezja autora Jecha¢ do Lwowa powinna wspottwo-
rzy¢ kanon szkolnej edukacji polonistycznej, poniewaz moéwi o istotnych proble-
mach wspolczesnej cywilizacji. Punktem wyjscia jest czesto konkret, ktory stop-
niowo przechodzi w metafore i symbol. Twdrca pokazuje jednostke uwiklana we
wspolczesna historie, stad Lwow bywa przeciwstawiany miastom obcym. W poezji
autora Ziemi ognistej zaobserwowa¢ mozna przy tym kilka odmiennych spojrzen
na miasto: Lwow jako genius loci, obce miasto-moloch i miasto prywatne, czyli
Krakow. Wykreowane w poezji Zagajewskiego miejsce znaczgce ,,przechowuje”
poeta we wspomnieniach, z kolei obce miasto, jako przestrzen zamknieta, ukazy-
wana w kontekscie egzystencjalnym najcze$ciej rodzi lek, a poeta eksponuje w ten
sposdb poczucie samotnosci jednostki w wielkim miescie. Sadzi¢ mozna, ze bez-
piecznie czuje si¢ w ,,renesansowym, dumnym miescie”.

Miejsce(a) Stasiuka

Proza Stasiuka zastuguje na uwage, poniewaz odwotuje si¢ do ponadczasowych
zagadnien egzystencjalnych, pozwala zrozumie¢ dzisiejszemu czytelnikowi komu-
nizm, stanowi okazje do dyskusji na temat tego, czym jest wolno$¢ i tolerancja,
poza tym méwi o przemijaniu.

Oto jak bohater Dziennika okretowego wspomina swoje lata szkolne i poczatki
podrézowania:

Wezesne lata siedemdziesigte... tak, wtedy zaczynala si¢ prawdziwa wolnos$é
podroézowania. Ojciec odwozil mnie na dworzec PKS Stadion, wsadzat do autobusu
i jechalem prosto na wschéd, do dziadkéw, do podlaskiej wsi roztozonej na wyso-
kiej skarpie nad Bugiem (Dzo, ME, 132).

Oczywiscie wyprawy na Podlasie nie odbywaly sie tylko w poszukiwaniu ko-
rzeni, ale takze z tej przyczyny, ze podrdze na Zachdd byty niemozliwe. Bohater
Dziennika... za sprawg synestezji kreéli miasta widziane oczyma wyobrazni, z per-
spektywy zyjacego za Zelazng kurtyng ucznia komunistycznej szkoty:
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Paryz byl szaroblekitny. Londyn lekko zielonkawy, Madryt brazowy z oliwko-
wym odcieniem. Wieden chyba czerwony, wpadajacy w réz. Berlin na pewno bury.
W dziecinstwie nie tylko samogtoski majg swoje kolory. Wiasciwie wszystkie rzeczy,
zwlaszcza te nigdy nie widziane, emanujg tajemniczym blaskiem (Dzo, ME, 131).

Pisarz czesto podkresla w taki sposob réznice miedzy Wschodem a Zachodem,
zwracajac uwage, ze doswiadczenie komunizmu sprawilo, ze na Zachodzie postrze-
gani jestesmy jako outsiderzy ze Wschodu. W jego pisarstwie interesujaca okazuje
sie jednakze ,,przemiana prowincjonalizmu z kompleksu w $wiadoma strategie™.

W Opowiesciach galicyjskich Stasiuk takze kreuje wizerunek pisarza outsidera,
ktéry wybiera ucieczke z centrum na obrzeza: do Beskidu Niskiego®. Peryferyj-
no$¢ nie jest i w tym przypadku kompleksem, prozaik opuszcza centrum i jedno-
cze$nie odrzuca ,kompleks barbarzyncy”?.

Jednak tereny pogranicza, ktore maja by¢ ucieczka z wyniszczajacego psychike
miasta, nie uzdrawiajg. W tym pejzazu zyja ludzie biedni, wyniszczeni przez alko-
holizm, zmagajacy si¢ z utratg pracy. Ich portrety i historie ztozyly sie na opowie-
$ci tworzace cykl?, ktorego akcja rozgrywa si¢ w czasie transformacji ustrojowe;.
Zmiany historyczne, a wraz z nimi spoteczno-obyczajowe wymusity aktywno$¢
adaptacyjng mieszkancow, ktorzy do tej pory zyli w symbiozie z natura.

Pisarz antropomorfizuje nature, zblizajac ja ku cztowiekowi, ukazuje ludzkie by-
towanie utrwalone w rytualach codziennosci podobnych w swoim trwaniu do po-
rzadkow natury, kreuje mozliwe §wiaty rzeczy z wlasciwym im cyklem narodzin
i rozpadu.

Opowiesci o bieszczadzkiej codziennosci z konca $wiata uktada w serie obrazéow
rzeczywisto$ci postrzeganej jako jednos$¢ kulturowo-cywilizacyjna powstata z wy-
mieszania wysokich i niskich obiegow, a takze jedno$¢ porzadkéw natury, wsrod
ktérych porzadek powszedniego ludzkiego istnienia jest tylko jednym z wielu.
W ujeciu Stasiuka nie jest to jednos¢ ani doskonata, ani dazgca do zhierarchizowa-
nej, ustrukturowanej aksjologicznie, doskonatosci.

24 E. Dutka, Pytania o Europe ,zwanq Srodkowq” w pisarstwie Andrzeja Stasiuka, w: taz, Proby topo-
graficzne. Miejsca i krajobrazy w literaturze polskiej XX i XX wieku, Wydawnictwo US, Katowice
2014, S. 212.

25 Zob. P. Czaplinski, Mapa, cérka nostalgii, w: tenze, Wznioste tesknoty. Nostalgie lat dziewiecdzie-
sigtych, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2001, s. 117.

26 P. Czaplinski, Barbarzyrica na zagrodzie. Podréz do Niemiec i polska dusza, ,Tygodnik Powszech-
ny” 2007, nr 42, s. 24.

27 Opowiesci galicyjskie doczekaty sie adaptacji filmowej: Wino truskawkowe (2008), rez. Dariusz
Jabtonski.

28 H. Gosk, Bohater swoich czaséw. Postac literacka w powojennej prozie polskiej o tematyce wspot-
czesnej, Swiat Literacki, [zabelin 2002, s. 142.
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Miejsce nie jest w tym wzgledzie wyjatkiem, jest celowa strategia cechujaca
proze Stasiuka, Opowiesci galicyjskie zbudowane sg bowiem na antynomiach: po-
szukiwanie wewnetrznego tadu i harmonii zderza si¢ z degrengoladg popegeerow-
skich wsi i watkami obyczajowymi®.

Fabuta opowiadania Miejsce opiera si¢ na zdarzeniach rozgrywajacych sie po
1989 roku przeplatanych zdarzeniami fikcyjnymi, bedacymi snuciem opowiesci
o przesztosci (o cerkwi, ludziach zamieszkujacych w przeszlosci pogranicze, lem-
kowszczyznie, wielokulturowosci i historii). Stasiuk pokazuje w ten sposéb trady-
cje i obyczajowos¢ ludowa, a przede wszystkim kulture, ktéra zyta swym wlasnym
zyciem, bez §wiadomosci bycia kultura. Zaznaczy¢ tez trzeba, ze przedstawione
w opowiadaniu zdarzenia fikcyjne sg prawdopodobne, szczegdlnie te o randze po-
zaliterackiej, czyli historycznej.

Jak wiadomo, przetom XX i XXI wieku oznacza takze zjawisko globalizacji kul-
tury, ktore jest zagrozeniem dla autentycznosci kultury dawnej. Stad wazng cecha
prozy Stasiuka jest nostalgia za $wiatem, ktory minat. W Opowiesciach galicyjskich
pisarz dazy do zwiezlosci wywodu poprzez ograniczanie refleksji do spostrzezen
pozornie najprostszych. Jego bohater stwierdza: ,miejsca nie mozna przenies¢”
(M, Og, 35), pozostaje niezmienne, Zyje we wspomnieniach, mimo ze:

Bardzo szybko si¢ uwingli. W dwa miesigce. Pozostal prostokat szarej, gliniastej
ziemi. W lesistym i bezludnym pejzazu ta nagos¢ wyglada jak platek zdartej skory.
W przysztym roku, pierwszy raz po dwustu latach, wyrosnie tutaj trawa. Albo ra-
czej pokrzywy - one najpredzej zjawiaja si¢ w miejscach porzuconych przez ludzi.
- Co tu bylo? - zapytal mnie mezczyzna [...]

- Cerkiew - odpowiedziatem

- I co sie stato?

- Nic. Zabrali ja do muzeum.

- Calg?

- Caly, ale po kawatku [...]

- Szkoda - powiedzial.

- Tak - odmruknatem. (M, Og, 29)

29 Podczas spotkania z Andrzejem Stasiukiem, ktére odbyto sie w Uniwersytecie Rzeszowskim
24 kwietnia 2014 r. w ramach sympozjum, pisarz zapytany czy Opowiesci galicyjskie s zbiorem
opowiadan, czy powies$cig odpowiedziat nastepujaco: ,Trudno to rozpoznad, bo teksty, ktére
ztozyty sie na te ksigzke, byty pisane na poczatku jako portrety ludzi z prowincji, z upadaja-
cych PGR-6w i w pewnym momencie sie przemienity w proze literacka z realizmem psycholo-
gicznym [...]. Rzeczywiscie, nie bardzo wiadomo, czym jest ta ksigzka. Jest w niej jakas fabuta,
ale czy jest to juz powies¢, czy jednak weciaz reportaz? Nie wiem. To jest hybryda - jak cata
wspotczesnosc”. Dzikosé lektury. Spotkanie z Andrzejem Stasiukiem, w: Miejsca, ludzie, opowiesci.
O twdrczosci Andrzeja Stasiuka. Studia i szkice, red. M. Rabizo-Birek, M. Zatorska, D. Niezgoda,
Wydawnictwo URz, Biblioteka ,Frazy”, Rzeszéow 2018, s. 20.
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Zwraca uwage swoista oszczedno$¢ stowa, cechujaca kulture ludowa, w ktorej
duze znaczenie majg gesty, praktyki sakralne, elementy ikoniczne. Najwazniejsze
jest jednak tytulowe miejsce, narrator-bohater konstatuje: ,,Pomyslalem sobie, ze
mezczyzna, zapewne przez przypadek, sfotografowal przestrzen, w ktérej znajdo-
wal sie ikonostas. Teraz byta oprdzniona z ksztattow, lecz wypetnialo jg $wiatlo”
(M, Og, 31). To do$wiadczenie nazwa¢ mozna fenomenologia ,,ducha miejsca”. Jak
wiadomo, Genius loci to doswiadczenie przestrzeni, ktéra wypetniaja rzeczy nie-
uchwytne i niedostrzegane wcze$niej.

Oto zakonczenie opowiadania:

Nie jestem milosnikiem ruin. Ale wizja odnowionej §wiatyni stojacej pomiedzy in-
nymi domami i sprzetami tak samo wyjetymi z ich czasu i miejsca ma w sobie skaze
jednowymiarowosci. Badacze owadzich nogdw bedg sie spierac o rutenizacje albo
latynizacje fryzéw i przedstawien. Barok bedzie szedt o lepsze z bizantyjskoscia,
policzone zostang proporcje i kto$ ostatecznie ustali typ i czysto$¢ bryly. Lecz miej-
sca nie mozna przenies¢. Miejsce nie ma wymiaréw. Jest punktem i nieuchwytna
przestrzenig. Dlatego wcigz nie mam pewnosci, czy rzeczywiscie ja zabrano.
Mezczyzna zamknat futeral aparatu.

— A w ktérym miejscu bylo wejscie? — zapytal.

— Tu. Stoi pan na progu (M, Og, 35)

Miejsce to opowie$¢ o przemijaniu i o wsi, ktdra istnieje tylko w pamieci. Oto
wymowny fragment opowiadania: ,,stary czlowiek wskazywat miejsca, gdzie staty
domy, wymienial imiona, opowiadat okruchy jakich$ zdarzen” (M, Og,34). Pisarz
zwraca uwage na zroznicowanie etniczne terendw pogranicza, jednak nie przed-
stawia tego w ujeciu stereotypowym: ,,swoi — obcy”. Jesli sygnalizuje takie przeciw-
stawienie, to ma ono charakter kontekstowy, zalezny od konkretnego kontekstu
znaczeniowego — historycznego, spotecznego i kulturowego®. Sygnalizuje, ze gru-
pe etniczng Lemkdéw wyrodznia deklarowane poczucie odrebnosci, w tym okreslo-
ne elementy kultury, jak budownictwo czy stréj*'. Zdaje sobie sprawe, ze pigkno
ziem pogranicza, ale takze i symbioza kultur sg zagrozone.

»1m obraz dalej siegga w przeszlos¢, tym jego kolory, ksztalty i zdarzenia bar-
dziej przypominajg alegorie i symbole” (M, Og, 31) — powiada narrator opowiesci.
Za sprawa metaforyzacji jezyka zostajg przekroczone granice dostownosci i reali-
zmu, wazne jest rozumienie symboliczne, ktore potwierdza zwigzki prozy Stasiuka
z opowiadaniami Brunona Schulza.

30 Zob. Z. Benedyktowicz, Portrety ,obcego”. Od stereotypu do symbolu, Wydawnictwo UJ, Kra-
kéw 2000, s. 30.

31 Por. R. Reinfuss, temkowie jako grupa etnograficzna, ,Prace i Materiaty Etnograficzne’, t. 7,
1948/1949, s. 71 i nast.
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Fascynacje Wschodem i obecno$¢ dyskursu o przemijaniu potwierdza takze
jedna z najnowszych ksigzek Stasiuka powies¢ hybryda Wschod. Opublikowana
w 2014 roku eseizowana proza jest wspomnieniem z podrézy po wschodniej Polsce
iz wyprawy do Rosji, Mongolii i Chin. Jej fabuta zawigzuje si¢ podobnie jak opowia-
danie Miejsce — to rowniez wschodnia Polska w okresie transformacji ustrojowej:

Minionego lata Dzery kupit wyposazenie sklepu z pegeeru. Wszystko: lady, potki,
jakies gablotki i starodawng wage z szalkami i wskazowka wedrujaca za szkietkiem.
Ladowalismy ten komunistyczny zabytek na klepisko stuletniej femkowskiej chatu-
pyl...], cudem przezylej we wsi, z ktdrej zniknely wszystkie domy. Przepadto, roz-
padlo sie, poszlo z dymem, szes¢dziesiat cztery chatupy. [...] przetrwata jedna i te-
raz upychalismy do jej wnetrza komunistyczne resztki. [...] Ladowalismy. Drewno
i sklejka byly thuste od dotyku rak i rzeczy, nasigkniete zapachami i cigzkie. Zycie
w nie weszlo i zastyglo. Warstwy zycia: femkowszczyzna, komunizm i teraz my,
spoceni od tego ciezaru (W, 7; 11-12).

Stasiuk sytuuje bohateréw w lokalnych przestrzeniach, postuguje si¢ idiolek-
tami, by uwiarygodni¢ prezentowany wycinek przestrzeni. Geograficzny wymiar
i zakres przestrzeni wyznaczaja nazwy miejscowe. Narrator-bohater Wschodu
znajduje sie w drodze, dzigki temu poznajemy wybrane miejsca, krajobrazy i spo-
tykanych podczas podrézy ludzi. Obserwuje przyrode, najczesciej nieskazong
przez cywilizacje.

Wymowny jest na przyklad obraz podrézy bohatera przez Podkarpacie, towa-
rzyszy mu bowiem stuchanie i §piew godzinek. ,,Spiewam, by przywolaé pamieé
swoich babek i dziadkéw” (W, 93) - powiada. Liturgia godzin zawiera teksty mod-
litw kanonicznych $piewanych na jutrznie, pryme, tercje, sekste, none, nieszpory
i komplete. W powiesci dzieki intertekstualnej grze znalazty sie strofy $piewane
o $wicie: ,,zacznijcie wargi nasze, chwali¢ panne $wieta...” i w trzeciej godzinie
dnia: ,ty$ krzak Mojzeszdw, boskim ogniem gorejaca...”. Pisarza fascynuje ow
odchodzacy $wiat, gdy na prostych ludzi ,sptywat [...] dar poezji” (W, 93-94).
W dziele zwracaja uwage zabiegi intertekstualne, w tym aluzje do Ksiggi Wyjscia:
»I matka, i ojciec opuscili swoje wsie w ramach wielkiej wedréwki wykletych lu-
dow. Zostali wywiedzieni z domu niewoli” (W, 25).

Nietrudno zauwazy¢, ze Stasiuk z nostalgia pisze o czasie przesztym. Wazne sg
wiec w utworze opisy spotkan z matka zyjacg w $wiecie, ktéry pisarz uwaza za bli-
ski, jednak bezpowrotnie utracony i zamkniety. Jak podkre$la Bernadetta Darska:

Opowiesci Stasiuka towarzyszy stowo ,,schytek”. [...] Umiejetnos¢ zauwazania na-
stepujacego konca wydaje sie niewypowiedzianym wprost, istotnym postulatem tej
ksigzki. Stasiuk przeciez niepokoi sie, czy w kontekscie przysztosci przetrwa pamieé
i czy nie odetniemy sie od tego, co bylo, na tyle mocno, ze przestaniemy zauwazac
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przeszlos¢. Pisarz znakomicie niuansuje te kwestie, stawiajac siebie w centrum, ale

i poddajac wlasne do$wiadczenia dyskretnej uniwersalizacji”®.

Takie myslenie mozna $ledzi¢ obserwujac bohatera w podrozy. Stasiuk ukazuje
bowiem nomadyczny wymiar istnienia, czlowieka w ruchu, ktéry jednak wraca do
miejsc waznych, ale tez podrézuje na Wschod w celu przepracowania komunizmu.
Z tego wzgledu Wschéd poswigcony jest podrdzy po Rosji, Chinach i Mongolii. Nie
jest zatem kontynuacjg cyklu utworéw o Europie Srodkowej (Jadgc do Babadayg,
2004, Fado, 2006), lecz opowiescig o peryferyjnych zakatkach kontynentu. Stasiuk
odchodzi zreszta od terminu Europa Srodkowa pojmowanego jako ,wspdlnota
losu i kultury” (Dzo, ME, 106). Towarzyszy mu jednak obecne we wcze$niejszych
utworach stereotypowe przeciwstawienie Wschod - Zachod. Mianowicie, Wschod
to Stowianszczyzna, a Zachdd to inno$é/obcos¢®. Podréz Stasiuka to takze po-
droz w glab siebie. Przywolajmy fragment rozmowy z matka: ,,Synku, chcialabym,
zeby$ na Zachod jezdzit, méwi. Mama, jak ja mam na Zachod jezdzi¢? Z tej nad-
buzanskiej réwniny? Z tych piaskow, w ktére wality pioruny? Z tych wadotéw ze
stojaca zielonkawg wodg?” (W, 55).

Zainteresowanie Wschodem, to czym jest, jak jest rozumiany i na czym polega
jego ,inno$¢” w rozmowie z Piotrem Brysaczem ttumaczy Stasiuk nastepujaco:

Bo na Wschodzie w ogole umyst lepiej dziata. Ma wiecej miejsca. Tak mi si¢ wy-
daje. Jednych przeraza ta otchlan, a mnie nastraja medytacyjnie. Step [...] to jest
co$ w rodzaju zmaterializowanej religii. [...] Tam rzeczywiscie jest wieksza zgoda,
by sie rozpusci¢ w tej przestrzeni — nawet jak ona skrywa jedynie pustke. A moze
wlaénie dlatego®.

Stasiuk podrézuje coraz dalej na Wschdd, by odnalez¢ ,,pozywke dla wyobraz-
ni”, by kontemplujac przestrzen rozmysla¢ o przemijaniu, by podja¢ prébe upo-
rania sie z demonami przesztosci i pokazaé wieloaspektowo uwiktanie Polakow
zyjacych w PRL-u w komunizm. Rosja ,,byla wszedzie, w radiu, w czarno-biatym
telewizorze, w gazetach, w atmosferze”, ale tak naprawde nikogo nie interesowata.
Pisarz stara si¢ dzi$ ,,dotknac Rosji”, ale — nie w Moskwie i Petersburgu, tylko ,,na
krancach imperium, gdzie przybyszowi trudniej zamydli¢ oczy”. Poza tym, ciag-

32 B. Darska, ,Wschéd” Andrzeja Stasiuka, https://kultura.onet.pl/recenzje/wschod-andrzeja-sta-
siuka-recenzja/qé6ty942 (dostep 16.09.2017).

33 Zob. E. Dutka, dz. cyt., s. 208-209.

34 A. Stasiuk, Rozbi¢ hamiot na Gobi, patrzec¢ jak Bug ptynie..., w: Patrzqc na Wschéd. Przestrzen,
cztowiek, mistycyzm, pytat P. Brysacz, Fundacja Sasiedzi, Biatystok 2013, s. 15.

35 Zob. D. Nowacki, Stasiuk weszy na Wschodzie, http://wyborcza.pl/1,75410,16649423,Stasiuk_
weszy_na_Wschodzie__NOWA_KSIAZKA_.html (dostep 16.09.2017).
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nie go coraz dalej na Wschdd, poniewaz: ,Rosja byla zrodtem, ale to Chiny mialy
sta¢ sie fala, ktora zaleje $wiat. Dlatego musialem tam pojecha¢, zeby zobaczy¢,
w co zmienia si¢ komunizm, ktérego bytem dzieckiem” (W, 214).

Ironizuje na temat konsumpcjonizmu, ale ma $wiadomos¢, ze poddalismy sie
kiczowi i tandecie:

Ten Lewiatan $wiata zdaza do chwili, gdy z rézowego plastiku, z gumy i folii
bedzie w stanie wyprodukowa¢ nasze mysli i sny (W, 234).

Same Chiny ciekawily mnie umiarkowanie. Byly za stare, zbyt skomplikowane, by
szczerze si¢ nimi zainteresowac. Przerastaly mnie pod kazdym wzgledem, ale zdra-
dzaty mi mojg przysztos¢. Byly najstarsze na $wiecie i dlatego najlepiej wiedzialy,
co sie stanie (W, 235).

Pamigtamy podobne przeciwstawienie ducha Europy Srodkowej ,,zmateriali-
zowanemu Zachodowi™

By¢ moze tak bedzie wygladata przyszto$¢. Nasze ojczyzny, nasze kraje znikng jako
duchowe, kulturowe punkty odniesienia. Zniknie Polska, znikna Wtochy, zniknie
Francja. Dlaczego nie? Coraz wiecej rzeczy znika i coraz wiecej pojawia sie nowych.
Zostanie Fiat, Coca-Cola, Microsoft, Nike i Johny Walker. Potem i Fiat i Ford znik-
ng, zniknie nawet Nokia i nastang ich przyszle doskonalsze wcielenia, do ktérych
bedziemy si¢ modli¢, proszac o pocieche i nadzieje. Bardzo mozliwe, ze wiasnie
w ten sposéb Zachéd nareszcie polaczy sie ze Wschodem. Bezdomnos¢ duchowych
emigrantw stanie si¢ na koniec wsplnym domem®.

Otoz, coraz trudniej o wybdr miedzy kulturg duchowsg i materialng, wiernos-
cig i wygoda, zyczliwoscia i obojetnoscia. Do tego typu konstatacji potrzebna jest
jednak otwarta przestrzen, a przekraczanie granic jest takze symbolem wolnosci.
Poza tym przemieszczanie si¢ w poszukiwaniu nowego, ale i powroty do miejsc
znanych, ktére pod nieobecnos¢ zdazyly sie zmienié, to cecha charakterystyczna
obserwowania $wiata przez Stasiuka®.

W przywolywanych tutaj opisach krajobrazéw pochodzacych z prozy podroz-
nej Stasiuka wynika, ze narrator jego fabul umiejscowiony jest zawsze w okreslonej
przestrzeni, ktdra jest miejscem konkretnym, charakteryzowanym topograficznie.
Tworca skupia si¢ przy tym na wybranych szczegélach opisywanych miejsc po-
stugujac sie czesto synestezja. Pisarz posrednio méwi tez, ze tolerancja oznacza
poszanowanie pogladéw i zachowan innych.

36 A. Stasiuk, Fado, Wydawnictwo Czarne, Wotowiec 2006, s. 96-97.
37 B. Darska, dz. cyt.
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Podsumowanie

Wybrane utwory Zagajewskiego i Stasiuka pokazujg poete w podrozy i pisarza w po-
drozy. Zasadnicze roznice polegaja na odmiennym spojrzeniu twércéw na przestrzen.
Miejsca Zagajewskiego to zamknieta przestrzen miasta, natomiast peryferia Stasiuka
pokazane sg jako przestrzen otwarta. Kolejne wazne tropy interpretacyjne dotycza
doswiadczenia migracji i doswiadczenia komunizmu. Mianowicie, do$§wiadczenie
migracyjne w poezji Zagajewskiego powiazane jest z problematyka wspominania
i pamieci oraz wyobcowania, natomiast doswiadczenie podrézy na Wschod w prozie
Stasiuka motywowane jest mierzeniem si¢ z do$wiadczeniem komunizmu, a jego po-
dré6z po wschodniej Polsce jest takze nostalgiczng opowiescia o przemijaniu.

Obydwaj twdrcy poruszaja problemy szczegdlnie wazne na przetomie XX
i XXTI wieku, gdy migracja traktowana jest jako dos§wiadczenie generacyjne. Za-
miast konkluzji przywolajmy fragment eseju Stefana Symotiuka:

Istniejg ,epoki czasu” i ,epoki przestrzeni”. [...] W jakiej epoce zyjemy? Sadzac
po pazernosci wedrowniczej, po tym, ze ludzko$¢ poddata sie ogromnej lawinie
nomadyzmu turystycznego, ze przenosi sie z miejsca na miejsce, aby gdzie$ w sym-
bolicznych okolicach po prostu troche ,,poby¢” - Zyjemy w epoce przestrzeni. [...]
Krzatamy si¢ w panicznym pos$piechu, dazac do czegos w sposéb przypominajacy
ucieczke. Nie mamy czasu na kontemplacje czasu®.
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Literackie podréze, czyli o przestrzeni i miejscu
w literaturze polskiej przetomu XX i XXI wieku
(na przyktadzie poezji Adama Zagajewskiego

i prozy Andrzeja Stasiuka)

Streszczenie

Artykut dotyczy problemdw tozsamosci, poetyki miejsca i migracji oraz podrézy
w poezji Adama Zagajewskiego z toméw Jechaé do Lwowa (Londyn 1985) i Ziemia
ognista (Poznan 1994) oraz w prozie Andrzeja Stasiuka na przykladzie opowiadania
Miejsce (Opowiesci galicyjskie, Krakéw 1995) i powiesci Wschdd (Wolowiec 2014).
Autorka, odwolujac si¢ do wybranych tekstéw obydwu tworcow, prezentuje sposo-
by ukazywania przestrzeni w literaturze polskiej przetomu XX i XXI wieku nazna-
czonej doswiadczeniem migracji i komunizmu. Szkic analityczno-interpretacyjny
zawiera takze uwagi zwigzane z organizacja procesu dydaktycznego, poniewaz
omawiane tutaj utwory moga by¢ inspiracja do méwienia o procesach migracyj-
nych i wielokulturowosci na lekcjach jezyka polskiego w szkole $rednie;.

Stowa kluczowe: poetyka miejsca, przestrzen w literaturze, podréz, migracja, tozsa-
mos¢, komunizm
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Literary travels: about space and place in Polish
literature of the late 20t and early 215t centuries
(as seen in the poetry of Adam Zagajewski

and the prose of Andrzej Stasiuk)

Summary

The article deals with the problems of identity, poetics of place, migration and travel
in Adam Zagajewski’s poetry, in the volumes: Going to Lvov (London 1985) and The
Land of Fire (Poznan 1994); as well as in Andrzej Stasiuk’s prose: the short story
Place (Tales of Galicia, Krakéw 1995) and the novel The East (Wolowiec 2014). The
author, in invoking selected texts by the above artists, presents ways of portraying
space in Polish literature of the late 20" and early 21* centuries, marked by the expe-
riences of migration and communism. This analytical and interpretative study also
includes remarks concerning the organisation of the teaching process, as the works
discussed here may be used as inspiration for discussions related to migration pro-
cesses and multiculturalism during Polish language lessons at high school levels.

Keywords: poetics of place, space in literature, travel, migration, identity, communism
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Literature lessons, as proposed by hermeneutics of H.G. Gadamer,
P. Ricoeur and ]. Tichner, should pose questions about the presence
of values in works of literature, about truth and falseness, about our
relationships with transcendence, about the modes of existence in
the world, about the understanding of others. What becomes
important during lessons is discussion and dialogue, joint yet
individual answer to the question of what a text says to me, and
what it symbolises for me. That entails the authenticity of existence
in the world, the creation of own existence.”

Stanistaw Bortnowski'

The current transformations in the Polish school system triggered by the 2017
new core curriculum? fit the trend of contemporary discussions and disputes con-
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M. Dudzikowa, M. Czerepniak-Walczak (eds.), vol. lll, Gdanskie Wydawnictwo Psychologicz-
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cerning education, which by being the subject of interdisciplinary studies is often
discussed in strict reference to the reality in which it is designed, fulfilled, and
evaluated.® As Tadeusz Miczka aptly noted, there has been a continuing dispute on
whether education is a tool used for taming reality or rather for creating, altering
or modelling it. He argued that both opinions have as many opponents as propo-
nents, and that is why in the education-upbringing practice there exists, or at least
there should exist, a compromise between the two approaches.* That assumption is
aligned with the notion of education and the school as an entity which can influ-
ence the development of young people in many dimensions:

School occupies within the social landscape a unique place, even if it has already been
deprived of its leading role in creating social imagination. It is probably the last body
which gathers the representatives of all social groups and cultures, where discussions
are held (...) on the meanings and values of collective life, where those meanings can
be juxtaposed, and where through that juxtaposition new meanings may arise.”

People have stressed that with the spread, competitiveness and popularity of
the new media and virtual reality, school education is still important in the pro-
cess of life initiation for the existing culture, inherited as the mother culture, but
which is also experienced as one which is universal, global, and related to all hu-
mans (which entails the functions traditionally assigned to school: adaptation and
formation, reconstruction, and emancipation functions). Despite many critical
remarks directed at school (some more justified than others), it would be difficult
to deny that the knowledge gained through it and the related key skills, attitudes,
competences, perceptions, and manners of evaluating the world may and should
fulfil the role of a “compass” for young people in their later lives, which they will be
able to use to consciously, mindfully, independently and responsibly move through
the complicated, hybrid, multidimensional world.® This is extremely important,
3 Vide A. Wasko, Nowa podstawa programowa jezyka polskiego dla kl. IV-VIII szkoty podstawowej.

Podstawowe zatozenia, filozofia zmiany i kierunki dziatania https://www.ore.edu.pl/nowa-

podstawaprogramowa.pdf [accessed on: 15.10.2017]; J. Zurek, “Szkota na fundamentach”, Gtos

Nauczycielski 2017, issue 7; K. Biedrzycki, “Szkota jak z ‘Ziemi obiecanej”, Gazeta Wyborcza

2016, 25-26.06.2016. Vide also: Edukacja alternatywna na rzecz demokratyzacji procesu

ksztatcenia, R. Nowakowska-Siuta (ed.), Impuls, Krakow 2014.

4 T. Miczka, “Glokalizacyjne i multimedialne horyzonty wspotczesnej edukacji”, in: Media i edu-
kacja w globalizujgcym sie swiecie. Teoria - praktyka - oddziatywanie, M. Sokotowski (ed.), Ofi-
cyna Wydawnicza “Kastalia”, Olsztyn 2003, p. 17.

5 T.Szkudlarek, Media: szkic z filozofii i pedagogiki dystansu, Impuls, Krakow 2009, pp. 113-114.

6 B. Mika, “Nowoczesna szkota - ponowoczesny uczer'. Wychowanie do uczestnictwa w kul-
turze jako wyzwanie edukacyjne w erze globalizacji”, in: Przemiany edukacyjne w Polsce i na
Swiecie a modele wychowania, headed by Wiestawa Korzeniowska, Impuls, Krakow 2001.
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particularly now, since as of the 2017/2018 school year the new system of Polish
school education has been introduced, which entails systemic-curricular solutions.
That means there is a need to once again re-evaluate previously utilised teaching
strategies, including those of Polish philological education. It should be stressed
that every promise of change” naturally offers hope that the existing solutions will
be improved. That hope is usually accompanied by the realisation of the necessi-
ty of transformations, innovation, and reconstruction in almost every domain of
a society’s life to modernise and improve it.® This often triggers questions directed
for common consideration, which originate in researchers who study the changes
in culture, community life, and education: What would culture be worth without
changes, turns, crises, or without establishing new trends for going forward...?

The main feature of today’s world is the state of constant reform: the incessant re-
-reforming of education without seeing it through. (...). The lack of consistence in
fulfilling new reforms and a lack of training for teachers results in chaos or passive
opposition, i.e. remaining in inherited habits or the convenient yielding to pupils’
emotions.” (...) A reform is supposed to release children and teenagers from the
burden of unnecessary knowledge useless in their development. It is supposed to
change learners’ habits, shift focus from the material onto learners and their deve-
lopment, lead teachers from their subject-centred classifications, teach them coo-
peration, i.e. joining the efforts of teachers of various subjects together to build
a coherent vision of the world and integral personalities of learners.”*

There are completely contrary positions on this indicated problem which are
difficult to overlook. These are often an expression of deep scepticism and aversion
to the never-ending attempts at “correcting” and “improving” the school system.
These attitudes are the result of the fact, as indicated in recent history, that re-
forms, of education in particular, despite the entailed confusion, amount of effort,
and considerable costs, usually only slightly corresponded to society’s expectations
7  Dobra Szkota. Reforma edukacji. Najwazniejsze zmiany. Pytania i odpowiedzi. Ministry of National

Education, http://reformaedukacji.men.gov.pl/wp-content/uploads/2016/11/broszura-dobra-

szkola-plik internetowy.pdf [accessed on: 15.12.2017].

8 Vide, e.g.: B. Przyborowska, Struktury innowacyjne w edukacji. Teoria. Praktyka. Rozwéj, UMK,
Torun 2003; R. Schulz, Ksztatcenie dla innowacji dydaktycznych, UMK w Toruniu, Torun 1992;
Pedagogika alternatywna: postulaty, projekty i kontynuacje. Vol. 2, Innowacje edukacyjne i refor-
my pedagogiczne, headed by B. Sliwerski, Impuls, Krakow 2007.

9 B. Chrzastowska, “Szkota w zapasci czy ozywienie”, Polonistyka 2013, issue 3, p. 3.

10 B. Chrzastowska, “Czego Jas sie nie nauczy...”, in: Problemy wspétczesnej edukacji historycznej,
M. Kujawska (ed.), UAM, Poznan 2001, p. 73. Vide also “Edukacja polonistyczna w perspek-
tywie najnowszych zmian. DYSKUSJA PANELOWA, in: Edukacja polonistyczna. Metamorfozy
kontekstéw i metod, M. Karwatowska, L. Tymiakin (eds.), UMCS, Lublin 2017.
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and hopes for a real improvement of the quality of education and the results of the
work of schools." That has led many to believe that all changes in education conti-
nue to lead in the wrong direction, that they cost too much, that they offer little in
return, that they constitute an element of ideological and political battles, or that
for many other reasons “they harm the school system.” Not wishing to deny any-
one the right to air such opinions, I find it difficult to disagree with the fact that...
“fortunately the school system is not created solely by curricula and textbooks (not
even the core curriculum - note by I.M.), but living and thinking people: teachers
and pupils.”® They must, however, have a good understand of what the designed
changes are to consist of, as many specialists in the field have stressed. (...) A tea-
cher cannot be an obedient executor of someone else’s ideas. They must be the
co-creators of “the new thing”. They have to want to identify with “the new.”*
Barbara Myrdzik spoke in a similar vein stressing that

(...) one cannot forget about the need to create conditions which can help teachers
feel as the CREATORS OF THE REFORM (...) they should have the sense of real
freedom from any mandates, directives, guidelines, (...) Only when teachers stop
being afraid of the risk of personal liability for the shape of the undertaken educa-
tional activities, will they be able to ensure subjectivity.”

When discussing the issue of teaching literature and culture to 4-8" graders
(in 2017) in the context of the statement quoted, it would be difficult to deny that
good changes, innovations, and modernisations are necessary for the school sy-
stem even if these entail sometimes controversial, decisions, or other unknown
risks. What is important is to be always guided by the thought that:

The need to introduce changes improving education, including in terms of teaching
language and the mother tongue, does not relieve us of our obligation to indicate
those areas of Polish philological education which constitute a point of reference for
innovations. An improvement-oriented change is meaningful only if permanent

11 Vide Z.A. Ktakéwna, Jakos i jakos¢. Subiektywna kronika wypadkéw przy reformowaniu szkoty
(1989-2013), Universitas, Krakow 2014.

12 Vide, e.g.: K. Biedrzycki, “Szkota jak z ‘Ziemi obiecanej”, Gazeta Wyborcza 2016, 25-26.06.2016,
p. 23.J.S. Zurek, “Szkota na fundamentach”, Gtos Nauczycielski 2017, issue 7.

13 B. Chrzastowska, Stowo wstepne do: Programu liceum ogélnoksztatcqcego, liceum zawodowego
i technikum, Warsaw 1990, p. 6; B. Chrzastowska, “W trosce o szkote i jezyk polski”, Polonistyka
2009, issue 4.

14 “Wszystko w rekach nauczycieli” (editorial discussion), Nowa Polszczyzna 1998, issue 3, p. 3;
S. Bortnowski, Jak zmienic polonistyke szkolhg, Stentor, Krakow 2009.

15 B. Myrdzik, “Czy sta¢ nas na podmiotowos¢ w szkolnej edukacji”, Jezyk Polski w Szkole dla klas
IV-VIII 1997/1998, col. 1, p. 14.
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and durable points of the area of life being modified are indicated, points which

constitute a cultural bridge between “former and earlier years.”*

The core curriculum is a mandatory document (serving the function of a con-
stitution), that fulfils a regulating and coordinating role, that requires the inte-
rested parties to fulfil the objectives, tasks, content, etc. specified in it, and that
serves as the basis for creating examination tasks, etc. However, one cannot deny
that the question of whether it will be understood and if so, how people will under-
stand it, and what the strategies of its implementation will be, strategies eventual-
ly determined by teachers and pupils (parents and other entities participating in
school life). Despite many reservations raised regarding the document (some more
justified than others), its contents and major assumptions seem to have created
conditions enabling various pedagogical and teaching strategies in terms of plan-
ning and fulfilling the process of Polish philology education, in line with the core
curriculum’s underlying vision of the “good school” as an institution which plays
a major role in the lives of pupils; one which is modern yet rooted in tradition,
which adds value, understandably, to the significance of the national ethos, and
which operates for the benefit of the propagation of universal values:

One should remember that the core curriculum is a strategic document with
a framework character-the task of supplementing it with detailed teaching con-
tent and selecting the forms, methods and teaching means remains the personal
choice of every teacher (emphasis — I.M.) who fulfils a curriculum accepted for use
at a school by the headmaster. It is the individual curricula that enable the consi-
deration of many variables, which determine the level of education depending on,
e.g.: educational, upbringing or environmental situations, the needs of pupils, and
teachers’ personalities and preferences. Therefore, it constitutes both “a tool and
a justification for coordinating pupils’ work, equipment, and teaching. That helps
schools offer the proper learning conditions.”

The top-down yet rather generally formulated recommendations for schools
and education require interpretative and contextual reading. Those contexts, to
which I will continue to refer when trying to discuss selected phenomena, features
and determiners which could define the cultural and literary education of 4-8'
graders framed “anew”, mainly include the aspects and conditions of school Po-
lish education which influence its shape, meaning, quality, importance, success,

16 M. Wroéblewski, “Innowacje, innowacje”, Polonistyka 2012, issue 4, p. 5.

17 Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego z komentarzem (W. Kozak). Szkota podstawowa. Je-
zyk polski (commentary, https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2017/05/jezyk-polski.-
-pp-z-komentarzem.-szkola-podstawowa.pdf [accessed on: 30.10.2017].
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etc. Those include, first of all, subjective conditions, which refer to pupils and
school Polish teachers, whose engagement and the role they play or which they
may play, as entities within “the process of education, depend on the philosophy
of education assumed by the executors of the reform (i.e. teachers, authors of cur-
ricula and textbooks, examiners, education superintendents, etc.) and the related
axiology, in line with the theoretical assumption that education always entails
a philosophy of the human (of culture or values) which (...) can result from both
realised development procedures and unrealised theoretical approaches; it can
be clearly articulated in, or omitted from, the basic layer of a theory. Either way
it is always present, and its nature determines the approach to people, and the
educational priorities and objectives.” Allow me to add that it would be a good
thing if the related decisions, choices and strategies of actions drew from trends
and concepts matching the principles of anthropocentric and activity-based edu-
cation, cultural education and aesthetic education discovered anew, and the new
humanities, i.e. trends which focus of subjectivity, dialogueness, openness, and
other humanistic values. Other subject-based conditions of school education,
which mostly consist of literary and cultural content (in its strict association with
knowledge about the language and linguistic education, communication, art, the
media, and the axiosphere), are included in the area of the objectives and tasks of
the Polish language as a school subject. Their significance and strategic role in the
education of the younger generation is undeniable, though they largely depend on
the conceptual and methodological assumptions on which the Polish education
taught in schools is based upon. Specialists have justifiably argued for it to be
strictly associated with contemporary interdisciplinary scientific thought, at the
same time stressing that:

Polish lessons are probably one of the few elements of reality where one can still
discuss matters related to aesthetic taste, and where it is befitting to discuss art
and its role in human existence. Mind you, Polish lessons prepare young people for
something more than just passing another exam (...) their objective has been, and
it should continue to be to make young people interested in internal mental culture
perceived through a teacher’s experience and through what pupils know about the
world. An obvious element to be raised in this context would be the importance of
language in communication, and the value of language itself.”

18 J. Gora, “Koncepcja cztowieka jako kwestia przedzatozeniowosci myslenia i postepowania
pedagogicznego”, in: Fundamenty edukacyjnej wspdlnoty, J. Danilewska (ed.), Krakow 2005,
p. 266.

19 M. Wréblewski, “Gra o polski”, in: Polonistyczne drogi, M. Wréblewski (ed.), UMK, Torun 2008,
p. 255.
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The quoted statement corresponds to the set of education conditions which could
be referred to as process oriented. They mainly consist of answering the questions
about strategies in education at its planning, fulfilment and assessment stages. That
means solutions which would ensure success and attract the younger generation to
culture and literature education, and which would most of all counter the pheno-
mena of which the school system is often accused, and sometimes rightly so; these
include: traditionalism, conservatism, conventionalism, materialism, mindlessness,
instrumental approach to pupils, “teaching to match tests”, etc.:

Schools closed shut against the nature of civilisational changes and the needs
of pupils are not able to initiate conditions which would foster the development
of adequate cognitive skills (including information literacy) necessary for them to
function in the modern world,?® nor will they be able to answer many important
questions, including, e.g.: “How the proportions between authority and freedom
should be defined, between individual strivings and the respect for an individual’s
entitlement to free choice, between their own lifestyles and the necessary forma-
tion of their characters and the related will to appropriately direct their axiological
choices, so that those individuals could one day become fully-fledged members of
a growing community (...) how adherence to national culture and the need to meet
the requirements of ever growing complexity of the modern civilisation should be
reconciled,” etc.

Among the (intratextbook, extratextbook and intertextbook, interpretative,
etc.) contexts strictly related to Polish philological education discussed in the sub-
ject literature, a major role is played by the so-called external contexts, which in
the light of interdisciplinary research into education in the “screen age” (including
Polish philological education) should play an important role in designing and mo-
dernising it. They are associated with, e.g. the notions in the new humanities, the
new media age, the “web society”, and other phenomena, trends and streams of
scientific, cultural, social, etc. development, which not only determine the excep-
tional nature of “our times”, but which, most of all, should motivate people to seek
and implement solutions, including educational, which would enable people to of-
fer answers in a wise, interesting and successful manner for all entities of social
life, but especially the younger generation, about the challenges and opportunities
offered by the modern world often referred to as hybrid. Its peculiarities and chal-
lenges are the focus of many studies:

20 K. Borawska-Kalbarczyk, Kompetencje informacyjne uczniéw w perspektywie zmian szkolnego
$rodowiska uczenia sie, Wydawnictwo Akademickie “Zak”, Warsaw 2015, p. 448.

21 T. Szkotut, “Edukacja dla Europy i edukacja dla Polski w epoce globalizacji”, in: Sztuka - eduka-
cja - wspétczesnosé, A.M. Zukowska (ed.), UMCS, Lublin 2007, pp. 98, 112.
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In the hybrid world, education gained a new area, mainly information and com-
munication-oriented, which considerably exceeds the traditional school frame-
work - it has spread widely and every recess of the hybrid space can be a field for
practising education, and many other forms of activity. Those include education
which ever so often steps out of schools and which is informal, spontaneous (...), in
which the content of the intellectual space of people migrates to the virtual space
as especially the young generation is eager to treat cyberspace as an extension of
their minds, memory in particular. (...) the influence of the internet and, more ge-
nerally, other ICT tools on the intellectual functioning of people, mainly depend
on the rationality of their usage. Persons who are intellectually rich, i.e. wise, can
use internet resources to multiply their knowledge and their “intellectual stock”,
while persons who are intellectually poor often limit their activities to “copy/paste”
operations thus not only becoming even poorer intellectually, but they also expose
themselves to legal problems. By expanding the notion of educational space, the
hybrid world offers (...) new opportunities and carries new hazards. Therefore, it
requires users responsible for their own development. The problem is that excessive
immersion in the digital world leads (...) to a lowering of the sense of responsibility
of modern humans.?

Considering the general provisions of the core curriculum, and the above
discussion of the conditions related to its implementation, one would find it diffi-
cult to negate the position that the process of cultural and literature education of
4-8™ graders should have much in common with the subject literature discussed
in projects of media, integral, creative and axiological education, “education to-
wards wisdom”, and competences (media, literature, and linguistic skills included
in them (including reading, interpretative and creative skills, social skills, inter-
cultural skills, self-development skills, etc.)). Indeed, cultural and literature edu-
cation designed in a multifaceted manner should be also marked by categories
and phenomena which have been assigned the dominant significance in defining
the trends of the contemporary and future cultural and educational development
by modern humanistic thought. These include, e.g.: intermediality, intertextuali-
ty, interactivity, cultural transgressions and transformations, intersemioticity and
multi-sensoricity, the combination of real and virtual forms of participation in
culture, dialogueness, discoursivity and plurality, innovativeness and creativity,
the combination of modernity and tradition, the restoration of culture’s existing
markers, values and symbols, triggering culture memory, etc. The only indicated
spaces available for educational usage display a strict association with the objecti-
ves and tasks “of the Polish language in primary schools” as described in the new
22 ). Morbitzer, “O nowej przestrzeni edukacyjnej w hybrydowym $wiecie”, Labor et Educatio

2015, issue 3, p. 427.
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core curriculum. The participants of the process include, apart from teachers, 4-8t
graders, who are referred to (through a mental shortcut) as “screen readers™ thus
trying to emphasise the exceptionality/distinctiveness/uniqueness of the cultural
experiences which apply to early teenagers, and to their attitudes, their preferred
lifestyles, forms of communication, the ways in which they value the world, etc.
One cannot omit it when trying to properly design and later successfully imple-
ment a dedicated process of literature and cultural education for them.

As stressed by many researchers, the dominant role of the new media and
technology in contemporary culture, and the related cultural changes and inter-
-generational differences, are an excuse for creating metaphorical determinations,
which are used to define the young generation of “the internet age”, which is also

referred to as: “the web generation”, “the e-generation”, “tablet children”, “digital

natives”, “screen people”, “Born Digital”, “net-generation”, etc. The author of one of
the many publications devoted to the issue indicated that:

A new generation is beginning to have a say. A generation which grew up in front
of the screens of computers and cellular telephones. A generation which can ea-
sily move through various applications, navigate websites, use communicators and
e-mail every day, and spend their time chatting online (...) It is a generation of new
readers accustomed to different sentence structures, different text layouts, and non-
-linear delivery; to pictograms, emojis, tables, and colour highlights; to scrolling
text up and down, to copying and compiling, to unobstructed use of intellectual
property. (...) It is a generation which at will copies and pastes into their own works
fragments of other people’s texts; which is accustomed to receiving answers imme-
diately (...) accustomed to poorly developed content, intentionally violating in their
communication with each other the rules of spelling and punctuation.?

23 The category of a “screen reader” was introduced to the language of Polish philological edu-
cation by Aniela Ksigzek-Szczepanikowa (vide idem., Ekranowy czytelnik wyzwanie dla poloni-
sty, Wydawnictwo Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin 1996). According to my underly-
ing assumption, the semantics of the notion includes the contemporary younger generation,
i.e. children and teenagers (but not only) growing up surrounded by media screens, who are
therefore also sometimes referred to as “the web generation”, “digital natives”, “tablet chil-
dren”, etc. Regardless of which one is used, each carries meanings, connotations and determi-
nations which bring to mind forms of cultural behaviour specific for contemporary teenagers,
which to a large extent are a result of the impact of the new media and technology. Vide also:
Z. Zasacka, Nastoletni czytelnicy, IKiCz Biblioteka Narodowa, Warsaw 2008.

24 t. Gotebiewski, Smier¢ ksigzki. No future book, Biblioteka Analiz, Warsaw 2008. Vide also
idem., Gdzie jest czytelnik, Biblioteka Analiz, Warsaw 2012; A. Kowalska, Nowy odbiorca. Prze-
miany obrazu odbiorcy w wybranych koncepcjach wspétczesnej kultury, Oficyna Naukowa, War-
saw 2014.
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The indicated problem, apart from the fact that it matches the course of many
debates on education in the “e-book age”, applies to the need, commonly felt today,
to re-evaluate and expand the traditional forms of participation in culture and the
related processes of education. That need is forced by the new media and multime-
dia, information and communication technologies, and the ever-present screens,
all developing dynamically, which have been assigned a landmark culture-making
significance in reference to the history of reading, readership and the book culture
(the so-called “screen age”):

The space of human existence is saturated by various types of screens which causes
some researchers to see in them a new cultural category and to term the contem-
porary social formation as the screen society. The members of the generation of
contemporary teenagers, considering their constant use of audio-visual media, are
referred to as “screen people” (...), while interpersonal relations increasingly consist
of relations between the screens of various communication technologies. (...) Apart
from screens which are the creations of culture, civilisation, and technology, there
are also screens of nature, e.g. water or the sky. (...) A screen also functions as awin-
dow onto: the social reality (television), the illusion of reality (film and cinema), as
well as an announcement of alternative forms of existence (various forms of online
communication), which open for users a considerably extensive field for self-crea-
tion activities, e.g. in computer games, chat rooms, and blogs.?

It is worth stressing what many specialists in the field have noted; that in the
times of the dominance of hypermedia and the dynamic development of cybercul-
ture, traditional reading usually associated with the logosphere, i.e. the culture of
thoughts, words, meanings, and wisdom, is actually not becoming inferior. On the
contrary, it is perceived as an irreplaceable means of learning such rare yet highly
sought after skills of “liquid modernity” such as, reflexiveness, critical thinking,
understanding, assessment, etc. Many authors agree that the cyberculture being
born before our very eyes is generating, in addition to the existing ones, new mo-
des of reading and a reading culture, the characteristics of which include selective-
ness, randomness, “jumping from here and to there”, non-linearlity, hypertextual
reception, etc. The “new screen reading” is done with a mouse click or by switching
channels; its nature is visual and tabular, intersemiotic, polymedial, multi-sensory,
interactive, etc. Without delving deeper into the descriptions of the specific phe-
nomena of the “screen reading culture”, one should stress that the one thing that
is present in all the studies devoted to it is the need for arranging educational si-
tuations which would support the younger generation in their acquisition of the
25 A. Ogonowska, “Od spoteczenstwa ekranéw do spoteczenstwa nadzoru”, in: idem., Miedzy

reprezentacjq a symulacjq. Szkice z socjologii mediéw, Krakow 2007, pp. 191-209.
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skills necessary for independent and meaningful functioning in various areas of
life (real and virtual, material and spiritual, personal and social, communication
network, etc.) That mainly applies to media and information competences, which,
it should be strongly emphasised, should be strictly related (and thus developed)
to the competences associated with the area of literature and cultural education.?
In line with the theoretical assumptions, they constitute the inseparable element
of general education (being its expansion), which forms the basis for “human be-
coming”. Regardless of the expansion of new media, the progressive use of tech-
nology, and digitalisation, human personality, identity, autonomy, and subjectivity
should be and still are understood as, e.g.:

- shaping and developing in people their humanity, which requires individual disco-
very, understanding and experiencing culture (both its heritage and contemporary
culture), and internalisation of the fundamental values of humanities, as well as sti-
mulating the pursuit for their fulfilment in various areas of activity, which will enable
every person to discover the meaning of their lives and make them reality; (...)

- development of the aesthetic sphere (sensitivity, skills) of the human and the mul-
ti-faceted mental developed triggered by the experience of art, beauty (...); - intro-
duction into the world of values and the symbolic culture enriching people’s lives to
include extra-utilitarian values (...) Those could be referred to as raising in the spirit
of humanistic values and for participation in the symbolic culture and the multi-
-faceted mental development, and developing a rich and autonomous personality
under the influence and through the processes of that participation.”

In light of the discussion up to this point, one could conclude that the process
of designing literature and cultural education for contemporary pupils should in-
clude the combination of various forms of participation in culture (traditional and
those related to the mediasphere and technosphere), particularly as aptly noted by
some researchers:

(...) there is actually no major difference between the traditional and the electronic
forms of receiving literary content if words interact with an unlimited imagination
and imagination of a recipient, which in themselves are the main source of all “spe-
cial effects. (...) technology as an auxiliary factor in perfecting the reader experience
(works in such a way that — note by I.M.) everything is basically based on the same

26 Vide Z.A. Ktakéwna, “Ksztatcenie jezykowe jako rozwijanie kompetencji kulturowej”, in: Wig-
zanie ksztatcenia jezykowego z literacko-kulturowym w gimnazjach i liceach, headed by Z. Uryga,
R. Jedlinski, M. Sienko, Wadawnictwo Naukowe AP in Krakow, Krakow 2007, pp. 37-50.

27 Dz. Jankowski, Edukacja wobec zmiany, Adam Marszatek, Torun 2006, pp. 199-200.
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scenario: a person reaches for a book, gets engrossed in it, and feels, to some extent,
as part of the story they are reading.?®

In the context of the quoted remark, cultural and literature education which in-
clude contemporary reading lessons should constitute an invaluable experience for
young people, which through skilfully arranged lessons and socialization exercises
will support the learning of literary and non-literary cultures (including film cul-
ture, theatre culture, art culture, audiovisual culture, etc.) in its extensive relations
to the axiosphere, media-sphere, and techno-sphere, and the culture of everyday
life. It is important to foster in pupils the practice of connecting reading set books
with references to various sources of information (about a book, its versions, adap-
tations, etc.), including to the internet, dictionary and encyclopaedia publications,
online discussion forums, utility texts, and other so-called quasi-texts. One cannot
omit the fact that today:

Literary texts usually function in certain environments; they also cover other texts,
which exist within a specific distribution in relation to one another. Those quasi-
-texts, located in the fringes of media categorisation which applies to them, refer to
specific works of literature by taking the form of, e.g. a blurb addressed to readers

and placed on the back cover of a book, which, in fact, functions as an invitation to
read the book.”

When young people are convinced that they are able to understand something
better, in a similar situation when reading a future, i.e. different, book, thanks to
explanations from other sources, they will seek explanations on their own. They
will discover that thanks to reading they will know more and better understand
themselves, others, and the world. It is important to ensure that a well-devised pro-
cess of education, which respects the subjectivity of pupils and the reality in which
they develop, enables young people to find in their readings various cultural texts,
as in the following experiences:

A person with a keen interest in the world will find something interesting in eve-
ry book. (...) They can find something interesting in everything and such reading
(...) offers greatest pleasure. (...) Furthermore, reading can be practised virtually

28 M. Skibinska, Technicyzacja kultury czytelniczej, http://www.pkult.amu.edu.pl/2_2009/Skibin-
ska_Technicyzacja.pdf [accessed on: 30.08.2017].

29 J. Paech, “Niezwykty swiat paratekstualnosci”, in: Pogranicza audiowizualnosci, A. Gwoézdz (ed.),
Universitas, Krakow 2010, p. 59. Vide also: M. Maryl, Zycie literackie w sieci. Pisarze, instytucje,
odbiorcy wobec przemian technologicznych, IBL, Warsaw 2015; A. Slésarz, “Wideoliteratura jako
ekspresja petni emocjonalnego doswiadczenia”, Annales. Educatio nova 2017, issue 2.
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everywhere and throughout one’s life (...). There are very few such pleasures which
cost so little, which never end, and which do not require any special preparations.
/.../ ' The true pleasure in reading consists of (...) also that one can put down a book,
look into the sky and think about what they had read or simply daydream. On top
of that /.../ one enters a community /.../ of all who have read or are reading the same
book. /.../ The true joy in reading is the ability to read for hours without stopping,
to completely detach oneself from the world around us and immerse oneself in the
book. /.../ That who can read /.../ will never be bored. Boredom is a great hazard
both for people and the entire society!*

The thoughts of Andrzej Drézdz provide an interesting expansion and com-
plementation of the quoted remarks, which are worth quoting at this point as an
important source of inspiration for the cultural and literary education of contem-
porary teenagers:

Every reader opening a book has something in them of a character in a literary uto-
pia: traveller, castaway or dreamer exploring unreal lands. Books encourage people
to become nomads, to travel from one title to another, upon going through a few
pages, to live for a while in the open landscapes of chapters. (...) Those with the gre-
atest determination would eagerly say about their books using Heraclitus’ words:
“gods make presence here, t00.” (...) Books which remind people about timeless
values restore people’s faith, freedom, and their lost power. (...) Within books, there
exist sacred places marked by heroism, to which readers return as in a cleansing
pilgrimage to become certain the choices they made were just. Heraclitus’ “here,
too”, referring to a place where gods live, helps people understand the spaces of
books in which readers reside together with the characters of their readings. Thus,
their private homelands of their imagination, where they live seemingly and truly,
the borders of which have been the subject on continued disputes.*

That does not mean, though, that the fulfilment of the core curriculum’s assu-
med objectives and tasks cannot occur as an intentional combination of traditio-
nal and modern media, methods, and forms of education. It is obvious that when
devising the process of educating “screen readers”, a responsible and competent
teacher will consider not only the old tried and tested means, but also new tools
and technologies, e.g.: social media, virtual worlds, blogs, online games, opened

30 M. Krdl, “Czytanie”, Tygodnik Powszechny 2006, issue 33, p. 16.

31 A, Drézdz, Od liber mundi do hipertekstu. Ksigzka w $wiecie utopii, Biblioteka Analiz, Warsaw
2009, 2" edition, p. 346-347. Vide also: Ch. Vandendorpe, Od papirusu do hipertekstu. Esej
o przemianach tekstu i lektury, trans. A. Sawisz, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego,
Warsaw 2008.
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educational resources, “participatory culture texts”, etc.*> Their usage should be

accompanied by a commonly shared conviction that success in a world of constant

and rapid technological and communication developments will be available only
for those who are able to balance their personal, social and technological deve-
lopments. That applies to the “strive for harmonia mundi”, i.e. the achievement of

a desired state of balance between the human being, nature and technology; for

the human to triumph over technology, not the other way around, to paraphrase

Alvin Tofler. That can be aided by: a well-developed mind, a passion for learning,

and the ability to apply knowledge in practice..., which are considered the new keys

to the future and are discussed in more detail in studies of information and meta-

-cognitive competences.*® If absorbed during the literary and cultural education

of 4-8" graders, they should trigger inspiration drawn from numerous currently

highly valued streams, concepts and studies into the process of education in the

digital age. At this point, one could recommend, e.g.:

- the assumptions of cognitive psychology and constructivism in the process of
education (J. Piaget, L. Wygotski, J. Bruner) in relation to pupils and their social
and cultural environment (including the linguistic and communication envi-
ronment), which in practice can be fulfilled, e.g. through cooperative educa-
tion, which elevates the value of the advantages of learning in cooperation and
“from one another;”*

- the key theses of humanistic psychology (C. Rogers), where every person
possesses the necessary resources for coping with their own problems and ta-
king liability for their actions; resources which in certain situations should be
activated and developed thanks to well-organised educational and upbringing
and prophylactic influences;

- the principle of triple subjectivity, which integrates new scopes of the rights
and obligations of teachers, pupils, and parents, understood within the cate-
gories of cooperation and self-fulfilment, authentic dialogue, negotiations and
decision-making, as well as the shaping of an atmosphere of trust in the search,
discovery and fulfilment of common values;

- the vision of the good, safe and modern school as a “place of educational op-
portunities”, which satisfies the mental and developmental needs of pupils, and

32 Vide I. Pulak, “Kompetencje informacyjne i medialne nauczyciela/ucznia we wspétczesnym
Swiecie”, in: Edukacja w przebiegu Zycia: od dziecinstwa do starosci, Impuls, Krakow 2010; Teksty
kultury uczestnictwa, A. Dabrowka, M. Maryl, A. Wéjtowicz (eds.), IBL, Warsaw 2016.

33 The Labor Secretary’s Commision’s report on Achieving Necessary Skills, What Work Requires of
Schools. As quoted in A. Cudowska, “Rozwijanie zdolnos$ci metapoznawczych dziecka jako nie-
zbywalny element jego podmiotowego bycia w Swiecie”, in: Media elektroniczne w Zyciu dziecka
w kontekscie wartosci wychowawczych oraz zagrozen, J. lzdebska, Trans Humana, Biatystok 2008.

34 Z. Meger, Strategia edukacji kooperatywnej z przyktadami realizacji, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warsaw 2017.
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which is an “environment of authentic learning, work on oneself, the art of co-
-existence, cooperation, dialogue and agreement in an atmosphere of kindness,
mutual understanding and openness,* etc.

the concept of upbringing understood as an “introduction to worthy life”, whe-
re the lead thought and the general assumptions are contained in the subseque-
ntly designed educational situations and the related interactions between pupils
and teachers who care about the subjectivity of young people, a fact which can
be expressed in the following words directed to pupils: “Do you wish to enter
a worthy life? Then come and try walking alongside me but try walking on your
own and do not imitate me. Let my walking beside you be only your protection,
because I want you to feel that you are not alone, that you do not have to rely
only on yourself when you do not know what is happening inside you, when
your view of your situation and the sense of the values calling you become blur-
red. You can turn to me for help to see more clearly and to understand more
deeply. Never ask me what you are supposed to do or what you should value
highly, but you can always ask me whether in that which you intend to do, in
your sense of values I see any delusion, falseness or simple reactivity. I will only
tell you what I myself can see, what I myself understand. And sometimes I will
turn to you with the same question;™®

the message of the “pedagogy of the heart in the 21* century”, emphasising the
importance of raising a good and responsible person prepared “for such a use
of freedom not to harm themselves or others, and to love selflessly, faithfully,
wisely and generously, to be a person of a righteous heart,”” because, as many
proponents of education thus oriented argued: “in the world of high techno-
logy, there is a need (...) for a tender touch of another person. Excessive loneli-
ness is inefficient. (...) for “lamp” words which give light and warmth, magical
wands of the formative assessment cannot be replaced by the cold screen of
cutting-edge computers, tablets or smartphones (...) there is a need for intera-
ctive education open to the needs of others,”® but the researchers of education

Vide: E. Miko$, M. Feiner, “Zmiany w sposobie myslenia o szkole”, Polonistyka 2002, issue 4;
J. Morbitzer, Szkota w epoce ptynnej rzeczywistosci, http://www.edunews.pl/badania-i-debaty/
opinie/1767-szkola-w-epoce-plynnej-nowoczesnosci-2, [accessed on: 15.02.2017]; A. Murzyn,
Wokét Kena Robinsona kreatywnego myslenia o edukacji, Impuls, Krakow 2013.

S. Rucinski, Wychowanie jako wprowadzanie w Zycie wartosciowe, Wydawnictwo Uniwersytetu
Warszawskiego, Warsaw 1988, pp. 131-132.

Vide M.B. Rosenberg, Porozumiewanie bez przemocy. O jezyku serca, trans. M. Ktobukowski,
Jacek Santorski & Co., Warsaw 2003; B. Sliwerski, “Pedagogika serca w XXI wieku”, in: Pe-
dagogika serca. Wychowanie emocjonalne w XXI wieku, E. Lewandowska-Tarasiuk, J. £aszczyk,
B. Sliwerski (eds.), “Difin”, Warsaw 2016.

A. Karpinska, “Dydaktyczne myslenie o szkole jako miejscu edukacyjnej szansy - dydaktycz-
ne dylematy i strategie”, in: Edukacja w perspektywie wyzwan wspétczesnosci, A. Harbartski,
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in the “digital age” are increasingly more appreciative of the constructivist and
connectivist approach,” logodidactics supporting the personal and communi-
ty-oriented development of people seeking the key to a wise and happy life,*
and, finally, neurodidactics, which utilises to a fuller extent the capabilities of
the brain in the process of education.”

If intended to constitute education “with the pupil in the centre” “in which

a treasure is hidden”, literary and cultural education devised in the new core cur-
riculum cannot avoid elements, contexts and competences considered in scientific
discourse and in studies on contemporary education as its indicators, aspects and
components. Those are, apart from those already mentioned above, the following
notions and forms of influence:

forms of educational influence possible implementations in cultural
and literary education
(example tasks for pupils - “screen readers”)

development of subjective compe- Provoking, particularly 7-8t graders, e.g. within “lite-
tences, including narrative, social and | rature strolls through the internet”, personal reflec-
communication competences necessa- | tions (and then sharing them with the whole class) on
ry for building identity (in its personal, | topics which cannot be settled in a finite manner and
community and cultural dimensions) are important for various reasons for personal and

community development, e.g.: “Is it necessary to know
the Epilogue and the Invocation of A. Mickiewicz’s
Pan Tadeusz or C. K. Norwid'’s Moja piosnka (ll) in the
age of computerisation, modernity and openness of
national borders?”

inclusion of notions associated with e.g. Prepare a multimedia presentation on a set book.
media education in the process of Read internet opinions on a set book and write your
“education for and through reading” opinion about the topic.

literature and other media

39

40

41

E. Krysztofik-Gogol (eds.), Adam Marszatek, Torun 2016, p. 33. Vide also A. Grodecka, “Dy-
daktyka polonistyczna w kontekstach neuronalnych”, in: Edukacja polonistyczna. Metamorfozy
kontekstow i metod, M. Karwatowska, L. Tymiakin (eds.), UMCS, Lublin 2017; A. Grodecka,
A. Podemska-Katuza, Wielozmystowos¢. Filozofia i dydaktyka, UAM, Poznan 2012.

J. Garbula-Orzechowska, “Perspektywa konstruktywistyczna w dydaktyce”, in: Paradygmaty
wspotczesnej dydaktyki, L. Huryto et al. (eds.), Impuls, Krakow 2009.

I. Majewska-Opietka, Logodydaktyka w edukacji: o wychowaniu mqdrego i szczesliwego cztowie-
ka, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Sopot 2015.

Vide M. Zylinska, Neurodydaktyka: nauczanie i uczenie sie przyjazne mézgowi, UMK, Torun 2013;
Neuroedukacja. Jak wykorzystac potencjat mézgu w procesie uczenia sie, W. Sikorski (ed.), ,Dobra
Literatura”, Stupsk 2015.
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creating opportunities for acquiring
information-communicational and
media competences within literature
and cultural education

e.g. Compare posts on fora devoted to school set
books and present your findings and your opinion
about them.

supporting the integration of various
forms of participation in real and
virtual culture

e.g. “Draft a Wikipedia entry”, “Respond to an e-mail
or a text message”, “Review a website” (selected ones,
devoted to one of “our” set books, note by I.M.)?

elevating the value of the place and
role of ethical norms, procedures,
speech and communication ethics,
creation of bonds, supporting spiritua-
lity and spiritual development, etc.

e.g. Triggering set book-inspired questions™: What

is important for man and why in Jan Kochanowski’s
epigram Na dom w Czarnolesie?; Why did the Little
Prince seek a friend? What was the motivation behind
the decisions of the characters in the book and film
“Kamienie na szaniec”? etc.

integrating in the educational practice
the culture of words and images, the
audio and videospheres, multimedia,
primary and secondary orality, literacy
and tele-literacy as alternative forms
of reading activity

e.g. Select for discussion one of the provided sen-
tences using the available sources of information
(including the internet):

- Scandal in paintings or not? - discussion spurred by
some versions of Virgin Mary in European painting.

- Desecration or elevation of masterpieces? The Last
Supper and other works of art in the workings of
modern advertising.

considering inter-cultural notions in
Polish philological education content,
motivation for seeking and discovering
dialogue between cultures in tradition
and modernity

e.g. Interpretative reading of international documents
defining human rights and the rights of nations to
freedom, emphasising the importance of cultural
heritage and universal values in building inter-personal
relations, mutual communication (e.g. fragments of
the Universal Declaration of Human Rights, fragments

of John Paul II's homilies, etc.);

a) S. Bortnowski, “Czy literatura piekna przyda(je) sie jeszcze wychowaniu? Z perspektywy dy-

daktyka literatury”, in: Wychowanie.

Pojecia - Procesy - Konteksty. Interdyscyplinarne ujecie,

M. Dudzikowa, M. Czerepniak-Walczak (eds.), vol. Ill, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2007, p. 283. [Unless indicated otherwise, English versions of quotations were transla-

ted from Polish].

b) A.Sl6sarz, “Szkolny polonista wobec imperium ekrandw”, in: e-polonistyka, A. Dziak, S.J. Zurek

(eds.), KUL, Lublin 2008, p. 166.

Own work.*

In the light of existing research,

“screen readers” require support in acquiring

tools enabling them to move confidently, safely, responsibly and wisely throu-
gh the “information jungle”, which will protect them against “web loneliness”,

42 Cf. B. Bodzioch-Bryta, Z nowymi medi@mi ,w kulturze” i ,o kulturze”. Studia Kulturoznawcze,

WAM, Krakow 2015.
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“loneliness of the soul”, and the emptiness of thought and actions. Clearly, the term
“digital natives”, often used in reference to them, is not actually true, as it is difficult to
consider as such those “web children” and somewhat older teenagers who have prob-
lems with concentration, drawing general conclusions or assuming a broader view-
point under the influence of long-term contact with on-screen media and modern
technology. They are hampered by their “shallow minds” caused by excessive immer-
sion in the world of new media, helplessness in facing the overflow of information
which they cannot understand, interpret, evaluate or use. As a result, there are fewer
and fewer people, including young people, who possess the skill of being creative,
highly-valued in today’s world, related to the art of creating themselves in the reality
of the constantly changing and unstable world.** Such diagnoses trigger postulates
regarding the school system, and its place in culture and the lives of young people:

(..) the school system’s challenges have included for many years the need to shape
intellectual and moral competences in pupils and to prepare them for participation
in the understanding and interpretation of cultural phenomena, as well as to prepare
them for life in the society. A pupil should make the effort to formulate their needs
and values, while school should offer them the opportunity to receive culture free of
trivialisation, nihilism, and popular availability. School surely does not have to be
a place where the analysis of the phenomena of reality occurs through the process
of explaining from “simple to even simpler.” The social project of intellectual and
spiritual life assumes the existence of a certain, fulfilled rationally and critically,
obligation on the part of the communities of educators and teachers. They cannot
submit to the rules of marketisation, or the fancy of emotions or temporariness.**

An important role to be played in that process is that of the culture of a school
created by a specific community, i.e. teachers, pupils, parents and other entities
cooperating to build a community of people who learn and who are able to draw
mutual advantages from this knowledge, who appreciate their own work and achie-
vements, who can assign it a broader scope through various forms of cultural ani-
mation at school and outside it (subject-oriented and inter-subject competitions,
celebratory meetings, hobby groups, exhibitions, projects, pupils’ own creativity,
etc.) Thus, the designed and understood process of integral education,® of which
cultural and literature education is an inseparable part, fits the framework of thin-

43 A. Karpinska, “Dydaktyczne myslenie o szkole jako miejscu edukacyjnej szansy - dydaktyczne
dylematy i strategie”, in: Edukacja w perspektywie wyzwan wspétczesnosci, p. 31.

44 B. Klebeko, “Czytelnik w mediosferze - wspdtczesny uczen wobec wyzwan obowigzkowych
lektur szkolnych”, in: Edukacja wobec przemian kulturowych, |. Morawska, M. Latoch-Zielinska
(eds.), UMCS, Lublin 2017.

45 Vide W. Andrukowicz, Edukacja integralna, Impuls, Krakow 2001.
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ted to the issue, as indicated in the fragment quoted below:

The causative power, being a feature of creative activity, is increasingly often con-
sidered in relation to human self-creation. A creative activity, in the past reserved
only for some, has become one of the basic postulates of the modern school, de-
mocratic in its assumptions and practise, while the homo creator is the upbringing
model in various curricula throughout the world. (...) To be active means to be re-
ady to fulfil an updated value, and to treat life as a task. (...) The creative activity of
the human mind is shaped and developed using language, culture codes, traditions,
etc., i.e. in a living relationship with others, both those former and contemporary.
In the education process young people should, therefore, not only absorb the “set
of tools” developed by culture, including those of linguistic and communication
competences, but also their own visions of the world and themselves.*

There is no doubt about the fact that, apart from pupils, the strategic role in that

process is to be played by Polish teachers:

46

47

It is they, as aptly stressed by Pawet Sporek, who predominantly shape the course
of the education process and have a direct influence on the organisation of pu-
pils” contacts with works and thus with specific attitudes of characters inscribed
in literature and art. When a Polish teacher proves to be a person sensible to the
mental autonomy of their pupils and if she/he is aware of the fact that the path
towards role models must lead through a space of human freedom of choice, one
can hope pupils’ identities will be built through their contacts with various role
models, some closer while others distant from young readers. Of course, that
also has to occur within the space of the freedom of the teacher, who will be able
to influence the selection of books to match the complexity of the human and
the world, and the attitudes presented in them will serve as material for creative
discussions in class on the values in the life and actions of individuals.”

B. Myrdzik, M. Karwatowska, “Wstep”, in: Twérczos¢ w szkole. Rzeczywiste i mozliwe aspekty

zagadnienia, B. Myrdzik, M. Karwatowska (eds.), UMCS, Lublin 2011, p. 12.
P. Sporek, “Ildeat i wzorzec w edukacji szkolnej”, Nowa Polszczyzna 2007, issue 2, p. 48.
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Edukacja literacko-kulturowa ,ekranowych
czytelnikow”. Refleksje inspirowane nowa
podstawa programows3 i nie tylko

Streszczenie

Artykut jest glosem w dyskusji nad zmianami, ktére wiaza si¢ z nowa reforma pol-
skiej oswiaty (wprowadzana od roku szkolnego 2017/2018). Wazng jej czgé¢ stanowi
projektowany w podstawie programowej proces ksztalcenia kulturowo-literackiego
ucznidw klas 4-8, ktorzy sa tu opisywani jako reprezentanci pokolenia ,,ekranowych
czytelnikdw”. Przyjeta perspektywa pozwolila przedstawi¢ mozliwe kierunki postepo-
wania dydaktycznego wobec potrzeb rozwojowych i spoleczno-kulturowych uczniow
wzrastajgcych pod znacznym wplywem nowoczesnych mediéw i technologii. Zapro-
ponowane rozwiazania sg przykladem i zacheta do interpretacyjnego, refleksyjnego,
tworczego czytania i wdrazania aktualnej podstawy programowe;.

Stowa kluczowe: edukacja polonistyczna, kultura i literatura, reforma oswiaty, podsta-
wa programowa, strategie ksztatcenia, uczniowie, czytanie, ,epoka ekranéw”

The literary and cultural education of “screen
readers”. Reflections inspired by the new core
curriculum and more

Summary

The article is a voice in the discussion on the changes entailed by the new reform of
the Polish education system (introduced as of the 2017/2018 school year). An impor-
tant part of it is the process of the cultural and literary education of 4-8" graders de-
scribed in the core curriculum, who are described as representatives of the generation
of “screen readers”. The assumed perspective enabled the author to present the possible
directions of educational activities in the face of the developmental and socio-cultural
needs of pupils growing up under the major impact of modern media and technology.
The proposed solutions offer examples and encouragement for interpretative, reflective
and creative reading and implementation of the binding core curriculum.
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On the importance of autobiographical
elements not only for their authors

- the students of Polish studies’

The term “autobiography” derived from Greek means a record of one’s own life.
Dictionaries define it as works and records which present the life of an author,
their fortunes and deeds, events which they witnessed, and their experiences, the
evolution of their views and attitudes towards people and the world.> Autobiogra-
phies, just like journals, diaries, and letters, are referred to in Polish as personal
document literature.® It was defined in a similar vein by Edward Kasperski, who
claimed that it is a type of an “expression which within the limits of a specified sys-
tem of forms specialises in reporting facts and events from the life of its author.™
According to Philippe Lejeune, a person developing an autobiography, i.e. a prose
retrospective story, emphasises their individual fate and personality.®

An autobiography “considered as a literary genre, as well as perceived more
broadly as a manner of viewing and describing the world consisting of putting

Ph.D. hab., Professor the Pedagogical University. Pedagogical University, Faculty of Phi-
lology, Institute of Polish Philology, Chair of Teaching Literature and the Polish Language,
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it through a filter of sensations and experiences of its author™ fits the category
of autobiographism. However, it is not always the case that “every autobiographi-
cal account takes the shape of an autobiography.”” An autobiographical expression
entails the construction of a relationship between the sender and the recipient,
supported by trust in the veracity of the details included in the work. According
to Malgorzata Czerminska, the important elements of such literature include the
place and the existence of an autobiographical attitude of the author who creates
it.®* One could also claim that the record of one’s life becomes a reflection of the
societal changes which to a lesser or greater extent impact the person editing the
autobiography. It also reflects the personal identity of the sender. “Here, according
to Regina Lubas-Bartoszynska, the most important question for one’s identity, i.e.
‘who am I?” or ‘how am I?” are the basic questions.”

A major role in any broad or narrow attempts at presenting one’s own life is
played by autobiographical memory, i.e. the memory of one’s individual past. By
considering it as permanent declarative memory, psychologists have defined its
components: episodic and semantic.” Autobiographical memory enables the per-
son to store in their mind facts regarding consecutive stages of life and related
memories. Therefore, both episodic and semantic memories, strongly conditioned
by emotional experiences, may apply to many matters, e.g. family or school af-
fairs, or the period of university studies. Thus, the memory of the history of one’s
own life remains strictly related to the autobiographical knowledge of the person
reminiscing on their past and with the process of creating autobiographical re-
cords. It also influences the shaping of the identity of an individual who lived in
a specific place and at a specific time, and who was subject to various influences of
the surrounding reality. Quoting Anthony Giddens, a sociologist, one would have
to consider that the identity

It is «the self as reflexively understood by the person in terms of her or his biography».
Identity here still presumes continuity across time and space: but self-identity is

6 A.Wnuk, “Powies¢ poetycka wobec autobiografii”, Swiat Tekstow. Rocznik Stupski 2011, issue 9,
p. 15.

7 E. Kasperski, op. cit.

8 M. Czerminska, Autobiografia i powies¢, czyli pisarz i jego postacie, Wydawnictwo Morskie,
Gdansk 1987, p. 12.

9  R.Lubas-Bartoszynska, “Tozsamos¢iautobiografia”, Przestrzenieteorii 2, Poznan 2003, p. 143. https://
repozytorium.amu.edu.pl/bitstream/10593/9218/1/009_Regina_Lubas_Bartoszy%Cs5%84ska_
To%C5%BCsamo%C5%9B%C4%87_i_autobiografia_139_157.pdf [accessed on 7.07 2017].

10 A. Walczak, B. Wisniewska, “Pamiec autobiograficzna”, Psychiatria i Psychologia Kliniczna 2011,
issue 11 (1), p. 52; http://www.gazeta.psychiatria.com.pl/index.php/wydawnictwa/2011-vol-11-
no-1/pamiec-autobiograficzna?aid=32 [accessed on: 16.05.2016].
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such continuity as interpreted reflexively by the agent. This includes the cognitive
component of personhood."

Specialists in the field analyse autobiographical works from various angles.
These include focusing on the attitudes of the authors of recollections on their
own lives, the manner in which they establish contact with readers, or the impact
of autobiographical memory on the construction of such records. They also seek
the relationships between works of different genres and autobiographies, and in
defining the importance of the latter in the life of their authors and readers.” What
other role can an autobiography fulfil? It can also serve the purpose of diagnosing
various problems, which stem from social, moral and cultural changes, and the
search for their solutions.

Research objectives and method

In the article I present the results of my study of students starting Polish studies.

I asked them, just as I did with their older colleagues, to create anonymous and free

reflections on the figure of a student, i.e. a student as a human and as a recipient

of literature.” In total, I collected 136 works by first year students. Please bear in
mind that the collected works are not autobiographies. Nonetheless, they do in-
clude more or less extensive autobiographical sections, i.e. the most interesting for
me were the traces of the school lives of the study subjects. I diagnosed the prob-
lems which existed at school, as indicated by the subjects, the places and attitudes
of the authors of these texts, and the roles of the latter. It is also important to study
the impact of emotions and the memory of an individual’s past, and its function
on the development of school memories, and on the development of various hab-
its of thinking about oneself, pupils, teachers, and literature. All that leads to the
formulation of conclusions on the importance of these profiled autobiographical
elements for their authors and for the recipients of such writings, as well as Polish
philological teaching for schools and universities. Therefore, I consider the study

1 A. Giddens, Nowoczesnosc i tozsamosé. ,Ja” i spoteczefistwo w epoce pdznej nowoczesnosci,
trans. A. Szulzycka, Wydawnictwo Naukowe PAN, 1t edition reprinted, Warsaw 2002, p. 75.
[English version: A. Giddens, Modernity and Self-Identity. Self and Society in the Late Modern
Age, Polity Press, Oxford 1991, p. 53]

12 Cf. A. Wnuk, op. cit., pp. 22-23.

13 | offered a detailed discussion of the study groups in my book: Osoba ucznia w swiadomosci
studentoéw polonistyki. O zwiqgzku literaturoznawstwa z dydaktykq, Wydawnictwo Naukowe UP,
Krakow 2015, pp. 94-114. In this article, | focussed solely on the autobiographical elements
present in the texts by first year students. The matters related to the autobiographical ele-
ments, as identified in the studied texts, were not published, though they were strictly related
to the research results and conclusions discussed in the indicated publication.
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of texts in which students presented events from their school youth as important
and new in relation to various discussions by specialists on the topics of pupils and
school, and the impact of school on the pupils’ later fortunes.

I utilized document analysis to conduct the study. It consists of a description
and interpretation of various broadly considered works. According to educators
the interpretations

are created either through the intentions of their creators, or as a result of special
guidelines of a person who initiates and conducts a study. Such documents usually
constitute a more or less finished product of specific activities of children, the youth
or adults. Therefore, sometimes it is not the course of the activities which result in
the creation of a work that is the main object of the analysis of documents, but the
product itself as the final result of the performed activities."

Document analysis is used for a qualitative study. Its goal is not only to examine
the internal world of the author of a text, but to focus on the external world which
surrounds them. From the sociological point of view, it enables the analysis and
interpretation of various social phenomena related to the experiences of an indi-
vidual, and their relations and interactions with others.”

Testimonials, experiences and... provocation

It is worth while to begin the consideration of the issue by giving voice to the au-
thors of the studied texts. Here are several examples:'

(...) w szkotach nikt sie nie zastanawial nad uczniem - cztowiekiem, ktoéry ma lep-
szy lub gorszy dzien, co$ sie z nim w $rodku dzieje i dzieje sie co$§ w jego rodzinie.
Nie przypominam sobie lekgji, na ktorych polonistka i inni nauczyciele probowa-
li we mnie dostrzec normalnego cztowieka z emocjami. Ale dobrze pamietam, ze
ciggle méwili, co i jak trzeba robic, ile przeczytad, jak sie uczy¢, zeby zda¢ mature.
[(...) at school no one cared about a pupil - a person who had better and worse
days, what was happening inside them, or what was happening in their fami-
ly. I cannot remember a lesson during which a Polish teacher or other teach-
ers would try to see in me a regular person with emotions. But I remember well

14 M. kobocki, Metody i techniki badan pedagogicznych, Oficyna Wydawnicza IMPULS, Krakow
2000, p. 212.

15 U. Flick, Jakos¢ w badaniach jakosciowych, trans. P. Tomanek, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warsaw 2011, pp. 13-14.

16 | should explain that the quoted fragments of texts by first year students were not corrected
in any way.
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enough them telling us what should be done and how, how much to read, how to
study to pass the matura exam]

Szkolny stres wpltynal Zle na moje relacje z rodzenstwem, mama i che¢ do zycia. Jak
sobie o tym przypomne to wydaje mi sie, ze zabraknie mi w Zyciu czasu i sity na
spokojne i zwyktle zycie. Czutem si¢ w szkole jak cztowiek, ale jaki$ chory - bo ze-
stresowany i bardzo taki jaki$ malutki przy nauczycielach i zdolniejszych uczniach.
[School stress negatively impacted my relations with my siblings, mum, and my will
to live. Now when it comes back to me it seems that I won’t have enough time or
strength in my life to lead a peaceful regular life. At school I felt like a person, but as
if a sick one-because I was stressed and somewhat small when facing the teachers
and more talented pupils.]

Uczniowie to nie roboty! Chociaz goni si¢ ich do roboty, a mato zacheca lub wca-
le nie zach¢ca. Taki przymus pami¢tam z mojej szkoty. Zawsze przeciw temu sie
buntowatam i odczuwatam nienawis¢ do lekcji, do nauczyciela. Nie mam nic prze-
ciwko, zeby sie uczy¢, ale wolatabym, zeby mnie w ciekawy sposéb motywowac do
czytania utworéw. Pozytywnie byto w szkole podstawowej (bardzo lubitam ciepta,
zyczliwg polonistke, a ona mnie i wszystkich z mojej klasy), zle, gdy bytam w gim-
nazjum i liceum. Bo tam byl ped i nerwy, ze znowu czego$ nie przeczytalam i nie
wiem, a trzeba bylo, bo bedzie Zle na egzaminach. Zaraz si¢ denerwuje, gdy o tym
sobie przypominam. Zostal mi uraz do czytania ksigzek.

[Pupils are no robots! And yet they are made to work hard, yet with little or no incen-
tive. I remember that pressure from my school. I always rebelled against that and I
felt hatred towards lessons, to the teachers. I see no problem in learning, but I would
prefer it if I had been motivated in an interesting way to read works. It was positive
at primary school (I liked my warm kind Polish teacher very much, and she liked me
and everyone in my class). It was bad at middle school and high school. There you
had the constant race, and anxiety that once again I didn’t read something and that I
didn’t know but I should have had because otherwise the exams would turn out poor-
ly. I become anxious even reminiscing that. I have this trauma about reading books.]

(..) uczen jest cztowiekiem, wiem to dobrze, bo chociaz dopiero co przyszedlem na
studiaijestem studentem - czlowiekiem. Pamietam, Ze w szkole podstawowej czutem
sie jak czlowiek na kazdej lekcji, ale najbardziej na polskim. Gimnazjum przeleciato
tak szybko, ze nie pamigtam, zadnych odczuc szkolnych wskazujacych, ze bylem za
czlowieka uwazany. A bytem nim, bo czutem smutek i zal, gdy zmart kolega z klasy
i stres na kazdym tescie i myslalem (wiadomo: mysle, wiec jestem) o uczuciach
0 nawigzaniu powaznej znajomosci z moja kolezanka spoza szkoty. Wspominajac
to, jak bylo w liceum, uwazam, ze nauczyciele chyba nie mieli i nie maja czasu na
myslenie o uczniu-czlowieku lub nie widza takiej potrzeby.
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[(...) a pupil is a person; I know that well because though I just started studying and
I am a student - a person. I remember that at primary school I felt like a person in
every class, but most of all during Polish classes. Middle school went past so quickly
that I don’t remember, no school experiences indicating that I was considered a per-
son. But I was a person because I felt sadness and grief when my classmate died, and
stress during every test, and I thought (clearly: I think, therefore I am) about pupils
about establishing a serious acquaintance with a friend of mine from outside the
school. When reminiscing on high school I think that the teachers probably didn’t
have time for thinking about the person-pupil, or they didn’t find it necessary.]

W liceum [...] stawatam sie rzeczg w rekach nauczycieli ciggle krytykujacych mnie
ireszte, a czasami bytam czlowiekiem, z ktérym probowano rozmawiac tak o zyciu,
ale cze$ciej poza lekcjami, a nie wtedy gdy przerabiali$my jakie$ utwory. Moim zda-
niem zalezalo to od stosunku nauczyciela do pracy, do klasy i konkretnego ucznia.
Przy nauczycielu lubigcym uczniéw czultam sie jak cztowiek, przy innym jak kukta
pociagana za sznurki na lekcji i jeszcze na dodatek w domu réwniez bytam ku-
kla. Pamietam, ze w szkole wcze$niej byto roznie, ale najbardziej ludzko czutam sig¢
w szkole podstawowej na polskim, na ktérym robiliémy z naszg panig rézne rzeczy
(np. teatralne). Moral z tego taki, ze to, czy zobacze w uczniach ludzi bedzie zaleze¢
ode mnie — nauczycielki i moich do$wiadczen.

[At high school [...] I became an object in the hands of the teachers who constantly
criticised me and the rest, while sometimes I was a person with whom they tried
to talk about life, but more often outside the classroom, not when we were analys-
ing some texts. As I see it, it all depended on the attitude of a specific teacher to
their work, class and a specific pupil. In the company of a teacher who liked pu-
pils I felt like a person, while in the company of another I felt like a puppet whose
strings were pulled during a class, and, additionally, I was a puppet at home, too.
I remember that early at school it was so-so, but I felt like a person the most at
primary school during Polish classes, when we did various things with our teacher
(e.g. staged plays). The moral of the story is that it depends on me-the teacher and
my experiences whether I will see a person in a pupil or not.]

(...) nawet, jesli byloby inaczej, uczniowie w szkole sg przede wszystkim uczniami.
Zdecydowanie tak uwazam, obserwujgc aktualne zycie szkolne. Szkota zawsze byta
dla mnie szkolg, a ja w niej uczennicg, ktora na lekcjach odbierala literature i byla
réwniez czlowiekiem. W kazdej szkole i na kazdej lekcji zawsze czutam sie cztowie-
kiem i tak mnie traktowano.

[(...) even if it would be different, pupils at school are most of all pupils. I strongly
think so as I observe the current school life. School has always been school for me,
and I was there a pupil who in classes received literature and was also a person. At
every school and in every class, I always felt like a person and I was treated that way.]
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What connects the above-quoted fragments selected from many other simi-
lar ones? They are bound together through these subjects’ negative and positive
thoughts about their not so distant school past. A major issue for the subjects was
how a pupil was perceived at school. Usually as someone who feels at school like an
object, not as a person who experiences various emotions and events in their pri-
vate and school life. Such subjective observations by students who have just stopped
being pupils could be considered outrageous. There is no shortage of teachers who
make sure pupils are treated as individuals and placed in the centre of the planned
and conducted classes. However, it is best to consider the texts by the students as
a diagnosis of problems present at schools influenced by the various changes of the
21* century. What were the problems indicated by the study subjects?

One such problem was the incorrect understanding among educators of what
it means to accept the individual nature of pupils when designing and conducting
classes, and how to understand the formative role of education and its philoso-
phy, as also indicated by Krzysztof Koc.” Another issue was that sometimes those
responsible for the education and upbringing of young adults succumb to the
pressure of time. That anxiety in teachers about not fulfilling the study material
results in their adjusting pupils to Polish as a class subject and not to the capabili-
ties, needs, and interests of pupils, as it has been indicated by educators for many
years." Such a situation prevents teachers from considering a pupil a person. That,
in turn, does not help create objectives of Polish education which places teenagers
at the foundation. Neither does it help to prepare them for independent analysis
and interpretation of various cultural texts and seeking a place for themselves in
later life.

Another problem indicated by the study subjects were the methods used to mo-
tivate pupils to prepare for and engage in various activities during classes. Students
mainly associated this problem with teachers’ lack of time. There were also the
infrequent statements about teachers lack of creativity in triggering teenagers to
work. Much has already been written in the subject literature on the role of teach-
ers in inspiring pupils to work during Polish classes. One has to agree with those
like Barbara Myrdzik or the authors of the texts included in the book Twdrcze
praktyki polonistyczne, who expect Polish teachers to develop pupil creativity and
imagination, and who suggest how to motivate children and youth to read litera-
ture, and actively and responsibly participate in culture.”

17 K. Koc, “Filozofia nauczania”, in: Innowacje i metody. W kregu teorii i praktyki, M. Kwiatkowska-
-Ratajczak (ed.), Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2011, p. 68.

18 e.g. Jan Polakowski, Zenon Uryga, Barbara Myrdzik, and Maria Jedrychowska.

19 Cf. B. Myrdzik, Zrozumiec siebie i swiat. Szkice i studia o edukacji polonistycznej, Wydawnictwo
UMCS, Lublin 2006, pp. 230-266; Twércze praktyki polonistyczne, A. Janus-Sitarz (ed.), Univers-
itas, Krakow 2015.
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Another problem indicated in the students’ texts on school life were the relations
between pupils and Polish teachers. First year students saw these poor relations as
the reason for the dissatisfaction of teachers in their work, and their already es-
tablished negative attitudes towards specific classes and students. Students also
reported on the arrogant attitudes among pupils towards school and teachers, and
on the lack of authority figures among the latter. The analysis of the texts indicated
that the study subjects felt more like objects than subjects during classes; it also
indicated incorrect interpersonal relations, distorted dialogue between school en-
tities, which is “increasingly problematic, according to Maciej Wréblewski, or even
undesired,” and low motivation among pupils to fulfil tasks which may, e.g.: (1)
cause the development of aggressive attitudes of teenagers towards other people,
(2) impact family relations where young people do not always feel they are treated
as people, (3) cause unwillingness to participate in classes, often in combination
with school phobias, (4) shatter the system of values, and (5) cause a lack of desire
to read or a low willingness to experience literature. If one considers the fifth fac-
tor, which impacts the shaping of teenagers’ attitudes towards works of literature,
one should agree with a statement by Anna Janus-Sitarz:

The attitude of young people to reading, the ability to find in books that which
impacts them, the ability to hear from the pages of books the questions posed by
literature, all that is strongly influenced by their individual approaches to reading
and the model of encounters with literature as proposed to pupils by their Polish
teachers, but also, more generally, the style of a teacher’s teaching.”

In the light of the above discussion, one should also consider the place of the au-
thors in the students’ autobiographical fragments. They, being first year students,
strongly associated with, as they put it, “school brothers and sisters”, “the schooler
community”, or “pupil soul mates”. Their strong attachment to their lives as pupils
should not come as a surprise, as they fulfilled for twelve years one of the social roles
with which they were assigned. The analysis of the more or less extensive autobio-
graphical elements present in all of the collected texts indicated that when writing
them students assumed one of the two attitudes: (1) introvert, where the illustration of
the internal experiences of the writing I were a person’s internal emotions, and (2) ex-
trovert, where the external reality was viewed from the perspective of the speaking I.
The identified attitudes distributed throughout the texts referred to those which the
researchers of autobiographical texts assign to authors of the stories of one’s own lives.

20 M. Wroéblewski, Cztowiek w przestrzeniach szkoty. Studium antropologiczne, Wydawnictwo
UMK, Torun 2014, p. 241.

21 A. Janus-Sitarz, W poszukiwaniu czytelnika. Diagnozy. Inspiracje. Rekomendacje, Universitas,
Krakow 2016, p. 91.
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Therefore, a question arises about the students’ intentions in recalling their
school years. In the light of the collected texts, three purposes for creating such
records emerged.”

The first purpose: to offer testimony — for 88.97% of the authors of the works
it meant revealing what it was like at school and what happened in particular dur-
ing Polish lessons. The development of their reflections on being a pupil became
for the first-year students a pretext to inform from a witness perspective on the
reality they knew well, and on the people with whom they came into contact. It
also proved important for them to discuss events which happened mainly during
literature lessons, which they participated in as witnesses or which they observed.
Those applied to, e.g. the modes of motivating pupils to study, read, and to discuss
works of literature, and the attitude of the youth to literature, Polish teachers, and
school in general. They also used that urge, which could be referred to as autobio-
graphical, to present their place within that relationship, and to relate their own
lives to their school existence.

The second purpose: confessing about one’s own experiences — entailed, as
stated by 60.29% of the students, e.g. a (dis)like for reading literature, teachers,
and school in general. It also proved important for the students (former pupils) to
use their personal experiences in recording their negative and positive emotions,
which were strongly related to, e.g. their family homes, first love, and the impact of
such experiences on them as persons. It was clear that the fact of confessing their
internal experiences and the mainly negative emotions still deeply rooted in the
study subjects impacted their texts. This was also connected with expressing them-
selves as persons usually manifesting their objection to the school environmet,
which surrounds pupils/students. However, I should stress that the texts I collected
also included statements in which the study subjects presented positive approaches
to school, teachers, literature, and life.

The third purpose: provoking the reader - that applied to the attempts by
39.7% of the authors to establish a connection with the readers of the students’
school autobiographies, and provoke the readers to think about students’ past and
the situation of current pupils, strongly inscribed in the various spaces of the con-
temporary world. Though such fragments lacked any direct address to the reader,
the manner in which they were written and the many questions and exclamations
they included encouraged a potential reader to develop deep considerations for the
issues raised by the authors of the personal school recollections, and to react to
these issues. They may also spur in a reader the need to: (1) portray the students,
both as pupils and later as first year university students, (2) diagnose the modes of
thinking about teachers, pupils and literary texts which they developed at school,

22 The total of the data exceeds one hundred per cent as in the collected works | diagnosed more
than one purpose for developing such texts.
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(3) examine their linguistic skills of building such expressions, and (4) consider the
manner in which the study subjects were prepared for fulfilling the profession of
a Polish teacher.

The above-discussed intertwined purposes of the autobiographical fragments
written by the student subjects bring to mind the discussions by Czerminska.? She
referred to the narrations of authors in autobiographical writings as: testimony,
confession and a challenge posed for readers. They also indicated the budding need
inside people who are starting Polish studies to write about themselves, and to
write and create themselves.

Therefore, the autobiographical elements identified in the analysed texts ena-
bled the students to fulfil additional markers of the autobiographical attitude. And
it entails also the personal participation of a writer in the expression, and their
responsibility for the words being written, and the internal need to communicate
themselves to a specific You.*

When introducing autobiographical fragments into their musings on pupils
as people and recipients of literature, the study subjects sometimes referred rath-
er emotionally to the experiences from their own school life. Thus, they indicated
the subjective manner of experiencing that which they experienced at school.
The intensity of emotions, from apathy to agitation and fear, impacted their
deeply rooted ways of thinking about themselves as people and pupils, about
other pupils, and about teachers. Therefore, one could state that their classroom
emotions, still vivid for them, framed their texts and strongly impacted the ways
in which the subjects organised the recollections of their school lives. In fact,
emotions play a major role: “they are treated by the body as an indicator of the
importance of pieces of information - those which a person is to code and those
which a person is to reproduce.”” That means that they have a major impact on
the formation of recollections and on the development of all ways of thinking
about school.

Autobiographical memory had an influence on the students” development of
the autobiographical fragments and positive and/or negative emotional stimula-
tion. According to specialists it

23 M. Czerminska, Autobiograficzny tréjkqt: swiadectwo, wyznanie i wyzwanie, Universitas, Krakow
2000, pp. 19-25.

24 |bid., p.17.

25 A. Fijatkowska, W. Gruszczynski, “Organizacja wspomnien emocjonalnych w pamieci autobio-
graficznej”, Psychiatria Polska 2009, vol. XLIII, issue 3, p. 341, http://www.psychiatriapolska.
pl/uploads/images/PP_3_2009/Fijalkowska%20s341_Psychiatria%20Polska%203_2009.pdf
[accessed on: 16.05.2016].
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Fulfils vital functions enabling an individual to properly function, gather knowl-
edge about themselves, and it enables them to establish and maintain interpersonal
relations.?

Specialists in the field offer various classifications of the functions of the mem-
ory of an individual’s past. Therefore, one could talk about intrapersonal and inter-
personal functions.” However, it is worthwhile to consider the functions of auto-
biographical memory in a bit broader perspective. Tomasz Maruszewski identified
five of those, i.e.: the informative, communicative, interpersonal, motivation-emo-
tional, and organisational functions.? The results of the study of first year students
proved the active influence, though to varying degrees, of the specified functions
of autobiographical memory, which contained descriptions of the school lives of
the authors of the recollections. In the light of the analysis of the texts, the pur-
poses of individual functions are as follows:

- The informative function enabled the students to extract details on their be-
haviour (1) as pupils during Polish lessons and the activities undertaken in con-
tact with teachers and works of literature which were favourable for them at
that time, and (2) as students—people and recipients of literature;

- The communicative function helped the subject think about the ways of estab-
lishing contacts with school Polish teachers and the literature they read, as they
reminisced about themselves and their situations and positions during these
lessons and various related experiences;

- The interpersonal function became the basis for formulating reflections on
the necessity to build and the importance of maintaining bonds between pupils
and teachers (one could also assume that between students as well);

- The motivation-emotional function helped them realise their (un)willingness
to become teachers and the reasons for following/rejecting that career path in
the future, and the manner of treating pupils during lessons;

- The organisational function helped the students in recording sometimes short
observations, postulates (sometimes in the form of enumerations), and in se-
lecting school recollections: those positive ones, which, according to them, they
presented selectively due to a lack of time, and the negative ones, which were
presented also in a fragmentary manner due to the subjects’ unwillingness to
harm teachers or their schools.

The functions of autobiographical memory identified, based on student recol-
lections, proved the strong influence of past events on the attitudes of adult perso-

26 A. Walczak, B. Wisniewska, op. cit., p. 53.

27 |bid., p. 52.

28 T. Maruszewski, Pamiec¢ autobiograficzna, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk
2006.
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nas to themselves, teachers, literature, and life. On that basis one could also diag-
nose the attitudes of the subjects towards the reality in which they had to function,
and the impact of social, moral, and cultural changes on them, as people and pro-
spective teachers.

Conclusions

The above discussion leads to the following question: how important were the
autobiographical elements for the students, i.e. their authors? Based on the ana-
lysed material, it would seem extremely important. For some these elements of-
fered a form of catharsis, cleansing them of negative school emotions. For others
they became an opportunity to test themselves, their credibility, the maturity of
their thinking about themselves (also as recipients of others and of literature), their
teachers, and the lessons they conducted. For still others they offered a chance
to: display their sensitivity, that what they considered the most important in life,
and their own identities as persons who for a dozen or so years fulfilled the social
function of pupils. Therefore, they also constituted an encouragement to peer into
oneself as a possible prospective Polish teacher.

The autobiographical elements studied in the students’ texts, different for vari-
ous reasons from those which can be found in personal document literature, offer
extraordinary cognitive value for school and university Polish education. Its task
is to react to the negative outcomes of the changes of the 21* century, and to aid
young people in finding their way in the modern world. That is another conclu-
sion of the study. The personal experiences of former pupils, focussed around their
school lives and their strongly related private lives, were living proof of the per-
sonal experiences of each of the study subjects. Subjects who were faced with the
choice of selecting the teaching specialisation but who remembered themselves as
pupils. Persons who in developing their texts based on their school recollections
indicated the problems which schools and universities face nowadays.

The basic task of school Polish philology teaching is to ensure a personalisation
of education and upbringing objectives which, as never before, will:

1) prevent the anthropological and ethical lostness of pupils,

2) support the development in pupils of the skills of coping with the chaos of
thoughts about people, and their attitudes towards others,

3) help make pupils care about other people, and shape their systems of values,

4) help to develop pupils’ ability to independently analyse and interpret the vari-
ous (positive and negative) phenomena of modern times,

5) oppose all schematic conduct in teacher activities which might objectify teen-
agers,

6) oppose the insufficiency of time for considering pupils as people.
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Then, the task of university Polish philological education is to prepare future
educational staff in a way which will help develop their ability to notice pupils as
people. It is no easy task to achieve that objective, though it has been postulated by
educators for many years. That is because it requires not only firm interdisciplinary
knowledge and many skills, but also a change in how students think about pupils
and teachers, and the development in prospective teachers the will to notice, or to
keep noticing, people in others. That entails, first the identification of their indi-
vidual characteristics, talents, various weaknesses, and the positive and negative
impact of teenagers on the reality in which they function, and then designing com-
mon lessons, which match the collected results of conducted diagnoses.

The above-discussed process of Polish philological education is not supported
by the contemporary world which surrounds young people (pupils and their future
teachers). It is declaratively opened to people as subjects and to all activities for
people’s benefit, but in reality, it is full of activities which serve the objectification
of people. These cause the loosening of interpersonal bonds. It also results in an
axiological disruption and the development of aggression. Stanistaw Bortnowski
aptly noted that pupils

live in a never-ending race but they do not really know “where” they are running
to. An unstable world has shown them huge opportunities, yet it also gave them
extremely thin chances of fulfilling their exaggerated dreams. Therefore, it is a gen-
eration which is unstable and unpredictable, with an underlying passivity.”’

The quoted thought by the educator should also be applied to students and Pol-
ish philology teachers as they are also largely impacted by the world in which they
live, and the social-cultural changes occurring in it.

In conclusion, one should consider that the various modes of diagnosing students
beginning their studies become useful for many reasons. They may shed light on:

- theinfluence exerted by teachers on pupils and their adult (private and student)
lives with whom they come into contact at various stages of their school educa-
tion,

- the directions of the thinking of people who start studies about other people,
interpersonal relations, and the process of school education,

- the ability of prospective teachers to find their place in the contemporary real-
ity or the lack of such abilities or needs.

An important aim of such studies is to consider the concept of school and uni-
versity education and in those the place and the roles of pupils/students and teachers.
There is a point in identifying the problems of schools and Polish education from the

29 S. Bortnowski, “Nasz uczen jako Inny”, in: Edukacja polonistyczna wobec Innego, A. Janus-Sitarz
(ed.), Universitas, Krakow 2014, p. 193.
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point of view of its participants if it supports a debate on the ways for improving the
diagnosed situation. One such way is to develop pupil and student sensitivity to a
person’s subjectivity. Literature becomes vital in opening teenagers and their future
teachers to thinking about other people and building the appropriate relations be-
tween the I and the You. It is literature that guides the “policy of sensitivity”*® at every
level of Polish education. By opening readers to their personal experiences, literary
texts show them and help them realise who a person is, and who a reader becomes in
contact with literature. According to Myrdzik works of literature can (particularly
through literary characters) stimulate the intellect and emotions of readers, leav-
ing inside them a lasting impression and triggering an urge to undertake various
actions.* Therefore, one should follow the path of literature “keeping to, as Ryszard
Nycz posited, its, routed by the language, path through experiencing oneself and the
world. Let us finally use literature as a guide, not just an object of our study.”
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,Pamietam, ze w szkole ...". O znaczeniu watkéw
autobiograficznych nie tylko dla studentéw
polonistyki - ich autorow

Streszczenie

Autorka artykulu wychodzi od rozwazan na temat rozumienia terminu ,auto-
biografia® przez znawcoéw tematu i jej roli. Nastepnie przedstawia wyniki analizy
watkéw autobiograficznych, obecnych w pisemnych pracach 136 stuchaczy roz-
poczynajacych studia polonistyczne. Analizujac zebrane wytwory, podejmuje sie
proby zdiagnozowania m.in. miejsca, postaw stuchaczy nawigzujacych do histo-
rii wlasnego zycia szkolnego, ich namystu nad nauczycielskimi sposobami po-
strzegania ucznidw i celu takich zapiskow. Zwraca tez uwage na role emocji oraz
pamieci indywidualnej przeszlosci w tworzeniu wspomnien szkolnych, rozwija-
niu rozmaitych nawykéw myslenia o uczniu, nauczycielu, literaturze. Traktujac
owe zapiski takze jako diagnoze probleméw szkoty i polonistyki szkolnej, pisze
o duzym znaczeniu takich refleksji dla ich autoréw, odbiorcéw oraz dla edukacji
szkolnej i uniwersyteckiej.

Stowa kluczowe: uczen/student, nauczyciel, wspomnienia i problemy szkolne, pamie¢
autobiograficzna, edukacja polonistyczna

“I remember when at school...” On the importance
of autobiographical elements not only for their
authors - the students of Polish studies

Summary

The author of the article begins with a discussion of how specialists in the field un-
derstand the term “autobiography” and what its role is. Then, she presents the results
of an analysis of autobiographical elements present in texts by 136 students starting
Polish studies. In analysing the collected works, she diagnoses the places and atti-
tudes of students who referred to stories from their own school lives, their considera-
tions about their teachers’ ways of perceiving pupils, and the purpose of such texts.
She also indicates the roles of emotions and the recollections of the personal past in
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creating school memories, and developing various ways of thinking about pupils,
teachers, and literature. In treating those texts as diagnoses of the problems of school
and school Polish education, she discusses the importance of such observations for
their authors, readers and for school and university education.

Keywords: pupil/student, teacher, recollections and school problems, autobiographical
memory, Polish philological education
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Polonistyka szkolna w swietle
uczniowskich wypowiedzi ankietowych

Wszyscy, ktorzy majg zwiazek ze szkols, czy to jako pedagodzy wykonujacy swoj
zawod, czy tez jako metodycy przygotowujacy studentow do zawodu nauczyciela
lub metodycy - doradcy albo rodzice, zauwazyli z pewnoscig przeobrazenia, jakie-
mu uleglo w ostatnim dwudziestoleciu szkolne nauczanie, w tym takze ksztalcenie
polonistyczne. Kazda z tych perspektyw jest inna: nauczyciele zwracaja uwage na
trudnosci w wykonywaniu dotychczasowych obowiazkéw i problemy z uczniami,
metodycy zastanawiaja sie nad ich przyczynami, rodzice za$ najczesciej wyrazajg
niezadowolenie z postgpow dziecka w nauce. Mozna jednak mie¢ watpliwosci, czy
zdajemy sobie w pelni sprawe z kierunku zachodzacych zmian oraz ich gteboko-
$ci, a od uchwycenia przyczyn probleméw zalezy przeciwdziatanie niepozadanym
procesom.

Celem niniejszych rozwazan jest zwrdcenie uwagi na zmiane pozycji jezyka
polskiego jako przedmiotu w ksztalceniu szkolnym i w rozwoju osobowosci ucz-
nia oraz skutki tej transformacji. W te wiedz¢ powinien by¢ wyposazony kazdy,
kto zawodowo zajmuje si¢ nauczaniem i inicjuje zmiany w ksztalceniu poloni-
stycznym. Problem, jak sie zreszta wydaje, nie ogranicza sie tylko do polonistyki
szkolnej i dotyczy takze innych przedmiotéw. Nalezy tez zada¢ pytanie, czy refor-
matorzy $wiadomi sa przeobrazen, jakie zaszly w osobowosci i mysleniu polskiej
mlodziezy, czy tez proponuja zmiany, biorac pod uwage obraz mlodego cztowieka
sprzed kilkunastu lat, utrwalony w $wiadomosci zbiorowej ludzi dorostych. Trzeba
réwniez zastanowic sie nad rola, jaka powinny w reformowaniu szkoty petni¢ uni-
wersyteckie jednostki metodyczne: czy nadal ich zadanie powinno ograniczac sie
glownie do przygotowania studentéw do zawodu nauczyciela oraz - czy w $wietle
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zauwazonych zmian - zdolne s one sprosta¢ temu zadaniu. Tak wiec jest to row-
niez pytanie o prace tychze jednostek w najblizszych latach, a by¢ moze juz zawsze,
bioragc pod uwage, ze zaczeliSmy uczestniczy¢ w zyciu, ktérego cechg charaktery-
styczng jest permanentna zmiana i niedajace si¢ przewidzie¢ jej kierunki. Podkre-
$li¢ nalezy, ze rozwazania obejmujg tylko szkolng dydaktyke polonistyczng oraz
prace polonistycznych jednostek metodycznych, a ich podstawe stanowig wyniki
badan przeprowadzonych na przelomie pazdziernika i listopada 2017 roku.

Cel i organizacja badan

Podstawe odpowiedzi na postawione wyzej pytania stanowi¢ beda wyniki an-
kiet przeprowadzonych wsrod uczniow szkot podstawowych, gimnazjow i licedw.
W pierwotnym zalozeniu ankiety miaty stuzy¢ tylko zbadaniu postrzegania przez
uczniow jezyka polskiego jako przedmiotu szkolnego, a wyniki — stanowi¢ punkt
wyjscia do rozwazan o jego randze (wartosci) we wspolczesnym ksztatceniu szkol-
nym'. Analiza odpowiedzi uczniowskich wzbudzila silny niepokéj, a rezultaty
badan narzucily nawet my$l o potrzebie ich potwierdzenia - ponownego badania
na innej juz grupie uczniéw, a moze nawet innego sformufowania pytan, umozli-
wiajacego weryfikacje lub potwierdzenie uzyskanych wynikéw. Poniewaz jednak
badaniu poddano szesciuset uczniow z réznych typéw szkdt w réznych miejsco-
wosciach, mozna zalozy¢, ze daja one — niestety — prawdziwy obraz wspolczesnej
szkoly i jezyka polskiego jako przedmiotu.

Ankiete przeprowadzono w losowo wybranych szkotach podstawowych, gim-
nazjalnych i ponadgimnazjalnych Lodzi oraz w miejscowosciach podiodzkich.
Jedynym kryterium wyboru bylo potozenie szkoty w duzym lub matym miescie,
na wsi lub w wigkszej miejscowosci. Poza Lodzig wytypowano szkoty w Glow-
nie i Lowiczu (mniejsze miasta), Skoszewach, Popowie koto Lowicza, Bledowie
(wsie) i w Dmosinie (wigksza wies, wladciwie osada miejska). Jedynie prywatne
gimnazjum i liceum ogdlnoksztalcace prowadzone przez Zgromadzenie Sidstr
Niepokalanego Poczecia Najswietszej Marii Panny w Szymanowie pochodzito
spoza wojewddztwa tdédzkiego (wojewddztwo mazowieckie). W sumie przebadano
184 uczniow klas pigtych i szdstych w czterech szkotach podstawowych, 231 ucz-
niéw klas drugich i trzecich w czterech gimnazjach oraz 285 uczniéw klas drugich
i trzecich w trzech licedw. Nie wszyscy dyrektorzy szkot wyrazili zgode na prze-
prowadzenie badan na terenie kierowanej przez nich placéwki, niektérzy odmo-
wili udziatu w nich w chwili, gdy miato dojs¢ do odbioru ankiet. Ilo§ciowy udziat

1 Ten cel zrealizowano, omawiajac wyniki uzyskane z analizy odpowiedzi uczniéw szkét podsta-
wowych w referacie Kiedy wartosc przestaje by¢ wartosciq. Rozwazania wokét jezyka polskiego
jako przedmiotu i jego tresci wygtoszonym podczas Il Kongresu Dydaktyki Polonistycznej w li-
stopadzie 2016 r. w Lublinie. Artykut o tym tytule zostat zgtoszony do druku.
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ucznidw w poszczegolnych szkotach i miejscowosciach z podzialem na ple¢ ucznia
przedstawia ponizsza tabela.

Tabela 1. Udziat uczniéw w badaniach z podziatem na etapy edukacyjne, klasy, ptec¢ i miejsce za-
mieszkania

) - tacznie
; Duze | Mniejsze . Szyma- )
Szkota Klasa Ptec B X Wies ; uczennic/
miasto miasto now™* »
uczniow
5 Dziewczynki 4 6 32 - 42
Szkota Chtopcy 9 6 16 - 31
podstawowa 6 Dziewczynki 21 17 14 - 36
Chtopcy 20 17 22 - 48
tacznie uczennic/uczniéw 54 46 84 - 184
9 Dziewczynki 24 12 16 21 73
. . Chtopcy 9 8 20 - 37
Gimnazjum - -
3 Dziewczynki 13 14 27 18 72
Chtopcy 10 19 20 - 49
tacznie uczennic/uczniow 56 53 83 39 231
) . 14**
Dziewczynki 51 16 - 86
2 +5
Liceum Chtopcy 17 15 - - 32
3 Dziewczynki 26 6 - 9 41
Chtopcy 19 7 - - 26
tacznie uczennic/uczniéw 113 44 - 28 185
tacznie uczennic/uczniéw 223 143 167 67 600

*Szkota w Szymanowie potozona jest na wsi. Dziewczeta pochodza jednak z roznych miejscowosci,
co zaznaczaty w ankiecie.
**14 uczennic podato jako klase, do ktérej uczeszczaja, klase 1.

Zrédfo: badania wtasne

Badania, jak juz zauwazono, zostaly przeprowadzone na przetomie pazdzierni-
ka ilistopada 2017 r., co jest informacja o tyle wazna, Ze uczniowie nie przeszli jesz-
cze kursu klasy, w ktorej ich badano i w zasadzie poziom ich wiedzy i umiejetnosci
plasuje si¢ na poziomie o stopien nizszym. Zwrdcenie uwagi, ze badania przepro-
wadzono po dwoch miesigcach nauki jest istotne, poniewaz pozwala wnosi¢, ze
uczniowie w tym czasie wdrozyli si¢ juz do pracy szkolnej po przerwie wakacyjne;j.
Nalezy takze wspomnie¢, ze $wiadomie zrezygnowano z badania uczniéw techni-
kow, dla ktorych jezyk polski jako przedmiot ogélnoksztalcgcy mogt by¢ wartos-
ciowany inaczej niz przedmioty zawodowe. Ankiety po wyjasnieniu celu badan
i omoéwieniu pytan oddano do rak dyrektorom i pozostawiono w szkole do prze-
prowadzenia na godzinach wychowawczych.
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Budowa ankiety

Ankieta sktadata sie z dziewieciu pytan otwartych (dla uczniéw szkot podsta-
wowych z o$miu), z ktorych tylko pytanie 6sme moglo sprawi¢ trudnosci z od-
powiedzia, szczegdlnie w szkole podstawowej. Pod wzgledem stopnia trudnosci
oraz zakresu tematycznego pytan ankiety dla wszystkich pozioméw edukacyjnych
byty poréwnywalne. Celem badan, jak juz zauwazono, bylo ustalenie postrzegania
przez ucznidw jezyka polskiego jako przedmiotu, pytania sformutowano jednak
w taki sposob, by nie domysélali si¢ oni celu ankietowania. Chodzito o to, by od-
powiedzi byly spontaniczne, instynktowne, wynikajace z narzucajacych sie skoja-
rzen, stanowigcych prawdziwe sady respondentdw.

Zadaniem dwoch pierwszych pytan: 1. Ze wszystkich przedmiotow w szkole
najbardziej lubig (nalezalto wpisa¢ nazwy przedmiotéw i uzasadni¢ wybor); 2. Ze
wszystkich przedmiotow w szkole najbardziej nie lubie (nalezalo uzupelni¢, jak
w pytaniu pierwszym) bylo ustalenie, ktére przedmioty szkolne daja uczniom
podczas pracy najwiecej satysfakeji i dlaczego, a przede wszystkim, czy znajduje sie
wérdd nich jezyk polski. Celem pytania: 3. Czy na to, ze lubisz lub nie lubisz jakie-
gos przedmiotu, ma wplyw nauczyciel, ktéry go uczy? (odpowiedz nalezato uzasad-
ni¢; zaznaczono, ze nie wolno uzywac nazwisk) byto zorientowanie si¢, co w pracy
polonisty powoduje, ze jezyk polski (jesli ten przedmiot pojawi sie w odpowiedzi)
jest lubiany lub nie przez uczniéw.

Pytania 4. i 5. wprowadzaly element zabawy: 4. Gdybys byt ministrem i decy-
dowat o przedmiotach szkolnych, ze szkoty usungtbys (nalezalo wpisa¢ przedmiot
i wyjasni¢, dlaczego ten wybrano); 5. Jaki przedmiot nauczania wprowadzitbys do
szkoly? (nalezalo wyjasni¢ dlaczego). Pytania te mialy na celu rozeznanie w zain-
teresowaniach ucznidw, a przede wszystkim: ilu z nich usune¢toby i w jakiej szkole
jezyk polski. Wprowadzenie tego pytania bylo podyktowane zastyszanymi w roz-
nych sytuacjach stwierdzeniami ucznidw, ze jesli polskiego nie ma na rozszerze-
niach, to nalezatoby usuna¢ go z programoéw nauczania. Interesujace wiec wyda-
walo sie, ilu ucznidéw glosi podobne sady.

Pytania 6. i 7. uznano za podstawowe dla badan, poniewaz — jedli jezyk polski
pojawilby sie w odpowiedziach - wyraznie informowalby o randze przedmiotu:
6. Ktére przedmioty sg w szkole najwazniejsze? 7. Sposrod przedmiotow szkolnych
najbardziej rozwija Cig (mozesz wybrac wigcej niz jeden); odpowiedz nalezato uza-
sadni¢. Pytanie 8., jak zaznaczono, sprawilo zapewne najwiecej problemow, spraw-
dzalo jednak wiedze ucznidéw o tresciach przedmiotowych, moglo tez ukazac §wia-
domo$¢ ucznidw odnosnie do znaczenia przedmiotu i jego funkcji formacyjnych,
ponadto poszerzalto zakres informacji udzielonych na pytania 6. i 7.: 8. Jakiej wie-
dzy i umiejetnosci dostarczajg Ci: matematyka, historia, jezyk polski (w szkole pod-
stawowej) matematyka, historia, jezyk polski, jezyk obcy (w gimnazjum i liceum).
Najwieksze znaczenie dla badan miata odpowiedz dotyczaca jezyka polskiego;
istotne byto takze poréwnanie wiedzy uczniéw o tym przedmiocie z informacjami
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na temat innych przedmiotéw. Zadajac to pytanie, brano pod uwagg, ze uczniowie
w chwili badania mogg by¢ zaskoczeni problemem i nie przypomna sobie potrzeb-
nych informacji; mogg tez nie posiada¢ rozeznania w funkcjach ksztalcacych po-
szczegolnych przedmiotéw (w tym réwniez jezyka polskiego). Zalozono jednak,
ze wszystkie odpowiedzi uczniow powinny da¢ ich ogdlny obraz w zakresie tresci
przedmiotowych, funkcji ksztalcacych i rozwijajacych uczniow.

W gimnazjum i liccum zapytano ponadto, kim w przyszlosci respondent
chcialby zostaé: 9. W przysztosci chciatbym byé..., poniewaz.... Tu z kolei intere-
sujaca wydawala si¢ uczniowska §wiadomos¢ relacji (lub jej brak), jaka zachodzi
miedzy wiedza i umiejetnosciami zdobytymi na jezyku polskim, a wybranym/wy-
marzonym zawodem, ktory uczen chciatby uprawia¢. Z tego pytania ze wzgledu na
ograniczong mozliwos¢ dluzszej koncentracji uwagi przez ucznia zrezygnowano
w szkole podstawowej. Byl to réwniez powodd ograniczenia liczby przedmiotow
w pytaniu nr 8.

Metoda interpretacji wynikéw

Analizujac odpowiedzi uczniéw, brano sie pod uwage nie tylko odpowiedzi ilos-
ciowe: liczbe wskazan, usytuowanie przedmiotu w rankingu w obrebie klasy,
a nastepnie szkoly i wreszcie innych szkot, ale réwniez jako$ciowe. Do istotnych
informacji mozna byto doj$¢ dopiero analizujac odpowiedzi poszczegdlnych ucz-
niéw i poréwnujac je z innymi. Tak wiec wnioski s3 wynikiem analizy odpowiedzi
ucznia, jej poréwnania z innymi, wystepujacymi w obrebie tej samej ankiety, a na-
stepnie z ankietami kolegdéw tej samej klasy. W dalszej kolejnosci poréwnywano
je z wynikami uzyskanymi w innych klasach tego samego poziomu w szkole oraz
w innych szkolach, a wreszcie - kolejnych etapéw edukacyjnych. Szczegdlng wage
przywiazywano do poréwnania z odpowiedziami uznanymi za ,wzorzec”, cho¢
wlasciwsze bedzie okreslenie: punkt odniesienia i poréwnan. Pod uwage brano
takze poziom jezykowy odpowiedzi uczniow.

Nalezy w tym miejscu odnies¢ si¢ do ,wzorca”, za ktéry uznano wyniki an-
kiet uzyskane przez ucznidéw szkdt tédzkich? oraz szkoty w Szymanowie. W Lodzi
poddano badaniu uczniéow szkdt wspotpracujacych z Uniwersytetem Lodzkim,
w ktorych pracujg bardzo dobrzy polonisci. Mtodziez badanego liceum, starajac
sie o przyjecie do szkoly ponadgimnazjalnej, czesto wybiera te szkole jako dru-
ga, w przypadku gdyby nie udalo si¢ dosta¢ do liceum wskazanego na miejscu
pierwszym. Poziom jezyka i wiedzy tych uczniéw nie jest jednak wysoki. Gimna-
zjum, ktorego uczniéw poddano badaniu, od poczatku istnienia uznawane bylo

2 Szczegbtowe omodwienie sposobow analizowania wynikow oraz ich poréwnan przedstawiono
w innym miejscu. Zob. Kiedy wartos¢ przestaje by¢ wartosciq. Rozwazania wokaét jezyka polskiego
jako przedmiotu i jego tresci..., tamze.
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za prestizowe, dlatego uczyla si¢ w nim mlodziez, ktdrej rodzice dbali o rozwoj
intelektualny dzieci. Nie jest to jednak mlodziez wyselekcjonowana, dlatego w kla-
sie znajduja si¢ uczniowie bardzo zdolni i ledwie radzacy sobie z nauka. Z kolei
wszkole podstawowej ucza si¢ dzieci mieszkajace w polozonych w okolicy szkoly
kamienicach $rodmiescia, wywodzace sie z rodzin, ktére dotkneta w latach dzie-
wiecdziesigtych XX wieku transformacja ustrojowa, wptywajac negatywnie na zy-
cie rodzinne i pozostawiajac na nim silne pi¢tno w nastepnym pokoleniu. Czesto
sg to dzieci zaniedbane, bywa, ze z rodzin patologicznych.

Potozong poza wojewddztwem to6dzkim i prowadzong przez siostry zakonne
prywatng szkole w Szymanowie wybrano z rozmystem. Zalozono, ze jej trady-
cje, egzekwowane niezmiennie i na przekér wspélczesnym trendom zasady zycia
szkolnego, wybrane i przyjete do szkoly w drodze selekcji rozwinigte intelektual-
nie dziewczeta oraz wysoki poziom nauczania moga stanowi¢ wzor i punkt odnie-
sienia w poréwnywaniu wynikéw uzyskanych w szkotach publicznych.

Wyniki badan

Jezyk polski w rankingach uczniéw

Wstepna hipoteza badawcza zaktadata, ze jezyk polski jako przedmiot utracit
range, jaka posiadat wczesniej. W latach siedemdziesigtych i osiemdziesigtych byt
obok matematyki najwazniejszym przedmiotem w szkole. Uczniowie mogli go nie
lubi¢, ale raczej nie kwestionowali jego znaczenia; nie byli tez wobec niego obojet-
ni. Zaktadano réwniez, ze przedmiot ten bedzie lubiany i ceniony przez uczniow
szkot podstawowych ze wzgledu na szeroka obecno$¢ w lekturach interesujacej dla
dzieci literatury: basni, mitéw, legend oraz twoérczosci kierowanej do mtodego od-
biorcy.

Rankingi ucznidéw tylko czg¢$ciowo potwierdzily wstepna hipoteze. Przede
wszystkim zalozenie o wplywie atrakcyjnej dla ucznia literatury na pozycje przed-
miotu w szkole okazalo sie bledne: na wszystkich etapach edukacyjnych literatu-
ra znajduje sie na marginesie zainteresowan uczniow (szerzej na ten temat w na-
stepnym podrozdziale). Jezyk polski jest przedmiotem najwazniejszym w szkole
tylko dla uczniow szkot podstawowych, ale i tu jego pozycja w rankingach nie
jest mocna: za taki uznaje go niespelna 40% badanych. Wraz z kolejnym etapem
edukacyjnym znaczenie jezyka polskiego systematycznie maleje: za najwazniejszy
przedmiot uznaje go juz tylko 31% ucznidw gimnazjow i zaledwie 18% licealistow,
co moze dziwi¢ tym bardziej, Ze jest on przedmiotem egzaminacyjnym i obowiaz-
kowym przedmiotem maturalnym. Warto zwrdci¢ uwage, ze pozycja przedmiotu
nie tyle wraz z kolejnym etapem edukacyjnym spada w rankingach, co przedmiot
ten w ogdle z nich wypada: w rankingach nie uwzglednia go 17,4% ucznidéw szkot
podstawowych, 36,5% gimnazjalistow oraz 59,7% licealistow. Ilustruja to zamiesz-
czone dalej diagramy nr 1, 3, 5.
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Jeszcze gorzej wypadaja wyniki ukazujace uczniowska swiadomo$¢ odnosnie
do wplywu jezyka polskiego jako przedmiotu na rozwdj osobowosci uczacego sie;
diagramy nr 2, 4, 6. Tego wplywu nie stwierdza 54,3% uczniéw szkoél podstawo-
wych, 76% gimnazjalistow oraz 88% licealistow. Nawet jesli spostrzezenia uczniow
nie s3 zgodne ze stanem faktycznym (zwrd¢my jednak uwage na ograniczone za-
interesowanie absolwentéw szkot $rednich filologia narodowa oraz poziom ich
umiejetnosci jezykowych) i jezyk polski jako przedmiot wptywa na rozwéj oso-
bowosci ucznia, to wyniki badan jednoznacznie §wiadcza o daleko posunietej de-
gradacji znaczenia przedmiotu w szkole. Potwierdzaja to wyniki badan w tych ze-
spolach uczniowskich, ktérych uczniowie charakteryzuja sie¢ wysokim poziomem
jezykowym (licealistki z Szymanowa i gimnazjalisci Gimnazjum Nr 1 w Lodzi)
i deklarujg zainteresowanie jezykiem polskim (23 na 56 uczniéw Gimnazjum Nr 1
w Lodzi deklaruje, Ze jezyk polski nalezy do ich ulubionych przedmiotéw; tak wy-
sokich wskazan nie odnotowano w zadnej innej szkole: zwykle byty to srednio 2-4
wskazania na szkole, a bywa, ze zaden uczen w szkole jezykiem polskim nie jest
zainteresowany); diagramy nr 7-10. Wyniki badan w tych szkotach nie odbiegaja
znaczgco od sredniej, mozna wiec wnioskowaé, ze spadek znaczenia przedmiotu
jest skutkiem tendencji ogdlnych. Potwierdzaja to wyniki dla innych przedmio-
tow: uczniowie jako najwazniejsze i najbardziej rozwijajace wskazuja jezyki obce,
gownie angielski, oraz przedmioty $cisle, gléwnie matematyke.

Wykres 1. Jezyk polski jako przedmiot najwazniejszy w szkole w rankingu uczniow szkot
podstawowych
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w rankingu;
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Zrédto: badania wtasne
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Woykres 2. Jezyk polski jako przedmiot najbardziej rozwijajacy ucznia w rankingu uczniow szkot
podstawowych
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Woykres 3. Jezyk polski jako przedmiot najwazniejszy w szkole w rankingu gimnazjalistow
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Zrédto: badania wiasne
Wykres 4. Jezyk polski jako przedmiot najbardziej rozwijajacy ucznia w rankingu gimnazjalistow
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w rankingu; w rankingu;
76,0% 6,7%

Zrédto: badania wiasne
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Whykres 5. Jezyk polski jako przedmiot najwazniejszy w szkole w rankingu licealistow

1. miejsce
w rankingu;
18,0%

Brak
w rankingu;
57,9%

2. miejsce
__—w rankingu;
17,5%

3. i kolejne
miejsce
w rankingu;
6,6%

Zrédto: badania wtasne

Wykres 6. Jezyk polski jako przedmiot najbardziej rozwijajacy ucznia w rankingu licealistow

1. miejsce
w rankingu;
7,1%

2. miejsce
w rankingu;
3,6%

/_

Brak
w rankingu;

3.1 kolejne
88,0%

miejsce
w rankingu;
1,3%

Zrédto: badania wtasne

Wykres 7. Jezyk polski jako przedmiot najwazniejszy w szkole w rankingu uczennic liceum
w Szymanowie

1. miejsce
w rankingu;

0,
Brak 17,9%

w rankingu; o
50,0% 2. miejsce
w rankingu;

~ 25,0%

3. i kolejne
miejsce
w rankingu;
7,1%

Zrédto: badania witasne

385



386 Jolanta Fiszbak

Woykres 8. Jezyk polski jako przedmiot najbardziej rozwijajacy ucznia w rankingu uczennic liceum
w Szymanowie

1. miejsce
w rankingu;
10,7%

2. miejsce
w rankingu;
3,6%

Brak
w rankingu;
85,7%

Zrédto: badania wiasne

Wykres 9. Jezyk polski jako przedmiot najwazniejszy w szkole w rankingu uczniéw Gimnazjum Nr 1
w todzi

1. miejsce
Brak w rankingu;
w rankingu; 25,9%
43,1%
3. i kolejne
miejsce 2. miejsce
w rankingu; w rankingu;
6.9% 24 1%

Zrédto: badania wiasne

Woykres 10. Jezyk polski jako najbardziej rozwijajacy ucznia w rankingu uczniéw Gimnazjum Nr 1
w todzi
1. miejsce

w rankingu;
13,8%

2. miejsce
w rankingu;
12,0%

3.ikolejne
miejsce
w rankingu;
Brak 3,4%
w rankingu;
70,8%

Zrédto: badania wiasne
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Tresci i umiejetnosci jezyka polskiego jako przedmiotu w wypowiedziach
uczniow

Prezentujac wyniki badan ukazujgce uczniowska swiadomos¢ tresci jezyka pol-
skiego jako przedmiotu oraz umiejetnosci na nim ksztatconych, nalezy przypo-
mnie¢, ze respondenci nie zdawali sobie sprawy, ze obiektem badan jest ten wlas-
nie przedmiot. Byl on dla nich jednym z wielu, o ktére pytano w ankiecie. Gdyby
uwage uczniéow skierowano wyraznie na jezyk polski, odpowiedzi bytyby zapewne
bogatsze w informacje, ilosciowo nie odbiegalyby jednak w sposéb zasadniczy od
przedstawionych w Tabeli nr 2, na co wskazuja odpowiedzi na inne pytania an-
kiety: zaréwno sam przedmiot, jak i jego tresci nie nalezg do szczegdlnie waznych
dla ucznia.

Zanim przejdziemy do omoéwienia wynikéw, nalezy jeszcze wskazac te tresci,
ktdre uczniowie wyszczegolniali w zakresie wiedzy i umiejetnosci poznawanych
i ksztalconych na jezyku polskim. Ich podzial jest uogélnieniem osoby badajacej
wyniki i przypisaniem sformutowan okreslonym dzialom. Zwrdci¢ nalezy uwa-
ge na ogolne ubdstwo odpowiedzi uczniéow w zakresie wszystkich przedmiotow
wskazanych w ankiecie. Respondenci czesto opuszczali te czes$¢, pisali: nie wiem
lub wiedza: ,,ogoélna”, ,przedmiotowa”, ,zadna” lub ,,nic”; umiejetnosci: ,,zadne”
lub ,,nic”.

Tabela 2. Tresci i umiejetnosci przedmiotowe we wskazaniach uczniéw

Szkota . . .
Szkota Gimnazjum Liceum
podstawowa

Liczba uczniéw 184 231 185
Tresci literackie
. 20 63 147
i kulturowe
Umiejetnosci analityczne
Cmiejetnosct anality 1 16 21
i interpretacyjne
Tresci jezykowe 38 57 49
Formy wypowiedzi 18 61 54
Leksyka 9 8 9
Leksykologia 1 - -
Umiejetnosci jezykowe
. € , J ey 158 206 185
i poprawnosciowe
Kultura zywe, i

YyWego s (.)wa 6 9 s
(wymowa, recytacja)
Wiedza ogdlna o $wiecie - 4 8
Umiejetnosci formalne - 9 6

Zrodto: badania wtasne
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W zakresie tresci literackich i kulturowych jezyka polskiego wskazywano: wie-
dze o autorach, o wybitnych polskich tworcach, wielkich pisarzach, poetach, waz-
nych osobistoéciach, znanie autoréw poezji®, wiedze¢ na temat znanych artystow i pi-
sarzy, zyciorysy wieszczow; zwracano uwage na epoki, podziat na epoki, znajomos¢
epok, okresy literackie, wiedze o literaturze, historie literatury; na rodzaje tekstow
literackich i ich charakterystyke, na wiedze o dzietach i na temat ksigzek, znajomos¢
ksigzek, lektur, wierszy i wierszykow, literatury; na poznanie waznych dziel, klasy-
ki; wiedze o ksztaltowaniu si¢ literatury; wiedze o kulturze polskiej i $wiatowej; na
dorobek literatury i kultury. Uczniowie zwrdcili takze uwage na rozréznianie dziet
sztuki, porobwnywanie dziel sztuki, dorobek tworczosci i kultury; zdobyli wiedze
o $rodkach stylistycznych, poznali proste terminy literackie, posiadaja znajomos¢
i rozumienie pojecia epopei. Umiejetnosci analityczne i interpretacyjne wystapi-
ty w sformulowaniach: interpretowanie, interpretacja, interpretowanie literatury,
wierszy, tekstéw, analiza tekstu, analiza tekstow literackich, interpretacja wierszy
i innych tekstéw kultury, analiza kodu kulturowego, interpretacja tekstéw i filmow,
analiza i interpretacja, analiza i interpretacja wierszy.

Z zakresu tresci jezykowych wymieniano: wiedze o jezyku, o jezyku ojczystym
i (najczesciej) gramatyke, geneze jezyka polskiego, znajomo$¢ historii jezyka, fone-
tyke, fleksje, sktadnie, stowotwdrstwo, teorie jezyka, jezyk, stylistyke, czesci mowy,
czesci zdan, wyrazenie przyimkowe czyli polgczenie przyimka z rzeczownikiem,
przymiotnikiem, przystowkiem, liczebnikiem i zaimkiem; odmiane. Natomiast
zakresie poprawnosci i sprawnosci jezykowej uczniowie przywolywali: pisanie,
mowienie, czytanie, czytanie ze zrozumieniem, stuchanie, rozumienie tekstow
moéwionych i pisanych, jak poprawnie moéwié, dyskutowaé; pisownie, fadne, pra-
widlowe, poprawne pisanie, nie popetnianie bledow, nie popetnianie bledéw styli-
stycznych i ortograficznych, ortografie, interpunkcje, przecinki, kropki, stawianie
przecinkow, poprawnosc¢ ortograficzng, poprawnos¢ interpunkcyjna, funkcjonalne
postugiwanie si¢ jezykiem, dobre mowienie i pisanie, poprawne moéwienie, ptynne
moéwienie, wyslawianie sie, tadne wystawianie sig, postugiwanie sie jezykiem, po-
stugiwanie si¢ jezykiem poprawnie, prawidtowe poslugiwanie si¢ jezykiem pol-
skim, postugiwanie si¢ poprawnym jezykiem w ciggu dnia, postugiwanie si¢ w miare
poprawng polszczyzng, opowiadanie, przejrzyste rozmowy w ojczystym jezyku,
prawidlowe wypowiadanie sie, umiejetno$¢ porozumiewania sig, dysponowanie
tadnymi zagadnigciami podczas rozmow, umiejetnos¢ rozmowy z ludémi na po-
ziomie, umiejetno$¢ rozmowy z drugim cztowiekiem, wypowiadanie si¢ na rézne
tematy, wypowiadanie sie na okreslony temat, wypowiadanie si¢ na dane tematy,
komunikowanie sie, komunikowanie sig¢ personalne, komunikowanie, komunika-
cja, poprawne konstruowanie wypowiedzi, ukladanie zdan, umiejetnos¢ robienia
zdan, ukladanie petnych wypowiedzi, poprawno$¢ stylistyczna, lepsza znajomos¢

3 Przytaczajac uczniowskie wypowiedzi, zachowano pisownie oryginatu.
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naszego jezyka, mowienie i pisanie po polsku; lepsze porozumiewanie si¢ z inny-
mi; potrafie porozumiewac sig¢ poprawnie. W zakresie poznawanych i ¢wiczonych
form wypowiedzi w ankietach wystepowaly sformutowania: formy wypowiedzi,
wypowiedzi pisemne, wypracowania, pisanie wypracowan, pisanie fadnych wy-
pracowan, pisanie dluzszych wypowiedzi, pisanie pism urzedowych, pisanie pism
oficjalnych, formy uzytkowe, opis, opowiadania, charakterystyka, rozprawka, CV,
zyciorys, podanie, pisanie podan o prace, pisanie ogloszen, referatu, interpretacji,
pisanie raportow, sprawozdan, tekstow, pisanie prosby do kogos, opisywanie roz-
nych rzeczy, wydarzen, opisywanie sztuki, pisanie listow, pisanie wierszy, pisanie
smsow, pisanie artykuiow.

Uczniowie zwracali takze uwage, cho¢ bardzo rzadko, na bogacenie zasobu
stownikowego, co w tabeli nazwano leksyka. Pisali: umiem wyttumaczy¢ wyraz,
poznaj¢ nowe wyrazy, rozwoj stownictwa, zasob stownictwa, stowa, stownictwo,
odpowiednie dobieranie stéw, wspomaganie stownictwa, bogate stownictwo, zna-
czenie trudnych stéw, pojecia, wazne sformutowania. Tylko raz zwrdcili uwage na
korzystanie ze stownikow (w tabeli korzystanie ze stownikéw i wiedze o nich ujeto
jako leksykologie). W zakresie kultury Zywego stowa pojawily sie sformutowania:
wymawianie, umiejetnos¢ fadnego mowienia, umiejetnos¢ wymowy prawidlowej,
umiejetno$¢ recytacji, recytowanie, krasomowstwo, podaje tematy do dyskusji, eru-
dycja, elokwencja, postugiwanie si¢ jezykiem odpowiednio do sytuacji.

Bardzo stabo zostalo poswiadczone w ankietach zdobywanie na jezyku polskim
ogolnej wiedzy o $wiecie oraz ksztaltowanie umiejetnoéci formalnych. Poszerza-
nie wiedzy ogolnej znalazto wyraz w sformulowaniach: rézne ciekawe fakty, wie-
dza o Polsce, historii, historia Polski, wiedza o teatrze, docenianie malej ojczyzny;
lepsze rozumienie otaczajacego $wiata, obycie, wyczucie i delikatno$¢, spojrzenie
na $wiat, analiza i interpretacja $wiata. Natomiast umiejetnosci formalne zostaty
zauwazone poprzez wskazania: logiczne myslenie, retoryka, elastyczne myslenie,
umiejetnos¢ wyciagania wnioskow, rozwigzywanie problemdw, argumentowanie,
kreatywno$¢, kreatywne myslenie, kreatywne wyrazanie sie.

Uczniowskie sformutowania niewolne sg od bledéw i uproszczen, co charakte-
rystyczne jest réwniez dla jezyka licealistow. Nalezy takze zauwazy¢, ze cho¢ $wia-
domos¢ tresci ksztalcenia powinna charakteryzowaé przede wszystkim nauczy-
ciela, to jednak jego praca owocuje ich $wiadomoscig (i to wcale nie intuicyjng)
u uczniow. Tymczasem w $wietle wypowiedzi uczniowskich zauwazamy ograni-
czenia w zakresie znajomosci literatury, teorii i historii literatury oraz znajomosci
kultury. Niepokéj budzi takze brak swiadomosci, ze wraz poznawaniem utwo-
réw literackich poszerza si¢ u czytajacego wiedza o cztowieku. Poza ogélnikami
uczniowie nie przywotali niczego, co pozwoliloby zorientowac sie, jaka literature
poznaja na lekcjach oraz w jakich kontekstach jest ona umieszczana i omawiana.
Trudno przypuszczaé, by wszyscy nauczyciele lekcewazyli wymagania podstawy
programowej, mozna wiec wnosi¢, ze uczniowie w ogole nie s literatura i kulturg
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tak polska, jak i obcg zainteresowani. Takie wnioski potwierdzaja wypowiedzi li-
cealistow, ktorzy pisza, ze jezyk polski w liceum jest zbedny i wystarcza ta wiedza,
ktéra uczen zdobyt w gimnazjum (uwaga pojawila si¢ dwukrotnie) oraz propozy-
cje, by przedmiot ten usunaé, jesli nie jest on przez uczniéw rozszerzany (propozy-
cja usuniecia jezyka polskiego pojawila sie trzy razy; jesli uznamy, ze jezyk polski
znajduje si¢ takze wérdd ,,nierozszerzanych przedmiotéw”, ktére zdaniem uczniow
mozna/nalezy usung¢, pomyst ten pojawi si¢ wigcej razy). Uwagi tego typu nie sa
jeszcze zbyt czeste, notujemy jednak negatywne oceny nauczycieli, ktdrzy oferuja
uczniom wiecej niz wymagane przez podstawe programowa minimum. Jeszcze
czesciej pojawiaja sie glosy krytyczne na temat tresci programowych, doboru lek-
tur, pracy nauczyciela, na przyktad:

(z bolem serca) ciagle omawiamy dawno juz nieaktualne lektury uwazane za dzie-
fa tylko dlatego, ze grupka X osob uwaza, ze tradycja to najcenniejsze, co mamy
i nie potrafi ruszy¢ do przodu; jest to nudny przedmiot; nie uczymy sie na nim nic
praktycznego (mamy tylko omawianie przestarzalych lektur i wierszy); nie lubie,
gdy nauczyciel z nauczanego przedmiotu za bardzo sie¢ angazuje i kaze poswigci¢
mdj czas na niepotrzebng w zyciu wiedze; lekcje prowadzone jak na rozszerzeniu;
nauczyciel jest zbyt wymagajacy; uczymy sie nie przydatnych rzeczy i nie uczymy
sie rzeczy ktore nam sie¢ przydadzg i sg wazne; polski prowadzony jest chaotycznie
i niezrozumiale; nie lubie pisa¢ wypracowan i wypowiadac¢ si¢ publicznie; analizy
i interpretacje wierszy sa niepotrzebne.

Zle réwniez przedstawia sie w §wietle ankiet szkolna wiedza o jezyku. Wydaje
sie, ze poloniéci pracuja gtéwnie nad szeroko rozumiang poprawnoscig jezykowas,
gdyz na kazdym etapie edukacyjnym i we wszystkich szkotach zyskata ona rekor-
dowo duzg liczbe poswiadczen. Takie wyniki bytyby do przyjecia, gdyby nie to ze
odpowiedzi bardzo wielu uczniéw zdradzaja duzg nieporadno$¢ jezykows nie tyl-
ko w zakresie ortografii. Wydaje sie tez, Ze w liceum zagadnienia poprawnos$ciowe
powinny zdecydowanie ustapi¢ miejsca innym problemom. To, ze nadal poswieca
sie im duzo czasu, wynika zapewne z niskiego poziomu jezykowego ucznidéw przy-
niesionego z wczesniejszych etapow edukacyjnych. Zastanawia tez pisanie charak-
terystyki w szkole podstawowej, pisanie opowiadan w gimnazjum i opisywanie
obrazka w liceum, o czym uczniowie informuja w ankietach. Charakterystyki jako
formy wypowiedzi uczniowie szkoty podstawowej sami raczej nie wymyslili, co
najwyrazniej $wiadczy o wadliwej pracy nauczyciela, natomiast opowiadanie i opi-
sywanie obrazka w szkolach srednich jest kolejnym dowodem na niewielkie zain-
teresowanie tre§ciami przedmiotowymi ucznioéw, ktorzy odpowiadajac na pytania
ankiety, zadowalali si¢ tym, co akurat im si¢ przypomniato.
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Whioski, pytania, watpliwosci, sugestie

Badani uczniowie pochodzili ze szkdt, ktore uzna¢ mozna za prestizowe, przeciet-
ne oraz pozostawiajace wiele do zyczenia pod wzgledem przygotowania nauczycie-
li do zawodu. Oglad poziomu nauczania w poszczegdlnych szkotach nie wynikat
z odpowiedzi ucznidw na pytanie nr 3 ankiety. Do ich uwag w tym miejscu pod-
chodzono bardzo ostroznie, doda¢ tez nalezy, ze bardzo czesto odpowiadajac na
to pytanie, wykazywali si¢ duza dojrzatoscig. Na obraz poziomu nauczania w po-
szczegolnych szkotach ztozyly si¢ odpowiedzi uczniéw na wszystkie pytania. Oso-
be badajaca interesowal jednak nie tyle poziom nauczania, ile zalezno$¢ miedzy
kwalifikacjami zawodowymi polonisty a stosunkiem ucznia do jezyka polskiego.
I tu udalo sie uchwyci¢ pewne prawidtowosci. Nie zawsze dobry polonista cieszyt
sie uznaniem uczniéw; czasem wskazywali oni, Ze nie lubig tego przedmiotu lub
nauczyciela, poniewaz jest on zbyt wymagajacy. Nauczyciel wzbudzajacy sympatie
ucznioéw i dobrze nauczajacy nie gwarantowal, ze przedmiot uznawano za najwaz-
niejszy w szkole i najbardziej rozwijajacy mimo wyraznego wplywu osobowosci
nauczyciela na stosunek uczniéw do przedmiotu. Obecnos¢ ztego polonisty na-
tomiast powodowala nie tylko brak cieplejszych wypowiedzi wobec przedmiotu,
ale zdecydowanie tez byt on w rankingach pomijany. Tak wiec mimo zmiany sto-
sunku uczniéw do jezyka polskiego obecnos¢ dobrego polonisty wptywa na sam
przedmiot, przede wszystkim jednak jego praca widoczna byla w poziomie jezyko-
wym wypowiedzi uczniow.

Warto réwniez zwroci¢ uwage, ze uzyskane wyniki nie wykazuja zaleznoéci od
miejsca zamieszkania respondenta: odpowiedzi uczniéw mieszkajacych w duzym
miescie, w miasteczku lub na wsi sg podobne i poréwnywalne i nie da sie wyrdz-
ni¢ wypowiedzi typowych, ktére charakteryzowatyby mieszkanca miejscowosci
wyrozniajacej sie pod wzgledem wielkosci lub polozenia. Podobnie jest w przy-
padku odpowiedzi dziewczat i chlopcow. Jedyna zauwazalng réznica pomiedzy
nimi jest ta, ze dziewczeta nie uzywaja w ankietach wulgaryzméw (nie znaczy to,
ze ich w ogole nie uzywaja), co zdarza sie chtopcem gltéwnie w celu szokowania
lub zdenerwowania osoby doroslej (czytajacego ankiete). Czytaniu tych ankiet to-
warzyszyly nieprzyjemne odczucia, wynikaty jednak nie tyle ze stwierdzenia bra-
ku kultury chtopcéw, ile ze swiadomosci przekroczenia kolejnej, wydawaloby sie
nieprzekraczalnej dotad granicy przyzwoitosci i lojalnosci. Jeszcze do niedawna
niepisanag zasada zycia spotecznego byta ta, ktora zakazywata dawania zlego swia-
dectwa o wlasnej spotecznoéci: mozna bylo swojej grupy nie lubi¢, ale czyniono
wszystko, by na zewnatrz budowac¢ jej pozytywny obraz. Ta zasada lezata u pod-
staw wspoétzycia rodziny, grupy spolecznej, spoleczenstwa i narodu. Zachowania
chtopcow $wiadczg o jej naruszeniu. I jest to w zasadzie jedyna réznica pomiedzy
wypowiedziami dziewczat i chlopcow. Niegrzeczne bowiem zachowania (wypo-
wiedzi) zdarzaja sie obu plciom w takim samym stopniu: ,pani jest beznadziejna
i chamska”, ,niektorzy nauczyciele majg fajne podejscie do uczniéw, a niektorzy
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traktuja nas jak gtupkow i nas ochrzaniajg”, nauczycielka ,,olewa mnie, nie umie
tlumaczy¢ i jest mulem” - stwierdzaja uczennice gimnazjum w Szymanowie, od
ktérych - wydawaloby si¢ - mozna oczekiwa¢ wigkszej kultury. To wszakze ste-
reotypy wywoluja takie myslenie i tym wigkszy szacunek nalezy si¢ nauczycielom,
ze potrafig zapanowa¢ nad uczennicami i w liceum tego typu wypowiedzi juz nie
spotykamy.

Omawiane wyniki badan uswiadamiaja bledne zaltozenia lub braki kolejnych
reform. W $wietle analizowanych wypowiedzi uczniowskich istnienie czterech
etapow edukacyjnych nie sprawdzito si¢. Na trzecim etapie dal si¢ zauwazy¢ wy-
razny zastoj, a w niektorych szkotach nawet regres w rozwoju uczniow. Uczniowie
klasy drugiej czwartego etapu edukacyjnego zupelnie nie sg z kolei przygotowa-
ni do $wiadomego podjecia decyzji o przyszlym zawodzie, co jest spowodowane
ich niedojrzaloécia emocjonalng i intelektualng. Wydaje sie rowniez, ze ostatnia
reforma nie uwzglednia zmian zachodzacych w spoleczenstwie oraz w rozwoju
osobowosci dzieci i mlodziezy. Mozna watpi¢, czy uczniowie klas siddmych i 6s-
mych oraz licedw i technikéw podotajg narzuconym wymaganiom i domniemy-
wacé zly wplyw, jaki bedg one wywiera¢ na kondycje psychiczng mtodego poko-
lenia. Juz teraz uczniowie zauwazaja szerzace si¢ problemy kolegéw ze zdrowiem
psychicznym. W ankietach zwrdcono na nie uwage kilkanascie razy przy réznych
okazjach. Warto tez podkresli¢, ze w $wietle wypowiedzi uczniowie moze wiedzg
wiecej o §wiecie, ale tez sa mniej dojrzali emocjonalnie i intelektualnie niz ich ro-
dzice i dziadkowie, gdy byli w ich wieku. To wazna przestanka nakazujaca glebiej
zastanowic si¢ nad doborem tresci ksztalcenia i form ich realizacji.

Przejdzmy do problemu, ktory stanowil istote badan. Uzyskane wyniki wska-
zuja na bardzo zlg sytuacje jezyka polskiego jako przedmiotu w szkole, o czym
$wiadczy jego pozycja w rankingach uczniéw: przedmiotu najwazniejszego w szko-
le i najbardziej rozwijajacego ucznia (diagramy 1-10) oraz uczniowska §wiadomos¢
tresci nauczania i umiejetnosci ksztalconych przez jezyk polski (Tabela nr 2). Uzy-
skane wyniki wzajemnie si¢ dopelniaja i o$wietlajg, potwierdzajac utrate pozycji
zajmowanej dotad przez ten przedmiot i niewielkie zainteresowanie nim ucznidw.
Na poczatku rozwazan zwrdcono juz uwage, ze ze wzgledu na dobor szkot i licze
badanych wyniki sa miarodajne. Potwierdzaja je rowniez spostrzezenia uzyskane
na podstawie analizy innych pytan ankiety, ktorych ze wzgledu na brak miejsca
wyzej nie omoéwiono, na przyklad ranking przedmiotéw najbardziej lubianych
lub nielubianych w szkole, przejawiane przez ucznidéw zainteresowania, potrzeby
i preferencje ksztalcenia, ich stosunek do nauki, pozadane przez nich osobowosci
nauczycielskie w pracy szkolnej.

Sytuacja jezyka polskiego jako przedmiotu przedstawia sie wiec zle i jesli nie
podejmie si¢ odpowiednich dzialan, bedzie si¢ poglebia¢ ze szkoda dla ucznia,
formacyjnego charakteru przedmiotu, jakosci zycia spofecznego oraz filologii
narodowej. Uzyskane wyniki narzucajg wrecz potrzebe poprzedzania wszelkich
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reform wnikliwymi badaniami oraz monitorowanie zmian zachodzacych w zy-
ciu spolecznym i okreslanie ich wptywu na szkole. Niezbedne sa rowniez szerokie
i systematycznie powtarzane badania uczniéw, uwzgledniajace zmiany w ich spo-
sobach myslenia, w zainteresowaniach, rozwoju jezykowym, emocjonalnym i in-
telektualnym. Wskazane sg takze badania majgce na celu okreslenie pozadanych
przez ucznidéw cech nauczycieli i okredlenie, jakiego pedagoga potrzebuje dzisiaj
uczen. Wydaje si¢, ze wokol tego problemu narosto wiele nieporozumien, z kto-
rych skrajny wrecz kwestionuje potrzebe tradycyjnej pracy nauczyciela®. Zawod
ten w $wietle gloszonych ostatnio pogladow zdaje si¢ istnie¢ jeszcze tylko dlatego,
ze nie wymyslono lepszego niz szkolny systemu ksztalcenia, a e-learning jest zbyt
niedoskonaly i drogi. Omawiane w artykule badania wykazuja, ze w tej kwestii
uczniowie wcale nie potrzebujg radykalnych zmian, a ich potrzeby zaspokoitby
nauczyciel, ktérego znamy z prac Jana Wiadystawa Dawida, Stefana Baleya, Zyg-
munta Mystakowskiego czy Stefana Szumana®.

Nalezy réwniez podja¢ badania odnosnie do tresci przedmiotowych, koncep-
cji ksztalcenia jezykowego, literackiego i kulturowego i wypracowane nowe formy
pracy uwzgledniajace zmiany w rozwoju uczniow oraz ich preferencje. Z prezento-
wanych badan wynika pragmatyczne nastawienie ucznia do nauki: chetnie uczy sie
on tych przedmiotéw, ktére uznaje za wazne dla siebie i z ktorymi wigze przysziosé;
co ciekawe - nie chce rozwazan, chce gotowych informacji, co réwniez rzutuje na
poznawanie tresci jezyka polskiego jako przedmiotu i jest niekorzystne dla rozwoju
4 Zob. np.: S. Gajda, Wychowanie jezykowe wobec ponowoczesnosci, w: Wychowanie jezykowe,

red. J. Nocon, Wydawnictwo UO, Opole 2015, s. 17-25; Tutoring - poznaj innowacyjnq metode,

http://tutoring.edu.pl/tutoring_definicja_innowacyjna_metoda,page,46 (dostep 22.09.2016);

Profesjonalny coach, czyli kto?, http://www.competitiveskills.pl/aktualnosci/profesjonalny-

-coach-czyli-kto-226.html (dostep 22.09.2016); Aneta Zadroga, Coach, czyli kto?, wyborcza.pl

25.10.2010, http://wyborcza.pl/1,76842,8563661,Coach_czyli_kto_.html (dostep 22.09.2016);

Kamila Urbaniak, Kim jest coach i co moze dla Ciebie zrobi¢ - wywiad z Adamem Gieniuszem,

http://kreatorniazmian.pl/kim-jest-coach-co-to-jest-coaching/#sthash.uQrsUéoi.dpuf  (do-

step 22.09.2016).

5 JW. Dawid, O duszy nauczycielstwa, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1932; S. Baley, Psychologia wy-
chowawcza w zarysie, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1958; Z. Mystakowski,
Pisma wybrane, PZWS, Warszawa 1971; S. Szuman, Takt pedagogiczny, Wydawnictwo Instytutu
Pedagogicznego, Katowice 1974. Zob. tez prace pdzniejsze, np.: J. Kowalikowa, Sktadniki poloni-
stycznej kompetencji nauczycielskiej, ,Zeszyty Naukowe UJ. Prace Historycznoliterackie”, z. 44,
Warszawa-Krakow 1982, s. 11-17; R. Schulz, Nauczyciel jako innowator, WSiP, Warszawa 1989;
Kompetencje wspdtczesnego polonisty, red. B. Chrzastowska, WSiP, Warszawa 1997; J. Kuzma,
Nauczyciele przysztej szkoty, Wydawnictwo UP, Krakéw 2001; R. Kwasnica, Wprowadzenie do
myslenia o nauczycielu, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. |1, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003; Cz. Plewka, Uwarunkowania zawodowego roz-
woju hauczycieli, IBE, Warszawa 2009; W kregu danych i wspétczesnych teorii wychowania. Uczen
- szkota - nauczyciel, red. K. Dormus, R. Sleczka, Wydawnictwo UP, Krakéw 2012.
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osobowosci, z czego, oczywiscie, nie zdaje sobie on sprawy: ,pani jest chaotyczna”
— pisze licealistka o nauczycielce, ktora na wszelkie sposoby stara si¢ na podstawie
analizy tekstu wyciaggna¢ od uczniéw pozadane wnioski. Inna, z innej juz szkoty
stwierdza: ,,pani ma zly system nauczania, nie potrafi si¢ skupi¢, nie dokladnie po-
daje notatki”. Ta uczennica tez chciataby konkretdw, a sporzadzanie notatki myli
z dostownym zapisywaniem stéw nauczyciela, czyli chciataby dyktowania wiado-
moéci. To podejscie potwierdzajg inne jeszcze wypowiedzi: jezyk polski nie jest lu-
biany, poniewaz ,trzeba duzo wymyslac i jest mato oczywistych faktow”.

Wydaje si¢ rowniez, ze wnikliwemu oglagdowi powinno sie¢ ponownie poddaé
teori¢ dydaktyczng, zbyt duzo bowiem zmian dotkneto szkole, by mozna bylo ja
przyjmowaé w dotychczasowym ksztalcie. Nauczyciele coraz czeéciej zwracaja
uwage, na przyklad, na nieche¢¢ uczniéw do odrabiania pracy domowej oraz na ich
zadowalanie si¢ wynikami umozliwiajagcym zaliczenie wiedzy i umiejetnosci na
najnizszym mozliwym poziomie podczas matury. Jak w zwiazku z tym rozwija¢
jezyk pisany ucznia, skoro wymaga to naktadu jego pracy wlasnej i pisania prac
w domu? Co zrobic, jesli uczen nie chce odej$¢ od schematu rozprawki, zaktadaja-
cego nastepujace argumentowanie: ,Moim pierwszym argumentem jest... Moim
drugim argumentem jest... Moim trzecim argumentem jest...” oraz konkluzje:
»,Uwazam, ze udowodnilem teze.”

Nalezaloby takze rozwazy¢, na ile i w jakim stopniu preferowane nowinki dy-
daktyczne ostatniego dwudziestolecia wplynety na kondycje szkoty i interesujacy
nas przedmiot. Przyjmowanie wszystkich pomystéw akceptowanych przez ,,meto-
dy kreatywnego myslenia” przyczynito si¢ do zréwnania wiedzy potocznej i pomy-
stéw absurdalnych z wymagajacymi tradycyjnego, ale trudnego, zmudnego i pra-
cochlonnego wysitku mys$lowego: analizowania, syntetyzowania, wnioskowania
i uogdlniania. Czy ta pozorna réwno$¢ nie przyczynila sie¢ do dewaluacji intelektu
i zréwnania wiedzy naukowej z potoczng oraz czy nie nasunela uczniowi mysli, ze
wysitek intelektualny jest zbedny, skoro przyjmuje si¢ wszystko? Po co tez cokol-
wiek roztrzgsac, skoro wszystko jednakowo wazy?

Wrydaje sie, ze wobec postepujacych gwaltownie zmian przemysle¢ na nowo
trzeba nie tylko dotychczasowa metodyke ksztalcenia polonistycznego, ale tez
tresci ksztalcenia szkolnej polonistyki. Podota¢ temu wysitkowi moze tylko praca
zbiorowa wszystkich metodykéw we wspotpracy z nauczycielami. Podobny zresz-
ta wysilek powinni podja¢ polonistyczni literaturoznawcy i jezykoznawcy, od
niego bowiem zalezy istnienie i rozwoj filologii narodowej, ktora stanowi podsta-
we dla polonistyki szkolnej. Zalezno$¢ ta, na co warto zwrdci¢ uwage, przebiega
wszakze i w druga strone, stad potrzeba wspdtpracy wszystkich zainteresowa-
nych problemem.
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Polonistyka szkolna w swietle uczniowskich
wypowiedzi ankietowych

Streszczenie

Artykul prezentuje wyniki badan, ktére zostaly przeprowadzone w 2017 r. Ich ce-
lem bylo okreslenie pozycji jezyka polskiego jako przedmiotu wsrod ucznidow szkot
podstawowych i $rednich. Wyniki badan nie zaskakujg, ale tez budzg duzy niepo-
koj brakiem zainteresowania ucznioéw jezykiem i literaturg ojczysts. Uczniowie nie
uznaja jezyka polskiego za przedmiot wazny i rozwijajacy ich osobowos¢. Niska
$wiadomo$¢ tresci przedmiotowych kaze zastanowic sie, czy rzeczywiscie uznaja
potrzebe ich poznawania i przywiagzujg do nich wage. Moze to dziwi¢ tym bardziej,
ze jezyk polski jest przedmiotem maturalnym. Mozliwosci pozytywnych zmian
przeciwdzialajacych istniejacej sytuacji autorka upatruje w szeroko zakrojonych
i kompleksowych badaniach ucznidw, ich rozwoju, potrzeb i zainteresowan. Wyniki
tych badan powinny stanowi¢ podstawe wszelkich zmian i reform.

Stowa kluczowe: polonistyka szkolna, uczen, zainteresowania uczniow, dydaktyka

Polish language studies at school in the light
of student survey statements

Summary

The article presents results of the research conducted in 2017. It aimed at estimating
how important for students of primary and secondary schools are Polish language
lessons, in comparison to other subjects. The results are not surprising, however,
they evoke a serious concern, since the students present lack of interest in their
native language and literature. They do not perceive Polish language classes as im-
portant, nor do they reckon that these classes have any impact on their personal
development. Poor knowledge of the material discussed in class raises a question if
students feel that they should learn it at all, or how important it is to them. It may
surprise even more, since the Polish language is also one of the subjects at the Mat-
ura exam. The author sees a chance to positively counteract the current situation in
broad and comprehensive researches concerning the students, their development,
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needs and interests. The results of such research should be treated as a base for all
the changes and reforms.

Keywords: Polish language studies at school, student, students’ interests, didactics

Jolanta Fiszbak, dr hab., pracuje w Zakladzie Dydaktyki Jezyka i Literatury Pol-
skiej Uniwersytetu Lodzkiego. W 2013 r. uzyskala stopien naukowy doktora habi-
litowanego na podstawie publikacji Mity ,,ziemi obiecanej” w regionalnej literaturze
Lodzi. Miedzy grg wyobrazni, fikcjg literackg a historig. Gtéwna sfere jej zaintere-
sowan stanowi szkolna dydaktyka polonistyczna. Opublikowala wiele artykutow
z zakresu ksztalcenia jezykowego, literackiego i kulturowego. Jest wspolautorka
oraz redaktorem publikacji £6dz i okolice. Konspekty i scenariusze lekcji edukacji
regionalnej. Napisala takze cykl podrecznikéw do zintegrowanego nauczania jezy-
ka polskiego, historii i geografii dla szkét polonijnych Trylogia polonijna.
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Jak ,obudzi¢ szkote”? O nowych
trendach w edukacji nie tylko
polonistycznej

Przywolane w tytule artykutu okreslenie pochodzi od nazwy projektu/ekspery-

mentu pedagogicznego zainicjowanego w 2007 roku w Berlinie przez Margret

Rasfeld, Stephana Breidenbacha oraz Geralda Hiithera. Celem przedsiewziecia na-

zwanego Budzgca sig szkola jest ,,zmiana kultury edukacyjnej, stworzenie szkoty,

ktéra umozliwi wspieranie potencjatu wszystkich uczniéw™. Dlaczego trzeba obu-

dzi¢ szkote? Analiza licznych publikacji poswigeconych dzisiejszej edukacji® wyraz-

*  Dr hab., prof. UMCS, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej Lublin, Wydziat Humanistycz-
ny, Instytut Filologii Polskiej, Zaktad Edukacji Polonistycznej, pl. M. Curie-Sktodowskiej 4,
20-031 Lublin, m.latoch-zielinska@poczta.umcs.lublin.pl

1 M. Zylinska, Wstep do wydania polskiego, w: M. Rasfeld, S. Breidenbach, Budzgca sie szkota,
przekt. E. Skowronska, Wydawnictwo Dobra Literatura, Stupsk 2015, s. 7. Stworzona przez
Rasfeld szkota zrywata z tradycja ksztatcenia w zespotach klasowych, zrezygnowata z 45-mi-
nutowych lekcji, oceniania, odgérnego planowania tresci ksztatcenia, na rzecz m.in. swobody
doboru materiatu i wyznaczania celéw nauki przez samych uczniéw, wspotpracy, praktycz-
nego przygotowania do zycia w spoteczenstwie, brania odpowiedzialnosci z siebie i innych,
autentycznej, opartej na kulturze dialogu, zaufania i szacunku wspoétpracy uczniéw, rodzicow
i nauczycieli.

2 Zob. m.in.: Z. Bauman, 44 listy ze swiata ptynnej nowoczesnosci, Wydawnictwo Literackie, Kra-
kow 2011; Tutoring w szkole. Miedzy teorig a praktykq zmiany edukacyjnej, red. P. Czekierda,
M. Budzynski, J. Traczynski, Z. Zalewski, A. Zembrzuska, Towarzystwo Edukacji Otwarte;j,
Wroctaw 2009; Dydaktyka cyfrowa epoki smartfona. Analiza cyfrowych aspektow dydaktyki gim-
nazjum i szkoty sredniej, red. M. Wieczorek-Tomaszewska, Stowarzyszenie ,Miasta w Interne-
cie” 2013; S. Dylak, Architektura wiedzy w szkole, Difin SA, Warszawa 2013; H. Gardner, Pie¢
umystoéw przysztosci, przekt. D. Bakalarz, Wydawnictwo Laurum, Warszawa 2009; T. Goban-
-Klas, Edukacja wobec pokolenia SMS-u, w: Media i edukacja w dobie integracji, red. W. Strykow-
ski, W. Skrzydlewski, Wydawnictwo eMPi?, Poznan 2002; Wychowanie i ksztatcenie w erze
cyfrowej, red. P. Plichta, J. Pyzalski, Regionalne Centrum Polityki Spotecznej, £6dz 2013; Istota
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nie pokazuje, iz nie spetnia ona oczekiwan spolecznych, wymagan uczniéw, ro-
dzicéw oraz samych nauczycieli. ,Wspolczesna szkota zatracita sens: zmusza, a nie
zacheca, do przyswajania wiedzy i rowna do minimum programowego wszystkie
odstajace w dot i w gore talenty. Coraz mniej przygotowuje do radzenia sobie w zy-
ciu i na rynku pracy™. Janusz Morbitzer zauwaza, ze polska szkola nie jest dosto-
sowana do oczekiwan wspolczesnosci, poniewaz

ciagle opisywana jest jako instytucja nauczajaca i z efektow tego nauczania jest roz-
liczana. Zapominamy o tym, Ze uczy¢ si¢ kazdy musi sam. Szkola zatem, bedac
miejscem nauczania, usiluje by¢ pasem transmisyjnym wiedzy, podczas gdy wy-
mogiem wspdlczesnosci jest, by stala si¢ srodowiskiem uczenia si¢ i skoncentrowa-
ta swoje wysilki na tworzeniu warunkoéw i sytuacji, umozliwiajacych poszukiwa-
nie, tworzenie oraz przetwarzanie wiedzy”.

Emilia Musial przypomina, iz to wlasnie umiejetnos¢ uczenia si¢ jest jedna

z najwazniejszych kompetencji spotecznych XXI wieku. Autorka trafnie podkre-

$la, za Robertem Kiyosaki i Sharon Lechter, Ze ,,we wspotczesnym $wiecie, nie jest

istotne, co wiesz, ale jak szybko potrafisz si¢ uczy¢, a ponadto zajdziesz dalej w zy-

ciu, jedli wiesz, czego i jak sie uczy¢ i potrafisz dotrze¢ do informacji szybciej od

innych™.
uczenia sie. Wykorzystywanie wynikéw badarn w praktyce, red. H. Dumont, D. Istance, F. Be-
navides, wstep A. Janowski, przekt. Z. Janowska, Wolters Kluwer Polska, Warszawa 2013;
Jakich pilnych zmian potrzebuje polska szkota? Propozycje ekspertéw, red. L. Hojnacki i M. Polak,
THINK GLOBAL sp. z 0.0., Warszawa 2013; W. Kotodziejczyk, Spoteczenstwo informacyjne czy
spoteczenstwo wiedzy?, http://edukacjaprzyszlosci.blogspot.com/2008/05/szkoa-jutra-gos-w-
-dyskusji.html (dostep 18.06.2017); M. Latoch-Zielinska, Uczen i nauczyciel w cyfrowym Swiecie.
Mozliwosci, szanse, ograniczenia, w: Edukacja a nowe media, red. M. Latoch-Zielinska, |. Moraw-
ska, M. Potent-Ambroziewicz, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2015; By¢ nauczycielem - opie-
kunem - wychowawcgq. Miedzy teorig a praktykq, red. G. Durka, E. Murawska, Wydawnictwo
Adam Marszatek Torun 2012; J. Morbitzer, Szkota w epoce ptynnej rzeczywistosci, http://www.
edunews.pl/badania-i-debaty/opinie/1767-szkola-w-epoce-plynnej-nowoczesnosci-2 (dostep
18.06.2017); A. Murzyn, Wokét Kena Robinsona kreatywnego myslenia o edukacji, Oficyna Wy-
dawnicza Impuls, Krakéw 2013; M. Wilkowski, Cyfrowi tubylcy i ich spoteczny potencjat, http://
www.edunews.pl/badania-i-debaty/badania/1095 (dostep 18.06.2017); W. Wrzesien, 2007,
Czy pokoleniowosc¢ nam sie nie przydarzy? Kilka uwag o wspétczesnej polskiej mtodziezy, http://
www.pan.poznan.pl/nauki/N_307_09_Wrzesien.pdf (dostep 18.06.2017).

3 Jaka bedzie Polska za 10 lat, 2015, http://mttp.pl/pobieranie/REWIZJE_2015.pdf (dostep
18.06.2017), s. 38.

4 J. Morbitzer, Szkota w epoce ptynnej rzeczywistosci (2), http://www.edunews.pl/badania-i-de-
baty/opinie/1767-szkola-w-epoce-plynnej-nowoczesnosci-2 (dostep 18.06.2017).

5 E.Musiat, Nowe technologie a przyjazne srodowisko uczenia, http://www.edunews.pl/system-edu-
kacji/szkoly/2908-nowe-technologie-a-przyjazne-srodowisko-uczenia-sie (dostep 18.06.2017).
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Stanistaw Dylak twierdzi, iz doroste zycie bedzie wymaga¢ od uczniow nie roz-
wiazywania zadan testowych, czy odtwarzania kolejnych definicji/formutek, ale
miedzy innymi takich umiejetnosci, jak identyfikowanie i rozwigzywanie proble-
mow, totez szkota zamiast podsuwac¢ im gotowe wzory i schematy postepowania,
powinna stwarza¢ sytuacje do samodzielnego poszukiwania, dociekania, budowa-
nia odpowiedzi®.

Opinie Musial, Dylaka i Morbitzera wpisuja si¢ przygotowang przez Amery-
kanskie Partnerstwo na rzecz Umiejetnosci XXI Wieku i Narodowa Rade ds. Stu-
diéw Spolecznych mape kompetenciji spotecznych’. Jest to swego rodzaju katalog
umiejetnosci umozliwiajacych sprawne funkcjonowanie w spoteczenstwie wiedzy.
Ujeto tam 11 obszaréw kompetencji: kreatywnos¢ i innowacyjno$¢, krytyczne my-
$lenie i rozwigzywanie problemoéw, komunikowanie, wspolpraca w ramach grupy/
spolecznosci, alfabetyzm informacyjny (umiejetno$¢ wyszukiwania, analizowania
i zarzadzania informacja), alfabetyzm medialny (umiejetnos¢ korzystania z cyfro-
wych mediéw), sprawnos¢ postugiwania sie narzedziami technologii informacyj-
no-komunikacyjnej (czyli ICT), umiejetnos¢ funkcjonowania w zréznicowanym
i wielokulturowym srodowisku. Badacze szukajg drog zreformowania szkoty,

[...] w wielu miejscach na $wiecie obserwuje dgzenie do zmiany. [...] Terry Heick,
amerykanski edukator i tworca opiniotworczego serwisu TeachThought.com, wy-
mienia siedem idei, ktore wskazujg obecnie kierunek transformacji procesu ucze-
nia si¢ i nauczania na $wiecie: 1. Cyfryzacja edukacji (od analogowej do cyfrowe;j).
2. Krytyczne myslenie (od standardéw wiedzy do praktycznych zastosowan). 3. Sa-
moksztalcenie (od podporzadkowania do samoorganizacji uczenia si¢). 4. Edukacja
wszedzie (od szkoty do edukacji w domu i spolecznosciach). 5. Gamifikacja (od re-
akcji do interakgeji). 6. Konektywizm (od nauki w odosobnieniu do uczgcych sie spo-
tecznodci). 7. Transparentno$¢ (od zamknietego do otwartego procesu uczenia sie)®.

o

Zob. S. Dylak, Architektura wiedzy..., s. 57.
7 Mapa umiejetnosci XXI wieku, Nauki spoteczne, http://www.edunews.pl/images/pdf/umiejet-
noscixxi_pl.pdf (dostep 18.06.2017).

8 Jaka bedzie Polska za 10 lat..., s. 39. Omawiajacy propozycje amerykanskiego badacza Witold
Kotodziejczyk wyjasnia krétko sens wymienionych idei: 1. Cyfryzacja edukacji (od analogowej
do cyfrowej). W sieci znajduje sie coraz wiecej wielojezycznych cyfrowych zasobdéw eduka-
cyjnych, ktére sg codziennie konsumowane wytacznie online przez osoby doroste i uczace sie
w szkotach czy na uczelniach. 2. Krytyczne myslenie (od standardéw wiedzy do praktycznych
zastosowan). Przestajemy potrzebowac wiedzy prostej, ogélnodostepnej, bo jest ona w inter-
necie. Rosnie znaczenie wiedzy praktycznej. Edukacja przechodzi od teorii do krytycznego
myslenia i stawiania pytan, w miejsce instytucji w centrum procesu pojawia sie uczen. 3. Sa-
moksztatcenie (od podporzadkowania do samoorganizacji uczenia sie). Zamiast podawac wie-
dze na talerzu, pozwalamy bawic sie informacja, grac, samodzielnie odkrywac odpowiedzi na
pytania, btadzi¢. Szkota zacheca do eksperymentowania, przejmowania odpowiedzialnosci za



402 Matgorzata Latoch-Zielinska

W dalszej czeéci artykutu oméwie najciekawsze propozycje/pomysly, ktérych
celem jest modernizacja wspolczesnej edukacji. Skupie sie na wybranych rozwig-
zaniach, majacych zastosowanie w zaréwno w ksztalceniu ogélnym, jak i w intere-
sujacym mnie szczegdlnie ksztalceniu polonistycznym.

Zatozenia teoretyczne ,budzacej sie szkoty”

Idea budzacej si¢ szkoty przywoluje znane od wiekéw dazenie ludzkosci do dosko-
nalo$ci, ktdra jest mozliwa do osiagniecia poprzez rozwéj indywidualnych, wyjat-
kowych i niepowtarzalnych zdolnosci/talentéw/potencjatéw jednostek.

Proces rozwoju potencjaléw ma znaczenie nie tylko dla jednostki, ale takze dla
organizacji i calych wspolnot. Ludzie, grupy, organizacje i systemy stajg si¢ bardziej
aktywne, inteligentne, kreatywne, innowacyjne i sprawniej reaguja na wspotczesne
wyzwania oraz trudne do przewidzenia sytuacje’.

Twdrcy omawianej idei warunkujg rozwdj potencjatu jednostki przestrzeganiem
tzw. trzech salutogenetycznych zasad podstawowych, sformutowanych przez Aaro-
na Antonovsky’ego w odniesieniu do wlasciwosci osobowo$ciowej nazwanej poczu-
ciem koherencji®. Zasady te mozna ujg¢ najkrdocej w nastepujagce formuty: rozumiem
otaczajacy $wiat, mam wplyw swoje zycie, moje dokonania maja sens i motywuja
mnie do dalszych dzialan. Rasfeld i Breidenbach akcentujg réwniez znaczenie od-

wtasng nauke. 4. Edukacja wszedzie (od szkoty do edukacji w domu i spotecznosciach). Dostep-
nos$¢ cyfrowych zasobow edukacyjnych daje mozliwo$é nieograniczonego uczenia wszedzie,
gdzie jest dostep do sieci. 5. Gamifikacja (od reakcji do interakcji). Symulacje i gry edukacyjne
szybciej ucza, jak wykorzystaé posiadang wiedze, bardziej tez angazuja w nauke. 6. Konek-
tywizm (od nauki w odosobnieniu do uczacych sie spotecznosci). Korzystanie z mediéw spo-
tecznosciowych, mobilnych urzadzen e-learningu itp. pozwala lepiej wykorzystac¢ edukacyjny
potencjat tkwigcy w spotecznosci. 7. Transparentnosc (od zamknietego do otwartego procesu
uczenia sie). Coraz lepiej tez widaé, czego sie uczymy i czy jest to rzeczywiscie potrzebne”.

9 M. Rasfeld, S. Breidenbach, Budzgca sie szkota, przekt. E. Skowronska, Wydawnictwo Dobra
Literatura, Stupsk 2015, s. 87.

10 Poczucie koherencji to wedtug Antonovsky'ego ,,0gdlna orientacja, wyrazajaca, w jakim stopniu
cztowiek ma dojmujace, trwate, cho¢ dynamiczne przekonanie o przewidywalnosci sSrodowiska
wewnetrznego i zewnetrznego oraz o tym, ze z duzym prawdopodobienstwem sprawy przyj-
ma tak pomysiny obrot, jakiego mozna oczekiwac na podstawie racjonalnych przestanek [...] to
dynamiczne poczucie pewnosci, ze: (1) bodzce naptywajace w ciggu zycia ze $rodowiska we-
wnetrznego i zewnetrznego maja charakter ustrukturowany, przewidywalny i wyttumaczalny;
(2) dostepne s3a zasoby, ktére pozwolg mu sprosta¢ wymaganiom stawianym przez te bodzce;
(3) wymagania te s dla niego wyzwaniem wartym wysitku i zaangazowania” (A. Antonovsky,
Rozwiktanie tajemnicy zdrowia. Jak radzic sobie ze stresem i nie zachorowac, przekt. H. Grzegotow-
ska-Klarkowska, Fundacja Instytutu Psychiatrii i Neurologii, Warszawa 1995, s. 11-34).



Jak ,obudzi¢ szkote"? O nowych trendach w edukacji nie tylko polonistycznej 403

powiedzialno$ci za siebie i innych, ktdéra nalezy budowaé na fundamencie spraw-
czodci, gdyz ,jesli dzieci i mlodziez od samego poczatku doswiadczg tego, ze moga
mie¢ wplyw na wlasne srodowisko, rozwing w sobie wiare i odwage do dzialania™.
Kolejnym istotnym elementem budowania nowej kultury nauczania jest przyjecie
postawy uznania réznorodnosci i wyjatkowoséci $wiata, otwarcia na nowosci i nie-
spodzianki, szacunek dla odmienno$ci. Rdwnie wazne s3 zdaniem niemieckich au-
toréw odwaga do popelniania bledéw (ktore nalezy traktowa¢ jako proby w nauce),
rado$¢ z mozliwosci poszukiwania, odkrywania i rozwigzywania probleméw, mo-
tywacja i zapal do nauki. Badacze odwolujg sie takze do koncepcji uczenia si¢ przez
cale Zycie opartej na czterech filarach nauczania: *uczy¢ si¢, aby wiedzie¢, *uczy¢ sie
aby dziala¢, *uczy¢ sie, aby zy¢ wspdlnie i *uczy¢ sie, aby by¢. Zgodnie z zaleceniem
Komisji ds. edukacji dla XXI wieku® podkreslaja, ze te filary stanowia cato$¢, musza
sie wzajemnie przenikac i by¢ wykorzystywane réwnomiernie.

Jeden z popularyzatoréw idei ,,budzacych sie szk6!”, Marek Konieczniak celnie
wskazuje gléwne réznice pomiedzy szkola tradycyjna, oparta, w jego opinii, na
przemijajacym paradygmacie i budzaca si¢ szkolg jutra, oparta na nowym para-
dygmacie®™. Ponizej zestawiam w tabeli obserwacje/opinie autora.

Tabela 1. Poréwnanie szkoty tradycyjnej i budzacej sie szkoty jutra.

szkota tradycyjna budzaca sie szkota jutra

Celem edukacji jest przygotowanie do Celem edukacji jest przygotowanie do zycia,
egzaminow i kontynuacji nauki. funkcjonowania w spoteczenstwie.

Uczen jest przedmiotem zabiegéw Uczen jest podmiotem zabiegéw
edukacyjnych. edukacyjnych.

Brak zaufania ,wtadzy” do nauczycieli, podle- | Wzajemne zaufanie i wspétpraca jako pod-
gaja statej kontroli wewnetrznej i zewnetrznej, | stawy pracy w szkole. Swoboda w doborze
rejestrowanie i rozliczanie z realizacji narzuco- | i realizacji tresci ksztatcenia.

nych tresci ksztatcenia.

11 M. Rasfeld, S. Breidenbach, Budzgca sie..., s. 101.

12 W rozdziale czwartym raportu komisji Edukacja: jest w niej ukryty skarb czytamy: ,Poniewaz
systemy edukacji formalnej maja tendencje do uprzywilejowania dostepu do wiedzy, ze szko-
da dla innych aspektéw ksztatcenia, wazne jest, aby rozpatrywac edukacje cato$ciowo. Ta
wizja powinna w przysztosci inspirowac i ukierunkowywac reformy edukacyjne, czy to w za-
kresie opracowywania programow, czy definiowania nowej polityki pedagogicznej”, J. Delors,
Cztery filary edukacji, w: Edukacja: jest w niej ukryty skarb, http://www.unesco.pl/fileadmin/
user_upload/pdf/4_Filary_Raport_Delorsa.pdf (dostep 18.06.2017), s. 9.

13 Zob. M. Konieczniak, Budzqgce sie szkoty jutra, http://www.edunews.pl/badania-i-debaty/
opinie/3048-budzace-sie-szkoly-jutra (dostep 12.07.2017).
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Tabela1. (c.d)

szkota tradycyjna

budzaca sie szkota jutra

Przyjmowanie przez dorostych
odpowiedzialnosci za rozwdj dziecka/ucznia.

Wsparcie dziecka/ucznia w rozwoju, ale i jego
prawo do wolnosci, do stanowienia o sobie,
do odkrywania wtasnej drogi.

Dyscyplina, formowanie dzieci wedtug
odgérnie narzuconych wzorcéw;
przygotowanie nauczycieli do realizacji
»polityki” oswiatowej poprzez uzycie
odpowiednich narzedzi/metod/$rodkow.

Stworzenie uczniom i nauczycielom
przestrzeni edukacyjnej do rozwijania
wtasnego potencjatu, zdolnosci,
zainteresowan.

Podajacy, pouczajacy, ,przekaznikowy”,
zbiurokratyzowany model ksztatcenia, bez
zbednych pytan, watpliwosci, pomystéw
(zaréwno ucznidw, jak i nauczycieli), wedtug
statych schematéw, ktérego gtéwna miarg
efektywnosci/skutecznosci sg Srednie ocen,
wyniki egzaminéw, sukcesy na konkursach/
olimpiadach przedmiotowych, osiggniete
stopnie awansu zawodowego.

Tzw. ,dydaktyka umozliwiania™

rozwoju
ucznia i nauczyciela, oparta na pytaniach,
prawie do wtasnego zadnia, na poszukiwaniu
sensu i znaczenia aktywnosci edukacyjnych,
kwestionowaniu zastanej wiedzy, mozliwosci
popetniania bteddw, akceptacji wtasnych
niedoskonatosci, rownowadze pomiedzy
tradycja a nowoczesnoscia, odwotujaca sie do

wartosci i emocji.

Uczen w centrum uwagi.

Cztowiek w centrum uwagi.

Najwazniejsze sa wyniki i osiggniecia uczniéw,
nauczycieli i szkoty, miejsce w rankingach.

Najwazniejsze jest to, kim jest i kim sie
staje w procesie edukacji cztowiek (uczen,
rodzic, nauczyciel, dyrektor), odkrycie jego
prawdziwej wartosci i sensu obecnosci

w Swiecie.

a) Okreslenie Horsta Sieberta bedace w opozycji do tzw. dydaktyki pouczania, polegajacej przede
wszystkim na przekazywaniu uczniom gotowej wiedzy. Jak pisze Andrzej Murzyn ,jednostka
dorosta zdominowana przez dydaktyke pouczania nie bedzie zdolna do uczenia sie, lecz jedynie
do bycia pouczang [...] dlatego Siebert proponuje dydaktyke umozliwiania, ktéra wykracza poza
czysta dydaktyke, czyli technologie nauczania [...] dowartosciowanie emocjonalnej strony ucze-
nia sie” (A. Murzyn, Wokdét Kena Robinsona kreatywnego myslenia o edukacji, Oficyna Wydawni-
cza Impuls, Krakéw 2013, s. 20).

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie tekstu M. Konieczniaka Budzqce sie szkoty jutra™.

Rasfeld i Breidenbach podkreslaja, ze ,kazda szkola moze i musi samodziel-
nie wybra¢ droge prowadzaca w kierunku nowej kultury ksztalcenia™. W ich

14 Tamze.

15 M. Rasfeld, S. Breidenbach, Budzgca sie..., s. 170. Idee ,,oddolnej rewolucji” propaguje réwniez au-
torka najnowszego bestsellera edukacyjnego, Pernille Ripp. ,Mozemy zmienia¢ edukacje od we-
whnatrz - pisze Ripp. Mozemy zmienic to, jak dzieci czuja sie w szkole. Trzeba tylko zrobic pierwszy
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publikacji znajdziemy krotkie opisy konkretnych przedsiewzie¢ edukacyjnych
w Niemczech, $wiadczacych o wdrozeniu idei w zycie. W polskim wydaniu ksigz-
ki znalazly si¢ przyklady z ,naszego podwodrka”. Inspiracje, wsparcie i dodatkowe
informacje zapewnia réwniez strona internetowa budzacasieszkola.pl. Autorzy
oferuja wsparcie wszystkim, ktorzy chcg podjg¢ trud zmiany, wyszukujg i popu-
laryzuja dobre praktyki, stworzyli ,,budzaca si¢ spolecznos¢”, pomagaja szkotom
w wymianie do$wiadczen, tworzeniu i realizacji planéw rozwoju®.

Wprowadzajacy zmiany nauczyciele oraz dyrektorzy szkot podkreslaja, iz inspi-
racje dla swoich reformatorskich poczynan znajduja w wielu bardzo réznych pub-
likacjach oraz wynikach najnowszych badan. To wiasnie jest sifa idei budzacej sie
szkoty, nie zamyka si¢ na jeden trend, nie ogranicza do jedynej $ciezki, ale wybiera
z innowacyjnych propozycji/ustalen pedagogicznych, neurodydaktycznych, meto-
dycznych, psychologicznych, organizacyjnych to, co w sytuacji danej placowki/kla-
sy/ucznia/rodzicéw jest najbardziej przydatne, skuteczne, atrakcyjne, motywujace.
Dlatego w relacjach ,,obudzonych™ znajdziemy na przyktad opisy interesujacych
projektow edukacyjnych, metody pracy, ktéra w sposéb bardzo dobry realizuje
zalozenia podmiotowosci, aktywnosci, odpowiedzialno$ci, wzajemnego zaufania,
wspOlpracy, wykorzystania medidw i technologii informacyjnych, przygotowania
do funkcjonowania w spoleczenstwie. Jeden z przykladow to przedsiewziecie Uwol-
ni¢ Chudego - dajemy Wam nie tylko pamigé — projekt, ktorego bohaterem byt wie-
zien hitlerowskiego obozu dla dzieci i mtodziezy w Lodzi, jeden z patronéw Szkoty
Podstawowej nr 81 w tym miescie. W Zespole Szkot nr 2 w Plocku realizuje sie
natomiast wlasne projekty rozwoju talentow i kreatywnosci u dzieci. Szkota No Bell
Montessori w Konstancinie-Jeziornie stawia za$ na tzw. ,,metodyczny koktajl” oraz
kreatywnos¢ dzieci i nauczycieli, pozegnano tam krede, tablice, fawke i zeszyt na
rzecz praktycznej nauki, na konkretnych przyktadach z otaczajacego $wiata.

krok. Moze tego dokonac zaréwno do$wiadczony nauczyciel z wieloletnim stazem, jak i zupetnie
zielony nowicjusz”. Zob. Uczyc¢ (sie) z pasjg, Wydawnictwo Dobra Literatura, Stupsk 2017.

16 Te dziatania s3 zgodne z misja Budzacej sie szkoty, bedacej oddolng inicjatywa, ktora:
,1. Wspiera transformacje kultury szkolnej od opartej na przekazie wiedzy, do opartej na
rozwoju potencjatu, czyli: od nauczania do uczenia sie. 2. Wzmacnia szkolnych inspiratorow
zmian - osoby, ktére na co dzien zmieniaja szkolng rzeczywisto$¢ od dotu i od $rodka. 3. Sta-
wia na Nauczycielki i Nauczycieli! 4. Promuje najlepsze praktyki i najnowsze odkrycia z ob-
szaru edukacji. 5. Wierzy w indywidualny potencjat kazdej Szkoty oraz kazdego Dyrektora,
Nauczyciela i Ucznia. 6. Pomaga szkotom nawigzywac relacje i wymieniac sie doswiadczenia-
mi. 7. Jest neutralna politycznie, religijnie i Swiatopogladowo.” Zob. Misja Budzqgce;j sie szkoty,
http://www.budzacasieszkola.pl/misja-budzacej-sie-szkoly/ (dostep 12.07.2017).

17 Zob. M. Rasfeld, S. Breidenbach, Budzgca sie..., s. 191-203 oraz wpisy na Blogosferze, Budzg-
ca sie szkota. Blogosfera, http://www.budzacasieszkola.pl/blogosfera/ (dostep 12.07.2017), czy
posty na stronie Facebook. Budzqca sie szkota, https://pl-pl.facebook.com/budzacasieszkola/
(dostep 12.07.2017).
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Strategia ksztatcenia wyprzedzajacego i ,odwrdécona klasa”

Idea ksztalcenia wyprzedzajacego wyrasta z zalozen konstruktywizmu, z zaloze-
niami ktérego wiedzy nie przekazujemy, tylko stwarzamy warunki do jej indywi-
dualnego budowania/konstruowania przez ucznia. W polskiej literaturze z metoda
ta kojarzony jest przede wszystkim Stanistaw Dylak. Pod jego redakcja ukazata sie
publikacja prezentujaca wyniki projektu ,, Kolegium Sniadeckich”, zrealizowanego
przez badaczy z Uniwersytetu Adama Mickiewicza w Poznaniu i Ogoélnopolskiej
Fundacji Edukacji Komputerowe;j.

18

W ksztalceniu wyprzedzajacym podstawowym zalozeniem jest wprowadzenie ucz-
niéw w cykl uczenia si¢ konstruktywistycznego: od poszukiwania odniesient we wias-
nej wiedzy dotychczasowej (najczesciej potocznej, ale tez semantycznej) oraz w zrod-
tach zewnetrznych, poprzez przetwarzanie, do systematyzacji, by w koncu przy pomo-
cy nauczyciela zbudowa¢ uczniowski system kategorialny [...], Ksztalcenie wyprze-
dzajace ma przebieg etapowy. Do kazdego z etapow przypisane sa okreslone dzialania
stuzace osiagnieciu zalozonych celow. Nalezy podkresli¢, ze zdecydowana wiekszos¢
czasu po$wieconego na realizacje zagadnienia tematycznego jest zwigzana z dziata-
niem uczniéw i nauczyciela na platformie edukacyjnej w srodowisku cyfrowym'™.

Autorzy koncepcji wskazuja cztery etapy pracy:

Aktywacja — nauczyciel, wprowadzajac w nowy temat, tworzy analogie do po-
siadanej przez uczniéw wiedzy osobistej, praktycznej i wyobrazen zwigzanych
z danym problemem, dzigki czemu przygotowuje ich do przyjecia nowej wie-
dzy. Ich zadaniem jest refleksja nad danym tematem/problemem, sformutowa-
nie ewentualnych przypuszczen, pytan. Jest to bardzo wazny etap, poniewaz
decyduje o powodzeniu kolejnych krokéw i efektywnosci catego procesu ucze-
nia sie. Uczacy sie zauwazaja zwiazek pomiedzy tym, czego uczg si¢ w szkole,
a prawdziwym zyciem, co znaczaco wplywa na ich motywacje do nauki. Etap
aktywacji mozna rozpocza¢ od zgromadzenia przez ucznidw informacji na
dany temat pochodzacych z réznych zrédet.

Przetwarzanie - to etap aktywnosci przed lekcja w klasie, uczniowie pracuja
przede wszystkim online, zaréwno indywidualnie, jak i w grupach, wykorzy-
stujac materialy przygotowane i umieszczone przez nauczyciela na platformie
edukacyjnej oraz konsultujac si¢ z nim w razie potrzeby. Niezbednym elemen-
tem jest rowniez wlasne poszukiwanie informacji zwigzanych z badanym za-
gadnieniem. Uczniowie budujg tym samym osobistg i funkcjonalng wiedze
poprzez takie czynnosci myslowe, jak analizowanie, syntetyzowanie, uogdlnia-
nie, poréwnywanie, sprawdzanie, dowodzenie, ttumaczenie i wnioskowanie.

Strategia ksztatcenia wyprzedzajgcego, praca zbiorowa pod redakcja naukowa S. Dylaka, Ogol-
nopolska Fundacja Edukacji Komputerowej, Poznan 2013, s. 90-91.
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3. Systematyzacja odbywa si¢ w klasie, uczniowie prezentuja zebrany material,
weryfikujg przygotowane informacje, uzupelniaja swoje zasoby, wyjasniajg
watpliwosci, dokonujg niezbednych korekt. Nauczyciel ,,nie wystepuje [...] jako
przekaznik wiedzy, ale jako krytyk i architekt wiedzy uczniowskiej, ktéry widzi
luki, wieze i zapadci, a swoimi pytaniami i argumentami moze wyréwnywac,
uspojniac czy wrecz cato$ciowaé wiedze opanowang przez uczniéw samodziel-
nie badz z rowiesnikami na etapie przetwarzania™.

4. Ewaluacja i ocenianie — nauczyciel dokonuje oceny na podstawie udziatu ucz-
niéw w lekcji oraz jakosci przygotowanych przez nich materialéw, uczniowie
wypowiadajg si¢ na temat calego procesu i zdobytej wiedzy, oceniaja przydat-
no$¢ informacji zamieszczonych przez nauczyciela na platformie, analizuja
przebieg pracy wlasnej.

Bardzo zblizona do strategii ksztalcenia wyprzedzajacego jest metoda ,,odwro-
conej klasy”. Uczen poznaje material zawierajacy nowa wiedz¢ w domu, natomiast
w szkole go utrwala, systematyzuje zgodnie z formulg ,ucz si¢ samodzielnie, po-
wtarzaj wspélnie”. Dzigki takiemu podejsciu czas lekcyjny moze by¢ maksymalnie
wykorzystany na ¢wiczenie przyktadow, dyskusje, wymiane opinii, wspdtprace
miedzy uczniami, wyjasnienie watpliwoéci, wyréwnanie poziomu wiedzy ucz-
niow. Metoda ta ma wielu zwolennikéw zaréwno w Polsce, jak i na $wiecie. Ken
Robinson, pisze, Ze istnieja

mocne dowody na to, ze metoda odwréconej klasy moze by¢ bardzo efektywna.
Badanie przeprowadzone pod koniec lat dziewie¢dziesigtych wykazalo, ze ucznio-
wie uczeni metoda tlumaczenia sobie nawzajem ,,0siagali korzysci z nauki niemal
dwukrotnie wieksze niz ci, ktorzy uczyli sie w sposob tradycyjny” Wyniki innych
badan wykazywaly podobnie radykalng poprawe?.

Jeden z prekursoréw omawianej metody, Sal Khan stworzyl Akademi¢ Khana,
znang na calym swiecie platforme edukacyjna, z ktérej korzysta obecnie miliony lu-
dzi*. Na stronie Akademii zamieszczone sg réznego rodzaju materialy (na poczatku
19 Tamze, s. 107.

20 K. Robinson, L. Aronica, Kreatywne szkoty. Oddolna rewolucja, ktéra zmienia edukacje, przekt.
A. Baj, Wydawnictwo Element, Krakéw 2015, s. 140.

21 Akademia ma polska wersje jezykowa. Wedtug opisu na stronie gtéwnej zawiera ,Spersonali-
zowane materiaty dydaktyczne dla wszystkich grup wiekowych. Akademia Khana oferuje prak-
tyczne ¢wiczenia, filmy instruktazowe i panel indywidualnych planéw nauczania, ktéry daje ucz-
niom mozliwos¢ pracy we wtasnym tempie, w i poza klasa. Zajmujemy sie matematyka, naukami
Scistymi, programowaniem komputeréw, historia, historig sztuki i ekonomia.” (Khan Academy,
https://pl.khanacademy.org/about (dostep 12.08.2017)). Warto takze odnotowad, iz niezaleznie
od wyzej przywotanej platformy Fundacja Edukacja dla Przysztosci zainicjowata projekt Akade-
miaw Polsce. Jego pomystodawcy deklaruja, iz ,celem Fundacji jest wspieranie polskiego systemu
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byty to przede wszystkim filmy edukacyjne (obecnie oferta jest bardziej rozbudo-
wana), majace pomoc uczniom pracowaé we wlasnym-tempie i zgodnie z wlasnymi
potrzebami, oczekiwaniami, poziomem wiedzy i umiejetnosci. Na platformie sg
réwniez opracowania dedykowane nauczycielom i rodzicom. Trzeba tez zazna-
czy¢, ze wszystkie zasoby edukacyjne sg udostepniane nieodptatnie. Nalezy pod-
kresli¢, ze Khan nie neguje zasadno$ci nauki w szkole, postuluje tylko, aby

slekeji w szkole nie [...] budowaé wokot pasywnosci, stuchania kogo$ i notowania.
Powinno si¢ je budowac¢ wokét uczenia si¢ we wlasnym tempie. [...] Akademia Kha-
na moze zapewni¢ solidne naukowe rusztowanie, ale jesli uczen nadal napotyka
problemy, to po to wlasnie jest prawdziwa klasa, gdzie moze zadawa¢ pytania, od-
powiada¢ na pytania innych albo robié¢ wiecej rzeczy praktycznych”?.

Omoéwione koncepcje i rozwigzania sg przykladem przeniesienia duzej cze-
$ci odpowiedzialnosci za nauke na ucznia, poniewaz spora czes¢ dzialan musi on
wykona¢ samodzielnie korzystajac z réznych zrédel informacji, przy zastosowaniu
zréznicowanych metod i narzedzi pracy. Wymagaja réwniez od nauczyciela niema-
tych kompetencji — wlasciwego planowania, bieglosci w poruszaniu sie w $wiecie
technologii informacyjnych, przygotowania atrakcyjnych i przydatnych materialow
edukacyjnych, z ktérych uczniowie bedg korzysta¢ poza lekcja w klasie, opracowania
ciekawych zadan, przygotowania narzedzi do oceniania i ewaluacji. Wydaje sie, ze
obie propozycje sa bardzo interesujace z perspektywy ksztalcenia polonistycznego.

Nowoczesne technologie w edukacji

Rozpatrujac zagadnienie edukacyjnego potencjalu nowoczesnych technologii, na-
lezy przywota¢ koncepcje konektywizmu, ktéra zaklada, ze

technologia oddzialuje na cale nasze Zycie, w tym - na sposob uczenia sie. Wedlug
konektywistow informacje, ktérymi dysponujemy, wcale nie musza by¢ w nas, w na-
szych gtowach, moga znajdowac si¢ na zewnatrz, np. w zorganizowanych zasobach,
portalach internetowych czy bazach danych. [...] w modelach edukacyjnych opartych
na koncepcji konektywizmu uczen jest czgcia wiekszej sieci. Sie¢ sktada sie z pota-

edukacyjnego poprzez udostepnienie uczniom i nauczycielom nowoczesnej i bezptatnej platfor-
my edukacyjnej. Chcemy to osiggna¢ poprzez: Ttumaczenie materiatéw Khan Academy, Two-
rzenie wtasnych materiatéw zgodnie z formutg Khan Academy, Propagowanie Khan Academy
wsrod nauczycieli i ucznidw, Szkolenie nauczycieli z korzystania z platformy Khan Academy.”
(Akademia dla przysztosci. Akademia [Khan Akademy] w Polsce, http://www.edukacjaprzyszlosci.
pl/index.php/projekty/akademia-w-polsce (dostep 12.08.2017).

22 K. Robinson, L. Aronica, Kreatywne..., s. 139.
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czen miedzy weztami, ktdre s3 punktami przelomowymi, np. waznym obrazem, in-
formacja. Uczenie si¢ polega na wzmacnianiu starych i tworzeniu nowych polaczen.
»Wiedzie¢ jak” (know-how) czy ,wiedzie¢ co” (know-what) zostaje zastapione przez
»wiedzie¢ gdzie” (know-where), poniewaz to jest klucz prowadzacy do poszukiwane-
go zasobu wiedzy - stanowi on zasade efektywnego uczenia sie”.

Internet jest obecnie naturalnym miejscem aktywnoséci mlodych ludzi*. Trze-
ba zatem wykorzysta¢ tkwigce w nim mozliwosci, poniewaz sie¢ to nie tylko samo
zlo, uzaleznienia, zagrozenia, malo ambitna rozrywka, czy ogrom nieuporzadkowa-
nych, chaotycznych informacji. Z edukacyjnego punktu widzenia sie¢ to narzedzie
btyskawicznej, niczym nieograniczonej (poza dostepem do Internetu) komunikacji,
to platforma umozliwiajaca wspdtprace, dyskusje, wymiane informacji, to wresz-
cie nieograniczony dostep do wiedzy. Trzeba takze podkresli¢, ze funkcjonowanie
w sieci wyzwala w jej mlodych uzytkownikach nieznane poklady kreatywnosci, wy-
starczy wspomnie¢ choc¢by aktywnos¢ mltodziezy na You Tube czy Instagramie.

Niezbednym warunkiem efektywnego i skutecznego korzystania z technologii
informacyjnej w pracy dydaktycznej jest wiedza nauczyciela na temat narzedzi,
ktére moze stosowad, jego umiejetnosci praktyczne, wyobraznia i kreatywnos¢.
Wielu pedagogdw zadaje sobie pytanie o wplyw stosowania technologii na rezulta-
ty ksztalcenia. Badania w tym zakresie nie przynosza jednoznacznych odpowiedzi.
Niektérzy autorzy uwazajg, ze technologia, zwlaszcza Internet, negatywnie od-
dziatuje na procesy myslowe, koncentracje, uwage, komunikacje miedzyludzka®.
Inni stoja na stanowisku, ktore najcelniej wyartykulowat Stanistaw Dylak:

23 D. Hofman-Koztowska, Modele edukacyjne w cyfrowych czasach, w: Dydaktyka cyfrowa epoki
smartfona..., s. 73-74.

24 QObecne pokolenie ucznidow to wg badaczy tzw. generacja Z, czyli osoby urodzone po roku
1995. Ich gtéwnymi cechami charakterystycznymi sa: mobilno$¢, obcowanie z mediami online
od najmtodszych lat, posiadanie ciggtego dostepu do Internetu, znajomo$¢ nowinek techno-
logicznych i tworcze korzystanie z nich.

25 Zob. m.in. M. Spitzer, Cyfrowa demencja. W jaki sposéb pozbawiamy rozumu siebie i swoje dzie-
ci, przekt. A. Lipinski, Wydawnictwo Dobra Literatura, Stupsk 2013; M. Spitzer, Cyberchoroby.
Jak cyfrowe zycie rujnuje nasze zdrowie, przekt. M. Guzowska, Wydawnictwo Dobra Literatura,
Stupsk 2016; N. Carr, Ptytki umyst. Jak internet wptywa na nasz mézg, przekt. K. Rojek, Wydawni-
ctwo Helion, Gliwice 2013; G.W. Small, G. Vorgan, iMézg. Jak przetrwac technologiczng przemia-
ne wspétczesnej umystowosci, przekt. Sy Borg, Wydawnictwo Vesper, Poznan 2011; M. Zylifiska,
Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mézgowi, Wydawnictwo Naukowe UMK, To-
run 2013; A. Augustynek, Uzaleznienia komputerowe. Diagnoza, rozpowszechnienie, terapia, Difin,
Warszawa 2010; A. Hankata, Psychologiczne i spoteczne zagroZenia zwiqzane z zastosowaniem
medidéw i technologii informatycznej w edukacji, w: Pedagogika @ srodki informatyczne i media,
red. M. Tanas, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2005; S. Tabot, Niebezpieczny komputer
i Internet, w: Zaniedbane i zaniechane obszary edukacji w szkole, red. M. Suswitto, Wydawnictwo
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Nasz edukacyjny kontekst si¢ zmienil, a ten nowy kontekst wymaga nowego mysle-
nia [...]. Nie tylko wazne jest jak uczy¢, ale moze nawet wazniejsze jest czego uczyc.
O ile dla dwa trzy pokolenia wstecz kluczowymi kompetencjami w nauczaniu byto
pisanie liter, raportow oraz esejow, o tyle obecnie wyksztalcona osoba powinna umie¢
pisa¢ maile, uzywac skutecznie programu PowerPoint oraz umie¢ pisa¢ blogi. Jed-
nakze to nie wystarczy, juz na horyzoncie pojawiaja sie trzy nowe kompetencje ludzi
wyksztatconych: praca w wirtualnych spotecznosciach, realizacja prezentacji wideo
i pisanie programéw [...] Nie ma powodu, aby sie na technologie cyfrowa obraza¢,
twierdzac, ze telewizja i Google ogtupiaja - tak, oglupiaja, ale juz gltupiego®.

Mozna by dodac¢ jeszcze do tej wypowiedzi racjonalnie brzmiaca opinie auto-
row ksigzki iMézg Majac swiadomo$¢ wszelkich zagrozen ptyngcych z cyfrowego
$wiata, podkreslajg, ze nie ma juz od niego odwrotu, poniewaz

Cyfrowy pociag nadal przys$piesza i wszyscy predzej czy pozniej bedziemy musieli
do niego wskoczy¢. Nowe technologie nie tylko zwiekszaja nasza wydajnos¢, ale
upraszczajg nam zycie i stuza do zabawy. Zdajac sobie sprawe z zagrozen, takich
jak uzaleznienia high-tech i zbyt wiele wielozadaniowosci, musimy zadbac o zblize-
nie moézgéw Cyfrowych imigrantéw do moézgéw Cyfrowych tubylcow, co powinno
sta¢ si¢ naszym priorytetem. Gdy przerzucimy mosty, nauczymy si¢ komuniko-
wac 1 pracowac ze sobg w kazdym wieku, bedziemy gotowi na przyjecie tego, co
przyniesie przyszto$¢. Nie tylko przetrwamy ewolucje wspdlczesnego mézgu, ale
i dzigki niej rozkwitniemy®.

Wspolczesny nauczyciel, cyfrowy imigrant, powinien jednak odnalez¢ sie
z $wiecie nowych technologii, rzeczywistoéci, ktéra nie zawsze jest mu bliska,
w pelni znana, do konica opanowana i przyjazna (w przeciwienstwie do uczniéw,
cyfrowych tubylcow).

Pomocg w zrozumieniu miejsca i znaczenia technologii w szkole moze by¢ model
SAMR opracowany przez dr Rubena Puentedure. W tym modelu zdefiniowat on kil-
ka poziomow integracji technologii w procesie edukacji, co pozwala lepiej zrozumie¢,
w jaki sposdb postugujemy sie nowoczesnymi narzedziami, a takze jak bytoby lepiej,
aby$my si¢ nimi postugiwali. Model ten z jednej strony opisuje rozne sposoby wyko-
rzystania technologii w nauczaniu, ale z drugiej pokazuje tez, w jaki sposéb naste-

UWM, Olsztyn 2006; T. Feibel, Zabdjca w dziecinnym pokoju - przemoc i gry komputerowe,
przekt. A. Malinow, Instytut Wydawniczy Pax, Warszawa 2006; S. Kozak, Patologie komuniko-
wania w Internecie. Zagrozenia i skutki dla dzieci i mtodziezy, Difin, Warszawa 2011.

26 S. Dylak, Architektura..., s. 88-89.

27 G.W.Small, G. Vorgan, iMézg..., s. 274.
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puje najbardziej konstruktywna zmiana: z technologii wykorzystywanej w procesie

nauczania przypadkowo i w waskim zakresie funkcjonalnym (jako zamiennika tra-

dycyjnych form prowadzenia zajec), do rzeczywistej transformacji nauczania, w kto-

rym, ze wzgledu na role pelniong przez TIK na lekcjach, nastepuje jego redefinicja®.

Puentedura wyrdznit cztery etapy procesu wykorzystania technologii w edukacji.
W kazdym z nich TIK ma inne cele oraz pelni inne funkcje, w zwigzku z tym ucz-
niowie otrzymuja zréznicowane zadania, zmienia si¢ tez oczywiscie rola i aktyw-
nosci nauczyciela. W tabeli ponizej omawiam krétko kolejne stadia modelu SAMR.

Tabela 2. Etapy modelu SAMR

Etap

Woykorzystanie TIK

Nauczyciel i uczniowie

Podstawienie
(Substitution)

Technologie stosuje sie do

realizacji takich samych zadan,

jakie wykonywano w ,erze
przedkomputerowej”, brak wyraznego
»Zysku” z zastosowania TIK,

np. uczniowie zamiast przygotowac
prace pisemna w zeszycie, wykonuja ja
w edytorze tekstu i drukuja.

Zmiana jedynie metod pracy uczniéw
i nauczyciela, osobg dominujaca

W procesie nauczania/uczenia sie
nadal pozostaje nauczyciel.

Rozszerzenie

TIK stuzy jako skuteczne narzedzie
rozwigzywania typowych zadan,
dzieki technologii oszczedzamy czas,

Uczniowie korzystaja np. z testéw
online, interaktywnych aplikacji,
otrzymuja szybciej informacje

(Augmenta- uczniowie moga wykorzysta¢ w czasie | zwrotng od nauczyciela, sg bardziej
tion) nauki swoje urzadzenia mobilne, np. zmotywowani, zaangazowani w proces
uzywajac formularza Google, czy uczenia sie, uczen sytuowany jest
komunikatorow. w centrum dziatan edukacyjnych.
Wykonujac zadania, uczniowie
doskonala swoje kompetencje
Na tym poziomie TIK zaczyna komunikacyjne i cyfrowe, nauczyciel
Modyfikowa- |odgrywac istotna role w procesie moze réznicowac zadania, nie
nie (Modifica- | nauczania/uczenia sie, staje sie tylko od strony merytorycznej,
tion) niezbedna do wykonania stawianych | ale i organizacyjnej, np. praca
uczniom zadan. indywidualna, grupowa, rézne formy
prezentacji. Uczniowie s3 jeszcze
bardziej aktywni.

28 M. Polak, Model SAMR, czyli o technologii w nauczaniu, http://edunews.pl/badania-i-debaty/
badania/2736-model-samr-czyli-o-technologii-w-nauczaniu (dostep 12.08.2017).
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Tabela 2. (c.d.)

Etap Wykorzystanie TIK Nauczyciel i uczniowie

Wykonujac zadania, uczniowie
doskonalg swoje kompetencje

Na tym poziomie TIK zaczyna komunikacyjne i cyfrowe, nauczyciel
Modyfikowa- |odgrywac istotng role w procesie moze roznicowac zadania, nie
nie (Modifica- | nauczania/uczenia sie, staje sie tylko od strony merytorycznej,
tion) niezbedna do wykonania stawianych | ale i organizacyjnej, np. praca
uczniom zadan. indywidualna, grupowa, rézne formy

prezentacji. Uczniowie s3 jeszcze
bardziej aktywni.

Uczniowie realizuja ztozone zadania,
np. grupowy projekt edukacyjny,
wymagajacy nie tylko wiedzy
merytorycznej, czy umiejetnosci
cyfrowych, ale takze kompetencji

Dzieki TIK mozliwa jest realizacja spotecznych - odpowiedzialnosci,
. nowych, nietypowych, ztozonych planowania i wspotpracy w grupie.
Redefinicja ; L A
. zadan, technologia nie jest celem Uczniowie sg w centrum procesu,
(Redefinition) . ) ) A ! . .
samym w sobie, stanowi wsparcie inicjuja dyskusje, stawiaja pytania,
dla uczacego sie. samodzielnie poszukuja informacji

w réznych zrédtach, dokonuja analizy,
syntezy i oceny. Rola nauczyciela

jest monitorowanie pracy uczniéw

i ewentualnie udzielanie wskazowek,
pomocy.

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie tekstow: Model SAMR, czyli o technologii
w nauczaniu Marcina Polaka oraz Innowacyjne uczenie dla efektywnego uczenia sie Matgorzaty
Wieczorek-Tomaszewskiej?’.

Mozna pokusi¢ sie o wskazanie konkretnych przyktadéw wykorzystania tech-
nologii w oparciu o zaprezentowany model.

29 M. Wieczorek-Tomaszewska, Innowacyjne uczenie dla efektywnego uczenia sie, w: Dydaktyka
cyfrowa epoki smartfona..., s. 32.
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Tabela 3. SAMR w ksztatceniu polonistycznym.

Etap

Woybrane dziatania zwigzane z uzyciem narzedzi TIK na przyktadzie

lekcji po$wieconych lekturze szkolnej®

Uczniowie

Nauczyciel

Podstawienie

Robienie notatek w czasie lektury, np.
w aplikacji OneNote, LectureNotes,
czy wikidPad, zaznaczanie
potrzebnych cytatow, kopiowanie
cytatéw do oddzielnego dokumentu,
przygotowanie prezentacji,
wyszukiwanie informacji w sieci

o autorze, bohaterach, itp., przesytanie
prac do nauczyciela, wymiana
materiatow z innymi uczniami,
zgtaszanie miejsc niezrozumiatych,
formutowanie pytan do tekstu.

Przygotowanie wydrukéw

z poleceniami do lektury dla uczniow,
opracowanie prezentacji na temat
zwigzany z autorem, lektura,
bohaterami, epoka do wyswietlenia
w klasie.

Rozszerzenie

Przygotowanie i porzagdkowanie
notatek/materiatéw do zaje¢, podziat
na kategorie tematyczne (autor,
wydarzenia, bohaterowie, miejsce
akcji, jezyk utworu, itp.) przy pomocy
np. dowolnego edytora tekstu

lub aplikacji Evernote, OneNote,

czy LectureNotes, wikidPad,
dzielenie sie zebranymi materiatami
W sieci, np. poprzez mail, albo
zamieszczenie na profilu w portalu
spotecznosciowym, platformie
edukacyjnej, komunikowanie sie

z innymi uczniami i nauczycielem.

Przygotowanie testow online,
zamieszczanie na platformie
edukacyjnej materiatéw do pracy,
przesytanie informacji zwrotnej do
ucznidéw, udziat w dyskusji, np. na
Twitterze, chacie, forum klasowym.

413

a) Podane rozwigzania s3 tylko przyktadowymi i oczywiscie nie wyczerpuja mozliwosci zasto-
sowania nowoczesnych technologii w pracy z lekturg szkolna. Mozna zaryzykowac twierdze-
nie, iz jedynym ograniczeniem wyobraznia i kreatywno$¢ polonisty i jego uczniéw. O modelu
SAMR w kontekscie edukacji polonistycznej pisze rowniez Agnieszka Kulig-Koztowska w pub-
likacji pt. Facebook w szkolnej tawce. Media spotecznosciowe a edukacja polonistyczna, Universi-
tas, Krakow 2017.
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Tabela 3. (c.d.)

Etap

Woybrane dziatania zwigzane z uzyciem narzedzi TIK na przyktadzie

lekcji poswieconych lekturze szkolnej"’

Uczniowie

Nauczyciel

Modyfiko-
wanie

Notowanie w programach do czytania
e-bookoéw, przygotowanie i nagranie
(np. telefonem komérkowym)

oraz zamieszczenie na portalu
spotecznosciowym wywiadu

z bohaterem lektury, przeprowadzenie
i nagranie sondy wsréd uczniow
innych klas na temat lektury/
bohateréw. Wyszukanie, zebranie

i ocena informacji zawartych

w wybranych hastach w Wikipedii.
Przygotowanie referatu o wybranym
autorze lektury w oparciu zasoby sieci,
z wykorzystaniem np. programu Kiwix.
Stworzenie kolekcji zdje¢ zwigzanych
z lekturg w serwisie Flikckr lub
Facebooku. Redagowanie bloga

o do$wiadczeniach lekturowych albo
w imieniu postaci z lektury, itp.

Zarzadzanie plikami klasowymi na
serwerze Google, przygotowanie
interaktywnych zadan do lektury do
wykonania w sieci, np. dramy online,
albo gry edukacyjnej, przesytanie
informacji zwrotnej do uczniéw.

Redefinicja

Realizacja projektu edukacyjnego,
planowanie pracy, dzielenie sie
notatkami i wspdlne ich pisanie

z wykorzystaniem np. Evernote,
wspolne tworzenie map mysli;
multimedialne prezentacje z
wykorzystaniem programu Prezi,
wspolne przygotowanie komiksu na
podstawie lektury z wykorzystaniem
programu Celtx. Opracowanie nowych
lub uzupetnienie istniejgcych haset
zwiazanych z lekturag w Wikipedii.

Udziat w dyskusji na forach,
przygotowanie propozycji projektu
edukacyjnego, monitorowanie
realizacji kolejnych zadan,
komunikacja z uczniami, przesytanie
informacji zwrotne;j.

Zrédto: Opracowanie wiasne.
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Refleksje koricowe

Badacze s3 zgodni, iz w szkole predzej, czy pdzniej musi nastapi¢ ,,koniec epo-
ki kredy™ i ,,kierowniczej roli nauczyciela”. Oczywiscie nie o sama krede, tablice
i zmiane przywddztwa chodzi, ale o sposéb myslenia o edukacji. Wspdlczesny $wiat
wymaga od szkoly i nauczycieli przede wszystkim elastycznosci, kreatywnosci,
refleksyjnosci i zdrowego rozsadku. Tajemnica sukcesu tkwi, jak czesto to bywa,
w réwnowadze pomiedzy tym, co tradycyjne i nowoczesne. Zeby takg réwnowa-
ge osiagnad, potrzebny jest otwarty umysl i nastawienie na dialog z uczniami, ro-
dzicami, innymi nauczycielami. Kazdy zachwyt nad nowoczesnymi technologiami
musi by¢ ,,przyprawiony” odrobing dziegciu. Ale i kazde przywiazanie/odwotanie/
wykorzystanie tradycji musi mie¢ swoje dydaktyczne i zZyciowe uzasadnienie. Mi-
chael Wesh, amerykanski antropolog kultury, zauwaza, iz coraz blizej jest nam do
$wiata, w ktérym wszystkie informacje bedg catkowicie w kazdej chwili dostepne
dla wszystkich, zatem praca nauczyciela powinna skupi¢ si¢ nie na zapamietywaniu
przez uczniéw przekazywanych tresci, ale na pomaganiu im w odkryciu tych tresci
na nowo®. ,Budzenie si¢ szkoly” to wlasnie uswiadomienie sobie, ze konieczna jest
zmiana, ktéra wymaga wspolpracy i zaangazowania wszystkich podmiotéw procesu
edukacyjnego, zmiana, ktéra powinna by¢ przemyslana, przedyskutowana i zaak-
ceptowana, zmiana wreszcie, ktora jest ma charakter ewolucyjny, a nie rewolucyjny,
poniewaz edukacja to ,,operacja na zywym organizmie i kto§ moze nie przezy¢”.
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Matgorzata Latoch-Zielinska

Jak ,,obudzi¢ szkote"? O nowych trendach
w edukacji nie tylko polonistycznej

Streszczenie

Analiza licznych badan poswieconych dzisiejszej edukacji wyraznie pokazuje, iz nie
spelnia ona oczekiwan spotecznych, wymagan uczniéw, rodzicow oraz samych na-
uczycieli. Badacze poszukajg drog zreformowania szkoty tak, by odpowiadata ona
wspolczesnosci, by przygotowywata uczniow do funkcjonowania w swiecie zawodo-
wym i osobistym. W artykule oméwiono najciekawsze pomysty, ktorych celem jest
modernizacja wspotczesnej edukacji. Skupiono sie na wybranych rozwiazaniach,
majacych zastosowanie w zaréwno w ksztalceniu ogolnym, jak i polonistycznym.

Stowa kluczowe: edukacja, ksztatcenie polonistyczne, wspoétczesno$é, nowe techno-
logie
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How to ‘wake up school’? - new trends in Polish
language education and more

Summary

The analysis of numerous studies of modern education clearly shows that it falls
short of the expectations of the society as well as the demands of students, parents
and teachers. Researchers are searching for ways to reform the school so that it will
be suitable for contemporary times and prepare students for personal and profes-
sional development. The article discusses the most interesting ideas which aim at
modernizing contemporary education. It focuses on a selection of solutions which
can be adopted in general and Polish language education.

Keywords: education, Polish language, contemporary, new technologies
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