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Gdy roznice istnieja jedna obok drugiej
Wychowywanie do roznorodnosci jako
wyzwanie szkolnej polonistyki

»bez wzgledu na to, jak bardzo rzqdy poszczegdlnych panstw
usitujg powstrzymac naptyw migrantow, nie przestang oni stukaé
do bram tych pavistw, a bram tych raczej nie da si¢ zaryglowaé’.

»,Nauka zycia w $wiecie petnym réznic” (kilka uwag teleologicznych)

Diltheyowska mysl, ze ,,nie ma rozumienia $wiata bez poczucia wartosci™, dzis
szczegblnie wigze si¢ z ,,nauky zycia w $wiecie pelnym réznic™. Jak konkretyzo-
wac to zadanie, pamigtajac, ze wyuczy¢ kogo$ wartosci si¢ nie da, bo nauka taka
wigzalaby si¢ z ich narzucaniem, co w najlepszym razie mogtoby okresla¢ ucz-
niowski repertuar wartosci deklarowanych, a niekoniecznie - uznawanych i in-
terioryzowanych. Charakter i intensywnos¢ wspoétczesnych przeobrazen spotecz-
no-kulturowych rodza nowe wyzwania formacyjne, zwlaszcza w ,warunkach”

*  Prof. zw. dr hab., Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN, Wydziat Filologiczny, Instytut Filologii
Polskiej, Katedra Dydaktyki Literatury i Jezyka Polskiego, ul. Podchorazych 2, 30-084 Kra-
kéw, zofia.budrewicz@up.krakow.pl

1 W tytule artykutu wykorzystuje formute Z. Melosika z jego pracy: Postmodernistyczne kontro-
wersje wokot edukacji, Wydawnictwo Edytor, Torun 1995, s. 33.

2 Z. Bauman, O edukacji. Rozmowy z Riccardo Mazzeo, przekt. P. Poniatowska, Wydawnictwo
Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2012, s. 11; cyt. za D. Ptatek, Miedzy pesymi-
zmem niestatosci a utopiq aktywnej wspélnoty, ,Rycykling Idei”, htpp://rycyklingidei.pl (dostep
712.2019).

3 M. Janion, Wizje nowej humanistyki, w: tejze, Humanistyka: poznanie i terapia, PIW, Warszawa
1982, 5. 124.

4 Formuta J. Sucheckiej, Kto ty jestes? Obywatel cyfrowego swiata, ,Gazeta Wyborcza” 2017,
12 kwietnia, s. 16.
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postmonocentrycznych. Dotyczg zachowan spotecznych w okreslonych przestrze-
niach symbolicznych $wiata wielokulturowego®. Konieczne dzi$ otwarcie si¢ na
integracje z zewnatrz musi tym samym modyfikowaé znaczenie poczucia tozsa-
mosci wspélnotowej oraz jej wykladniki: 1/ postawe szacunku dla wartosci spo-
teczno-politycznych; 2/ akceptacje praw i obowigzkéw jednostki wobec panstwa
oraz organizacji miedzynarodowych; 3/ zasady odpowiedzialnego wspélzycia spo-
tecznego®.

Nauke odpowiedzialnej integracji komplikuje jednak fakt, ze procesy globali-
zacji zacierajgc roznice pomiedzy sfera wewnatrzpanstwowa i miedzynarodows,
wzmacniajg zjawiska lokalizmu i regionalizmu. Wyostrzaja asymetrie w ukladzie
rol i pozycji spofecznej mniejszo$ci etnicznych, co w polaczeniu z innymi czynni-
kami staje si¢ sila sprawcza transkontynentalnych migracji duzych grup wspdlno-
towych. Ich masowos$¢ w ostatnich latach zmusza do wziecia odpowiedzialnosci
przez wszystkie placowki o$wiatowe za wychowywanie do réznorodnosci jako
fundamentu postaw obywatelskich. Wazne argumenty w tym kontekscie przed-
stawili eksperci (2 tysigce 0sob, w tym 40 ministrow) ze 140 panstw na Global Edu-
cation & Skils Forum (GESF) w Dublinie w marcu 2017 r. Ponad 84% uczestnikow
podkreslalo, ze obywatelstwo to w pierwszej kolejnosci szacunek dla réznorodno-
$ci, wiara, ze ludzie s réwni (80%), empatia (76%), ciekawo$¢, aby dowiedzie¢ sie
o $wiecie (75%), przekonanie, ze kazdy cztowiek ma znaczenie i moze ,,zrobi¢ rdz-
nice” (75%)’. Premierzy rzadéw, ministrowie edukacji, wybitni nauczyciele przy-
znawali, Ze idea obywatelstwa §wiata zobowigzuje do uczenia ,,globalnych warto-
$ci”. Antropologiczny charakter kultury, gdzie ,,r6zny” jest synonimem ,,innego”,
odnosi sie, jak przed laty podkreslat Jozef Tischner, do ludzi, w obcowaniu miedzy
soba®.

Budowanie powszechnego przekonania, ze rézne kultury lacza, a nie dziela,
uznaje si¢ dzi§ za mysl fundamentalng. Mogloby sie wiec wydawad, ze podporzad-
kowanie dziatan edukacyjnych tej teleologii wychowawczej znajdzie oczywista
droge na lekcje jezyka polskiego, historii, wiedzy o spoteczenstwie czy katechezy.
Tak si¢ jednak nie dzieje, jesli mierzy¢ te¢ pewno$¢ przejawami rosnacej (wrecz po-
tezniejacej) fali uprzedzen na tle etniczno-kulturowym, ksenofobii, agresji mlo-
dych Polakéw wobec ludzi ,nie z Polski”. Nie ulega zatem watpliwosci, Ze wycho-
5 Zob. J. Leonski, Wielokulturowos¢, ,Os$wiata i Wychowanie” 2005, nr 4, s. 12.

6  Zob. ks. Dariusz Dankowski, SJ, Obywatel, w: Stownik spoteczny, red. B. Szlachta, Wydawni-
ctwo WAM, Krakéw 2004, s. 773.

7 ). Suchecka, Kto ty jestes?..., s. 16. Dopiero po tych zobowigzaniach wymieniano, co charakte-
rystyczne, praktyczne umiejetnosci komunikacyjne - przetamywanie barier jezykowych oraz
tatwos¢ porozumiewania sie (65%). W nastepnej kolejnosci ankietowani podawali: zaangazo-
wanie na rzecz sprawiedliwo$ci spotecznej, dbatosci o Srodowisko i dziatania na rzecz zréw-
nowazonego rozwoju (73%). Tamze.

8 ). Tischner, Inny. Eseje o spotkaniu, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2017, s. 6-7.
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wanie miedzykulturowe na kazdym etapie ksztalcenia musi zajaé miejsce wazne
w zadaniach edukacyjnych szkoly, tak jak wazng role problematyka ta — wspierana
przez ministerialng polityke oswiatowa — winna pelni¢ w uniwersyteckich progra-
mach ksztalcenia nauczycieli przedmiotéw humanistycznych.

Trudno wigc przeceni¢ wsparcie, jakiego udzielita Rada ds. Spraw Spolecz-
nych Konferencji Episkopatu Polski’, publikujac dokument o rozumieniu patrio-
tyzmu w spoleczenstwie demokratycznym Chrzescijaniski ksztatt patriotyzmu,
nawiazujacy do personalistycznego dziedzictwa $w. Jana Pawta II. Obok teolo-
gicznych rozwazan zawieraja si¢ w nim sugestie o charakterze pedagogicznym,
m.in. o milosci blizniego jako formie dojrzatego patriotyzmu, przeciwstawianego
wlasnemu - narodowemu, a nie obywatelskiemu poczuciu wyzszosci (czyli ideo-
logii nacjonalizmu).

dojrzaty patriotyzm rozumiany jako mito$¢ blizniego, solidarno$¢, odpowiedzial-
nos$¢ za los konkretnych ludzi, otwartos¢ na wspdtprace z innymi, zdaje sie we
wspolczesnym $wiecie jedng z recept na uczucie leku, zagubienia i zagrozenia, kto-
rymi zywi sie wiele ideologii - takich, ktére odrzucaja istnienie wiezi miedzyludz-
kich, redukujgc cztowieka do izolowanego od innych indywiduum i takich, ktore
odwotuja si¢ do jezyka nacjonalizmu [...].

Potrzebny jest w naszej ojczyznie dobrze nam znany z historii patriotyzm otwarty
na solidarng wspdtprace z innymi narodami i oparty na szacunku dla innych kul-
tur i jezykéw. Patriotyzm bez przemocy i pogardy. Patriotyzm wrazliwy takze na
cierpienia i krzywde, ktéra dotyka innych ludzi i inne narody™.

Wryklucza sie z niego egoizm narodowy, kultywujacy wlasne poczucie wyzszo-
$ci nacjonalizm, poniewaz powoduje zamykanie si¢ na inne wspélnoty narodowe
oraz wspdlnote ogoélnoludzka.

Patriotyzm bowiem musi by¢ postawg otwarta. [...] Patriotyzm rdzni sie od ideo-
logii nacjonalizmu, ktéra ponad zywe, codzienne relacje z konkretnymi ludzmi
w rodzinie, w szkole, w pracy czy miejscu zamieszkania przedklada, czesto nace-
chowane niechecig wobec obcych, sztywne diagnozy i programy polityczne. Roz-
norodnos¢ za$ kulturowa regionalng czy polityczng usituje zmieéci¢ w jednolitym
i uproszczonym schemacie politycznym [s. 36].

9 Dokument nosi tytut Chrzescijanski ksztatt patriotyzmu. Jego obszerne cytaty zamiescita ,Ga-
zeta Wyborcza”, nadajac im tytut Patriotyzm bez pogardy i przemocy (2017, 29 kwietnia-1 maja),
s. 36. Dalsze cytaty z dokumentu pochodzg z tego zrédta i beda sygnalizowane bezposrednio
po przytoczeniach przez podanie numeru stron.

10 Tamze, s. 36,
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W ocenie Jerzego Bartminskiego dokument ten ,,klarownie i zgodnie z duchem
jezyka polskiego” rozumie pojecia patriotyzmu i nacjonalizmu". Pierwsze jest ,,po-
stawa wobec ojczyzny, narodu, przejawia si¢ rzetelng praca, przedkltadaniem nad-
rzednych wartos$ci, np. niepodlegtosci, suwerennoséci nad wtasne cele, gotowoscia
do ich obrony nawet za cene zycia”, podkresla badacz. Nacjonalizm za$ to ,ideo-
logia i postawa spoteczno-polityczna, zakladajaca nadrzednos¢ intereséw wtas-
nego narodu, co wigze si¢ zwykle z niechecia lub wrogo$cig do innych narodéw,
przejawiajacg si¢ w ich dyskryminowaniu, przesladowaniu, terrorze, wojnach™?.
Dokument Kosciota katolickiego wskazal takze, co wazne, na szereg negatywnych
zjawisk biezacego zycia kulturowego i spoleczno-politycznego (np. instrumenta-
lizowanie pamieci historycznej dla rywalizacji politycznej, ktore uniemozliwia
osigganie kompromisdw, agresja na podlozu etnicznym, banalizowanie misterium
ludzkiej $mierci, dostojenistwa i tajemnicy w historycznych widowiskach plenero-
wych, naduzywanie symboliki narodowej).

Tresci te nie byly jednak szerzej komentowane i popularyzowane, przez co
w znikomym stopniu, podkreslat ks. Alfred Wierzbicki, docieraja do wiernych®.
Takze instytucjonalna o$wiata nie po$wiecatla i nie poswieca tym kwestiom nale-
zytej uwagi. Tymczasem praktyka formacyjnego wspomagania postaw akceptacji
Innego okazuje si¢ malo albo w ogéle nieskuteczna. Nacjonalizm daje si¢ tatwo
przeksztalcaé w sile radykalna, ktérej ulegaja nawet najmtodsi wychowankowie,
o czym przekonuje rosngca wcigz skala konfliktéw na tle kulturowym w spotecz-
nosciach szkolnych/klasowych™. Nowy model patriotyzmu, oparty na idei ,,praw-
dziwych bohateréw”, antyuchodzcze fobie, podsycane retoryka politycznych de-
magogow, muszg napawac niepokojem wszystkich pedagogdw, bo jako nauczyciele
wszyscy jesteSmy odpowiedzialni za etyczne uformowanie wychowankéw. Szkol-
na humanistyka stuzy, podkreslmy te oczywistos¢, ksztaltowaniu uniwersalnych

1 Ojczyzna na jezyku. Rozmowa Anny Goc z Jerzym Bartminskim, ,Tygodnik Powszechny” 2017,
nr 20, s. 24.

12 Tamze, s. 24.

13 Milczenie wobec razacych sytuacji, ktérych ofiarami sg obcy, czesto zagraniczni studenci,
rzuca cien na poziom chrzescijanskiej odpowiedzialnosci za cztowieka i chrzescijanina w Pola-
ku”. Ks. A.M. Wierzbicki, Nacjonalistyczny smog nad Polskg, ,Tygodnik Powszechny” 2017, nr 49
(3 grudnia), s. 36.

14 O braku tej tematyki w szkolnych katechezach oraz homiliach, mozliwosciach jej wprowadze-
nia pisze M. Rychert, Sodomia niegoscinnosci, ,Tygodnik Powszechny” 2017, nr 50 (z 10 grud-
nia), s. 40-42. Autor poddaje analizie Biblie od strony tematyki obcosci, cudzoziemcéw, imi-
grantéw, wzoréw goscinnosci i przyktadéw niegoscinnych. Podaje, ze wg CBOS z 19.10.2017 r.
57% Polakéw sprzeciwia sie przyjmowaniu uchodzcéw, chociaz ,zyjemy w kraju, z ktérego
2,5 miliona 0séb przebywa na emigracji. Najwyrazniej wystarcza nam chlubna historia goscin-
nej Rzeczypospolitej Obojga Narodéw, podczas gdy dramat ludzi uciekajacych z raju ogarnie-
tego wojna staje sie nam coraz bardziej obojetny”. Tamze, s. 40.
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i powszechnych form zachowan, dzialan, reakeji i postaw ludzkich. Postrzegajac je

w calej ich zlozonos$ci, musi uczestniczy¢ takze w poszerzaniu pola wrazliwosci na

obecnosé¢ Innych w zakresie ,,regul integracji, ksztaltu tozsamosci indywidualnej

i grupowej, typoéw osobowosci, stylow zycia, konwencji obyczajowych, kanonéw

estetycznych czy hierarchii prestizu™. Niekwestionowana role w tym zobowigza-

niu musi spetnia¢ polonistyka.

W dalszych rozwazaniach pomine argumentacj¢ o wieloetnicznoéci naszej
kultury. Nie ulega przeciez watpliwosci, Ze jej jednorodnos¢ jest mitem, oddzia-
tujacym na zbiorowa wyobraznie®. Odsyla do tego, co niezmienne, archetypiczne,
co zywi sie przestrzenig, ktora jest zawsze jego gléwnym czynnikiem konstruk-
tywnym?". ,,Mit i mityczna narracja nie okazuja si¢ w kontekscie wspodtczesnej rze-
czywisto$ci, podkresla German Ritz, strategia pozytywnego opisu spoteczenstwa
[...]”"™. Mityzacje buduja nie tyle same fakty, co oddzialujace na sfere przezy¢ style
narracji. Bezrefleksyjne przyjmowanie tradycji przez rézne udramatyzowane for-
my jej przedstawienn wplywa uwznioslajagco na pamieé zbiorows i indywidualng.
Aby proces przyjmowania tradycji byl w petni §wiadomy (a nie narzucony), dozna-
nia emocjonalne musi wspiera¢ rozumienie zrddet, z ktérych tradycja ta wypltywa;
to z kolei wymaga $cistego powigzania poznania z procesem intelektualnym (wie-
dzg). Tymczasem mityzacje redukujg lub lekcewazg znaczenie wiedzy/faktografii.
Powoduja, ze w ksztaltowaniu postaw zbyt duza role odgrywaja czynniki emocjo-
nalne (kosztem komponentu poznawczego i wolicjonalnego). Skuteczniej formuja
nastawienia, charakteryzujace si¢ duzym stopniem ogdlnosci niz wzglednie trwale
dyspozycje zachowan oparte na zinterioryzowanej aksjologii.

O tym, ze mlodzi ludzie nie sprawdzaja zrodel zastyszanych informacji, na
podstawie ktorych ksztaltuja swoje przekonania, $wiadczy wiele badan, w tym naj-
nowsze, zlecone przez Rzecznika Praw Obywatelskich, Adama Bodnara. 400 mto-
dych ludzi z wszystkich wojewodztw dyskutowato (z autorami badan) o uchodz-
cach i patriotyzmie®. Okazalo sig, ze bez wzgledu na ple¢, lokalizacje czy rodzaj
szkoty, sa oni w zdecydowanej wigkszosci zamknieci na uchodzcow (szczegdlnie
15 T. Paleczny, Migracje, w: Stownik spoteczny..., s. 670.

16 E.M. Grossman, Blaski i cienie globalizacji, czyli problemy polonistyki w badaniach komparaty-
stycznych. Przyczynek do dalszych badar, w: Polonistyka bez granic, t. |: Wiedza o literaturze i kul-
turze, red. R. Nycz, W. Miodunka, T. Kunz, Universitas, Krakdw 2008, s. 491, 499.

17 G. Ritz, Narracja mityczna i obraz ,nowego” cztowieka. Na podstawie prozy wspétczesnej, przekt.
M. tukasiewicz, w: Narracja i tozsamosc lll. Antropologiczne problemy literatury, red. W. Bolecki
iR. Nycz, IBL PAN, Warszawa 2004, s. 446. Por. tez. ZW. Dudek, Symboliczna integracja zbiorowej
Swiadomosci, ,Albo albo. Problemy Psychologii i Kultury” 2008, nr 2: Psychologia narodéw, s. 19.

18 G. Ritz, Narracja..., s. 456.

19 Mtodziez dyskutowata nad teza: ,Réznic sie nie oznacza nienawidzic sie. Mniej wrogoséci po-
przez wiedze o prawach cztowieka i dialog”. Zob. O. Szpunar, Tylko nie méw, ze nienawidzisz,
,Gazeta Wyborcza” 2017, 22 wrzesnia, s. 4.
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muzulmanéw), a jakakolwiek odmiennos¢ jest przez nich ledwie tolerowana.
Trudno jednak dziwi¢ sie tym wynikom badan. Gdy cztowiekowi brakuje usyste-
matyzowanej wiedzy o §wiecie, gdy obawia si¢ tego, co wokdt niego jest nieznane,
wowczas szczegolnie intensywnie dzialajg takie mechanizmy obronne, jak projek-
cje, identyfikacje nieswiadome i/ lub wywolywane $rodkami pedagogicznymi:

Projekcja wyostrza jedne roznice — podkreéla psycholog badajacy te problema-
tyke — a niweluje inne (sw6j jest bardziej swoj, a obcy jest bardziej obcy niz to jest
w rzeczywistosci). Projekcja zbliza do swoich, a oddala od obcych. Jedni naleza
do ,,mojego” (naszego) mitu, mimo Ze rdznig si¢ ode mnie, drudzy naleza do mitu
obcego, cho¢ taczy mnie z nimi pewne pokrewienstwo. Dzieki projekcji i nie§wia-
domej identyfikacji nie trzeba uscisla¢ wielu danych, réznice sa niwelowane
automatycznie. [.... Im silniejsze mechanizmy projekcji, tym bardziej moje oceny
beda spolaryzowane - swoich bede tolerowal mimo wszystko, a obcych bede kar-
cil nawet za niewinno$¢®.

Nadto dzialanie projekcji wzmacniaja wyobrazenia kolektywne (np. uprzedze-
nia, negatywne stereotypy czy uproszczone kategoryzacje). Dlatego z psycholo-
gicznego punktu widzenia wazne znaczenie przypisuje si¢ sposobom poznawania
kultury narodowej oraz innych kultur i proponowanym w nich wzajemnym re-
lacjom z réznorodnoscia kulturowa. W tworzeniu mozliwe najlepszych warun-
kéw do rozwijania postaw wychowankéw, w ktérych trwate dyspozycje zachowan
ksztaltuja si¢ zaréwno pod wplywem czynnikéw emocjonalno-motywacyjnych,
jak i poznawczych (rzetelnej wiedzy), istotne jest zwigkszanie szans na $wiado-
ma identyfikacj¢ i tym samym - pomniejszanie znaczenia kolektywnych archety-
powych wyobrazen oraz sklonnoéci do projekcji. Tymczasem w kanonach lektur
szkolnych dominuje, silg tradycji, etnocentryzm, w tym teksty, ktore afirmatyw-
no$¢ kultury wlasnej grupy (etnicznej, regionalnej, familijnej, religijnej, rasowej)
taczg z umniejszaniem warto$ci kultury innych grup.

Uczenie relacji integrujacych kulturowa réznorodnos¢ etniczng, rasowa, wy-
znaniowa i jezykowa, nie jest zadaniem tatwym takze dlatego, ze czlowiek budu-
je swoje modele zachowan kulturowych zaréwno §wiadomie, jak i nie§wiadomie,
a jego struktura $wiata percepcyjnego jest funkcja kultury, w ktérej wzrastal. ,Jest
bardzo grubym bledem widzie¢ sprawy tak, jakby cztowiek byl czym$ zupetnie
odrebnym od swego domu, miasta, techniki czy jezyka”, podkreslat badacz struk-
tur kulturowego doswiadczenia, Edward Hall*. Wskazujac na $ciste powigzanie
kryzysu etnicznego i kryzysu szkoly, amerykanski etnolog konstatowat:

20 Z.W. Dudek, Symboliczna..., s. 16 [podkr. Z.B.].
21 E.T. Hall, Ukryty wymiar, przekt. T. Hotéwka, Warszawskie Wydawnictwo Literackie Muza SA,
Warszawa 2003, s. 241.
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Widziane z perspektywy calo$ciowej, okazuja si¢ roznymi aspektami znacznie
wiekszego kryzysu, okazujg si¢ konsekwencjami stworzonego przez czlowieka no-
wego wymiaru jego zycia — wymiaru kulturowego - ciagle jeszcze w swej znacz-
nej czesci ukrytego przed naszymi oczyma. Pozostaje mi wiec tylko zada¢é pyta-
nie: jak dlugo jeszcze moze sobie czlowiek pozwoli¢ na swiadome ignorowanie
konstytuujacego go wymiaru??

Skomplikowane mechanizmy do$wiadczeniowych powigzan cztowieka z jego

najblizszym $rodowiskiem, ktorymi zajmowat si¢ Hall, dzi$ dobrze artykuluja ba-
dacze wychowania regionalnego. Jego szczegdlnie wazng pozycje w edukacji mie-
dzykulturowej definiuje bowiem zasada zaleznosci efektywnosci uczenia si¢ coraz
wyzszych form komunikacji miedzykulturowej od dojrzalosci tozsamosci, ksztal-
towanej na wartosciach prywatnej ojczyzny.

Silna identyfikacja z kultura regionalng nie stoi w opozycji do zainteresowa-
nia innymi kulturami. Im wigksze i bardziej widoczne w sferze publicznej jest
zroznicowanie kultur lokalnych, regionalnych, narodowosciowych, etnicznych,
religijnych czy wyznaniowych, tym wieksza zachodzi konieczno$¢ ustawicznego
rozpoznawania wielokulturowosci oraz prowadzenia swiadomej polityki w tym
zakresie, polityki zmierzajacej ku integracji, godzacej w fanatyczne i ksenofobiczne
nurty obronne dziedzictwa kulturowego z nurtami kreujacymi poczucie godno-
$ci i bezpieczenstwa, wynikajacego z przynaleznosci grupowej. Przynaleznos¢ do
grupy, regionu, spofecznosci, narodu, kregu kulturowego otwiera przeciez wiele
plaszczyzn widzenia siebie®.

To bardzo istotne konstatacje badaczy zjawisk wielo- i miedzykulturowosci*.

Takze w najnowszym literaturoznawczym dyskursie regionalistycznym, w tym

22

23

24

Tamze, s. 241 [podkr. Z.B.]; pierwodruk 1966. Chociaz badacza interesuja przede wszystkim
zréznicowania etniczno-kulturowe spoteczenstwa amerykanskiego, wnioski o strukturze
Swiata percepcyjnego cztowieka jako funkcji kultury, wiezi spotecznej, aktywnosci i emocji,
maja charakter uniwersalny.

J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edukacji miedzykulturowej, Gdanskie
Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2005, s. 29.

Od dtuzszego czasu rézne nurty pedagogiki propagujg wprowadzanie do wychowania szkol-
nego idei miedzykulturowosci/transkulturowosci, objasniaja je i egzemplifikujg. Dydaktyka
polonistyczna odnosi sie do tych uzasadnien w najwiekszym stopniu aprobatywnie, widzac
w nich szanse na wspdlne wypracowanie rozwigzan systemowych w edukacji miedzykultu-
rowej. Edukacja ta jako dyscyplina pedagogiki jest nauka mtoda; w przypadku polonistyki
szkolnej mozna juz méwic i o sporej tradycji tych idei, i o wzglednie sporym zainteresowa-
niu dydaktyki. Zob. B. Kulka, Z tradycji edukacji wielokulturowej. Teksty podrecznikowe z okre-
su porozbiorowego przygotowujqgce do Zycia w wielokulturowym swiecie, w: Wyczytac¢ swiat
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- w badaniach nad zwrotem topograficznym, geopoetyka, regionalng geografia
wyobrazong®, polonista znajdzie wiele cennych sugestii, jak ksztaltowaé tozsa-
mo$¢ inkluzywng. Réwniez zorientowana regionalnie polonistyka ma obszerna
literature, w ktorej wnikliwie omawia si¢ m. in. zagadnienia tolerancji, akceptacji
Innego, dialogu etc., formuluje si¢ warunki wprowadzenia réznicy kulturowej do
»wlasnego myslenia”. Zadania te, co trzeba podkresli¢, nie sg jednak w realizacji
proste i fatwe, jesli pamieta sie, Ze regionalizm wyrastal z obrony wlasnej tozsamo-
$ci kulturowej, ze wsparcia rdzennych wartosci i utrzymania ich spdjnosci”. Moze
skutkowa¢ uksztaltowaniem tozsamosci zamknietej (skansenowej), powinien za$
stwarza¢ mlodym ludziom warunki do formowania postawy otwartej na to, co
poza swojsko$¢ wykracza, organizowa¢ dla niej baze, motywowaé do interakcji
z przedstawicielami innych kultur. Sfowem - uczy¢ wchodzenia w relacje jesli nie
przyjazne, to przynajmniej — niekonfliktowe. Trud bycia ,,pomiedzy” swojskoscia
i inno$cig polega bowiem na wywazonym dualizmie postaw, chroniacych przed
regionalnym egocentryzmem z jednej i przed homogenizacja wlasnej kultury
z drugiej strony®. W tej funkcji wychowanie regionalne staje si¢ jednym z ob-
szaréw edukacji miedzykulturowej. Tworzy podstawy do praktykowania sztuki
wspolzycia z roznicg kulturows, uczy dostrzegania w niej warto$ci w srodowisku
uczniom najblizszym. Jest fundamentem, na ktérym wznosza si¢ kolejne etapy
edukacji miedzykulturowe;j.

Rozwijanie umiejetnosci akceptacji réznicy i nawigzywania z nig relacji dia-
logowych na lekcjach polskiego dokonuje sie gléwnie przez wyobrazeniowe do-

- miedzykulturowos¢ w literaturze dla dzieci i mtodziezy, red. nauk. B. Niesporek-Szamburska,
M. Wajcik-Dudek, Wydawnictwo US, Katowice 2014, s. 296.

25 Zagadnienie omawiaja: E. Rybicka, Geopoetyka. Przestrzen i miejsce we wspdtczesnych teoriach
i praktykach literackich, Universitas, Krakdw 2014, s. 343-345 (i caty rozdziat Regionalizm
a perspektywy badawcze). Autorka podkresla, ze chodzi o naturalne, Srodowiskowe czynniki,
ksztattujace tozsamosc regionalna, a nie o polityczne wyznaczanie granic przynaleznosci re-
gionalnej; M. Mikotajczak, Geografia wyobrazona regionu - wstep do regionalnej komparatystyki,
w: Geografia wyobrazona regionu. Literackie figury przestrzeni, red. D. Kalinowski, M. Mikotaj-
czak, A. Kulik-Kalinowska, Universitas, Krakow 2014, s. 5-18.

26 Zob. m.in. A. Adamczuk-Stemplewska, Wielokulturowosc¢ w polskiej literaturze najnowszej jako
przedmiot ksztatcenia polonistycznego na etapie liceum, w: Wyczytac swiat - miedzykulturowos¢
dla dzieci i mtodziezy, red. B. Niesporek-Szamburska i in., Wydawnictwo US, Katowice 2014,
s. 311-338; A. Przybyta-Dumin, Inny/Obcy w literaturze dla dzieci. Wybrane aspekty, w: Wyczy-
tac swiat..., s. 27-38. Dialog kultur w edukacji, red. B. Myrdzik, M. Karwatowska, Wydawnictwo
UMCS, Lublin 2009; B. Myrdzik, Zrozumiec swiat. Studia i szkice o edukacji polonistycznej, Wy-
dawnictwo UMCS, Lublin, 2006.

27 ). Nikitorowicz, Kreowanie..., s. 28.

28 Zob. J. Nikitorowicz, Edukacja miedzykulturowa. Zatozenia i realizacja, ,Rocznik Pedagogiczny”
2004, t. XXVII, s. 134.
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$wiadczanie wielokulturowosci $wiata. Jesli literatura jest wcigz sprawnym i wie-
lofunkcyjnym narzedziem antropologicznego rozumienia $wiata, to pytanie
o podstawowym znaczeniu musi dotyczy¢ sposobow takiego jej wykorzystywania
w praktyce polonistycznej, aby otwierala wychowanka na pomyslne kontakty in-
terkulturowe. Nie chodzi tu o utwory, ktére w polonistyce stuzyly uczeniu rozu-
mienia historycznoéci i réznicujaco reprezentowaly tradycje kultur narodowych,
bo ich miejsce w kanonie lektur nie jest, jak si¢ zdaje, zagrozone. Tradycje kultur
artystycznych innych narodéw i krajow zawsze mialy szerszq badz wezsza repre-
zentacje w szkolnych zestawach lektur.

Analize miejsca kultur innych w obrazie kreowanego i upowszechnianego in-
stytucjonalnie (przez szkole i telewizje) $wiata kultury artystycznej przeprowadzit
w 1999 roku Andrzej Szpocinski®. Na podstawie tresci lektur z podrecznikéw od
lat dwudziestych ubiegtego wieku po przetom lat 80. i 90. badacz pokazal, jak wy-
odrebniala si¢ w przeszlosci kategoria symbolicznego uniwersum kulturowego/
kultury. W miedzywojniu dominowaly pozaartystyczne cele, zwigzane z wycho-
waniem narodowym, w pozniejszych latach, cho¢ wyrazniejsze stawalo si¢ nasta-
wienie na przezycia estetyczne, tresci lekturowe obcigzata ideologia wychowania
obywatelsko-panstwowego. Absolwenci szkoly sredniej z lat 80. i poczatku 90.
otrzymywali obraz $wiata kultury jako ,,mozaiki kultur narodowych, z wyraznie
wyodrebniong czescig centralng, ktorg tworza ,wielkie” kultury europejskie oraz
kultura amerykanska™°. Z innych badan wynika tez, Ze w obrazie uniwersum
kulturowego wida¢ wyraznie pomniejszong obecnos¢ kultur naszych sasiadéw in-
nych niz Niemcy i Rosja®. Lata po transformacji ustrojowej procesy globalizacyjne
pogtebity rozpad tego obrazu kultur artystycznych®.

Mapa kultury, budowana w przesztosci z ré6znorodnych konfiguracji reprezen-
tacji innych narodéw, stuzyla nauce historycznoéci wielu zjawisk literackich (§wia-
domosci prawidlowosci oraz przemian w sferze konwencji, form, aksjologii, idei,
ich starych oraz nowych hierarchizacji). Nie tracita jednak z pola widzenia wtas-
ciwych ,,swoim” czasom priorytetéw teleologicznych. Skala mozaikowosci obra-
zu dziejow kultury polskiej w zwigzku z kulturami innych narodéw nie nasuwa
dzi$ optymistycznych dla wychowania migdzykulturowego konstatacji, mimo iz
29 A. Szpocinski, Inni wsrdd swoich. Kultury artystyczne innych narodéw w kulturze Polakéw, Insty-

tut Studiéw Politycznych PAN, Warszawa 1999.

30 Tamze,s. 211.
31 K. Sanojca, Obraz sqsiadéw w szkolnictwie powszechnym Drugiej Rzeczypospolitej, Wydawni-

ctwo UWr, Wroctaw 2003.

32 Skala mozaikowosci obrazu innych narodéw wymagataby odrebnych badan; czesciowo pod-
jeta je B. Maliszkiewicz: Zréznicowanie etniczne i kulturowe jako problem edukacji polonistycznej

- pytania o sens, cele i sposoby dziatania, w: Polonistyka w przebudowie, red. M. Czerminskaiin.,

t. I, Universitas, Krakdw 2005, s. 210-218. Autorka pokazuje minimalng obecno$c tej tematyki

w podrecznikach gimnazjalnych, ograniczong do obrazéw kultury holokaustu i Roméw.
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idee problemowego ujecia tresci kulturowych — wedltug ,figur dlugiego trwania”
- przebijaja sie (chociaz z trudem) do praktyki, mimo propozycji metodycznych,
moéwiacych, jak i po co rozwija¢ $wiadomos¢ historycznoliteracka®. Aspektowe
poszerzanie dziejow literatury narodowej o kontekst miedzykulturowy wymaga
dzisiaj przeformulowan ze wzgledu na specyfike przeplywéw oraz zapozyczen
transkulturowych we wspdltczesnym $wiecie.

Literatura kulturowych zderzen (w strone praktyki)

Formuta , literatura kulturowych zderzen” odnosi si¢ przede wszystkim do teks-
tow, ktore projektujac dialog miedzykulturowy, czerpig inspiracje z kulturowych
obszaréw ,,pomiedzy”, nazywanych symbolicznie ,trzecig przestrzenig”. Jest taki
»obszar — pisze Elwira Grossman - $wiadomosci kulturowej, ktorego warto$¢
stworzyly co najmniej dwie rézne kultury, bo moze by¢ ich wigcej i co najmniej
dwa rdzne jezyki, aby spotkac sie w $wiecie «trzeciej wartoéci»”**. Dostarcza ona
poznawczego tlenu, inspiruje ,,mysli, ktére nie zrodzityby sie w klaustrofobicznym
klimacie jednorodnosci”, dodaje badaczka®.

Literatura kulturowych zderzen role organizatora wewnetrznego dialogu kul-
tur (lub z tg druga kultura) pelni przez uobecnianie odmiennych sposobéw my-
$lenia — myslenia swojego i myslenia Innego kulturowo/etnicznie. Taki dialog ma
prowadzi¢ do zrozumienia, ,,ze bez tego innego ja nie moge by¢ samym sobg™*.
To arcywazne stwierdzenie autora Myslenia jako dialogu odnosi si¢ do fundamen-
talnej roli nauki réznicy kulturowej juz w najblizszym otoczeniu wychowanka:
o czlowieku Swoim oraz Innym - w dziataniu i my$leniu, w relacjach dialogu
i akceptacji, ale takze — wykluczenia, konfliktu, trudnego sasiedztwa. To zadanie
kieruje uwage na kwestie miedzy innymi uzy¢ stereotypow etnicznych. Poniewaz
nie opieraja si¢ one na do§wiadczeniu empirycznym, moga by¢ zrodtem skrajnych
wersji identyfikacji narodowej. Ich charakterystyczna cecha jest brak akceptacji
odmienno$ci kulturowej grup etnicznych, wykluczajacy je z wlasnej spolecznosci.
Stad w palnie nauczycielskiego dziatania szczegdlnego namystu wymaga nie tyle
korekta w (nad)reprezentacji dziel literackich uczacych polskosci (takie postulaty
33 Zob. B. Chrzastowska, Funkcja wiedzy historycznoliterackiej w liceum, w: Innowacje i metody,

t. I: W kregu teorii i praktyki, red. M. Kwiatkowska-Ratajczak, Wydawnictwo Naukowe UAM,

Poznan 2011, s. 281-308. Historyczny porzadek ich poznawania juz na poziomie gimnazjum

(chociaz w dydaktyce polonistycznej propaguije sie niechronologiczny tok ksztatcenia litera-

ckiego), powodowat naktadanie tej wiedzy/faktografii na licealny poziom edukacji.

34 E. M. Grossman, Blaski...., s. 496.

35 Tamze, s. 496,

36 W.S. Bibler, Myslenie jako dialog, przet. J. Dobieszewski, PIW, Warszawa 1982, s. 187; zob.
tez J. Nikitorowicz, Kreowanie..., s. 166; tenze, Tozsamos¢ miedzykulturowa jako efekt edukacji

w spoteczenstwie wielokulturowym, ,Europejczycy” 2001, nr 1, s. 63-73.
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zglasza czg¢$¢ badaczy), co zmian w sposobach ich omawiania. Oznacza to z jednej
strony czytanie tekstow trudnych, z drugiej - odwage podejmowania z ucznia-
mi krytycznego namystu nad wspoélczesnos$cig: rozmawiania o waznych sprawach
w przestrzeni publicznej w calym ich skomplikowaniu. Jak podkresla pierwszy
dyrektor Wielokulturowego Liceum Humanistycznego im. Jacka Kuronia, Piotr
Laskowski, obok zaufania, ze wychowankowie moga chcie¢ ,,razem zastanawia¢
sie nad $wiatem”, wazne jest wspolnie wypracowywanie narzedzi, ktoére pozwola
ten $wiat zrozumie¢ i zmienia¢¥.

Poniewaz wielokulturowos¢ jest cecha wszystkich polskich regionéw, a wy-
chowanie regionalne — pierwszym i fundamentalnym etapem ksztaltowania doj-
rzalych form komunikacji miedzykulturowej, polonista musi szczegélnie staran-
nie rozpozna¢ oferte kulturowa w - i o swoim regionie, aby mozliwie najtrafniej
dobra¢ lektury. Nie chodzi bowiem o pokazywanie wyltacznie bezkonfliktowych
relacji miedzykulturowych. Im starsi czytelnicy, tym wigksze znaczenie majg
mniej idealizowane drogi do akceptacji odrebnosci kulturowych, z przyktadami
ich marginalizacji, odrzucania, uprzedzen etc. Elementy krytycznej analizy zrodet
konfliktow miedzyetnicznych, antagonizméw czy agresji sprzyjaja hermeneutycz-
nemu poznawaniu réznorodno$ci. Pozwalajg przez nig i w niej zobaczy¢ siebie.
Takie zadanie muszg pelni¢ teksty literackie, w ktorych zawarte s3 wyobrazenia
transkulturowe. Poglebiajac poczucie tozsamosci wspdlnotowej, beda jednoczes-
nie: 1) uczy¢ dystansowania si¢ wobec narracji mitologizujacych identyfikacje
z wlasng wspolnotows; 2) ostabiaé projekcje ,uwiklane” w wyostrzanie réznic et-
nicznych i uczy¢ ich akceptacji, a nie odrzucania.

Oznacza to, ze artystyczne ,,obrazy” rzeczywistosci kulturowej najblizszej ucz-
niom powinny sklania¢ do refleksji, dyskusji, jak (z)rozumie¢ zyjacych obok nas
ludzi z innych kregéw kulturowych. Chodzi bowiem o utwory majace taka moc
sprawczg, ktorg Przemystaw Czaplinski — przy okreslaniu roli kanonu literackiego
- nazywa warto$cig kulturowa osiggang wowczas, jesli wytwarza odbiorce zdol-
nego do porzadkowania wszelkich doswiadczen literackich przy ich uzyciu oraz
egzekwowania obowiazkow z ich lektury wynikajacych®. Oczywiscie, w twierdze-
niu, ze w edukacji miedzykulturowej literatura powinna osiggna¢ taki wlasnie re-
zultat, tkwi szlachetny niewatpliwie idealizm. W pisarstwo takie wpisany jest bo-

37 Zakneblowani. Wywiad z Piotrem Laskowskim, ,Gazeta Wyborcza” 17-18 grudnia 2016, s. 9.
Waznych informacji na ten temat dostarczajg doswiadczenia szkét anglosaskiej i niemieckiej,
motywujacych do wysitku intelektualnego, wtasnych przemyslen, wzbudzania ciekawosci po-
znawczej.

38 P, Czapliniski, Kanon a wolnos¢. Zycie literackie w Polsce po roku 1989, w: Europejski kanon litera-
cki. dylematy XXI wieku, red. E. Wichrowska, Wydawnictwa UW, Warszawa 2012, s. 70. Taka
funkcje Przemystaw Czaplinski nazywa ,rezultatem kanonicznym”.
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wiem zréznicowany, wymykajacy sie klasyfikacjom narodowosciowym?® i czesto
niefatwy dialog z polskos$cig. Trudno zatem oczekiwaé, ze da si¢ go bezproblemo-
wo wlaczac sie w szkolne tresci lekturowe jezyka ojczystego. Dodac trzeba, ze dla
takich kwestii jeszcze do niedawna nie byto wyrazniejszego miejsca w programach
akademickich. Dzi$ sytuacja powoli zaczyna si¢ zmienia¢. Do programow studiéw
polonistycznych wprowadza si¢ zagadnienia wielo- i mi¢dzykulturowosci, formu-
tuje si¢ projekty tzw. komparatystyki wewnetrznej*. Takze szkolna dydaktyka po-
lonistyczna poswieca im coraz wiecej prac. To jednak za malo, aby nastepowaly
szybkie i dobre efekty ksztalcenia, a tym bardziej — aby konkretyzowaly si¢ roz-
wigzania systemowe, zintegrowane z innymi obszarami edukacji i jednocze$nie
odpowiadaty metodologii badan poréwnawczych tekstoéw literackich (i zjawisk)

z réznych kregéw kulturowych.

Szkolny polonista duzg pomoc znajdzie w pracach literaturoznawcow, po-
kazujacych mozliwe interpretacje poréwnawcze, np. mazurskich narracji toz-
samosciowych u Wojciecha Marka Darskiego®, Podlasia (opowiadania Edwar-
da Redlinskiego i Sokrata Janowicza), Kaszubéw, pograniczy czesko-polskich,
niemiecko-polskich i innych (np. Giintera Grassa trylogia gdanska, Stefana
Chwina Hanemann, Andrzeja Ku$niewicza Eroica i Trzecie krolestwo, Andrzeja
Szczypiorskiego Poczgtek, wiele tekstow Andrzeja Stasiuka, np. Dukla, Opowie-
sci galicyjskie)*®®. Z szerokiego dzi$ nurtu literatury, uczacej relacji w $wiecie wie-
lokulturowym, warto wybieraé egzemplifikacje, ktore beda spelnia¢ potrzeby
rozmawiajacej wspolnoty: krytycznego namystu, wysitku intelektualnego, debat
i sporow, a nie katalogowania prostych/archaicznych wzorcéw. Nauczycielski in-
dywidualizm jest szczegdlnie wazny w inspirowaniu za pomoca literatury ucz-
niowskich rozméw z Innym, aby tworzy¢ wspolnote rozmawiajacych, szanujaca
indywidualno$¢ kazdego innego*. Do takich rozméw moze na przyklad zacheci¢
najnowsza, zapewne dla mlodziezy nietatwa w odbiorze powies¢ Mariusza Sienie-
39 Jak podkresla E.M. Grossman, ,kwestia narodowej przynaleznosci jest tu czesto kwestig

sporng i trudna do jednoznacznego zdefiniowania”, E.M. Grossman, Blaski..., s. 497.

40 K. Ziemba, Projekt komparatystyki wewnetrznej, w: Polonistyka w przebudowie, red. M. Czermin-
skaiin. T. 1, Universitas, Krakow 2005, s. 423-433.

41 Por. przypis 26.

42 Zob. prace: Z. Chojnowski, Literaturoznawstwo regionéw (w poszukiwaniu skutecznych perspek-
tyw badawczych, w: Nowy regionalizm w badaniach literackich. Badawczy rekonesans i zarys per-
spektyw, Universitas, Krakow 2012, s. 13-28; J. Szydtowska, Pamiec jako etyczna powinnosc,
czyli mazurskie narracje tozsamosciowe Wojciecha Marka Darskiego, w: Geografia wyobrazona
regionu. Literackie figury przestrzeni, red. D. Kalinowski, M. Mikotajczak, A. Kulik-Kalinowska,
Universitas, Krakdéw 2014, s. 281 i nast.

43 R. Makarska, Polsko-czeskie pogranicze kulturowe po 1989 r., w: Nowy regionalizm w badaniach
literackich. Badawczy rekonesans i zarys perspektyw, Universitas, Krakéw 2012, s. 245-262.

44 ). Tischner, Inny..., s. 84-85.



Gdy réznice istnieja jedna obok drugiej. Wychowywanie do... 217

wicza Plankton, pokazujaca Olsztyn, miasto dawnych (po 1945 r,) uchodzcéw, re-
patriantow, emigrantéw, ktdre staje sie stolica Polacji. Ta literacka odpowiedz na
utopie lat 90. i antyutopig, utrzymana jest w konwencji groteski o $wiecie, urzadzo-
nym wedlug dzisiejszych ,,regul”. Autor pokazuje, jak wyglada rzeczywistos¢ tego
wielokulturowego miasta®.

Nowych sposobéw czytana wymagaja na pewno teksty dawne z kanonu lektur
dla dzieci i mlodziezy. Chodzi tu gléwnie o krytyczng analiz¢ obecnych w nich ne-
gatywnych stereotypdw etnicznych. Réznica kulturowa jako trudna (lub w ogdle
niemozliwa) do akceptacji obcos¢ wewnetrzna miala rozlegly tradycje. Na tym tle
wyrozniaja sie madre obrazki pedagogicznie i opowiadania, obnazajace negatyw-
ne stereotypy etniczne i uczgce nawigzywania relacji z dzie¢mi z innych kregow
kulturowych. Pisali w latach miedzywojennych dla mlodych odbiorcéw — ucznidéw
Zofia Kossak-Szczucka (o Mazurach), Maria Kuncewiczowa (o Kaszubach), Jaro-
staw Iwaszkiewicz (o Kresach)*. Skutecznego nawigzywania relacji z obcymi uczy-
li tez tacy wytrawni znawcy potrzeb dziecka, jak Zofia Zurakowska (Péjdziemy
swiat)¥ czy Juliusz Kaden-Bandrowski, ktéry w opowiadaniu Lajkonik, czyli o ob-
cym czlowieku zanegowal stereotyp spoleczno-kulturowej obcosci ludzi ,,znikad”,
takich jak Chudzik, tytutowy bohater®®. W takich cennych ideowo i - co istotne
- artystycznie utworach dla miodszego odbiorcy wazne byto samo zderzanie si¢
odmiennosci kulturowej ze swojskoscia, ogladane z réznych perspektyw. Najczes-
ciej jednak Inny bywal kim§ z zewnatrz: przybyszem, gosciem czy wedrowcem,
ktéry wehodzil w przestrzenie wspolnotowe ostroznie i byl traktowany przyjaznie.
Odchodzit, nie burzgc zastanego porzadku, a czasem pozostal i strzegl ,,polskiego

45 Jeden z recenzentéw pisat o tej powiesci: ,Lek, nieufnos¢; trwa wielkie kamuflowanie sie, bo
opowiadanie o Swiecie stato sie forma deklaracji. Ludzie przestajg ze sobg rozmawiac. Polska
B, C, D przystuchuje sie tej medialnej jatce i czeka, patrzy. Jest jak plankton: przezy¢ i nie by¢
zjedzona”, J. Tomczuk, Tubylec, ,Newsweek” 2017, nr 24, s. 901.

46 ). lwaszkiewicz, Nocleg w karczmie podolskiej. Byt to tekst napisany przez lwaszkiewicza na
zamoéwienie Ossolineum. Do podrecznika: J. Balicki i S. Maykowski, Bedziem Polakami. Drugi
rok nauki jezyka polskiego w szkotach ogéInoksztatcqcych, Ossolineum, Lwow 1928.

47 Szerzej omawiam te kwestie w artykule: Polonistyka regionalna wobec probleméw z wielo- i mie-
dzykulturowosciqg, w: Tozsamosc na styku kultur, t. 3. Zbiér studiéw, red. |. Masoj¢ i H. Sokotow-
ska, Wydawnictwo Litewskiego Uniwersytetu Edukologicznego, Wilno 2016, s. 280-303.

48 Zob. J. Balickii S. Maykowski, Miej serce. Trzeci rok nauki do jezyka polskiego w szkotach srednich
ogodlnoksztatcqcych, Ossolineum, Lwéw 1930; przedruk w: Wydobyte z zapomnienia. Propozy-
cje lektur dla szkoty podstawowej i gimnazjum, wybor, opracowanie i uwagi interpretacyjno-
-metodyczne Z. Budrewicz, Wydawnictwo Naukowe UP, Krakéw 2006, s. 55-60. Podobnie
problem pokaza M. Dabrowska w obrazkach z tomu: Czyste serca. Opowiadania dla mtodziezy,
Warszawa-Krakéw 1938 oraz pozniej - Z. Kossak, Gos¢ oczekiwany. Obraz sceniczny w 5 odsto-
nach, Poznan 1948.
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domostwa™’. Przekonujacym przykladem potrzeby przezwyci¢zania stereotypo-
wych wyobrazen o kulturze Zydowskiej jest opowiadanie Iwaszkiewicza Nocleg
w karczmie podolskiej. Pisarz nie tylko podwaza potoczne wyobrazenia na jej te-
mat. Ilustrujac goscinnos¢ jako ceche domu zydowskiego, w ktérym z koniecz-
no$ci musieli si¢ zatrzyma¢ mlodzi podrozni, pokazuje zydowskich bohateréw
jako zwartg wspolnote. Jej przywiazanie do tradycji i religii mojzeszowej, ale tez
bezinteresowna zyczliwo$¢ i go$cinno$¢ budzg nie tylko zaskoczenie, ale i szczery
podziw (cenny opis przezy¢ mlodych podroznych).

Warto na marginesie tej problematyki zasygnalizowa¢, Zze w mentalnym wy-
posazaniu ucznia w zdolnos¢ waloryzowania Innego wobec aksjologii miejsca wy-
stepowali tez ,,swoi”, mieszkancy, ktorych wskutek zyciowych kolei losu wspol-
nota rodzinno-sgsiedzka wyklucza®. W taki sposdb konczy fabule obrazka Zofia
Natkowska, autorka mato udanych opowiadan z adresem mtodziezowym. Bohater
Smutnej sprawy, sezonowy robotnik lesny — w pewnym sensie troche przez przypa-
dek - zostal zabdjca (kolegi) i cho¢ za zbrodnie ponidst kare, nie mogl powrdci¢ do
rodziny i do wsi. Zostal z tych wspdlnot wykluczony i stat sie — prawdopodobnie
trwale — obcy®. Bycie wsérdd swoich nie jest bowiem wlasciwoscia stalg, zdoby-
ta raz na zawsze. Jest wartoscia, o ktorg trzeba zabiegac i umie¢ ja pielegnowac.
Egzemplifikacje takie pokazuja wspdlnotowos¢ jako aktywna postawe, przywilej,
ktdry si¢ osiaga i ktéry mozna utraci¢ nawet bezpowrotnie, a w konsekwencji na
zawsze pozosta¢ w obrebie $wiata swojskiego obcym wewnetrznie. Czasami litera-
ckie obrazki sygnalizowaly nietrwalos$¢ staran o bycie we wspdlnocie. Wyklucze-
nie niezawinione pokazuje np. Wiadystaw Orkan w obrazku dla mlodziezy Dyzma
w Betlejem, w ktérym pasterz cudzego dobytku, bolesnie samotny i schorowany,
zostaje przez rodzing ,wrzucony” w nie-ludzka przestrzen stajni i tam umiera.

Duze walory artystyczne zachowaly tez obrazki o wyzszym stopniu skompli-
kowania ideowego. Przekonujace przyklady ,dziatania” uprzedzen i stereotypow
w konkretnych miejscach ilustrujg mozliwosci rozwigzania konfliktéw, opartych
na etnocentrycznosci, kulturze i ideologii panistwa narodowego. Przekonujg réw-
niez, ze wielokulturowos¢ nie jest wylaczna cechg terenéw pogranicza, cho¢ tam
miala wymiar szczegdlnie skomplikowany. Interesujace utwory o Pomorzu pisaly
49 Przybysz-bohater rozsnuwat zwykle opowiesci o wartosci najblizszej dziecku wspdlinoty ro-

dzinno-lokalnej, jak w obrazku Furgotek oraz w Ktopotach Kacperka géreckiego skrzata Z. Kos-

sak. Zob. K. Heska-Kwasniewicz, Tajemnicze ogrody. Rozprawy i szkice z literatury dla dzieci

i mtodziezy, Wydawnictwo US, Katowice 1996.

50 Z.Budrewicz, Wobec Innego. Funkcje stereotypu w wychowaniu literackim: (kartka z dziejéw prob-
lemu), w: Dialog kultur w edukaciji..., s. 155-165. Zob. W. Orkan, Czantoria i pozostate pisma litera-
ckie. Il Seria Nowel i obrazkéw, red. S. Pigon, Warszawa 1936.

51 Z. Natkowska, Smutna sprawa, w: J. Balicki, S. Maykowski, Miej serce..., s. 132-133. Szerzej na
ten temat pisze w ksigzce Czytanka literacka w gimnazjum miedzywojennym: geneza, struktura,
funkcje, Wydawnictwo Naukowe AP, Krakéw 2003, s. 85, 88, 127, 133.
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na przyklad: Ewa Szelburg-Zarembina, Maria Kuncewiczowa, Zofia Nalkowska,
a o Slgsku - Jarostaw Iwaszkiewicz. W tej rozleglej ofercie polonista musi sie sta-
rannie rozezna¢, wybierajac teksty, w ktorych prezentacje innych kultur etnicz-
nych nie ograniczaja si¢ do ilustracji zgodnego sasiedztwa ,,swojej” kultury mate-
rialnej i kultur mniejszosci etnicznych, ale pokazujg zréznicowane zrdédla tradycji
wspdlnotowych oraz miejsca w niej Innych. Wartoscia tych i wielu innych utwo-
réw jest budowanie przekonania, ze prawdziwe rozumienie kulturowe ma miejsce
wowczas, gdy kontakt z Innym prowadzi do zaakceptowania jego mentalnosci.
Taka oferta lekturowa czeka na glebsze rozpoznanie i weryfikacje uzytecznosci
w dzisiejszych uwarunkowaniach szkolnych.

Interesujace sg takze wspolczesne propozycje wydawnicze, adresowane do
mlodszych odbiorcow w kontekscie edukacji miedzykulturowej. Wyrdznia si¢
wérod nich nurt publikacji o charakterze (auto)biograficznym. Badaczka tej
problematyki, Krystyna Zabawa, wyrdznia miedzy innymi tworczos¢ Anny
Czerwinskiej-Rydel (dotyczacg m. in. Gdanska w utworach o zyciu Heweliusza,
Schopenhauera i Farenheita), Joanny Papuzinskiej (o Warszawie w trylogii autobio-
graficznej) czy Barbary Gawryluk (o Krakowie)®?. Preznie rozwija si¢ rdwniez nurt
przewodnikowy dla mlodszego odbiorcy (np. seria ,,Skrzat poznaje $wiat”). Cho-
ciaz ma dlugg historie®, stare i wspdlczesne utwory lfaczy funkcjonalizm warstwy
informacyjnej. Tresci organizowane wokot spaceréw, wedrowek, przechadzek byty
i s3 podporzadkowane pragmatyce edukacyjnej, nastawionej na umiejetno$¢ czy-
tania przestrzeni (wielo)kulturowej i wywolania ta droga postawy afirmacji wobec
tresci przewodnikowych przedstawien, w tym takze urode i osobliwosci kultury
Innych. Bez wigkszego ryzyka mozna przyjaé, iz kazde miasto, miasteczko, wie§
maja w niej swoje artystyczne reprezentacje. Z tych powoddw nie muszg traci¢ na
aktualnosci utwory powstate w przeszlosci, pokazujace tradycje wielokulturowego
Krakowa, Lodzi czy Poznania®. Warto$cia sygnalizowanych tu jedynie egzempli-
fikacji nauki interakcji jest dostrzeganie roznicy kulturowej w najblizszym oto-
czeniu ucznia jako naturalnych sytuacji do poréwnan swojskosci i odmiennosci,
tj. takich, w ktorych Inny jest atrakcyjnym partnerem, a nie kolegg / kolezanka,
zepchnietymi na obrzeza kulturowego zycia klasowego.

Z dojrzalymi nastolatkami mozna i na pewno warto czyta¢ proze kulturowych
zderzen gleboko osadzong we wspolczesnoéci, np. zbiér opowiadan Mariusza

52 Literature te omawia i ocenia K. Zabawa w pracach: Literatura dla dzieci w kontekstach eduka-
cyjnych, Wydawnictwo Ignatianum, Krakéw 2017; Znaczenie i sposoby ksztattowania przestrzeni
w opowiadaniach biograficznych Anny Czerwinskiej-Rydel, ,Annales Universitatis Paedagogicae
Cracoviensis. Studia Historicolitteraria” 2014, t. XIV, s. 225-238.

53 Tradycje te przedstawiam w ksiazce Lekcje polskiego krajobrazu. Miedzywojenna proza podrdzni-
cza dla mtodziezy, Wydawnictwo Naukowe UP, Krakéw 2013, s. 205-212.

54 Zagadnienie to omawiam w ksigzce Lekcje polskiego krajobrazu...
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Sieniewicza, Zydéwek nie obstugujemy (2005), prozatorskie miniatury Mikotaja
Grynberga z tomu Rejwach (2017), méwiace o relacjach réznych pokolen Polakow
i Zydéw (takze mtodych bohateréw) wg $wiadectw wspotczesnych. ,,Grynberg po-
kazuje, Ze prawda o przeszlosci nie wyzwala, nie przynosi ulgi, nie przywraca god-
nosci ani ofiarom, ani sprawiedliwym, a to, co raz wypowiedziane, nie moze zosta¢
cofniete do gardet”. Inne jego utwory takze pokazuja dylematy tozsamos$ciowe,
obnazajac etnocentryczng hipokryzje, jak: Ocaleni z XX wieku (2012), Oskarzam
Auschwitz. Opowiesci rodzinne (2014).

Czasem modyfikacje w sposobach lektury nalezacej do szkolnej ,klasyki ka-
nonicznej” sg wrecz konieczne ze wzgledu na range nowszych ustalen history-
kow i literaturoznawcéw. Egzemplifikacje tego szerokiego zagadnienia (ktdre
zastugiwaloby na odrebne studia), ogranicze do przykladu, charakterystycznego
z punktu widzenia ksztaltowania pamieci refleksyjnej o historii - Medalionéw Zo-
fii Natkowskiej. Opowiadanie Czlowiek jest mocny, oparte zostalo na oficjalnym
dochodzeniu w niemieckim obozie zagltady Kulmhof w Chelmnie. Natkowska
rozmiar ludobdjstwa poznala z autopsji. Uczestniczyla w wizji lokalnej pod ko-
niec maja 1945 r., zobaczyta miejsca, ktdére migawkowo przedstawila w opowia-
daniu. Niewyja$niong kwestig na dtugo pozostawata obecnos¢ Ukraincoéw wsrod
zalogi obozowej. Z najnowszych dokumentéw Muzeum Literatury w Warszawie,
krytycznie skonfrontowanych z zeznaniami §wiadka Zyda, Michata Podchlebni-
ka (w tekscie Natkowskiej — gléwnego bohatera Michata P.) wynika, ze Ukrain-
cow tam nie bylo*, a przypisywane im niechlubne ,prace” wykonywalo 8 zna-
nych z nazwisk Polakéw (jednego z nich skazano w 2001 r. na 8 lat wigzienia za
wspotudziat w ludobojstwie). Korekta tych informacji w formie np. uczniowskich
prob redakcji przypiséw do projektu nowego wydania Medalionéw mogtaby ,or-
ganizowac” lekture opowiadania Czlowiek jest mocny. W funkeji kontekstu inter-
pretacyjnego niezbedne okazg si¢ najnowsze materialy Zrodtowe lub przynajmniej
artykuly na ten temat®.

Idee miedzykulturowosci w dydaktyce polonistycznej
(kilka uwag koncowych)

»Plynna”, nieustannie tworzona wspodlczesnos¢ wymaga umiejetnego przyjmo-
wania wyzwan zmiennosci. Polskie szkolnictwo reaguje na te wyzwania z wielka,
a nawet z nadmierna, jak si¢ zdaje, ostrozno$cig. Wszechogarniajace przeksztalce-

55 M. Nowicka-Franczak, Dwa fantomy, ,Tygodnik Powszechny” 2017, nr 21, s. 18.

56 Zob. na ten temat P. Litka, G. Pawlikowski, Sledztwo Natkowskiej, ,Tygodnik Powszechny”
2017, nr 23, s. 52-55.

57 Tamze; P. Litka, Z. Lorek, G. Pawlikowski, Sledztwo Julina Leszczynskiego, ,Tygodnik Powszech-
ny” 2018, nr 27 (z 28 stycznia), s. 56-59.
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nia polityczno-spotecznego oraz cywilizacyjno-kulturowego zycia wspdlnot naro-
dowych i panistwowych w ostatnich dziesiecioleciach® w kontekstach spotecznosci
miedzynarodowych i §wiatowych uswiadamiaja, jak konieczne jest dzi$ porozu-
mienie w przeformutowaniu oraz konkretyzowaniu edukacyjnych priorytetdw.
Jednym z najpilniejszych zadan jest na pewno wpisywanie w dydaktyke jezyka
ojczystego jako dyscypline naukowa (i innych przedmiotéw humanistycznych)
perspektywy miedzykulturowej. Obliguje to dydaktyke polonistyczng do zbudo-
wania podstaw teoretycznych tego obszaru edukacji i pofaczenia ich w spdjna ca-
tos¢ z pozostatymi zobowigzaniami przedmiotowymi ,,jezyka ojczystego”.

Warte rozwazenia sa wiec propozycje literaturoznawcze, zorientowane na
komparacje/poréwnywanie tekstow literackich (i zjawisk) z réznych kregéw kultu-
rowych. Do ich zadan nalezy ,,badanie zwigzkéw miedzy literaturg z jednej a inny-
mi dziedzinami wiedzy i $wiadomosci, takimi jak sztuka (na przyklad malarstwo,
rzezba, architektura, muzyka), filozofia, historia i nauki spoteczne (na przyktad
polityka, ekonomia, socjologia), religia itp. z drugiej strony”®. Wskutek wptywow
tendencji globalizacyjnych komparatystyke literacka jako dyscypling wypiera dzi$
komparatystyka kulturowa®. W poréwnywaniu literatury z innymi sferami eks-
presji humanistycznej zawiera si¢ nauka kreatywnego myslenia o kulturze, do kt6-
rego prowadza rozne obszary graniczne czy sfery ,pomiedzy”.

Interesujacy moze sie okaza¢ dla dydaktyki polonistycznej projekt tzw. kompa-
ratystki wewnetrznej (w odrdznieniu od zewnetrznej, zajmujacej si¢ poréwnywa-
niem kultur réznych narodéw), przedstawiony na I Zjezdzie Polonistéow w 1995 r.
przez Wladystawa Panasa®. Badacz mocno akcentowal w nim wéwczas, ze kultura
Rzeczypospolitej jest kulturg wielu narodéw i taka powinna by¢ ,,przedmiotem
procesu dydaktycznego nauczyciela polonisty™?. Twoérczos¢ wielokulturowa, po-
wstala ze zderzenia roéznych kultur, z pograniczami etniczno-jezykowymi, ,,czesto
tworcow dwujezycznych, dla ktérych pisanie po polsku miato charakter badz czy-
sto instrumentalny, badz tez oznaczalo wybdr dominujacego w systemie kulturo-
wym Rzeczypospolitej jezyka badz tez bylo wyrazem asymilacji jezykowej i kul-
turowej, ale nie narodowej”™. Projekt ten rozwineta (m. in. od strony mozliwosci
poréwnywania literatur) Kwiryna Ziemba na II Zjezdzie Polonistéw, w 2004 r.
58 A. Radziewicz-Winnicki, Spoteczeristwo w trakcie zmiany. Rozwazania z zakresu pedagogiki spo-

tecznej i socjologii transformacji, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk, 2005, s. 25.
59 Henry H. Remak, Literatura poréwnawcza - jej definicje i funkcje, w: Antologia zagranicznej kom-

paratystyki literackiej, red. H. Janaszek-Ivani¢kova, Instytut Kultury, Warszawa 1997, s. 25.

60 E.M. Grossman, Blaski..., s. 491.
61 W. Panas, O pograniczu etnicznym w badaniach literackich, w: Wiedza o literaturze i edukacja.

Ksiega referatéw Zjazdu Polonistéw, Warszawa 1995, red. T. Michatowska, Z. Golinski, Z. Jaron-

ski, IBL PAN, Warszawa 1996, s. 606.

62 Tamze, s. 611.
63 W. Panas, O pograniczu..., s. 609.
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w Krakowie*.. Podobnie jak Panas badaczka takze oparla si¢ na zalozeniu, ze
»wszyscy, dawni i dzisiejsi wspotuczestnicy kultury polskiej dziedziczg wielokul-
turowy i wielonarodowy, pluralistyczny wymiar tozsamosci polskiej”.

Komparatystyka wewnetrzna nie tylko osobna dyscypling, co nastawieniem w hi-
storii literatury czy szerzej piémiennictwa, zwigzanym z historia idei, wyobrazen, kul-
tury oraz z badaniem proceséw formowania si¢ spoteczenstw. Chodzitoby o opisanie
wieloéci, hierarchii oraz wzajemnych oddzialywan kultur w Rzeczpospolitej Obojga
Narodéw. O opis tego splotu kultur po upadku wielonarodowego panstwa, w wieku
XIX. O przemyslenie konsekwencji pluralistycznego dziedzictwa dla kazdego z kra-
jow budujacych dzi§ swa wlasnag historie literatury narodowej, chetnie przemilczajaca
dawne zwigzki®.

Jeszcze wyrazniej potrzeby edukacji miedzykulturowej skonkretyzowala w za-
daniach poréwnawczych Elwira Grossman. Analizujac postulaty amerykanskiego
komparatysty, Davida Damroscha, w zbiorze esejow Czym jest literatura swiato-
waz?, badaczka przyjmuje za nadrzedna funkcje literatury otwierajacej na innos¢,
a wiec takiej, ktéra daje mozliwo$¢ jej przezycia, ,potrzebe dialogu, gotowosci
poznawania innego $wiata i poznawania $wiata innych ludzi™”. W konsekwencji
motywuje do otwartosci poznawczej czytelnika na tworczo$¢ wielokulturows, po-
wstajaca ze zderzenia réznych kultur, ktérg badaczka nazywa symbolicznie ,trze-
cig przestrzenia ™. Ukierunkowana na aksjologie roéznicy kulturowej koncepcja
trzeciej przestrzeni wymaga rozwigzan systemowych, zintegrowanych z innymi
obszarami edukacji, wigc i dyskusji nad wieloma zagadnieniami szczegétowymi,
w tym - nad sposobami otwierania ucznia na nowe teksty artystyczne i nowe prak-
tyki lekturowe®.

Badawczy namyst nad mozliwosciami wykorzystania w metodologii dydak-
tyki polonistycznej teorii badan poréwnawczych wymaga wywazenia proporcji
w oéwietlaniu zwigzkéw oraz kontaktéw literatur/kultur miedzy soba, wypro-
wadzania z nich wspolnych tendencji, wizji $wiata z przesztosci i wspotczesnosci,
64 K. Ziemba, Projekt..., s. 423-433.

65 Tamze, s. 431.

66 Tamze, s. 430.

67 E.M. Grossman, Blaski..., s. 492.

68 Tamze, s. 496.

69 O nowych sposobach lektury pisza m. in. B. Myrdzik, Rola hermeneutyki w edukacji polonistycz-
nej, Wydawnictwo UMCS, Lublin 1999; A. Pilch, Kierunki interpretacji tekstu poetyckiego. Litera-
turoznawstwo i dydaktyka, Wydawnictwo Ksiegarnia Akademicka, Krakéw 2003; K. Koziotek,
Czytanie z innym. Etyka. Lektura. Dydaktyka, Wydawnictwo US, Katowice 2006; E. Mikos, Lek-
cje empatii. Czytanie poezji dwudziestowiecznej w liceum. Literatura - psychologia - dydaktyka,
Wydawnictwo Naukowe UP, Krakéw 2009; A. Janus-Sitarz, Przyjemnosc i odpowiedzialnosc¢
w lekturze. O praktykach czytania literatury w szkole. Konstatacje. Oceny. Propozycje, Universitas,
Krakéw 2009; Dialog kultur w edukacji...; B. Myrdzik, Zrozumiec swiat...
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ale i odmiennych punktéw widzenia. Uwzgledniajac tradycje szkolnej polonisty-

ki oraz potrzeby wspolczesne, lektura komparatystyczna mogtaby by¢ mozliwa

w dwoch dopetniajacych sie obszarach, jako: 1) poszerzane aspektowo dzieje lite-

ratury narodowej oraz 2) funkcja ogolnej wiedzy o literaturze/kulturze i krytyki

literackiej. Rolg pierwszej jest budowanie mapy kultury, w ktdrej réznorodne kon-
figuracje reprezentacji innych narodéw ucza rozumienia historycznosci zjawisk
kultury artystycznej (Swiadomosci ich genezy, prawidlowosci i przemian w sferze
konwencji, form, aksjologii, idei, ich starych oraz nowych hierarchizacji), nie tra-
cac przy tym z pola widzenia celéw wychowawczych. Wsrdd zasad organizujacych
rozumienie historycznego wymiaru literatury i kultury w szkole mozna za Bo-
zeng Chrzastowska wymieni¢ wykorzystywanie ,wszystkich okazji i mozliwosci
poréwnywania roznych tekstow, konwencji, stylow — zawsze odnoszac rezultaty
tych poréwnan do czasu i epoki””. W takie wycieczki ,w glab czasu” moglyby si¢
tez $mielej wlaczaé funkcjonalne odniesienia do kultur innych narodéw. Ich rolg
bytoby pokazywanie nie tylko podobienstwa form komunikacji, ale i réznic. Rolg
obszaru drugiego, komplementarnego wobec wiedzy historycznoliterackiej, jest
otwieranie wychowanka na kontakty interkulturowe, uczenie akceptacji réznicy
przez wyobrazeniowe doswiadczanie wielokulturowosci §wiata i nawigzywanie

z nim relacji dialogowych. Oba kierunki, co oczywiste, s3 wobec siebie komple-

mentarne. Umozliwiaja dostrzeganie, obserwowanie i rozumienie znaczenia prze-

plywow i zapozyczen transkulturowych we wspolczesnym swiecie.

Jesli zatem szkolny wariant komparatystyki uznac za okreslong , filozofi¢” budo-
wania relacji interdyscyplinarnych miedzy obszarami edukacji kulturowej, to lektura
poréwnawcza powinna dobrze stuzy¢ konkretnym celom poznawczo-formacyjnym.
Relacje te bowiem nie ograniczajg si¢ do jednego okreslonego wymiaru poréwny-
wania literatur/kultur narodowych”. Komparatystyka jest (sub)dyscypling naukowa
o ogromnym dorobku badawczym, z prehistorig, siegajaca ,,samych podstaw kul-
tury i cywilizacji”, pisala w 1980 roku Halina Janaszek-Ivanickova”. Nie ulega jed-
nak watpliwosci, ze polonista-praktyk musi wej$¢ na grunt rozlegly, majac $wiado-
moé¢ i trudnosci przedsiewziecia, i swojej w tym wzgledzie niezupelnej fachowosci.
70 B. Chrzastowska, Funkcja...

71 W rozwazaniach pomijam zagadnienia dyskusji ideologicznych czy kontrowersji wobec for-
muty ,literatura narodowa”. Zob. m.in. rozwazania o kulturze stowianskiej: A. Korniejenko,
,Sztuka dla sztuki” czy ,sztuka dla polityki”. O trzech truizmach w komparatystyce stowiariskiej,
w: Ostroznie z literaturg! (przyktady, wyktady oraz inne rady), red. J. Stawinski, E. Balcerzan,
K. Bartoszynski, IBL PAN, Warszawa, 2000, s. 106-115.

72 H. Janaszek-lvanickova, O wspétczesnej komparatystyce literackiej, Paristwowe Wydawnictwo
Naukowe, Warszawa 1980, s. 8. Geneze i rys historyczny badan przed- i komparatystycznych
przedstawia Andrzej Zawadzki, Miedzy komparatystykgq literackg a kulturowq, w: Kulturowa te-
oria literatury 2.Poetyki, problematyki, interpretacje, red. T. Walas, R. Nycz, Universitas, Krakéw
2012 (podrozdziat: Komparatystyka przed komparatystykq. Rys historyczny).
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Z drugiej jednak strony, zadania poréwnawcze nie s3 w polonistyce catkowicie nowe.
Tradycje kultur artystycznych innych narodéw zawsze mialy szersza badz wezsza
reprezentacje w kanonach lekturowych, zalezng od polityki kulturowej panstwa. Ta
za$ determinowana przez priorytety polityki zagranicznej, roznie rozkladata akcen-
ty w tresciach edukacyjnych poszczegdlnych kultur narodowych.

Zenon Uryga przed laty okredlal wymagania, jakie dydaktyka polonistyczna
powinna spelnia¢ w sferze budowania teorii ksztalcenia™. Stwierdzal wtedy, ze
trudnoscia oparcia ich na organizowaniu i prowadzeniu badan empirycznych jest
m. in. ,rozchwianie systemu edukacyjnego™*. W konsekwencji ,,obraz poszukiwan
wspolczesnej teorii ksztalcenia polonistycznego mimo sporej liczby prac zoriento-
wanych badawczo, nie uklada si¢ w cato$¢ spojng i satysfakcjonujagcg”™. Po 12 la-
tach, kiedy rozchwianie systemowe przybrato na sile i uwyraznity si¢ zaniechania
wychowawcze, problemy komunikacji miedzykulturowej mtodziezy nabrzmiewaja.
Wydaje sie, ze nadrzedna i porzadkujaca koncepcja ksztalcenia antropocentryczno-
-kulturowego wymaga nowszego spojrzenia, zaréwno od strony teleologii, tresci,
jak i metod edukacji. Projekt komparatystyki kulturowej (zwlaszcza koncepcja jej
aksjologicznej ,,trzeciej przestrzeni”) mogtby uzytecznie scala¢ rozproszone dziata-
nia innowacyjne, ale rowniez poddawa¢ je naukowej weryfikacji (opisowi i ocenie),
aby mozliwe bylo przebudowywanie teorii koncepcji ksztalcenia polonistycznego.
Edukacja migdzykulturowa winna w niej zaja¢ miejsce wazne jako integralny sktad-
nik wychowania kulturowego wspoélczesnej ucznia kazdego poziomu edukacji.

Whpisanie w proces dalszego przeobrazania sie w dydaktyce polonistycznej idei
miedzykulturowosci jako zadania edukacyjnego jest koniecznos$cig. Poréwnaw-
cze uyjmowanie/naswietlanie wlasnej kultury i miejsca w niej Innych (tego, co si¢
wydarza miedzy kulturami tych regionéw oraz narodéw Europy i §wiata), ciagle
bowiem pozostaje jesli nie sferze virtualis - mozliwej do zaistnienia, to na pewno
niesatysfakcjonujacej praxis.
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Gdy réznice istnieja jedna obok drugiej
Wychowywanie do réznorodnosci jako wyzwanie
szkolnej polonistyki

Streszczenie

Celem artykutu jest przesledzenie warunkéw koniecznego dzis otwarcia proceséw
edukacyjnych na integracje z zewnatrz, ktéra modyfikuje znaczenie poczucia toz-
samos$ci wspdlnotowej. Procesy te dotycza zachowan spotecznych w okreslonych
przestrzeniach symbolicznych $wiata wielokulturowego i obejmuja: postawe sza-
cunku dla wartosci spoteczno-politycznych, akceptacje praw i obowigzkéw jed-
nostki wobec panstwa oraz organizacji miedzynarodowych oraz zasad odpowie-
dzialnego wspotzycia spolecznego. Potrzeba nauki zycia w $wiecie pelnym réznic
sprawia, ze wychowanie miedzykulturowe na kazdym etapie ksztalcenia musi zaja¢
miejsce wazne posrod zadan edukacyjnych szkoly, takze szkoty wyzszej. Argumen-
tacja wpisana zostata w dyskurs nad istotg tozsamosci inkluzywnej, zorientowanej
w najnowszych badaniach regionalistycznych i podkresla zagadnienia tolerancji,
akceptacji Innego, dialogu miedzykulturowego. Formuluje sie¢ réwniez warun-
ki wprowadzenia réznicy kulturowej do ,wlasnego myslenia”. Autorka artykulu
przedstawia praktyczne mozliwo$ci wykorzystywania na lejcach w szkole pod-
stawowej i $redniej literatury z kregu kulturowych zderzen. Ukierunkowanie na
komparacje - poréwnywanie tekstow literackich (i zjawisk) z réznych obszaréw
kulturowych, dotycza mozliwych na lekcja polskiego przyktadéw malarstwa, rzez-
by, architektury czy muzyki, Taka nauka prowadzi uczniéw przez rdzne obszary
graniczne czy sfery ,pomiedzy” i dzigki temu moze stuzy¢ kreatywnemu mysleniu
o kulturze swojej i innych. Idee migdzykulturowe jako integralny sktadnik wycho-
wania kulturowego wspolczesnego ucznia kazdego poziomu edukacji nie ma bo-
wiem dzisiaj alternatywy.

Stowa kluczowe: edukacja polonistyczna, wielokulturowos$¢, dialog miedzykulturowy,
lektury szkolne, literatura kulturowych zderzen.



Gdy réznice istnieja jedna obok drugiej. Wychowywanie do... 229

When differences coexist. Teaching diversity
as a challenge for Polish philology courses

Summary

The aim of the article is to examine the conditions of educational processes which
need to be opened for external integration which greatly modifies the sense of com-
munity identity. These processes concern the social behaviour in certain symbolic
spaces of multicultural world, and they include one’s respect towards social and
political values, acceptance of laws and duties of single people towards a nation
and international organisations, as well as the rules of responsible social coexist-
ence. The need to learn how to live in the world of diversity causes that intercul-
tural education needs to be seen as an important educational aim of any type of
school. The author’s arguments include the discourse on the essence of inclusive
identity, the current research on regionalism; the arguments highlight the notion of
tolerance, the acceptance of the Other, and the intercultural dialogue. The author
establishes the conditions of introducing cultural difference into “one’s own think-
ing”. She also demonstrates practical opportunities of making use of literature of
cultural encounters in primary and high schools. Comparative approach — compar-
ing literary texts and phenomena taken from various cultural spheres - includes
examples from painting, sculpture, architecture and music. Such method guides the
students and takes them through various areas or spheres “in between”; as a result,
the method may facilitate creative thinking about one’s culture and that of the oth-
ers. Intercultural ideas are an integral element of cultural education of contempo-
rary students of all levels of education; so far there has been no alternative to them.

Keywords: Polish philology education, multiculturalism, intercultural dialogue, obliga-
tory reading, literature of encounters of culture
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