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~ JAK PODSTAWA PROGRAMOWA KSZTALCENIA
OGOLNEGO W POLSKIEJ SZKOLE PODSTAWOWEJ UIMUJE
UMIEJETNOSC OCENIANIA JAKO KOMPETENCJE UCZNIA?

Abstrakt

W artykule tym analizuj¢ obowigzujaca w Polsce podstawe programowa ksztalcenia ogdlnego
w szkole podstawowej. Analiza ta ma na celu zwrdcenie uwagi na ryzyko, ze w polskiej szkole
podstawowej umiej¢tno$¢ dokonywania przez ucznia takich ocen, ktére moga by¢ intersu-
biektywnie prawomocne, ograniczana jest do weryfikacji wzgledem narzuconych mu zasad lub
warto$ci. Ograniczenie to, jak sugeruj¢, stanowi przeszkod¢ dla mozliwego rozwoju umiejg¢tnosci
oceniania u ucznia.

Stowa kluczowe:
umiejetnos$¢ oceniania, podstawa programowa, polska szkota podstawowa

Umiejetnos¢ formulowania ocen jest jedng z umiej¢tno$ci pozwalajacych
czlowiekowi na kierowanie swoim zyciem. Cho¢ o formutowanie jakich$ ocen
proszeni jesteSmy od najmlodszych lat, to wydaje si¢, ze samego oceniania
nikt nas nie uczyl. Po prostu pewnego dnia dokonujemy naszej pierwszej oceny
— zapewne oceny wlasnego samopoczucia. Z czasem zaczynamy formulowaé
oceny dziatan swoich i innych. Niewykluczone, ze trafny opis tego, jak rozwija
si¢ u dzieci umiej¢tno$¢ oceny dziatan, przedstawit w swojej teorii rozwoju
rozumowania moralnego Lawrence Kohlberg. Jego zdaniem poczatkowo dziec-
ko prawdopodobnie uzaleznia¢ bedzie ocen¢ dziatania od ewentualnej kary lub
hedonistycznie pojetej korzysci. Pozniej, wraz z zapoznawaniem si¢ z konwen-
cjami spolecznymi, zapewne zacznie uzaleznia¢ swojg ocen¢ od tego, czy dane
dziatanie spetia okre$lony, przyjmowany w spoteczenstwie standard. Z po-
czatku motywacja bedzie tu pozytywna samoocena zapewniana przez bycie
postrzeganym jako osoba zachowujgca si¢ zgodnie z konwencja, pdzniej
motywujgcym stanie si¢ autorytet stojacy za okreSlong konwencja. Jeszcze
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p6zniej, uswiadomiwszy sobie, ze konwencja to tylko konwencja, mozliwe,
ze zacznie mySle¢ w kategoriach ogolnoludzkich praw, by ostatecznie
— uswiadomiwszy sobie wlasng autonomi¢ moralng — by¢é moze zaczaé
znajdowa¢ uzasadnienie dla formutowanych ocen w uznawanych przez siebie
uniwersalnych zasadach. Badania, ktore doprowadzity Kohlberga do
przedstawionej tu w zarysie koncepcji, mialy charakter empiryczny. Dotyczyty
tego, w jaki sposob o ocenie dzialania mys$la miodzi ludzie w wieku 10, 131 16
lat. Zgodnie z wnioskami przedstawionymi przez Kohlberga liczba przypadkow
przekroczenia bariery konwencjonalnosci wzrastata w przedziale wickowym od
10 do 16 roku zycia'. Skoro tak, to mozna chyba uznaé, ze wéréd konczacych
szkote podstawowa mtodych ludzi — majacych 14-15 lat — beda tacy, ktorzy
zdolni byliby do przekroczenia granicy konwencji jako podstawy oceny
dziatania i do zwrocenia si¢ w strong wlasnej autonomii moralnej pozwalajacej
na poznanie uniwersalnych zasad stanowigcych ostateczng podstawe dla
dokonywanych ocen.

Istnienie takich uniwersalnych zasad, na ktorych mogtyby si¢ ostatecznie
opiera¢ nasze oceny, jest przedmiotem sporu. Tym niemniej juz samo to, ze
stanowisko dotyczace ich istnienia nie zostato jak dotad definitywnie odrzucone,
lecz co rusz powraca w nowych odstonach w obszarze metaetyki, posiada
istotng konsekwencj¢. Pozwala nam przyja¢ hipotetyczne zatozenie, ze rozwoj
umieje¢tnosci oceniania prowadzi do si¢gania po uniwersalne zasady. Ponadto,
zgodnie z tym, co odnotowatem powyzej, mozemy zatozy¢, ze pierwszy krok
na drodze od zanurzenia w konwencjach do poznania uniwersalnych zasad
zdolni sa wykona¢ przynajmniej niektorzy uczniowie ostatnich klas szkoty
podstawowej. Skoro tak, to wlasciwym wydaje si¢ stworzenie im warunkéw do
wykonania tego kroku.

W niniejszym artykule pragne zwrdci¢ uwage na to, ze istnieje ryzyko, iz
w polskiej szkole podstawowej, zgodnie z tym w jaki sposob ksztalcenie w niej
zaplanowane jest w nowej podstawie programowej, umiej¢tno$¢ formutowania
przez ucznia takich ocen, ktéore moga by¢ intersubiektywnie prawomocne,
ograniczana jest do weryfikacji wzgledem narzuconych mu zasad lub wartosci,
co uniemozliwia mu wyjécie ze stanu zanurzenia w konwencjach®. Postaram si¢
pokaza¢ to, referujac wyniki poczynionego przeze mnie badania. Dotyczylo ono
samej podstawy programowej jako dokumentu normatywnego, a doktadnie za-
wartych w niej sformutowan. Nie obejmowato zatem sprawdzenia faktycznych
praktyk nauczania. W badaniu tym przyjrzalem si¢ okreslonej drodze wy-
chowania 1 ksztalcenia, jaka mogltby przej$¢ absolwent szkoly podstawowe;j.

!'L. Kohlberg, The Development of Children’s Orientations toward a Moral Order: 1. Sequence in
the Development of Moral Thought, ,,Vita Humana” 1963, t. 6, nr 1-2, s. 11-33.

2 Pragne jednoczesnie podkresli¢, ze nie oznacza to, iz przed wprowadzeniem nowej podstawy
programowej rzecz nie miata si¢ podobnie. Sprawa ta wymagataby zbadania.
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Najpierw odbyl on wychowanie przedszkolne, a nastepnie ksztatcenie ogolne
w szkole podstawowej w zakresie zaje¢ obowigzkowych®. Pierwsze zrealizowat
zgodnie z nowa Podstawg programowq wychowania przedszkolnego*, drugie
— zgodnie z nowa Podstawg programowq ksztalcenia ogolnego dla szkoly
podstawowej°. Jako Ze uczestniczyl wylacznie w zajeciach obowigzkowych, nie
uczeszczal on ani na zajgcia z etyki, ani z religii, ani na zajecia z wychowania do
zycia w rodzinie. Fragmentow podstawy programowej poswieconych tym
przedmiotom nie bralem zatem pod uwag¢ w badaniu. Zajgciami obowigzko-
wymi, ktorych nie mogltem uwzgledni¢ w badaniu, byly zajecia z wychowawca.
Zajgcia te nie posiadaja okreslonego w podstawie programowej sposobu realizacii.

W czynionym badaniu staralem si¢ znalez¢é odpowiedz na to, czy,
zwazywszy na okre§long droge edukacji, gdziekolwiek w podstawie
programowej uwzglednione jest zaznajomienie wychowanka lub ucznia z tym:

(1) jak mozna rozumie¢ oceny lub wartosciowania;

(2) ze sposob interpretacji wyrazen oceniajacych lub wartosciujacych nie jest
koniecznie jednoznaczny;

(3) ze mozliwe sa do pomyslenia jakie$ intersubiektywnie prawomocne
oceny lub warto$ciowania odwotujace si¢ do innych zasad lub warto$ci niz te,
ktére wychowankowi lub uczniowi narzucono.

Rozstrzygnigcie na rzecz tego, ze umiejetnos¢ formulowania przez
wychowanka lub ucznia takich ocen, ktére moga by¢ intersubiektywnie
prawomocne, ogranicza si¢ do weryfikacji wzglgdem narzuconych zasad lub
wartosci, sprowadza si¢ do braku zaznajomienia z trescig (3). Postanowitem
jednak zwroci¢ uwage jeszcze na dwie kwestie — (1) i (2) — dopuszczajac, ze ich
wystgpienie moze dawac szans¢ na zaznajomienie wychowanka lub ucznia z (3),
nawet jesli tre$¢ zawarta w tym punkcie nie zostataby odnotowana.

Zaplanowane przeze mnie badanie miato mie¢ charakter mozliwie
metodyczny. Wyrokowanie w oparciu o przeczytanie jednej i drugiej podstawy
nie mialo bowiem dla mnie samego wystarczajacej wiarygodnosci. Poniewaz
obie podstawy sa ogolnodostepne w takiej formie elektronicznej, ze mozliwym
jest za pomoca czytnika publikacji elektronicznych znajdowanie w nich okreslo-
nych fraz, zdecydowatem si¢ przesledzi¢ — majgc na uwadze trzy okre$lone po-
wyzej kwestie — uzycie w nich wyrazoéw bezposrednio zwiazanych z ocenianiem
lub wartosciowaniem. Zdajac sobie sprawe, ze wyrazy bezposrednio z nimi
zwigzane moga mie¢ réozne formy, uznatem, ze najlepiej bedzie przesledzic¢
wystgpowanie dwoch fraz: ,,ocen” (wspolnej dla wyrazoéw: ocena, oceny,
ocenia¢, itp.) oraz ,warto§” (wspolnej dla wyrazow: warto$¢, wartosci,

3 Celem zaznajomienia si¢ z zakresem zaje¢ obowiazkowych zob. Dz.U. z 2017 r. poz. 703,
zalacznik nr 1.

4Dz.U. 22017 . poz. 356, zalgcznik nr 1.

3Dz.U. 22017 r. poz. 356, zalgcznik nr 2.
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wartosciowac, itp.). Wyszukawszy kazda z tych fraz, znalaztem te miejsca jej
wystgpienia, ktore zwigzane sg z okreslong powyzej droga edukacji. Miejsca te
bede nazywal ,,momentami”. Nastepnie sprawdzilem, czy w ktorymkolwiek
z momentow, mowa jest w jakikolwiek sposob o zaznajamianiu ucznia z trescig
wskazang w ktorym$ z punktow (1)—(3). Wyniki tego badania podzielitem na
cztery czgsci: etap wychowania przedszkolnego, edukacja w szkole
podstawowej, I etap edukacyjny oraz II etap edukacyjny.

Przed przejsciem do omowienia wynikow pragneg jeszcze tylko odnotowac,
ze dwie frazy — ,,ocen” i ,,wartos” — na ktorych szukanie si¢ zdecydowatem,
dopuszczaja, niestety, znajdowanie wyrazen niezwigzanych z przedmiotem
badania. W przypadku ,,ocen” chodzi np. o ,,ocenianie” jako nazwe czynnos$ci
dokonywanej przez nauczyciela lub ,,ocenianie” w znaczeniu, jakie ma to stowo
na gruncie przedmiotow $cistych (jak w przypadku: ,,ocenianie rzgdu wielkosci
otrzymanego wyniku”®). Ponadto chodzi réwniez o niezwigzane z przedmiotem
badania wyrazenia, ktorych ,,ocen” stanowi czes$¢, takie jak: ,,procent” czy
,biocenoz™’. W przypadku ,,warto§” chodzi miedzy innymi o ,,warto$¢” w sensie
matematycznym, o ,,warto$¢ predkosci” lub ,,warto$¢ przyspieszenia” w fizyce
lub ,,warto$§¢ pH” w chemii. Ponadto, analogicznie do sytuacji z ,,ocen”, chodzi
0 niezwigzane z przedmiotem badania wyrazenia, ktorych ,,warto§” stanowi
cze$e, takich jak: ,,zawarto$§¢” czy chemiczna ,,wartosciowos¢”. Te i inne tego
typu wyszukane wyrazenia uwzglgdniam jednak w podawanych w wynikach
statystykach, gdyz chcac nie chcgc momenty te réwniez sprawdzitem?®.

ETAP WYCHOWANIA PRZEDSZKOLNEGO

W Podstawie programowej wychowania przedszkolnego ,,ocen” znaleziono
w jednym momencie, za$ ,,warto§” — w dziewigciu momentach. W zadnym
Z momentOw nie ma mowy o zaznajomieniu ucznia z trescia (1), (2) lub (3). Nie
jest oczywiscie niczym niewlasciwym, Ze na etapie wychowania przedszkolnego
nie zaznajamia si¢ dziecka z tre$cig wskazang w ktorym$ z punktow (1)—(3).
Na wprowadzenie takich tresci jest tu jeszcze zbyt wczesnie.

Warto jednak zwrdci¢ uwage na to, ze w Swietle obowiazujacej podstawy
programowej pierwszym momentem, kiedy wymaga si¢ od dziecka dokonania
oceny jest zakonczenie wychowania przedszkolnego. Zgodnie z zapisem
w Podstawie: ,,[d]ziecko przygotowane do podjecia nauki w szkole (...) ocenia

¢Dz.U. z 2017 r. poz. 356, w zalaczniku nr 2 w czesci: Il ETAP EDUKACYJNY: KLASY IV-
VIII w przedmiocie: MATEMATYKA w tresciach nauczania — wymaganiach szczegétowych dla
KLAS IV-VI w dziale XIV w pkt 6.

7 Dopehiacz liczby mnogiej rzeczownika ,,biocenoza”.

8 Pragne podkresli¢, ze w przypadku Podstawy programowe;j ksztatcenia ogdlnego dla szkoly
podstawowej podaje statystyki dotyczace wylacznie momentdéw zwigzanych z okre$long droga
ksztatcenia, tj. dotyczace zajg¢ obowiazkowych.
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swoje zachowanie w kontek$cie podjetych czynnosci i zadan oraz przyjgtych
norm grupowych”’. Wymaga si¢ tym samym od dziecka dokonania zlozonej
samooceny, przy ktorej ma ono by¢ w stanie wziag¢ pod uwage co najmniej
efektywno$¢ czynno$ci wzgledem jakiego§ zadania (wyznaczonego przez
opiekuna lub samemu) oraz przyjete normy. O normach na etapie wychowania
przedszkolnego mowa jest w Podstawie na dwa sposoby. Po pierwsze, mowi si¢
o tworzeniu warunkow ,,umozliwiajacych poznanie warto$ci oraz norm
odnoszacych si¢ do srodowiska przyrodniczego, adekwatnych dla etapu rozwoju
dziecka”'’. Po drugie, odnotowuije si¢, ze zadaniem przedszkola jest:

[k]reowanie, wspolne z wymienionymi podmiotami [rodzicami, réznymi
srodowiskami, organizacjami i instytucjami, uznanymi przez rodzicow za zrodto
istotnych wartosci], sytuacji prowadzacych do poznania przez dziecko wartosci
i norm spotecznych, ktorych zrodlem jest rodzina, grupa w przedszkolu, inne
doroste osoby, w tym osoby starsze, oraz rozwijania zachowan wynikajacych
z warto$ci mozliwych do zrozumienia na tym etapie rozwoju'l.

Gdy mowa o wartosciach, dodajmy, ze do wymagan stawianych na za-
konczenie wychowania przedszkolnego zalicza si¢ to, iz dziecko ,,przejawia
poczucie wilasnej wartosci jako osoby, wyraza szacunek wobec innych 0sob
i przestrzegajac tych wartosci, nawigzuje relacje rowiesnicze”'? oraz to, Ze ,,na-
zywa 1 rozpoznaje warto$ci zwigzane z umiej¢tno$ciami i zachowaniami spo-
tecznymi, np. szacunek do dzieci i dorostych, szacunek do ojczyzny, zyczliwos¢
okazywana dzieciom i dorostym — obowigzkowosé, przyjazn, radosé”">.

O samej umiej¢tnosci oceniania czy warto$ciowania nie znajdziemy ani
stowa. Nalezy mie¢ nadzieje, ze przy stworzeniu dziecku warunkéw do mysle-
nia o tym, iz wazne sg okreslone sprawy, zalgzek tej umiejetnosci wyksztatci si¢
samoistnie. Zauwazmy jednak, ze cho¢ mowi si¢ o tworzeniu warunkéw lub
kreowaniu sytuacji, to obie te czynnosci ukierunkowane sg nie tylko na uchwy-
cenie przez dziecko waznos$ci okreslonych spraw, ale dodatkowo na poznanie
przez dziecko warto$ci i norm. Uzycie wyrazu ,,poznanie” pod adresem wartosci
i norm moze budzi¢ zastrzezenia. Mato kontrowersyjng wydaje si¢ jednak
mozliwo$¢ poznania konwencjonalnych warto$ci i norm. Poznania wylacznie
takich mozna, jak sadze, od dziecka na etapie wychowania przedszkolnego
oczekiwac¢. Skoro tak, to okreslone wartosci i normy dziecko ma po prostu

°Dz.U. z 2017 r. poz. 356, w zataczniku nr 1 w osiggnieciach dziecka na koniec wychowania
przedszkolnego w dziale III w pkt 5.

10Dz.U. 2 2017 r. poz. 356, w zalgczniku nr 1 w zadaniach przedszkola w pkt 10.

' Dz.U. z 2017 r. poz. 356, w zalgczniku nr 1 w zadaniach przedszkola w pkt 13.

12Dz.U. z 2017 r. poz. 356, w zalaczniku nr 1 w osiggnieciach dziecka na koniec wychowania
przedszkolnego w dziale III w pkt 1.

3 Dz.U. z 2017 r. poz. 356, w zalaczniku nr 1 w osiagnieciach dziecka na koniec wychowania
przedszkolnego w dziale III w pkt 6.
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uzna¢. Watpliwie rozsadnym bytoby krytykowaé narzucanie dziecku na tym
etapie pewnych konwencjonalnych norm wspotzycia spotecznego. Trudno,
mysle, poda¢ dla tej metody zadawalajaca alternatywe. Pragng tu jedynie
zwroci¢ uwage na to, ze od dziecka konczacego wychowanie przedszkolne
wymaga si¢ dokonywania jakich§ ocen w oparciu o narzucone wartosci i normy.

EDUKACJA W SZKOLE PODSTAWOWEJ

Ksztalcenie w szkole podstawowej podzielone jest na dwa etapy edukacyjne:
I etap to edukacja wczesnoszkolna, tj. ksztatlcenie w klasach I-III; II etap to
ksztatcenie w klasach IV=VIIIL. Do kazdego z tych etapéw odnios¢ si¢ osobno.
W Podstawie programowej ksztalcenia ogolnego dla szkoly podstawowej jest
jednak kilkustronicowy fragment, w ktérym mowa jest ogolnie o ksztalceniu
w szkole podstawowej. We fragmencie tym ,,ocen” znaleziono w dwoch
momentach, za$ ,,warto§” — w siedmiu momentach. W zadnym z momentéw nie
ma mowy o zaznajomieniu ucznia z trescia (1), (2) lub (3).

Nalezy zauwazy¢, ze juz na pierwszej stronie Podstawy potozony jest duzy
nacisk na sprawe warto$ci. Przeczytamy tam:

Ksztalcenie ogdlne w szkole podstawowej ma na celu:

1) wprowadzanie uczniow w S$wiat wartoSci, w tym ofiarnosci, wspolpracy,
solidarnosci, altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie
wzorcOw postgpowania i budowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych
bezpiecznemu rozwojowi ucznia (rodzina, przyjaciele); (...)

6) ukazywanie wartosci wiedzy jako podstawy do rozwoju umiej¢tnosci; (...)

13) ukierunkowanie ucznia ku warto$ciom'*,

Jesli w poczatkowym fragmencie Podstawy, w ktorym mowa jest ogélnie
o ksztalceniu w szkole podstawowej, chcieliby§my znalez¢ co$ wigcej na temat
konczacego liste celow ,,ukierunkowania ucznia ku wartosciom”, pozostanie
nam siggnac po nastepujacy wyimek:

Zadaniem szkoty jest ukierunkowanie procesu wychowawczego na wartosci,
ktore wyznaczaja cele wychowania i kryteria jego oceny. Wychowanie ukierun-
kowane na warto$ci zaktada przede wszystkim podmiotowe traktowanie ucznia,
a warto$ci sktaniaja czlowieka do podejmowania odpowiednich wyborow czy
decyzji'’.

Nie potrafi¢ — niestety — rozstrzygna¢, czy chodzi o ukierunkowanie procesu
wychowawczego na takie wartosci, ktore sa wyznaczone przez cele wychowania
i kryteria oceny tegoz, czy moze to cele wychowania i kryteria jego oceny sa
wyznaczone przez jakie§ warto$ci, na ktore ukierunkowany ma by¢ proces

4 Dz.U. 2 2017 r. poz. 356, w zalgczniku nr 2.
15 Dz.U. z 2017 1. poz. 356, w zalgczniku nr 2.
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wychowawczy. Niezaleznie od rozstrzygnigcia tej kwestii, warto$ci, na ktore
ukierunkowane ma by¢ wychowanie, nalezy, jak sadze, rozumie¢ tu jako
dotyczace kazdego ucznia w sposob bezwzgledny.

I ETAP EDUKACYJINY

We fragmentach dotyczacych obowigzkowego zakresu ksztalcenia na I etapie
edukacyjnym ,,ocen” znaleziono w 8§ momentach, zas ,,warto§” — w dwudziestu
pigciu momentach. W Zadnym z momentdw nie ma mowy O zaznajomieniu
ucznia z trescig (1), (2) lub (3).

O wartosciach i formutowaniu przez ucznia ocen na etapie edukacji wcze-
snoszkolnej czytamy w Celach ksztatcenia — wymaganiach ogolnych:

III. W zakresie spotecznego obszaru rozwoju uczen osiaga:

1) $wiadomo$¢ wartosci uznanych przez $rodowisko domowe, szkolne, lokalne
i narodowe; potrzebe aktywnosci spolecznej opartej o te wartosci;

2) umiejetno$¢ nazywania poznanych warto$ci, oceny postgpowania innych
ludzi, odwolywania si¢ w ocenie do przyjetych zasad i wartosci'®.

Istotng zmiang wzgledem wychowania przedszkolnego jest to, ze o ile tam
akcent potozony byt na ocen¢ przez dziecko swojego zachowania, o tyle tu
mowa jest juz wyraznie o ocenianiu postgpowania innych. W swojej ocenie
uczen ma odwotywac si¢ do przyjetych zasad i wartosci. Obok czynnikow
pozaszkolnych, beda to zasady i wartosci wpojone na etapie wychowania
przedszkolnego oraz narzucone juz na etapie edukacji wczesnoszkolnej — war-
tosci uznawane przez otoczenie. Do tego momentu dziecku w dokonywanych
przez nie ocenach dane jest poruszaé si¢ wylacznie w  obrgbie
konwencjonalnych wartosci. W Tresciach nauczania — wymaganiach szczegolo-
wych znajdziemy nastgpujace doprecyzowanie, o jakie wartosci miatoby chodzi¢:

[ulczenn (...) ocenia swoje postgpowanie i innych o0séb, odnoszgc si¢ do
poznanych wartosci, takich jak: godno$¢, honor, sprawiedliwos¢, obowiazkowosc,
odpowiedzialno§¢, przyjazn, zyczliwos¢, umiar, powsciagliwos¢, pomoc,
zadoséuczynienie, przepraszanie, uznanie, uczciwos$¢, wdzigcznos¢ oraz inne,
respektowane przez srodowisko szkolne!”.

Dodajmy, przypominajac wczesniej cytowany fragment, ze uczen nie tylko
ma odnosi¢ si¢ do tych warto$ci w swojej ocenie, ale odnosic¢ si¢ do nich wprost
— nazywajac je.

16 DzU. z 2017 1. poz. 356, w zalgczniku nr 2 w czeéci: 1 ETAP EDUKACYINY: KLASY HIII
—EDUKACJA WCZESNOSZKOLNA w celach ksztatcenia — wymaganiach ogélnych w dziale IIL, pkt 1-2.
7Dz.U. z 2017 1. poz. 356, w zataczniku nr 2 w czeéei: [ ETAP EDUKACYJINY: KLASY I-111
— EDUKACJA WCZESNOSZKOLNA w tre$ciach nauczania — wymaganiach szczegétowych
w dziale IIT w pkt 1 w ppkt 4.
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Wobec ucznia formuluje si¢ rowniez okreslone wymagania dotyczace
oceniania w ramach edukacji technicznej. Zgodnie z nimi ,,[u]czen (...) ocenia
projekty/prace, wykorzystujac poznane i zaakceptowane wartosci: systema-
tyczno$¢ dziatania, pracowitos¢, konsekwencja, gospodarnos¢, oszczednos$e,
umiar w odniesieniu do korzystania z czasu, materiatéw, narzedzi i urzadzen™'®.
Ponadto mowi si¢ o ocenianiu przez ucznia jeszcze czterokrotnie. Dwukrotnie
w ramach edukacji polonistycznej — o ocenianiu bohaterow literackich i o tym,
7e ma byé to ocena uzasadniona'®. Nastepnie — w ramach wychowania fizycz-
nego — wymaga si¢ od ucznia zachowania powsciagliwosci w ocenie sprawnosci
fizycznej kolezanek i kolegow?’. Jest to moment o tyle w podstawie programowej
interesujacy, ze po raz pierwszy wymaga si¢ od dziecka nie ocenienia, lecz
powstrzymania si¢ od oceny. [ wreszcie w Warunkach i sposobach realizacji przy
ksztatceniu z jezyka obcego nowozytnego zaznacza sig¢, ze ,[w]| ksztalceniu
jezykowym na I etapie edukacyjnym niezbedne jest (...) zachgcanie uczniow do
podejmowania proby samooceny wiasnej pracy’'.

Zakres wymagan na etapie edukacji wczesnoszkolnej, gdy chodzi o zajgcia
obowigzkowe, czyni formulowanie ocen przez ucznia zaleznym od wartosci,
ktére s3 mu narzucone jako po prostu obowigzujgce. Poza wspomnianymi juz
powyzej warto§ciami wymieniane sg jeszcze: ,,bezpieczenstwo wlasne i grupy,
sprawno$¢ fizyczna, zaradno$¢, samodzielnos¢, odpowiedzialno$¢ i poczucie
obowigzku”?; wartosci i normy spoteczne ,ktorych zrédtem jest rodzina, spo-
tecznos¢ szkolna, spotecznos¢ lokalna i regionalna, nar6d”?; wartosci i normy,

,ktorych zrodtem jest zdrowy ekosystem’*.

18 Dz.U. z 2017 1. poz. 356, w zataczniku nr 2 w czeéei: [ ETAP EDUKACYJINY: KLASY I-111
— EDUKACJA WCZESNOSZKOLNA w tre$ciach nauczania — wymaganiach szczegétowych
w dziale VI w pkt 1 w ppkt 3.

Y Dz.U. z 2017 1. poz. 356, w zataczniku nr 2 w czeéei: [ ETAP EDUKACYJINY: KLASY I-111
— EDUKACJA WCZESNOSZKOLNA w tre$ciach nauczania — wymaganiach szczegétowych
w dziale I w pkt 3 w ppkt 3.

20 Dz.U. z 2017 r. poz. 356, w zalaczniku nr 2 w czeéci: [ ETAP EDUKACYJNY: KLASY I-111
— EDUKACJA WCZESNOSZKOLNA w tre$ciach nauczania — wymaganiach szczegétowych
w dziale IX w pkt 3 w ppkt 2.

21 Dz.U. z 2017 r. poz. 356, w zalaczniku nr 2 w czeci: [ ETAP EDUKACYJNY: KLASY -1
— EDUKACJA WCZESNOSZKOLNA w warunkach i sposobie realizacji.

2 Dz.U. z 2017 1. poz. 356, w zalgczniku nr 2 w czescei: 1 etap edukacyjny: klasy I-1II — edukacja
weczesnoszkolna w zadaniach szkoty w zakresie edukacji wezesnoszkolnej w pkt 7 w lit. c.

23 Dz.U. z 2017 1. poz. 356, w zalgczniku nr 2 w czescei: 1 etap edukacyjny: klasy I-1II — edukacja
weczesnoszkolna w zadaniach szkoty w zakresie edukacji wezesnoszkolnej w pkt 7 w lit. e.
24Dz.U. z 2017 1. poz. 356, w zalgczniku nr 2 w czesci: 1 etap edukacyjny: klasy I-1II — edukacja
wezesnoszkolna w zadaniach szkoly w zakresie edukacji wezesnoszkolnej w pkt 7 w lit. g.
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I ETAP EDUKACYINY

We fragmentach dotyczacych obowigzkowego zakresu ksztatcenia na II etapie
edukacyjnym fraze ,,ocen” znaleziono w osiemdziesieciu pigciu momentach, zas
,warto§” — w siedemdziesieciu pigciu momentach. Jesli chodzi o zaznajomienie
ucznia z trescig (1), (2) lub (3), jeden moment pozostaje watpliwy.

Na II etapie edukacyjnym wielokrotnie wymaga si¢ od ucznia dokonania
oceny. Dotyczy to zwlaszcza zaje¢ z historii i geografii. Podczas zaje¢ z historii
uczen ma ocenia¢ miedzy innymi nastepstwa lub skutki wydarzen
historycznych. Nalezy zauwazy¢, ze do celow ksztalcenia dotyczacych tego
przedmiotu zalicza si¢ ,rozroznianie w narracji historycznej warstwy
informacyjnej, wyjasniajacej i oceniajacej”>. Zdolnos¢ do rozpoznania ocenia-
jacego charakteru pewnych wypowiedzi nie $wiadczy jednak jeszcze o po-
siadaniu jakiejkolwiek wiedzy na temat tego, jak mozna rozumie¢ oceny lub
wartosciowania. By rozpozna¢ oceniajacy charakter wypowiedzi wystarczy
rozpoznawa¢ stownictwo oceniajagce. Wiedza na temat mozliwosci roznych
sposobow rozumienia tego stownictwa nie jest tu konieczna.

Podczas zaje¢ z geografii, posiadajacej — obok przyrodniczego aspektu
— aspekt spoteczny, ma uczen za zadanie ocenia¢ zjawiska i procesy zachodzace
w $wiecie. Zwraca si¢ tu uwage migdzy innymi na: ,,[o]cenianie zjawisk i procesow
spoteczno-kulturowych oraz gospodarczych zachodzacych w Polsce i w r6znych
regionach $wiata™®; na to, ze uczen ,,0cenia spoteczno-ekonomiczne i kulturowe
konsekwencje migracji na obszarze Europy™’, ,,ocenia zjawisko marnowania sie
ogromnych ilosci pozywienia na przyktadzie Stanéw Zjednoczonych™®, czy ze
,»ocenia skutki stosowania rolnictwa zarowo-odfogowego i plantacyjnego w Afry-
ce Zachodniej™®’. Co interesujace, odnotowano i to, ze uczen ,,dokonuje oceny
krajobrazu najblizszego otoczenia szkoly pod wzgledem jego pigkna oraz tadu
i estetyki zagospodarowania’™’.

IT etap edukacyjny to pierwszy moment, w ktorym mowa jest o krytycznej
ocenie. W zakresie zaje¢ obowigzkowych wspomina si¢ o niej czterokrotnie. Po

% Dz.U. z 2017 r. poz. 356, w zalgczniku nr 2 w czesci: 11 ETAP EDUKACYJINY: KLASY
IV-VIII w przedmiocie: HISTORIA w celach ksztatcenia — wymaganiach ogdlnych w dziale IT w pkt 3.
26 Dz.U. z 2017 r. poz. 356, w zalgczniku nr 2 w czeéci: 11 ETAP EDUKACYJINY: KLASY
IV-VIII w przedmiocie: GEOGRAFIA w celach ksztalcenia — wymaganiach ogoélnych w dziale IT w pkt 5.
27 Dz.U. z 2017 r. poz. 356, w zalaczniku nr 2 w czgsci: I ETAP EDUKACYINY: KLASY IV-VIII
w przedmiocie: GEOGRAFIA w tresciach nauczania — wymaganiach szczegbtowych w dziale VII w pkt 8.

28 Dz.U. z 2017 r. poz. 356, w zatgczniku nr 2 w czeéci: I ETAP EDUKACYJNY: KLASY IV-VIII
w przedmiocie: GEOGRAFIA w tre$ciach nauczania — wymaganiach szczegdtowych w dziale XVIw pkt 9.

2 Dz.U. z 2017 1. poz. 356, w zalaczniku nr 2 w czeéci: I ETAP EDUKACYINY: KLASY IV-II
w przedmiocie: GEOGRAFIA w tresciach nauczania — wymaganiach szczegdtowych w dziale XV w pkt 5.

30Dz.U. z 2017 r. poz. 356, w zataczniku nr 2 w czesci: I ETAP EDUKACYJINY: KLASY V-
VII w przedmiocie: GEOGRAFIA w tresciach nauczania — wymaganiach szczeg6lowych
w dziale II w pkt 8. (Mozna doda¢, ze podobnej oceny ma uczen dokona¢ podczas zajec z przyrody.)
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raz pierwszy — przy zajg¢ciach z jezyka polskiego — w dziale zatytutowanym
Samoksztatcenie znajdziemy: ,,[u]czen (...) rozwija umiejetnosé krytycznej oce-
ny pozyskanych informacji”*'. Po raz drugi jest o niej mowa wérdd zadan
nauczyciela jezyka polskiego na II etapie edukacyjnym: ,,[z]adaniem nauczy-
ciela jezyka polskiego na II etapie edukacyjnym jest przede wszystkim (...)
ksztaltowanie samodzielnosci w docieraniu do informacji, rozwijanie umie-
jetnosci ich selekcjonowania, krytycznej oceny oraz wykorzystania we wiasnym
rozwoju”*2. To, ze mozna zacytowany fragment odczytywa¢ jako wymog sta-
wiany wobec samego nauczyciela nie jest wynikiem blednego cytowania.
Domysla¢ si¢ po prostu nalezy, Ze ma si¢ tu na uwadze rozwijanie umiejetnosci
krytycznej oceny informacji u ucznia, a nie przez samego nauczyciela czy
niejako w ogole w spoteczenstwie. Po raz trzeci o krytycznej ocenie mowa jest
przy zajeciach z chemii. Wzmiankuje si¢ tam, ze istotnym jest migdzy innymi
ksztaltowanie nawykow krytycznej oceny informacji**. Po raz czwarty o kry-
tycznej ocenie mowa jest przy zajeciach z informatyki: ,,[u]czen (...) ocenia
krytycznie informacje i ich zrodia, w szczego6lnosci w sieci, pod wzgledem
rzetelnosci i wiarygodnosci w odniesieniu do rzeczywistych sytuacji”**. Widzi-
my, ze we wszystkich przypadkach termin ,krytyczna ocena” dotyczy oceny
przez ucznia pozyskiwanych informacji. Termin ten wydaje si¢ konotowac, ze
ocenie tej towarzyszy namysl, branie pod uwage réznych przestanek. Nie
oznacza to jednak, ze w tej ocenie zostang lub maja zosta¢ wzigte pod uwage inne
przestanki niz takie, o ktorych uczen zostat pouczony. Skoro tak, to w swojej
krytycznej ocenie uczen moze odwolywac si¢ do, co prawda, roznych zasad, ale
z zakresu tych narzuconych mu w toku edukacji*’.

31'Dz.U. z 2017 r. poz. 356, w zataczniku nr 2 w czesci: I ETAP EDUKACYJINY: KLASY V-
VIII w przedmiocie: JEZYK POLSKI w treSciach nauczania — wymaganiach szczegétowych dla
KLAS IV-VI w dziale IV w pkt 7.

32Dz.U. z 2017 r. poz. 356, w zataczniku nr 2 w czesci: I ETAP EDUKACYJINY: KLASY V-
VIII w przedmiocie: JEZYK POLSKI w warunkach i sposobie realizacji w zadaniach nauczyciela
jezyka polskiego na II etapie edukacyjnym w pkt 8.

3 Dz.U. z 2017 r. poz. 356, w zataczniku nr 2 w czesci: I ETAP EDUKACYJINY: KLASY V-
VIII w przedmiocie: CHEMIA w warunkach 1 sposobie realizacji.

34 Dz.U. z 2017 r. poz. 356, w zataczniku nr 2 w czesci: I ETAP EDUKACYJINY: KLASY V-
VII w przedmiocie: INFORMATYKA w tresciach nauczania — wymaganiach szczegétowych dla
KLAS VII i VIII dziale IV w pkt 2.

35 Podobne wnioski, uwazam, nalezatoby wyciagnaé pod adresem szerszego terminu, jakim jest
,.krytyczne myslenie”. Pojawia si¢ on w Podstawie programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoty
podstawowej juz na jej poczatku. Do celow ksztalcenia ogdlnego w szkole podstawowej zalicza
si¢ rozwijanie umiejetnosci krytycznego myslenia. Nie uwazam, zeby istnialy przeciwskazania, aby
krytyczne myslenie, o ktorym tam mowa, traktowaé inaczej niz jako weryfikacje wzgledem
narzuconych zasad.
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O warto$ciach 1 wartoSciowaniu mowa jest przy niejednym przedmiocie na
II etapie edukacyjnym. W przypadku plastyki mowi si¢ o rozbudzaniu
wrazliwo$ci na piekno i wartosci urzeczywistnione w dzietach sztuki*®. W przy-
padku muzyki wskazuje si¢ na rozwijanie umigjgtnosci warto§ciowania
wytworow kultury?’. Zauwazmy, ze do dokonywania warto$ciowan, nie jest
potrzebna wiedza na temat samej czynno$ci warto$ciowania. Wystarczy mie¢ na
uwadze jakie§ warto$ci. Mozna zalozy¢, ze do dokonywania warto$ciowan
wystarczg uczniowi te, ktore narzucono mu w procesie edukacji. Ciekawym
przyktadem dookreslania uczniowi zestawu wartos$ci jest odnotowane w wy-
maganiach do zaje¢ z muzyki zorientowanie ucznia w sztandarowych utworach
miedzy innymi ,,wartosciowej muzyki popularnej”**. W przypadku zaje¢ z geo-
grafii mowa jest o ,,zachowaniu poczucia wartosci dziedzictwa kulturowego
wlasnego kraju™’, o dokonywaniu refleksji nad wartoécig wybranych, potozo-
nych w Polsce obiektow z Listy Swiatowego Dziedzictwa Kulturowego i Przy-
rodniczego Ludzkosci*’, czy — przy okresleniu sposobow realizacji celow ksztat-
cenia geograficznego — o stworzeniu warunkow ,,sprzyjajacych kontemplacji
wartoéci przyrody i obiektow dziedzictwa kulturowego™'.

O warto$ciach przeczytamy réwniez przy zajeciach z historii. Odnotowano, ze
historig zajmujemy si¢ miedzy innymi po to, ,,by wspoltworzy¢ wspdlnote wartosci.
Tych warto$ci, ktore przez wieki wyrazala najpelniej, nieustannie obecna
w naszej historii, idea wolnoéci™**. Zajecia z historii s3 pierwszymi z puli zajeé
obowigzkowych, przy ktoérych wspomniana jest w Podstawie wolnos¢. Co sig
tyczy zajec z historii, to przeczytamy tam o warto$ciach jeszcze, co nastepuje:

Podczas przedmiotu historia w naturalny sposob ksztattowane sa takie wartosci
jak: ojczyzna, nardd, panstwo, symbole narodowe i panstwowe, patriotyzm,
pamig¢ historyczna, prawda, sprawiedliwos¢, dobro, pigkno, wolnos¢, solidarnosé,
odpowiedzialno$¢, odwaga, krytycyzm, tolerancja, tozsamo$¢, kultura®.

36 Dz.U. z 2017 r. poz. 356, w zalgczniku nr 2 w czesci: 11 etap edukacyjny: klasy TV-VIII
w przedmiocie: Plastyka.

37Dz.U. z 2017 r. poz. 356, w zataczniku nr 2 w cze$ci: I ETAP EDUKACYJINY: KLASY V-
VIII w przedmiocie: MUZYKA w celach ksztatcenia — wymaganiach ogdlnych w dziale 1.

38 Dz.U. z 2017 r. poz. 356, w zataczniku nr 2 w czesci: I ETAP EDUKACYJINY: KLASY V-
VII w przedmiocie: MUZYKA w treSciach nauczania — wymaganiach szczegbtowych w dziale 111 w pkt 1.
3 Dz.U. z 2017 1. poz. 356, w zalaczniku nr 2 w czesci: [ ETAP EDUKACYJINY: KLASY IV-VII
w przedmiocie: GEOGRAFIA w tresciach ksztalcenia — wymaganiach szczegdtowych w dziale VII w pkt 14.
40 DzU. z 2017 1. poz. 356, w zalgezniku nr 2 w czgsci: 11 ETAP EDUKACYJINY: KLASY IV-VIII
w przedmiocie: GEOGRAFIA w tresciach ksztalcenia — wymaganiach szczegdtowych w dziale X w pkt 15.
41 Dz.U. z 2017 1. poz. 356, w zalgczniku nr 2 w czgsci: 11 ETAP EDUKACYJINY: KLASY IV-VIII
w przedmiocie: GEOGRAFIA w warunkach i sposobie realizacji w realizacji celow ksztalcenia pkt 7.

2 Dz.U. z 2017 1. poz. 356, w zataczniku nr 2 w czeéci: 1l etap edukacyjny: klasy TV-VIII
w przedmiocie: Historia.

43 Tbidem.
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Zwraca si¢ rOwniez uwage na ,[k]sztaltowanie zrozumienia dla takich
wartosci jak: prawda, dobro, sprawiedliwos¢, pickno™**. Warto odnotowac¢, Ze s3
to cytaty pochodzace z czgsci Podstawy, w ktorej] mamy przedstawione zwigzte
opisy poszczeg6lnych przedmiotow realizowanych na II etapie edukacyjnym.
Na liscie Celow ksztatcenia — wymaganiach ogolnych lub liscie Tresci nauczania
— wymaganiach szczegotowych zaje¢ z historii — zajmujacych tgcznie trzynascie
stron — stowo ,,warto$¢” nie pada juz ani razu.

W przypadku zaje¢ z wiedzy o spoteczenstwie o wartosciach mowa jest
bezposrednio jeden raz. W Tresciach nauczania — wymaganiach szczegotowych
w dziale Rodzina czytamy: ,[u]czen (...) analizuje warto$ci wazne dla jego
rodziny”**. Mozna bytoby mie¢ nadzieje, ze daje to uczniowi szanse by zwrécié
uwage na co$, co dla jego rodziny jest wazne, a co nie nalezy do wartosci, ktore
narzucono mu w procesie edukacji. Jesli jednak nie bedzie on zdolny mysle¢
o wartosciach inaczej niz zwazajac na to, co mu narzucono, to na drodze analizy
wyprowadzi co najwyzej te z narzuconych wartosci, ktore przejawiajg si¢ w jego
rodzinie.

Podobnie ma si¢ sprawa z jednym z wymagan stawianych uczniowi w toku
zajec z jezyka polskiego. W dotyczacych tych zajeé tresciach nauczania dla klas
IV-VI znajdziemy: ,,[u]czen (...) wskazuje warto§ci w utworze oraz okresla
wartosci wazne dla bohatera™®. Podobnie jak w powyzszym przypadku, jesli
uczen nie bedzie zdolny pomysle¢ o warto$ciach inaczej niz przez pryzmat na-
rzuconych wartosci, to wskaze w utworze lub przypisze do bohatera co najwyzej
ktores z nich.

O wartosciach w przypadku zaje¢ z jezyka polskiego mowa jest ponadto
w odniesieniu do wartosci estetycznych poznawanych tekstow literackich?’ oraz
tekstow kultury*® — wartosci te uczen ma potrafi¢ okresla¢ — czy w odniesieniu
do warto$ci uniwersalnych. O tych drugich przeczytamy w wymaganiach dla klas
VII-VIIL, co nastepuje: ,,[u]czen (...) wykorzystuje w interpretacji utworéw
literackich odwotania do warto$ci uniwersalnych zwigzane z postawami
spotecznymi, narodowymi, religijnymi, etycznymi i dokonuje ich hierarchi-

4 Ibidem.

4 Dz.U. z 2017 1. poz. 356, w zalaczniku nr 2 w czgéci: Il ETAP EDUKACYJNY: KLASY V-
VIII w przedmiocie: WIEDZA O SPOLECZENSTWIE w tresciach nauczania — wymaganiach
szczegotowych w dziale 11 w pkt 1.

46 Dz.U. z 2017 1. poz. 356, w zalaczniku nr 2 w czgéci: Il ETAP EDUKACYJNY: KLASY V-
VIII w przedmiocie: JEZYK POLSKI w treSciach nauczania — wymaganiach szczegétowych dla
KLAS IV-VI w dziale I w pkt 1 w ppkt 20.

47Dz.U. z 2017 1. poz. 356, w zalaczniku nr 2 w czgéci: Il ETAP EDUKACYJNY: KLASY V-
VIII w przedmiocie: JEZYK POLSKI w treSciach nauczania — wymaganiach szczegétowych dla
KLAS VIIi VIII w dziale I w pkt 1 w ppkt 8.

4 Dz.U. z 2017 1. poz. 356, w zalaczniku nr 2 w czgéci: Il ETAP EDUKACYJNY: KLASY V-
VIII w przedmiocie: JEZYK POLSKI w treSciach nauczania — wymaganiach szczegétowych dla
KLAS VII'i VIII w dziale I w pkt 2 w ppkt 6.
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zacji”*. Ponadto o wartosciach i warto$ciowaniu przeczytamy réwniez w celach
ksztalcenia dotyczacych jezyka polskiego. Zaliczono do nich: ,,[rJozwijanie
zdolno$ci dostrzegania wartosci: prawdy, dobra, pigkna, szacunku dla cztowieka
i kierowania sie tymi wartoéciami”*’, ,[rJozwijanie rozumienia wartosci jezyka
ojczystego™! oraz — w dziale Samoksztalcenie — ,[r]lozwijanie umiejetnosci samo-
dzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekcji, syntezy oraz
wartosciowania™*?. Co sig tyczy ostatniego wyimka, to jestem zdania, ze bez
przekazania wiedzy o mozliwych roznych sposobach rozumienia wyrazen
warto$ciujacych, rozwijanie umiejetnosci wartosciowania bedzie polegato
jedynie na coraz doktadniejszej weryfikacji wzgledem narzuconych zasad lub
wartosci.

Przekazanie wiedzy, jak wyrazenia warto$ciujace lub oceniajace moga byc¢
roéznie rozumiane, na pewno nie jest odnotowane w Podstawie wprost. Jedynym
zwigzanym z przekazaniem tej tresci fragmentem jest jedno z wymagan
stawianych uczniowi w ramach zaje¢ z jezyka polskiego. Brzmi ono: ,,[u]czen
(...) rozpoznaje slownictwo neutralne i warto$ciujace, rozumie ich funkcje
w tekécie” ** . Jest to jedyny ze sprawdzonych przeze mnie momentow,
w przypadku ktorego o zaznajomieniu przynajmniej z jedng z tresci (1)—(3) moze
by¢ mowa. Cho¢ samo rozpoznawanie stownictwa warto$ciujgcego nie wymaga
wiedzy na temat tego, jak réznie moze by¢ ono rozumiane, na co zwrdcilem
zreszta uwage powyzej, to juz wymog rozumienia jego funkcji w tekscie sktania do
przyznania, ze uczen mogt zosta¢ zaznajomiony z trescig (2).

Nalezy jednak postawi¢ pytanie, o jakiej funkcji lub funkcjach stownictwa
warto$ciujacego mowi si¢ uczniowi. W Podstawie brak tu doprecyzowania.
Zagadnienie to, z tego co udato mi si¢ sprawdzi¢, nie jest tez sprecyzowane
w nowej podstawie programowej ksztalcenia ogoélnego w liceum ogo6lno-
ksztatcagcym i technikum™, jak réwniez nie bylo sprecyzowane w podstawie
programowej z roku 2012°°. Na to, o jakiej funkcji stownictwa warto$ciujgcego
lub oceniajacego moéwi si¢ uczniowi, $wiattlo rzuca jedno ze zadan, ktore

¥Dz.U. z 2017 1. poz. 356, w zataczniku nr 2 w czesci: II ETAP EDUKACYJINY: KLASY V-
VIII w przedmiocie: JEZYK POLSKI w treSciach nauczania — wymaganiach szczegétowych dla
KLAS VII'i VIII w dziale I w pkt 1 w ppkt 9.

0Dz.U. z 2017 r. poz. 356, w zalaczniku nr 2 w czgsci: I ETAP EDUKACYINY: KLASY TV-VIII
w przedmiocie: JEZYK POLSKI w celach ksztatcenia — wymaganiach ogélnych w dziale I w pkt 4.

31 DzU. z 2017 r. poz. 356, w zalaczniku nr 2 w czesci: I ETAP EDUKACYINY: KLASY TV-VIII
w przedmiocie: JEZYK POLSKI w celach ksztatcenia — wymaganiach ogélnych w dziale IT w pkt 1.

2 Dz.U. z 2017 r. poz. 356, w zalaczniku nr 2 w czgsci: I ETAP EDUKACYINY: KLASY TV-VIII
w przedmiocie: JEZYK POLSKI w celach ksztalcenia — wymaganiach ogélnych w dziale IV w pkt 2.

3 Dz.U. z 2017 r. poz. 356, w zataczniku nr 2 w cze$ci: I ETAP EDUKACYJINY: KLASY TV-
VIII w przedmiocie: JEZYK POLSKI w tresciach nauczania — wymaganiach szczegbétowych dla
KLAS IV-VI w dziale II w pkt 2 w ppkt 6.

34 Dz.U. 22018 1. poz. 467, zatgcznik nr 1.

3 Dz.U. z2012 1. poz. 977.
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znalazto si¢ na egzaminie maturalnym z jgzyka polskiego (poziom podstawowy)
w roku 2017%. Zadanie trzecie odnosito si¢ do przytoczonego w arkuszu egza-
minacyjnym tekstu i polegato na tym, by wskazac¢, ktore srodki jezykowe nadaja
temu tekstowi charakter subiektywny. Nalezalo podkreslic odpowiedz TAK,
jezeli dany srodek jezykowy nadaje taki charakter, albo NIE — jezeli nie nadaje.
Jednym =z s$rodkow jezykowych, w sprawie ktorego nalezalo dokonaé
rozstrzygniecia, byto ,,[w]ystepowanie stownictwa oceniajacego”. Zgodnie
z Zasadami oceniania rozwigzan zadan, czyli tzw. kluczem, nalezalo tu
podkresli¢ TAK®”. W kluczu znajdziemy ponadto informacje, ze w zadaniu tym
sprawdza si¢ migdzy innymi umiejetnos¢ rozpoznawania srodkow jezykowych
iich funkcji w tekscie. Prowadzi to do konstatacji, ze zgodnie z regulami
postugiwania si¢ jezykiem polskim stownictwo oceniajace nie pozwala na
wyrazanie niczego poza wilasnymi opiniami. Uznawszy, Ze nie ma istotnej
roéznicy znaczeniowej pomiedzy ,,stownictwem oceniajagcym” i ,,stownictwem
warto$ciujacym”, mozna sadzi¢, ze wlasnie w taki sposdb mowi si¢ uczniom
szkoty podstawowej o funkcji stownictwa wartosciujacego — iz stuzy ono do wy-
razania wylgcznie wlasnych opinii. Jesli tak, to zauwazmy, ze prowadzi to do
sytuacji wymagajacej od ucznia duzej elastycznos$ci. Z jednej strony narzuca mu
si¢ bowiem w toku ksztalcenia obowigzujace wszystkich zasady i wartosci.
Z drugiej jednak, mowi mu sig¢, ze uzywajac stow wartosciujacych nie moze
mowi¢ o niczym poza wilasnymi opiniami. By jako§ to uzgodni¢ uczniowi
pozostanie uznaé, ze wtedy, gdy, na przyktad, stowo ,,dobry” uzyte zostanie
W sposob niezgodny z narzuconymi zasadami i warto$ciami, to jest to stowo
wartosciujace, stuzace do wyrazenia wylacznie wlasnego punktu widzenia. Jesli
za$ stowo to zostanie uzyte w sposob zgodny z narzuconymi zasadami i warto-
$ciami, to nie jest to juz stowo wartosciujace, lecz neutralne — pozwalajace na
wyrazenie okreslonego faktu o tym, co stuszne lub wartosciowe. Zauwazmy, ze
nie prowadzi to do zaznajomienia ucznia z tym, iz sposob interpretacji wyrazen
oceniajacych lub wartosciujacych nie jest koniecznie jednoznaczny. Prowadzi to
do wyrobienia w nim przekonania, ze pewne wyrazenia nie sg jednoznaczne: tak
ze raz nalezy je uzna¢ za majgce subiektywny charakter wyrazenia
warto$ciujace lub oceniajace, za$ innym razem za wyrazenia neutralne. Jedynie
w tym drugim przypadku mozna bytoby moéwi¢ o ,,ocenie” jako intersubiektyw-
nie prawomocnej. A skoro tak, to takiej oceny uczen moglby dokonywac
wylacznie na drodze weryfikacji wzgledem narzuconych zasad lub wartosci.

36 Egzamin maturalny w roku szkolnym 2016/2017, jezyk polski, poziom podstawowy, s. 3;
https://www.cke.edu.pl/images/ EGZAMIN MATURALNY_ OD 2015/Arkusze egzaminacyjne/
2017/formula_od 2015/jezyk polski/MPO-P1_1P-172.pdf [dostgp: 27.11.2018].

57 Egzamin maturalny w roku szkolnym 2016/2017, jezyk polski, poziom podstawowy, zasady
oceniania rozwiazan zadan, s. 3; https://www.cke.edu.pl/images/ EGZAMIN MATURALNY
_OD _2015/Arkusze egzaminacyjne/2017/formula_od_2015/zasady oceniania/MPO-P1-N.pdf
[dostep: 27.11.2018].
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ZAKONCZENIE

Przedstawiona powyzej analiza ma na celu unaoczni¢ istnienie ryzyka,
ze w polskiej szkole podstawowe] umiejetnos¢ formutowania przez ucznia
takich ocen, ktore moga by¢ intersubiektywnie prawomocne, ograniczana jest do
weryfikacji wzglgdem narzuconych zasad lub wartos$ci. Za naczelny powod
takiego stanu rzeczy nalezy uzna¢ brak nacisku na zaznajomienie ucznia z tym,
Ze sposoOb interpretacji wyrazen oceniajacych lub wartosciujacych nie jest
koniecznie jednoznaczny. Malo tego, niewykluczone, Zze uczniowi wpaja si¢
przekonanie wprost przeciwne. Sposobem na wyeliminowanie przedstawionego
ryzyka byloby stworzenie w ramach edukacji polonistycznej warunkéw do
refleksji nad mozliwymi sposobami rozumienia wyrazen oceniajacych i war-
tosciujacych. Tak dlugo, jak stanowisko w sprawie obiektywnosci czy
uniwersalnos$ci jakich$ ocen lub wartosciowan nie jest definitywnie odrzucone,
mozemy wyrazenia wartosciujgce, np. slowo ,.dobry”, rozumie¢ jako majace
charakter obiektywny lub subiektywny, czy uniwersalny lub relatywny.
Nauczanie o stownictwie wartosciujacym powinno uwzglednia¢ te mozliwe
interpretacje. Wskazanym byloby rowniez sprecyzowanie mozliwych interpreta-
cji stownictwa wartoSciujacego lub oceniajacego w podstawie programowe;.
Wbrew temu, czego by¢ moze si¢ naucza, ich funkcjg nie jest koniecznie
wyrazanie tego, co subiektywne.
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HOW IS THE ABILITY TO EVALUATE AS STUDENT'S COMPETENCE
COMPREHENDED IN THE CORE CURRICULUM FOR BASIC EDUCATION
IN POLAND?

In this article, I analyze a legally established core curriculum for basic education in Poland. This
analysis aims to draw attention to the risk that in Polish primary school the student’s ability to
make such evaluations that can be intersubjectively valid is limited to verification in relation to the
principles or values imposed on her. As I suggest, this limitation is an obstacle to possible
development of student’s ability to evaluate.
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