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DIALEKTYKA OPORU ]
EDUKACJA JAKO PROCES ODKRYWANIA ZNACZEN

Abstrakt

Dominujacy w nowoczesno$ci podzial praktyk edukacyjnych na dwa niezalezne elementy:
czynnik poznawczy i emocjonalny, doprowadzit do nieadekwatnego pojmowania podmiotu i celu
dziatan edukacyjnych. Stosowanie aparatu pojgciowego zwigzanego z wymiang ustug oraz ksztal-
towaniem kompetencji kluczowych, spowodowalo zredukowanie dziatan edukacyjnych do czynni-
kéw ekonomicznych. Celem artykutu jest ukazanie znaczenia pojgcia oporu jako ogniwa tacza-
cego element kognitywny i emocjonalny w nauczaniu. W tek$cie przyjete jest zatozenie, iz
osiagniecie autonomii moralnej przez wychowankow uznaje si¢ za cel dzialan edukacyjnych.
Pierwsza czg$¢ tekstu stanowi analiz¢ poje¢ samowiedzy, podmiotowosci i oporu obecnych
w Fenomenologii ducha Georga Wilhelma Friedricha Hegla. W drugiej czesci rozwazan pojecia te
odniesione zostaja do problematyki wspoiczesnej edukacji moralnej. Przedstawiona zostaje jgzy-
kowa koncepcja edukacji autorstwa Paula Standisha, podkreslajaca rolg czynnika emocjonalnego
w ksztaltowaniu autonomii moralnej wychowankéw. Pojecie oporu edukacyjnego okazuje si¢ by¢
koniecznym ogniwem laczacym dwie istotne perspektywy: samo§wiadomos$¢ wychowanka i dys-
kursowy $wiat, sktadajacy si¢ ze spotecznie uwarunkowanych aktow mowy.

Stowa Kkluczowe:
edukacja, opdr, autonomia moralna, samoswiadomos¢, Paul Standish

WPROWADZENIE

Czwarty rozdziat Fenomenologii ducha Georga Wilhelma Friedricha Hegla,
poswigcony jest rozwazaniom na temat samowiedzy podmiotowej. Ilustrujgc
i wyjasniajac proces ksztaltowania si¢ samoswiadomosci, Hegel konstruuje
figur¢ pana i stugi wchodzacych ze soba w dialektyczng zaleznos¢. Walka
rozgrywajaca si¢ pomiedzy stronami to w istocie zderzenie dwoch form $wiado-
mosci: samoistnego bytu dla siebie i niesamoistnego bytu w sobie (istnienia
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charakterystycznego dla rzeczy)'. Rezultatem dialektycznego ruchu jest odwrocenie
sytuacji panowania. Paradoksalnie, to nie pan, ktory w punkcie wyjscia
odznacza si¢ istnieniem i moca, ale stuga, ktory istnieje jedynie w perspektywie
innej $wiadomosci, osigga stan pozwalajacy na dalszy postgp wolnosci ducha.
Dzieje si¢ tak dzigki samowiedzy, ktora ksztattuje si¢ na skutek emocjonalnego
przezycia strachu oraz uswiadomienia sobie przez $wiadomos$¢ stuzebng
mozliwosci formowania rzeczywistosci zewnetrznej. Uchwycenie oporu rzeczy-
wistosci wobec czynnos$ci ksztattowania $wiata przez wtasng swiadomos$¢, wiaze
si¢ z odkrywaniem roli tej §wiadomosci w szerszym kontek$cie odniesien.
Wprowadzenie nowych praw i ustanawianie zasad w §wiecie, wymaga bowiem
w pierwszej kolejnosci przezycia sytuacji oporu rzeczywisto$ci oraz ptynacej
stad samowiedzy podmiotowej. Dopiero w dalszej kolejnosci §wiat konieczno$ci
moze sta¢ si¢ $wiadomie przezywanym — poddajacym si¢ realnemu sprawstwu
— intersubiektywnym §wiatem kultury. Proces dialektyczny shuzy wiec nie tylko
osiggnieciu czy poglebieniu samowiedzy, ale przede wszystkim uznaniu
podmiotowosci. Akt ten wpisuje si¢ w spoteczny kontekst stanowigc ogniwo
procesu rozwoju wspélnoty etycznej?.

Podobnie rzecz przedstawia sig, jesli chodzi o ksztaltowanie si¢ i rozwdj
autonomicznego podmiotu w procesie edukacyjnym. Dominujacy w nowo-
czesno$ci podziat praktyk edukacyjnych na dwa niezalezne elementy: czynnik
poznawczy (niezalezny od warto$ciowania) oraz emocjonalny (wolny od
aspektu poznawczego), doprowadzil do nieadekwatnego pojmowania podmiotu
i celu edukacji moralnej’. Nauczanie skoncentrowane na konstruowaniu i spraw-
dzaniu testow, przywigzywanie nadmiernej wagi do kryteriow odnoszacych si¢
do zachowan, a nie do postaw spotecznych wychowankow, a takze stosowanie
stownictwa zwigzanego z wymiang ustug i ksztaltowaniem zdolnos$ci technicz-
nych, spowodowato zredukowanie dziatan edukacyjnych do kategorii ekono-
micznych i instrumentalnych.

Powigzanie procesu kognitywnego i czynnikéw emocjonalnych, bgdacych
odpowiedzia na edukacyjny dyskurs, stanowi, w moim przekonaniu, warunek
konieczny ksztaltowania si¢ autonomii moralnej wychowanka. Autonomii ro-
zumianej nie tylko w kategoriach etycznych (samorozwdj, wolno$¢, odpowie-
dzialnos$¢), ale przede wszystkim w kategoriach spotecznych (sprawstwo, moz-
liwos¢ modyfikowania znaczen kulturowych). Ogniwem taczacym oba elementy
jest pojecie oporu, ujmowane w kategoriach nawigzujacych do procesu dialek-

! Georg Wilhelm Friedrich Hegel, Fenomenologia ducha, przet. Adam Landman, PWN,
Warszawa 1963, s. 221-228.

2 Por. Alex Honneth, Walka o uznanie. Moralna gramatyka konfliktéw spotecznych, tham. Jakub
Duraj, Nomos, Krakéw 2012, s. 35.

3 Tego rodzaju diagnozy dokonuje w swoim artykule Paul Standish; por. Paul Standish, The
Disenchantment of Education and the Re-enchantment of the World, ,Journal of Philosophy of
Education” 2016, t. 50, nr 1, s. 99.
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tycznego opisanego w Fenomenologii ducha 1 posiadajace szczegdlng spoteczng
doniostos¢. Ostatecznym celem procesu dialektyki oporu jest bowiem wspot-
ksztaltowanie przez wychowankow §wiata dyskursowych zaleznosci. Uznanie
podmiotowosci jest warunkiem koniecznym tworzenia etycznej wspolnoty od-
niesien.

Pierwsza czg$¢ artykulu zawiera rozwazania na temat $wiadomo$ci pana
(1.1), swiadomosci stuzebnej (1.2) oraz wzajemne;j relacji migdzy tymi formami
samowiedzy (1.3). Nalezy przy tym zastrzec, iz terminologia Hegla zostaje
zastosowana tu w oderwaniu od historiozoficznego i ontologicznego kontekstu.
Dialektyka pana i stugi jest w niniejszych rozwazaniach ujmowana jako
ilustracja procesu formowania si¢ podmiotowosci sprawczej. Celem jest zary-
sowanie kwestii rozwoju samowiedzy oraz wyjasnienie roli oporu w ksztattowa-
niu si¢ spotecznej postawy wychowanka.

W drugiej czgsci tekstu podjeta zostaje kwestia odniesien do problematyki
edukacji moralne;j. Przedstawiona jest tu jezykowa koncepcja edukacji autorstwa
Paula Standisha, ktéra podkresla koniecznos$¢ taczenia czynnika poznawczego
i emocjonalnego w procesie wychowawczym.

Uzupehieniem rozwazan brytyjskiego filozofa jest poje¢cie oporu edukacyj-
nego, ktory pojawia si¢ na styku dwoch perspektyw: §wiadomosci wychowanka
i dyskursowego $wiata, sktadajacego si¢ z jezykowych aktéw mowy. Dyskurs,
do ktorego nawigzuje angielski filozof, staje si¢ w tym kontekscie polem rzeczy-
wistego odniesienia dla ksztattujacej si¢ podmiotowosci.

Odczytujac proces dialektyczny jako formowanie si¢ realnego, spotecznego
sprawstwa, jezyk staje si¢ ,,przepustka” do $wiata, w ktorym ,,wlasny glos”
wychowanka daje mozliwos¢ rzeczywistego wplywu na ksztattowanie si¢ relacji
i znaczen spotecznych. Swiat intersubiektywnych odniesien staje sie wspolng
przestrzeniag mysli i dzialania. Aktywne i rzeczywiste uczestnictwo w dyskur-
sowym $wiecie odniesien, wigze si¢ z odkryciem intersubiektywnego charakteru
kultury. Jest to takze warunek konieczny ksztattowania si¢ wspolnoty moralnej,
opartej na podmiotowej autonomii i poczuciu realnego wplywu na S$wiat
1 interpretacj¢ zachodzacych w nim zdarzen.

RAMY TEORETYCZNE I ZASTRZEZENIA POJECIOWE

Chociaz koncepcja konstruktywnego znaczenia oporu oraz pojecie samowiedzy
jako warunku autonomii podmiotowej, kryjace si¢ pod bogata metaforyka dia-
lektyki Hegla, stanowig wazne zrodlo rozwazan na temat edukacji moralnej,
nalezy poczyni¢ kilka istotnych zastrzezen, co do zakresu stosowalnosci tego
modelu.

Byloby znaczacym bledem proste przeniesienie relacji pan-stuga na schemat
edukacyjny odpowiadajacy relacji: nauczyciel-wychowanek. Trudno wyobrazic¢
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sobie dostowne zastosowanie wymienionych figur do zalezno$ci edukacyjnych.
Figura ,,pana” reprezentuje tutaj raczej szeroko rozumiany zespol czynnikow
edukacyjnych, z ktorymi styka si¢ wychowanek, a ktore ostatecznie stuza
ukonstytuowaniu si¢ jego spotecznej autonomii. Figura ,,stugi” nie odpowiada
tez w prosty sposob pojeciu wychowanka. Metafora ta stuzy raczej ukazaniu
stanu samowiedzy ucznia w toku procesu edukacyjnego. Dialektyka oporu jest
metaforg procesu edukacyjnego o tyle, o ile ilustruje ona to, w jaki sposob
praktyki edukacyjne moga stuzy¢ ksztattowaniu si¢ spotecznej autonomii.
Czynnikami, ktore sprzyjatyby przejsciu od ,,swiadomosci nieistotnej” — w tym
ujeciu — pozbawionej faktycznej autonomii, zaleznej w petni od czynnikow
zewngtrznych, takich jak np. obowiagzujagcy w $wiecie spotecznych zaleznosci
dyskurs — do ,$wiadomos$ci samoistnej”, jest wilasciwie rozumiany opor
edukacyjny oraz wptyw emocjonalny.

Istotne jest takze adekwatne rozumienie obu wspomnianych czynnikow. Bile-
dem bytoby uznanie, ze sposobem stuzacym emancypacji wychowanka byloby
stosowanie przymusu czy innych, tradycyjnych technik dyscyplinujacych. Po-
dobnie, impuls emocjonalny shuzacy rozwojowi podmiotowosci nie zasadza sig
tutaj na budzeniu strachu czy trwogi. Opor traktowany jest tutaj jako niezbedny
element relacji edukacyjnej. Przejawem tak rozumianego oporu moze by¢ reak-
cja na obowigzujacy schemat pojeciowy, naukowy model opisu §wiata, schemat
komunikacji lub podziat rdl spotecznych. Impuls emocjonalny jest natomiast
reakcja towarzyszaca odkryciu mozliwosci modyfikowania zastanego stanu
rzeczy. Oba czynniki taczy ich dyskursowy charakter. Konstruowanie spotecz-
nej podmiotowosci odbywa si¢ w ramach okre§lonej wspolnoty jezykowe;j. Fak-
tyczna emancypacja podmiotowosci zachodzi poprzez odkrycie jezykowych
(symbolicznych) zalezno$ci, zakwestionowanie obowigzujacych schematow
dyskursu i odkrycie znaczenia ,,wlasnego glosu” w ksztattowaniu rzeczywistosci
spolecznej.

Waznym zastrzezeniem jest takze uznanie, ze pojecie ,,walki”, ktérym postu-
guje si¢ Hegel, moze by¢ wykorzystane we wspolczesnej refleksji edukacyjnej
jedynie w ograniczonym, ale zarazem bardzo istotnym zakresie. Postuzenie si¢
pojeciem zderzenia $§wiadomosci, shuzy zilustrowaniu procesu kognitywno-
emocjonalnego, zmierzajacego do uksztaltowania si¢ i rzeczywistego uznania,
tworzacej si¢ w dialektycznym procesie podmiotowosci wychowanka. Pojecie
dialektyki oporu nie ogranicza si¢ w tej interpretacji do procesu konstruowania
podmiotowosci w jej ontologicznym czy poznawczym wymiarze. Trudno wyob-
razi¢ sobie, aby w demokratycznym spoteczefistwie uznanie tak rozumianej
podmiotowosci nie stanowito oczywistego punktu wyjscia do budowania relacji
edukacyjnej. Poprzez dialektyke oporu nalezy raczej rozumie¢ proces konstruo-
wania spotecznego wymiaru podmiotowosci. Istnieje znaczaca réznica pomig-
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dzy przyznaniem ontycznego statusu niezaleznej, samoswiadomej jednostki
bedacej podmiotem dziatan moralnych, a uprawomocnieniem podmiotowosci
pojmowanej w kategoriach realnego, spolecznego (i etycznego) sprawstwa.

Odkrycie znaczenia ,,wlasnego glosu”, uprawomocnienie jego istnienia
w polu spotecznych relacji, jest warunkiem koniecznym rozwoju peinej,
zakorzenionej we wspolnocie demokratycznej, autonomii. Wiaczenie elementu
emotywnego do procesu poznawczego nie stuzy w tym kontekscie potwierdze-
niu statusu ontycznego wychowanka, ale nadaniu rzeczywistego, spotecznego
sprawstwa ksztattujacej si¢ podmiotowosci. Uznaniu tak rozumianej podmioto-
wosci wychowanka, towarzyszy modyfikacja wzajemnych zalezno$ci pomiedzy
»panem” i ,,sluga”. Uksztattowanie si¢ i nabycie sprawstwa przez wychowanka
zwigzane jest z mozliwo$cig modyfikowania catego uktadu odniesienia, w jakim
funkcjonuje podmiotowos¢. Dla Hegla, punktem dojscia procesu dialektycznego
jest uksztaltowanie si¢ intersubiektywnego $wiata kultury. W procesie eduka-
cyjnym, rzeczywistoscig ukonstytuowang w efekcie wzajemnego wptywu stron
jest wspolny §wiat dyskursowych (w tym takze etycznych) odniesien.

1. DIALEKTYKA PANA I SLUGI

Georg Wilhelm Hegel opisuje zderzenie $wiadomosci pana i shugi jako
postepujacy ruch samowiedzy. Ostatecznie, w dhugofalowej perspektywie
dziejow, jest to proces prowadzacy do ukonstytuowania si¢ ludzkiej autonomii.
W sytuacji wyjsciowej pan reprezentuje Swiadomosé, ktorej wiladza nad
rzeczywisto$cig opiera si¢ na negacji wszystkiego, co jest od niej r6zne. Shuga
reprezentuje §wiadomos¢, ktora posiada znaczenie jedynie jako odniesienie dla
istnienia $wiadomos$ci pana. Oba rodzaje $wiadomosci sg ze soba istotowo
powigzane, ale nie maja one wiedzy na temat laczacej je koniecznej relacji.
Tego rodzaju zewngtrzny oglad wymagalby wzniesienia si¢ ponad wzajemng
dychotomi¢ i wejscia na poziom myslenia filozoficznego. Tego rodzaju proces
nie jest jednak mozliwy w wypadku §wiadomosci ducha na tak wczesnym etapie
rozwoju.

Zarysowujac analogi¢ do procesu edukacyjnego zauwazmy, ze sytuacja ta
przypomina poczatki procesu edukacyjnego, ukierunkowane na przekazywanie
pojeciowych schematow, wdrazanie do uksztaltowanych spotecznych rol i rela-
cji, uczenie obowigzujacych form komunikacji. Schemat ten podkresla biernosé¢
$wiadomosci shuzebnej, jej zalezno$¢ od narzuconego wzorca poznawczych
i spotecznych odniesien.

Kolejne czesci sekcji pierwszej tekstu dotycza charakterystyki i wyjasnienia
znaczenia $wiadomos$ci pana, opisu i znaczenia §wiadomosci shuzebnej oraz
relacji pomigdzy dwiema formami wiedzy. Pod koniec rozwazan w tej sekcji,
wyjasnione zostaje pojecie oporu w perspektywie dialektyki Hegla. Analiza
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fragmentow Fenomenologii ducha stanowi wprowadzenie do rozwazan na temat
mozliwych uje¢ procesu edukacji moralne;.

1.1. PRAGNIENIE ROZKOSZOWANIA SIE SWIATEM
SWIADOMOSC SAMOISTNA

Do istoty ,.$wiadomosci dla siebie” nalezy fakt, iz jest ona zaposredniczona
przez $wiadomos¢ shugi. Zarysowujac schemat wzajemnych zaleznosci opisy-
wanych przez Hegla, wyr6zni¢ mozna dwa rodzaje odniesienia charakteryzujgce
$wiadomo$¢ pana. Bezposrednie poznanie odnosi si¢ zarowno do rzeczy poj-
mowanej jako samoistny przedmiot pozadania, jak i do samego siebie jako po-
zadajacego rzeczy. Drugi rodzaj odniesienia, a wiec poznanie posrednie, doty-
czy uznania shugi jako zaleznego od istnienia pana. Swiadomos$¢ istnienia shugi
jest mozliwa dzigki istnieniu stosunku panowania ustanowionego w walce o do-
minacj¢. Posredni stosunek poznania charakteryzuje takze stosunek pana do
rzeczy, w sytuacji gdy pojmowana jest ona jako byt niesamoistny. Ten rodzaj
ujecia rzeczy staje si¢ dla §wiadomosci samoistnej dominujacym obrazem
$wiata. Bezposrednia relacja pozadania rzeczy nie moze speli¢ oczekiwan
$wiadomos$ci samoistnej, poniewaz wigze si¢ ona z brakiem mozliwo$ci swo-
bodnego korzystania ze §wiata. W relacji bezposredniej, rzecz traktowana jest
przez pana jako byt istniejacy samodzielnie wzgledem jego wilasnego istnienia.
Dopiero uznanie rzeczy za byt posredni, a wigc zalezny od pracy i dziatania
stugi, umozliwia zanegowanie jej samoistnosci i dowolne z niej korzystanie
przez $wiadomos¢ samoistng.

Pan potrzebuje zatem posrednictwa stugi, jego aktywnoS$ci tworczej i for-
mujacej, aby ,,0swoi¢” rzeczywistos¢ i uczyni¢ ja zalezng od wlasnej woli.
W tym schemacie, zaro6wno shuga, jak i rzeczywisto$¢ zewngetrzna ostatecznie
ulegaja negacji, gdyz jawiag si¢ $wiadomosci dominujacej jako niesamoistne.
Z faktem tym wiaze si¢ zapowiedZz niepowodzenia procesu upodmiotowienia
$wiadomos$ci samoistnej. Dominacja nad $wiadomoscig stuzebng przynosi bo-
wiem wzrost ,,$wiadomosci nieistotnej™. Postep wiedzy pana dotyczy jedynie
dwoch sfer: aktywnos$ci stugi oraz funkcjonowania rzeczy. W tym uktadzie
wzajemnych relacji wiedzy, pan nie dowiaduje si¢ niczego nowego o samym
sobie. Stan jego $wiadomosci nie wykracza poza ramy wyznaczone dziataniem
stugi i korzystaniem z uformowanej za jego posrednictwem rzeczywistosci. Fakt
ten skazuje ,.§wiadomo$¢ dla siebie” na stopniowy zanik znaczenia, a w osta-
tecznosci, na catkowitg utrate¢ dotychczasowej dominacji zar6wno nad stuga, jak

4 Georg Wilhelm Friedrich Hegel, Fenomenologia ducha, s. 221.
5 Ibidem, s. 223.
¢ Ibidem, s. 221.



Dialektyka oporu. Edukacja jako process. .. 47

i $wiatem. Swiadomo$é symbolizowana przez pana nie jest zdolna do osiagniecia
samowiedzy, a w konsekwencji do rozwinigcia autonomii i podmiotowosci.

Zarysowujac analogi¢ do procesu edukacyjnego, w pewnym uproszczeniu
mozna uzna¢, ze §wiadomos¢ panujaca — odzwierciedlajaca w tej metaforze ca-
toksztalt ,,urzadzen” instytucji edukacyjnej — potrzebuje wychowanka do tego,
aby trwac, funkcjonowac oraz generowac rzeczywiste efekty w §wiecie spotecz-
nym. Skoncentrowanie uwagi na wychowanku jako tym, ktérego dotyczy proces
edukacyjny i jego dlugofalowe oddziatywanie, powoduje, Ze znaczenia nabiera
nie tyle instytucjonalny, gotowy przekaz wzorcoOw i schematow, ile raczej sam
wychowanek jako podmiot oddziatywania i odbiorca przekazu.

1.2. TWORCZOSC I LEK — SWIADOMOSC ZALEZNA

Wedhig Hegla, w punkcie wyjscia §wiadomos¢ stuzebna polega na uznaniu sa-
mego siebie jako nieistotnego, a wigc na przyjeciu swiadomosci pana jako wy-
znacznika wlasnego zycia i dzialania. Podobnie, rzeczywisto$¢ ksztattowana
przez prace shugi jest ujmowana jako samoistna wobec jego aktywnosci. Swiat
zewngtrzny, pojmowany jako samodzielny i nie poddajacy si¢ ani pelnemu pod-
porzadkowaniu ani procesowi negacji, podlega jedynie ograniczonej aktywnosci
formowania. Istnienie i tworczos$¢ swiadomosci niesamoistnej sg jednak jedynie
czynnikiem posrednim do realizowania woli §wiadomos$ci panujacej. Stuga jest
rodzajem narzedzia sluzacego panu do opanowania samoistnego $wiata.

Chociaz pozornie wydawaloby sie, ze w uktadzie tym stuga nie jest w stanie
uzyska¢ samowiedzy, poniewaz realizuje jedynie czynnos$ci narzucone przez
$wiadomo$¢ samoistng, to wlasnie akt tworczy staje si¢ koniecznym ogniwem
jego emancypacji. Formowanie rzeczywistosci wigze si¢ z urzeczowieniem
i nadawaniem przedmiotom okreslonej funkcji. Byt zewnetrzny okazuje si¢ pod-
lega¢ ukierunkowanym zmianom. Swiat zewnetrzny, pierwotnie pojmowany
przez shuge jako samoistny, staje si¢ swiatem mozliwym do oswojenia i wypel-
nienia nowg trescig.

Zaistnienie relacji migdzy $wiadomoscig stuzebng, a tym, co jest przez nig
bezposrednio ksztattowane, staje si¢ pierwszym warunkiem realnej samowiedzy.
Drugim warunkiem osiggnigcia samowiedzy jest doswiadczenie strachu w rela-
cji podporzadkowania stajace si¢ udziatem stugi. Przezycie to uwidacznia studze
istnienie samego siebie jako calosciowego, trwalego podmiotu zewngtrznego
oddziatywania. Stuga funkcjonuje na styku wptywu wywieranego przez §wia-
domo$¢ panujaca oraz wplywu, jakim on sam dysponuje wobec zewngtrznego
Swiata. Aktywnie ksztaltuje $wiat, sam podlegajac ciggtemu ksztattowaniu.
Dzigki temu procesowi, mozliwe staje si¢ odkrycie wiasnej podmiotowosci.
Swiadomo$¢ symbolizowana przez shuge stanowi konieczne ogniwo ksztattowa-
nia si¢ samowiedzy i uznania jego autonomii. Dwa warunki: zewngetrzny opor
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rzeczywistosci i emocjonalna reakcja na wplyw rzeczywistosci, umozliwiaja
dalszy proces rozwoju wiedzy oraz wolnosci.

Proces edukacyjny takze zawiera w sobie oba komponenty. Odkrycie przez
wychowanka mozliwo$ci wplywu na zewngtrzng rzeczywisto$¢, modyfikacji
i transformowania znaczen, symboli, relacji spotecznych, a takze uswiadomienie
sobie znaczenia wlasnej sprawczo$ci, przyczynia si¢ do ksztaltowania si¢ pod-
miotowosci wychowanka. Emocjonalna reakcja towarzyszaca odkryciu oporu
ptyngcego ze $wiata gotowych, uksztattowanych i przekazywanych schematow
poznawczych i spotecznych, wzmacnia potrzebe przeksztatcania rzeczywistosci
— wyrazenia wlasnego sadu i przyjecia aktywnej i tworczej postawy w Swiecie
dyskursowych zaleznosci.

1.3. ODKRYCIE PARADOKSU

Dialektyka pana i stugi ilustruje interesujacy paradoks dotyczacy powstawiania
samowiedzy, a w konsekwencji takze podmiotowosci ludzkiej. Swiadomos$é
nieistotna rozwija w sobie zdolno$¢ do ujmowania wiedzy o sobie samej, co
otwiera mozliwos¢ tworzenia podmiotowosci ujmowanej jako istnienie zdolne
do panowania nad soba (autonomia) i konstytuowania §wiata w jego koniecz-
nych ramach (wolno$¢). Pierwszym krokiem jest jednak emancypacja w obsza-
rze $wiadomosci stugi. Osigga on dwie bardzo istotne rzeczy: samowiedzg pole-
gajacg na dostrzezeniu nowych tresci w ramach wtlasnej swiadomosci oraz po-
czucie sprawstwa w odniesieniu do rzeczywistos$ci zewnetrzne;.

Dodawanie nowych tresci swiadomosci, a wigc ksztaltowanie samego siebie,
rozpoczyna si¢ od odkrycia bytu dla samego siebie w sytuacji Igku o wlasne
zycie. Stuga odkrywa, Ze przemijajace odczucia strachu sg ze sobg powigzane
i dotycza istoty trwalej, realnie istniejacej. Ksztaltowanie siebie zachodzi za$
dzigki pracy, ktora powoduje, ze sluga zrywa swoje przywigzanie do swiata. Jest
to mozliwe dzigki temu, ze formowanie rzeczy, w przeciwienstwie do ich poza-
dania, prowadzi do odkrycia stato$ci relacji migdzy podmiotowos$cia i §wiatem.

Dla kontrastu, konsumujgc swiat, pochlaniajagc rzeczywisto$¢ i czyniac ja
podporzadkowang wlasnej zadzy, pan zyje w ciagglym niedosycie. Pragnienie
rzeczy ogranicza do sfery wlasnych, przemijajacych odczu¢. W ten sposob,
swiadomo$¢ panujaca zamyka sie catkowicie na prawdg o swiecie. Tymczasem,
to wlasnie praca, ktorg podejmuje stuga, stanowi realne wejscie w kontakt z rze-
czg. Otwarcie si¢ na stawiany przez nig opor, pozwala odkry¢ studze istnienie
trwalej, podmiotowej podstawy jego relacji do $wiata. Rzeczywistos¢, ktora
jeszcze niedawno jawita si¢ Swiadomosci stuzebnej jako przestrzen samoistna,
okazuje si¢ podlega¢ wptywowi tego, co jest wobec niej zewngtrzne. Podobnie,
opdr stawiany przez rzecz ukazuje, ze musi istnie¢ jakie$ realne zrodto wplywu,
pewna okreslona podmiotowos$¢, ktora aktywnie ksztaltuje zewnetrzny $wiat.
Paradoks dialektyki pana i stugi ujawnia si¢ w tym, ze $wiadomos¢ pierwotnie
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istniejgca traci swoje znaczenie i catkowicie zatraca mozliwo$¢ poznania prawdy,
a ,,Swiadomos¢ niesamoistna” nabywa realnej samowiedzy i potwierdzenia.

Podobnie, dyskursowy $wiat, do ktérego wkracza wychowanek okazuje si¢
by¢ rzeczywistoscia nie w pelni uksztattowana, lecz polem do odkrywania no-
wych form uczestnictwa i modyfikacji. Pierwotnie narzucane w procesie eduka-
cyjnym schematy, okazuja si¢ stanowi¢ przestrzen otwartg na negocjowanie
znaczen, a $wiadomos¢ wspotuczestnictwa w jezykowym §wiecie zaleznosci,
nadaje sens dzialaniom stuzacym aktywnemu wspotorganizowaniu rzeczywisto-
$ci. Odkrycie trwatosci istnienia intersubiektywnego $wiata idace w parze z jego
podatng na wspottworzenie natura, uswiadamia odpowiedzialno$¢ za wspoitwo-
rzenie spolecznej, jezykowej i etycznej wspolnoty.

2.,,POZADANIE HAMOWANE"’

Motyw oporu jako czynnika ksztattujagcego samowiedze jest inspirujacym punk-
tem wyjscia i podstawg wielu ciekawych koncepcji na gruncie dziedzin szczego-
fowych filozofii. Druga cze$¢ artykutlu poswigcona jest analizie elementow
procesu edukacyjnego zmierzajacych do rozwoju spotecznej autonomii, poja-
wiajacych si¢ w koncepcji edukacji autorstwa brytyjskiego filozofa edukacji,
Paula Standisha. Chociaz autor ten powoluje si¢ gldwnie na tradycj¢ filozofii
analitycznej w ujeciu Ludwiga Wittgensteina oraz filozofii klasycznej, rozumia-
nej w kategoriach systemu Arystotelesa, kwestia ujmowania procesu edukacyj-
nego jako zmierzajacego do uksztaltowania si¢ autonomii podmiotowej jest
w rozwazaniach Standisha wyraznie obecna. Moim celem jest przedstawienie pro-
blemu filozoficznego zarysowanego przez brytyjskiego filozofa, aby ukaza¢ w jaki
sposob mozliwe jest zastosowanie dialektyki oporu G. W. F. Hegla we wspolcze-
snej, praktycznej mysli w obszarze filozofii edukacji. Kluczowe jest wykorzystanie
w tym fragmencie analiz j¢zykowego odniesienia stanowiska Standisha.

Czgs¢ pierwsza rozwazan w tej sekcji koncentruje si¢ wokot ogdlnego rozu-
mienia procesu edukacyjnego jako dziatania tgczacego w sobie elementy prze-
kazu racjonalnego i emocjonalnego. Analiza wzbogacona zostaje o rozwazania
na temat kondycji polskiej edukacji. Warto zaznaczy¢, ze proces edukacyjny jest
w konteks$cie rozwazan Standisha traktowany bardzo szeroko. Praktyka eduka-
cyjng jest zarowno formalne, instytucjonalne dziatanie w ramach ksztalcenia
szkolnego, jak i proces wychowania rozpoczynajacy si¢ w momencie wejscia
dziecka w $wiat jezykowych symboli. Wnioski dotyczace szkoty, zawarte
w niniejszym tek$cie, odnoszg si¢ do formalnego elementu procesu wychowaw-
czego. Nalezy jednak podkresli¢, ze ksztalcenie szkolne jest zaledwie jednym
z etapow 1 aspektow praktyki edukacyjnej. Pojmujac dziatania wychowawcze

7 Ibidem, s. 226.
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jako proces nalezy mie¢ $wiadomos¢, ze rozpoczyna si¢ on znacznie wczesniej
niz sugeruje to czas realizowania formalnej edukacji.

W drugiej czes$ci przywotana zostaje koncepcja edukacji w ujeciu Paula
Standisha oraz ujecie natury ludzkiej w rozumieniu Johna McDowella. Czgsé¢
trzecia poswigcona jest analizie procesu wychowawczego jako aktu komunikacji
we wspolnocie jezykowej. W sekcji tej pojawia si¢ odniesienie do pojecia oporu
w edukacji moralnej oraz nawigzanie do rozwazan obecnych w Fenomenologii
ducha G. W. F. Hegla.

2.1. DOSWIADCZENIE EDUKACYJNE — RACJONALNOSC I EMOCJE

W $wietle analiz Paula Standisha, brytyjskiego filozofa edukacji, nowoczesne®
pojmowanie nauczania wigze si¢ z uznawaniem podziatu praktyk edukacyjnych
na dwa samodzielne wobec siebie elementy: niezalezny od warto$ciowania
czynnik poznawczy oraz wolny od aspektu poznawczego czynnik emocjonalny’.
Ilustracjg tego stanu rzeczy jest nauczanie koncentrujace si¢ na wyznaczaniu
kryteriow oceniania zachowan, uprzywilejowaniu zdolnos$ci technicznych oraz
stosowaniu jezyka zwigzanego z wzajemng wymiang ustug. Nowoczesna eduka-
cja nie przywigzuje wystarczajacej wagi do postaw moralnych, emocjonalnosci
wychowankow oraz do rozwoju autonomii moralne;j.

Przygladajac si¢ jezykowym okresleniom dominujacym w polskiej
rzeczywistosci edukacyjnej, uwage zwraca przede wszystkim podkreslanie roli
,kompetencji kluczowych” w nauczaniu oraz podnoszenia efektywnosci
i poszerzania zakresu ewaluacji samego procesu nauczania. Znacznie rzadziej
jezyk ten operuje pojeciami samowiedzy, autonomii czy wolnosci. Miernikiem
dobrego poziomu nauczania jest wysoka zdawalnos¢ testow zewnetrznych oraz
znaczaca liczba laureatow konkurséw przedmiotowych. Dobrym uczniem jest
ten, ktory potrafi skutecznie operowac¢ wlasnymi zasobami umiejetnosci i wie-
dzy w rozwigzywaniu schematycznych zadan i testdw egzaminacyjnych.
Dobrym nauczycielem jest za$ taki, ktory potrafi nauczy¢ okreslonych
kompetencji edukacyjnych oraz zastosowaé skuteczny i efektywny warsztat
w zakresie ksztalcenia tych umiejetnosci. Mlodziez takze dostrzega opisywane
powyzej tendencje, czego wyrazem moga by¢ odpowiedzi udzielone w ankie-
tach na temat szkolnej edukacji.

Opisujac polska szkote, licealisci podkreslajag kilka istotnych, problematycz-
nych kwestii. Znaczaca cze$¢ pytanych uwaza, ze edukacja szkolna: ,nie

8 Termin nie odnosi si¢ do porzadku chronologicznego, ale problemowego. Jest to rozumienie
bliskie ujeciu Michela Foucault w jego archeologii wiedzy, gdzie nowoczesno$¢ oznacza
funkcjonowanie okreslonego rodzaju dyskursowych praktyk (m.in. dyscyplin wiedzy, relacji
wladzy, modeli komunikacji). Por. Michael Foucault, Nadzorowa¢ i kara¢. Narodziny wigzienia,
przet. Tadeusz Komendant, Aletheia, Warszawa 2011.

® Paul Standish, The Disenchantment of Education and the Re-enchantment of the World, s. 99.
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przygotowuje ich do prawdziwego zycia”, ,stwarza falszywe problemy oraz
sztuczne sytuacje, ktore sg specjalnie zaprojektowane dla celow edukacji”. Mto-
dzi ludzie uwazajg tre$ci procesu edukacyjnego za niepowigzane z ich realnymi,
zyciowymi potrzebami. Ubolewaja nad tym, ze szkota nie pomaga im rozwijac
pelnego potencjatu tworczego i naukowego. W ich opinii, nauczyciele koncen-
trujg si¢ gtdbwnie na przeprowadzaniu testow i ocenianiu efektow. Dla odmiany,
szkota ich marzen powinna zdecydowanie bardziej przypominac¢ instytucje
akademicka, charakteryzujaca si¢ okreslonym stylem relacji oraz specyficzng
strukturg organizacyjna. W opinii nastolatkow, podstawowym celem nauki nie
jest bowiem zdawanie egzamindw i testow, ale poznanie prawdziwej, a nie skro-
jonej specjalnie na ich potrzeby, wiedzy o $wiecie. Sg jednak zgodni w uznaniu,
ze to, czego faktycznie ucza si¢ w szkole, to jedynie rozwigzywanie testow,
stosowanie schematéw i modelowe wypehianie kart odpowiedzi'’.

Genezy zjawiska dominacji czysto technicznego i instrumentalnego modelu
nauczania upatruje Paul Standish w szerszym kontekscie filozoficznym, a mia-
nowicie w opisywanym przez Hilarego Putnama oddzieleniu sfery faktow od
sfery warto$ci oraz towarzyszgcym mu zalozeniu, ze w odréznieniu od obiek-
tywnych faktéw, warto$ci moralne s czysto subiektywne''. Konsekwencjg ta-
kiego ujecia norm faktow jest sprowadzenie procesu nauczania do kategorii
efektywnosci i skuteczno$ci. Jezykowa ilustracja opisywanego zjawiska jest
dominacja sagdéw warunkowych o formie: ,,Jesli dysponujesz okreslonymi war-
tosciami, wowczas dziatanie X stanowi najbardziej realistyczng strategi¢ poste-
powania” w praktyce edukacyjnej. Dzialania wychowawcze sprowadzone zo-
stajg do kryteriow wywodzacych si¢ z jezyka ekonomii (efektywnos¢, skutecz-
no$¢), co z kolei prowadzi do btednego ujmowania celu procesu edukacyjnego
oraz opartego na uproszczeniu rozumienia natury ludzkiej. To jednak zbyt wa-
skie ujecie natury ludzkiej. Wedlug Standisha, autonomia podmiotowa ksztaltuje
si¢ poprzez doswiadczenie edukacji. Przezycie to ma charakter zar6wno kogni-
tywny (opiera si¢ na przekazie tresci), ale takze emocjonalny (uwidocznienie
postawy wobec prezentowanej lub odbieranej tresci). Przyjrzyjmy sie¢ tej kwestii
nieco bardziej szczegdtowo.

Przedstawieniu teorii, wymianie opinii, a w bardziej ogolnym kontekscie,
dialektycznej relacji edukacyjnej, towarzyszy jaka§ forma odstania si¢ emocjo-
nalno$ci nauczyciela i wychowanka. Nie chodzi tutaj o podmiotowe przezycia
zwigzane z osobistg, psychiczng sferg funkcjonowania, ale stosunek do wyko-
nywanej praktyki i przekazywanej wiedzy. Dla Paula Standisha nauczanie nie
powinno zasadza¢ si¢ wylacznie na opanowaniu technicznej umiejgtnoscei,
efektywnym zapoznawaniu uczniow z okre§lonymi wiadomos$ciami oraz umie-

10 Wyniki ankiety opracowane na podstawie badan wiasnych, przeprowadzonych w 2017 roku na
grupie dwustu licealistow uczgszczajacych do szkot na terenie Trojmiasta.
! Paul Standish, The Disenchantment of Education and the Re-enchantment of the World, s. 9.
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jetnosciami, ale na wspotuczestniczeniu we wspdlnocie dyskursu. Nauczyciel
przedstawiajac komunikowana tres¢, jest niejako zmuszony do skonfrontowania
swoich postaw z podawanym przez siebie przekazem. Przejawiane przez niego
zachowanie (silnie nacechowane emocjonalnie), oddaje dyskursowe znaczenie
okreslonych kodoéw kulturowych. Opor wynikajagcy z samej struktury
i warunkoéw procesu nauczania, umozliwia obu stronom — nauczycielowi i wy-
chowankowi — zajecie emocjonalno-kognitywnej postawy wobec Swiata. We-
dlug Paula Standisha, podmiotowos$¢ ludzka zasadza si¢ na dwoch powigzanych
ze sobg elementach konstytutywnych: racjonalnosci i emocjonalno$ci. Naucza-
nie powinno uwzglednia¢ oba te aspekty.

Nalezy poczyni¢ w tym miejscu istotne zastrzezenie. W swoich tekstach Paul
Standish podkresla, ze najistotniejsze elementy dzialan edukacyjnych sa obecne
na wielu etapach ksztatcenia. Wskazuje na fakt, ze nauczanie skierowane do ma-
tych dzieci, licealistow czy studentow posiada swoj szczegolny kontekst, ale kluczowe
wnioski dotyczace spotecznej doniostosci edukacji charakteryzuja wszystkie
etapy procesu'?. Wspodlna jest zaréwno ogodlna matryca relacji: nauczyciel
(rodzic) — tres¢ — uczen (wychowanek), a takze emocjonalno-poznawczy
komponent wychowania.

2.2. KONSTYTUTYWNE ELEMENTY PROCESU EDUKACYJINEGO

Charakteryzujac podmiot procesu edukacyjnego, Standish odnosi si¢ do naturali-
stycznej koncepcji Johna McDowella bedacej odpowiedzig na problem oddziele-
nia sfery faktow i warto$ci w konteks$cie ludzkiej natury. McDowell uwaza, ze
u zarania zycia, podobnie jak kazdy inny organizm zwierzecy, cztowiek podlega
przyczynowym zalezno$ciom wywodzacym si¢ ze sfery faktow biologicznych
i fizycznych. Wtasciwy czlowiekowi rozwdj osobowy jest mozliwy dzigki
podleganiu zewngtrznym procesom edukacyjnym. Ksztalcenie stuzy przede
wszystkim wytworzeniu wyzszej 1 doskonalszej natury w bycie ludzkim. Prze-
strzen normatywnych relacji i zasad wylania si¢ wprost z ludzkich doswiadczen.
Wedlug McDowella, przezycia podmiotowe zostaja uporzadkowane i ustruktu-
ryzowane przez umyst cziowieka, a zdolnosci konceptualne realizujg sie¢
w ludzkim do$wiadczeniu. Dzigki temu, podlegajace procesom edukacyjnym
dziecko, wkracza w $wiat samo$wiadomych praktyk reprezentacji oraz
uczestnictwa w spotecznosci ludzkiej'*. Proces edukacyjny ma na celu rozwinie-
cie pelnego zrozumienia racjonalnego dos$wiadczenia jgzyka oraz wejscie
w $wiat intersubiektywnych praktyk dyskursowych.

12 Por. Paul Standish, Teaching Exposed: Education in Denial, The Boyd Bode Lecture, Institute
of Education, London 2014 (maszynopis), s. 2-5.

13 Paul Standish, The Disenchantment of Education and the Re-enchantment of the World, s. 100~
102.
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Aby zilustrowaé roznice pomigdzy doswiadczeniem charakteryzujacym
zwierzg i czlowieka, Standish zach¢ca czytelnika, aby wyobrazit sobie zwierze
myjace ziemniaki w strumieniu'®. Makak wie, ze czyste ziemniaki smakujg le-
piej, poniewaz sam do$wiadczyt przyjemnego wrazenia smakowego. Widzi
takze, ze brud znika, gdy inny przedstawiciel tego gatunku myje ziemniaki
w wodzie. Chociaz zwierz¢ nie rozumie zasady postepowania w analogicznych
sytuacjach, a takze nie ma §wiadomosci poj¢¢ ogolnych wyrazajacych ogladane
i doswiadczane przedmioty, angazuje si¢ w konkretne dziatanie przynoszace
mu biezaca korzys$¢. Z drugiej strony mozemy wyobrazi¢ sobie dziecko, ktore
myje plastikowe warzywa w pustej misce. Dziecko wkracza w symboliczng
przestrzen poje¢ ogdlnych. Nie tylko rozpoznaje ono praktyke polegajaca na
myciu warzyw obecng w $wiecie dorostych, ale takze, stosujac fikcyjne przed-
mioty, demonstruje poznawczy dystans i wlasng modyfikacje tego spotecznie
uwarunkowanego dziatania. Mozna zatozy¢, ze dziecko w pelni rozumie pojgcia
ogolne, ich reprezentacje, a takze dyskurs spoleczny, w ktéry zaangazowani sg
zaréwno otaczajacy go doro$li ludzie, jak 1 on sam. Chociaz wraz z wiekiem
zmienia si¢ zasob przyswajanych i negocjowanych znaczen jezykowych, schemat
wkraczania w sfere dyskursu spolecznego pozostaje ten sam.

Chociaz Standish uwaza odniesienie do jezyka symbolicznego za bardzo
istotne, wskazuje rowniez, ze proces edukacyjny jest czym$ wigcej niz tylko
doswiadczaniem istnienia relacji logicznych i normatywnych w rzeczywistosci
dyskursowej. Standish dostrzega, ze do§wiadczenia dziecka moga aktualizowac
jego racjonalny potencjal, niezaleznie od ich moralnej zawartosci. Zauwazmy,
ze nie kazda praktyka spoteczna zastluguje na uznanie za do$wiadczenie
z zakresu edukacji moralnej. Nauka gry w koszykoéwke lub pitke nozng stanowi
dziatanie opierajace si¢ na symbolicznych pojeciach oraz waznych spolecznych
regutach, ale nie jest pelnym doswiadczeniem edukacji moralnej. Nawet jesli
tego rodzaju praktyki wdrazaja do stosowania takich zasad moralnych jak cho-
ciazby regula fair play czy wspolpraca zespolowa, nie stanowig one
wystarczajgcego doswiadczenia normatywnego. Brakujacym elementem przezy-
cia wychowawczego jest ksztaltowanie samo$wiadomosci i autonomii
podmiotowej. Do$wiadczenie spotecznej praktyki dostarcza wiedzy i §wiadomo-
$ci obowiazujacych ,,zasad gry”. Kolejnym, kluczowym krokiem w procesie
edukacyjnym powinno by¢ przyjecie, zmodyfikowanie lub odrzucenie
odkrywanych norm.

Powr6émy jednak do problemu relacji migdzy umystem i rozumowaniem.
Wedlug Standisha do§wiadczenie nie tylko wigze si¢ z myS$lami, ale takze sam
akt myslenia jest doswiadczeniem. Przedmiot doswiadczenia ma szerszy zakres
niz przestrzen rozumowania, poniewaz obejmuje takze zwigzki przyczynowe
pomiedzy bytami. To wlasnie dzigki wyzszym warto§ciom ,,naturalne” aspekty

14 Ibidem, s. 98.



54 Maria Lojek-Kurzgtkowska

zycia ludzkiego uzyskuja swoj niepowtarzalny charakter. Zwyczaje dorostych
iich rozumowania, ktére ukazywane sa poprzez praktyki edukacyjne, shuza
urzeczywistnieniu zdolnosci dziecka do racjonalizacji §wiata. Samo nauczanie
rozumowania pozbawionego istotnej tresci byloby jednak dzialaniem niewy-
starczajagcym. Standish zgadza si¢ z McDowellem co do faktu, iz praktyki
edukacyjne maja na celu rozwiniecie potencjatu istot ludzkich w $wiecie. Proces
ten opiera si¢ jednak nie tylko na wrodzonej zdolno$ci do rozwijania myslenia
racjonalnego, ale przede wszystkim na emocjonalnej naturze cztowieka'”.

Przywotujac dialektyke pana i stlugi Hegla, zauwazmy, ze proces emancypa-
cji $wiadomosci wymaga dwoch kluczowych warunkow. Pierwszym z nich jest
emocjonalna reakcja zwigzana z u$wiadomieniem sobie wiasnego istnienia
w $wiecie. Drugim jest odkrycie wlasnego sprawstwa wobec rzeczywistosci
stawiajacej konieczny opor wobec wlasnych dziatan. Podobnie praktyka eduka-
cyjna dostarczajac emocjonalnych wrazen, otwiera wychowanka na odkrycie
wlasnego udzialu w otaczajacej go rzeczywistosci. OczywiScie, emocjonalny
wplyw nalezy w tym przypadku ujmowaé¢ w zdecydowanie bardziej ogolnych
kategoriach niz zaproponowane przez Hegla uczucie trwogi. Nie chodzi
wszakze o celowe straszenie wychowanka lub spowodowanie w nim odczucia
jakiej§ formy presji czy dominacji, ile raczej o stworzenie warunkow
umozliwiajagcych pojawienie si¢ emocjonalnego impulsu sklaniajacego do
podejmowania przemyslen na temat wiasnej sytuacji egzystencjalnej. Chodzi tu
raczej o umozliwienie do$wiadczania procesu pozyskiwania wiedzy oraz goto-
wo$¢ do podjecia dialogu na temat rzeczywistosci spotecznej. Dobrego przy-
ktadu tego rodzaju relacji edukacyjnej dostarcza Paul Standish opisujac sytuacje
rozmowy dziecka z ojcem.

Standish przytacza scenariusz zdarzenia, w ktérym mate dziecko wchodzi do
pokoju, w ktorym pracuje jego ojciec. Dziecko z trudem dobierajac stowa,
z wielkim przejeciem w glosie, informuje mezczyzng, ze starsza siostra chlopca
umiescita jego zabawke w toalecie. Standish zwraca uwagg na to, ze komuniku-
jac si¢ z ojcem, dziecko nie tylko relacjonuje mu zaistniala sytuacje w celu
przedstawienia faktow, ale przede wszystkim rejestruje emocjonalng reakcje
dorostej osoby na to szczegodlne zdarzenie. Chlopiec dowiaduje sig, jak funkcjo-
nuje realny §wiat i ze to wlasnie on jako czlowiek ma co$ waznego do powie-
dzenia na temat otaczajacej go rzeczywistoéci'®. Uczenie si¢ jezyka emocji nie
polega jedynie na ich do$wiadczaniu, ale takze na obserwowaniu dyskursowej
rzeczywistosci $wiata dorostych. Podobnie, proces edukacji moralnej w szkole
moze przebiega¢ chociazby w formie dostarczania dobrych przyktadéw zacho-
wan czy wlasciwych wzorcow reagowania. Z pewnoscia jednak, wymaga on
otwartosci na wejscie w dialog z wychowankiem na temat przebiegu, znaczenia

15 Ibidem, s. 113.
16 Ibidem, s. 114.
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i motywow spotecznych gier, ktore podejmuja ludzie tworzacy okreslong spo-
fecznose.

Brytyjski filozof w podanym przykladzie wskazuje, Ze proces wejscia
w $wiat jezykowych odniesien rozpoczyna si¢ juz w okresie wczesnego dziecin-
stwa. Dodaje jednak, ze rozwoj jezykowy nabiera tempa i ulega wzmocnieniu na
kolejnych etapach procesu wychowawczego'’. W $wietle ciagtego, procesual-
nego charakteru edukacji, uprawnione jest uznanie, ze dziatania kontynuowane
na etapie ksztalcenia instytucjonalnego powinny uwzglednia¢ coraz bardziej
zaawansowane postugiwanie si¢ jezykiem symboli, charakterystycznym dla
okreslonej wspolnoty jezykowe;.

Opisane zdarzenie mozna uog6lni¢ do catosciowej praktyki edukacyjnej,
w ktorej relacja edukacyjnego ,,Scierania si¢” si¢ ze §wiatem obejmuje trzy ele-
menty: nadawce (wychowujacy dorosty), odbiorce (wychowanek) i samg tres¢
komunikatu. Stosujac terminologi¢ Hegla, ,,§wiadomos$¢ w sobie” reprezento-
wana w tym przyktadzie przez wychowanka, wymaga odkrycia tego, co ograni-
cza jej sprawstwo w Swiecie. Aby sta¢ si¢ §wiadomoscig samoistng (autono-
miczng, wolna, racjonalng), niezb¢dna jest konfrontacja ze §wiatem zasad i regut
ustanawianych przez §wiat dorostych. Odkrycie tych regut nastgpuje poprzez
obserwowanie i przezywanie reakcji emocjonalnych na okreslone zdarzenia
w $wiecie. Odczuwanie emocji wigzacych wychowanka z jego podmiotowa
podstawa oraz konfrontowanie wlasnych przezy¢ ze §wiatem zewngtrznym,
umozliwia  zaistnienie sytuacji ,,uprawomocnienia” wilasnego glosu.
Wychowanek, analogicznie do §wiadomosci niesamoistnej, wkracza w stadium
emancypacji. Zauwaza znaczenie wilasnej tworczej dzialalnosci. Dostrzega
stojaca u jej podstaw podmiotowo$¢ sprawcza.

2.3. EDUKACJA MORALNA JAKO KOMUNIKOWANIE ZNACZEN

Zdaniem Paula Standisha, doswiadczenie edukacyjne sktada si¢ z trzech istoto-
wych elementow. Jego zasadnicze cele to: (1) odkrywanie rzeczywisto$ci pojec
ogblnych: reprezentacji, przedmiotéow i relacji migedzy nimi; (2) odkrywanie
zewngtrznej rzeczywistosci (zasad i prawa), a wiec $wiata, ktory jest doswiad-
czany w osobistym przezyciu i uznawany za co$, o czym warto i nalezy mowic;
(3) odkrywanie wlasnego gtosu, czyli roli cztowieka, ktoéry ma co$ do powiedze-
nia o0 zewnetrznej rzeczywistosci, w ktorg sie angazuje'®.

Najwazniejszym narzedziem tak rozumianej edukacji jest jezyk, ktory
umozliwia stawanie si¢ pelnoprawnym uczestnikiem dyskursowej sieci spotecz-
nej. Jezyk rozumiany jest w tym ujgciu jako nosnik racjonalnosci, autokreacji
i autonomii podmiotowe;j. Jest to sfera intersubiektywna, obejmujaca nie tylko

17 Ibidem.
18 Paul Standish, Teaching Exposed: Education in Denial, s. 6.
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okreslony system znaczen, ale takze emocjonalne reakcje na okreslone zdarzenia
i wszelkie formy aktow performatywnych. Na kod jezykowy danej spotecznos$ci
sktadaja si¢ zatem nie tylko reguly skladni i gramatyki oraz odpowiednie
symbole stosowane w mowie lub pismie, ale takze wszelkie formy zachowan
majacych swoje ustalone, ale jednoczesnie podatne na modyfikacj¢ znaczenie.
W tym sensie, jezyk staje si¢ intersubiektywnym odniesieniem, rodzajem
zewnetrznej, a jednoczesnie takze wlasnej struktury, wobec ktorej okresla sig
wychowanek. Reakcja ucznia i uczennicy na tres¢ komunikatu edukacyjnego
oraz na jego uwarunkowania, staje si¢ elementem niezb¢dnym do uksztattowa-
nia si¢ podmiotowej samowiedzy.

Uzywajac jezyka Hegla, ,.hamowane pozadanie”' staje sic w tej sytuacji
trwalg podstawg ksztaltowania podmiotowosci i autonomii. Edukacyjny opor,
w postaci $wiata dyskursowych regut, czynnos$ci mowy i reakcji emocjonalnych,
staje si¢ kluczowym ogniwem rozwoju jednostki podlegajacej procesowi
edukacyjnemu. Poczucie sprawstwa pojawia si¢ tylko wobec czego$, co nie
podlega prostej negacji. Spoteczny dyskurs funkcjonuje jako system odniesien
dla tworzacej sie podmiotowosci. Swiat jezykowych regut poddaje sic modyfikacji
i jest swego rodzaju zaproszeniem do wkroczenia w spoteczny i etyczny dialog
z wspolnota wychowawcza.

Pewnego wyjasnienia wymaga spoteczny kontekst komunikacji jezykowe;.
Koncepcja Paula Standisha odzwierciedla dwie, pozornie kontrastujace ze soba
wizje spoteczne. Ujmujac proponowany model w kategoriach angielskiego
filozofa prawa, Antonego Duffa, mozna byloby powiedzie¢, iz przyjeta w nim
zostata liberalno-komunitarna perspektywa wychowania®’. Z jednej strony, ce-
lem praktyki edukacyjnej jest bowiem rozwoj moralnej autonomii podmiotu;
podobnie jak teoria liberalna, podejscie to zaklada, Ze nauczanie powinno
zachgca¢ mtodych ludzi do pelnego wykorzystania ich racjonalnego i emo-
cjonalnego potencjatu za pomoca jezyka, aby sta¢ si¢ niezaleznymi podmiotami
dziatan, wedtlug zasady: Mowie, wiec jestem. Z drugiej strony, obecny jest
wtym ujeciu takze komunitarny punkt widzenia. Do pelnego rozwoju
podmiotowosci wymagana jest bowiem wspodlnota jezykowa, stanowigca
rezerwuar wspolnych znaczen dyskursowych. Sie¢ jezykowa umozliwia
rozwini¢cie moralnej autonomii ucznia — autorefleksji i poczucia doniostosci
wlasnego istnienia w S$wiecie. Co roOwnie istotne, zmiana zewnetrzngj
rzeczywistosci staje si¢ mozliwa dzigki zastosowaniu aktow mowy, ktore z samej
natury rzeczy majg charakter spoteczny.

19 Georg Wilhelm Friedrich Hegel, Fenomenologia ducha, s. 226.

20 Duff uzywa okreslenia ,,liberalno-komunitarny” model spotecznosci w odniesieniu do wlasnej
koncepcji kary pojmowanej jako komunikowanie $wieckiej pokuty. Por. Antony Duff,
Punishment, Communication and Community, Oxford University Press, New York 2001.
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Istnienie wspolnoty jako punktu odniesienia, nabiera szczegdlnego znacze-
nia, gdy uzmystowimy sobie znaczenie pojecia oporu w edukacji aksjologiczne;.
Ciekawej ilustracji tej kwestii dostarcza chociazby analiza relacji mistrz i uczen
w ujeciu Georga Steinera. Dla filozofa, sytuacjg realnej nauki i poznania rze-
czywistosci jest akt emocjonalnego odrzucenia mistrza i jego nauk®'. Rozwinig-
cie wlasnej koncepcji, zbudowanie wlasnego $wiata aksjologicznych regut i auto-
nomicznych dziatan, wymaga zwatpienia w autorytet i rozpoczecia budowania
wiasnej Sciezki edukacyjnej. Realna tworczos¢ jest mozliwa tylko dzieki
odrzuceniu tego, co zewngtrznie oczekiwane. Prawdziwa wolnos¢ i niezaleznos¢
wymaga przejs$cia od heteronomii do osobistego, podmiotowego sprawstwa.

Powracajgc do postaw procesu edukacyjnego w ujeciu Standisha, uczenie si¢
jest aktem komunikacji sktadajacym si¢ z trzech podstawowych elementow:
nauczyciela (wychowawcy), ucznia i tresci komunikatu®?. Mozliwo$é (lub przy-
puszczalnie obowigzek) mdéwienia sprawia, ze uczniowie wierza, ze jest co$
istotnego, o czym warto mowic. Istotnym odkryciem jest to, ze student (uczen)
dowiaduje sie, ze nie tylko dokonuje aktow mowy, ale przede wszystkim
wspottworzy sfere wspolnego jezyka. W relacji edukacyjnej potrzebny jest jed-
nak jeszcze jeden istotny element. W przeciwnym razie, niemal kazde wyrazenie
jezykowe mogloby zosta¢ uznane za wartosciowe. Na $wiecie musi istnie¢ cos,
co jest warte zajecia stanowiska.

Hegel w Fenomenologii ducha zwraca uwagg na to, ze prawdziwa autono-
mia wymaga konkretyzacji: odkrycia i sformulowania tresci samowiedzy. Aby
osiggna¢ stan wolnosci, $wiadomos$¢ niesamoistna musi przejs¢ caly proces od
zmagania si¢ ze §wiatem 1 wlasnymi emocjami, az do odkrycia sensu wlasnego
samorozwoju. Podobnie, edukacyjny opdr i emocjonalna reakcja na proces
wychowawczy shuzy nauce wilasciwego wartosciowania. Odroznienie tego, co
istotne od tego, co drugorzedne, a takze uchwycenie sensu zawartego
w aktach szeroko rozumianej komunikacji, to odlegly, ale wartoSciowy cel
wszelkich dziatan edukacyjnych realizujacych si¢ we wspolnocie jezykowe;.

W tym kontekscie edukacja nie stwarzajaca oporu, pozwalajaca na rozko-
szowanie si¢ $§wiatem 1 korzystanie z uformowanych juz uprzednio struktur,
przypomina¢ moze nieco sytuacje ,,Swiadomosci samoistnej”. Zamknigta we
wlasnym S$wiecie przemijajacych doznan i chwilowych emocji, §wiadomos¢
pana nie podlega procesowi uczenia si¢ realnej wiedzy o $wiecie i zwigkszania
wlasnej samowiedzy podmiotowej. Brak barier, utatwianie ,,korzystania” z zaso-
bow edukacyjnych, wlaczanie do uformowanego juz $wiata relacji spotecznych,
moze stanowi¢ §lepa uliczke w procesie rozwoju §wiadomosci i autonomiczno-
$ci wychowanka. Przyktadem tego rodzaju praktyki jest egzekwowanie okreslo-
nych schematow odpowiedzi, oczekiwanie jednego poprawnego rozwigzania

2! Georg Steiner, Nauki mistrzéw, przet. Jerzy Lozifiski, Wydawnictwo Zysk i Spotka, Poznan 2013.
22 Paul Standish, Teaching exposed, s. 6-7.
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zadan, oderwanie nauczania od pojecia relacji dialektycznej, odarcie praktyki
edukacyjnej z naturalnie towarzyszacych do§wiadczaniu §wiata emocji.

Na zakonczenie pozostaje pytanie o specyfike oporu, ktéry miatby przeja-
wia¢ si¢ w praktyce edukacyjnej. W kontekscie podjetych rozwazan, z pew-
no$cia bytoby to madre stawianie granic, formutowanie edukacyjnych wyzwan,
oparte o spoteczne normy reagowanie na spoteczne akty mowy wychowanka.
Opor jest takze do pewnego stopnia naturalng reakcja wychowanka, jesli
ujmujemy dziatanie edukacyjne jako element funkcjonowania w spotecznej sieci
jezykowych zaleznosci. Mtody cztowiek odkrywa warto$¢ i znaczenie otaczaja-
cych go symboli oraz podejmuje wysitek samodzielnego modyfikowania ich
znaczen.

Powr6émy jeszcze na zakonczenie do kwestii emocji zwigzanych z procesem
edukacyjnym. Jak zauwaza Standish, nie tylko wychowanek, ale takze nauczy-
ciel (nadawca komunikatu edukacyjnego) przyjmuje okreslong postawe emocjo-
nalng wzglgdem przedstawianej tresci. Reprezentujgc $wiat uwidacznianych
symboli praktyk, odnosi si¢ do nich w okre§lony spotecznie sposob. To
ustosunkowanie do tresci nauczania jest przejawem emocjonalnego nacechowa-
nia przedstawionej wiedzy. Tak jak wychowanek zabierajac glos, jednoczesnie
przezywa do$wiadczenie autentycznego uznania podmiotowosci, tak tez nauczy-
ciel reprezentuje nie tylko ,,suche fakty” i oderwane od praktyki modele wiedzy,
ale zajmuje wobec nich konkretna, zakorzeniong kulturowo postawg. Emocjo-
nalne nacechowanie komunikatow ptynacych od nauczyciela (lub rodzica na
pierwszym etapie procesu wychowawczego) i wychowanka, zwigzane jest ze
spotecznym znaczeniem je¢zyka. Nie jest on po prostu narzedziem stuzacym
przekazywaniu wiedzy, ale medium odniesienia i wspoltworzenia intersu-
biektywnego $wiata.

PODSUMOWANIE

Analizujac czwarty rozdzial Fenomenologii ducha G. W. F. Hegla, warto zwro-
ci¢ szczegolng uwage na fragment poswigcony paradoksalnemu wymiarowi
dialektyki pana i stugi. Dzi¢ki ksztaltowaniu §wiata oraz emocjonalnemu odbio-
rowi relacji panowania, §wiadomos$¢ niesamoistna wznosi si¢ do poziomu
samowiedzy i odkrywa mozliwos¢ indywidualnego sprawstwa w §wiecie. Jest
to pierwszy krok na drodze do uzyskania podmiotowej autonomii i spotecznego
uznania, a w konsekwencji osiggnigcia stanu wolnoSci polegajacego na
uswiadomionej koniecznosci rzgdzacej rzeczywistoscia.

Podobnie, proces edukacyjny polegajacy na ksztattowaniu autonomii,
racjonalnosci oraz rozwijaniu emocjonalnosci wychowankow, wymaga potacze-
nia sfery faktow i wartosci. Dyskurs edukacyjny w zakresie ksztatcenia moral-
nego opiera si¢ na dwoch istotowych warunkach: otwartosci na emocjonalng
zawartos¢ komunikatu edukacyjnego oraz specyficznie rozumianym oporze
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wychowawczym. W swiecie Fenomenologii ducha, istnienie na styku zalezno$ci
od $wiata intersubiektywnych relacji oraz wptywu na $wiat przyrodniczych
fenomendow, pozwala odkry¢ wlasng podmiotowos¢é. Na gruncie praktyki
edukacyjnej odkrycie wlasnego glosu jako znaczacego elementu sieci jezyko-
wych, spotecznych zaleznosci, jest dla wychowanka momentem przetomowym.
Kolejnym etapem jest poszukiwanie tresci, ktora mozna i warto wyrazi¢ wila-
snymi stowami.
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DIALECTICS OF RESISTANCE
EDUCATION AS A PROCESS OF DISCOVERING MEANINGS

Splitting up of educational practice into a value-free cognitive component and a cognition-free
emotive component which dominated in modern account of education, has led to the serious mis-
understanding of the subject and purpose of educational activities. Using the conceptual apparatus
related to the exchange of services and developing the key competences has resulted in reduction
of educational activities to economic factors. The purpose of this paper is to demonstrate the im-
portance of the concept of resistance as a link connecting the cognitive and the emotional elements
in teaching. The assumption is that developing moral autonomy by the students is the ultimate goal
of educational activities.

The first part of the paper analyses the concepts of self-knowledge, subjectivity and resistance in
terms of G. W. F. Hegel’s "Phenomenology of the Spirit". The second section refers these con-
cepts to the contemporary moral education. The linguistic concept of education developed by Paul
Standish is presented; the focus is on the author’s view on the role of emotional factors in shaping
the moral autonomy of the students. The concept of educational resistance turns out to be a neces-
sary link connecting two important perspectives: the self-consciousness of a student and a discur-
sive world, consisting of socially conditioned acts of speech.
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