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Streszczenie

Artykul poswigcony jest wspdtczesnej sytuacji nauczania etyki w szkotach ponadpodstawowych
w Hiszpanii. Naswietla konteksty historyczne i systemowe, zwigzane z wprowadzeniem tego
przedmiotu do programu nauczania w latach osiemdziesiatych dwudziestego wieku, a takze jego
usytuowaniem w programie jako alternatywy dla nauki religii. Diagnozuje tez problemy i deficyty,
wynikajace z wielokrotnych zmian legislacyjnych, niekonsekwentnego, instrumentalnego trak-
towania tego przedmiotu przez prawodawcoéw oraz widocznego wcigz niedowartosciowania go
w hiszpanskim systemie edukacji. Na koniec proponuje szereg rozwigzan praktycznych,
zwigzanych z metodyka nauczania etyki oraz rola, jaka w procesie ksztatcenia moze odgrywac
nauczyciel. Sugestie te stanowig probg odpowiedzi na sformulowane w ustawie zalozenia
dotyczace celdw nauczania przedmiotu wartoSci etyczne, a przede wszystkim podkreslajg bliski
zwiazek etyki z ksztalceniem postaw obywatelskich, praktycznym rozwijaniem dyspozycji
krytycznego myslenia oraz odpowiedzialnosci.

Stowa kluczowe
etyka, dydaktyka etyki, hermeneutyka, edukacja etyczna

Kiedy zmagamy si¢ ze wspolnymi problemami, staje si¢ widoczne, jak wazne
jest budowanie mostéw pomie¢dzy réoznymi kulturami, podejsciami i perspekty-
wami oraz szukanie kontaktu. Wierze, ze dialog, zar6wno jako pewna postawa
i jako praktyka, daje w przypadku tego rodzaju spotkan naprawde ciekawe
rezultaty. Polske i Hiszpanie rozni tradycja i historia, mozemy wiec uczy¢ si¢ od
siebie nawzajem i uczy¢ si¢ razem, zarowno ze wzgledu na wszystkie taczace
nas podobienstwa, czgsto zaskakujace 1 by¢ moze niespodziewane, jak i roznice,
ktére sa mniejsze niz mogloby si¢ wydawac na pierwszy rzut oka.
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Przedstawie to, co mozemy nazwac ,,przypadkiem hiszpanskim” w nauczaniu
etyki (i religii) w szkotach. Skupi¢ si¢ na nauczaniu obowigzkowym na po-
ziomie szkoty $redniej (Educacidn Secundaria Obligatoria, dalej jako ESO) dla
uczniéw od dwunastego do szesnastego roku zycia®. Okres ten jest najbardziej
dla nas interesujacy, jest tez najwazniejszy dla wychowania i edukacji w danym
kraju. Przyszly ksztatt kraju zalezy od tego, czego i jak naucza si¢ na tym etapie.
Skupi¢ si¢ na treSciach nauczania, ale niestychanie wazne sg tez sposoby
i metody nauczania. Bed¢ omawia¢ pewien szczegoélny przypadek, jakim jest
Hiszpania, ale traktowa¢ bgde o doswiadczeniach (zar6wno udanych, jak i nie-
fortunnych), ktore moga mie¢ charakter uniwersalny. Poza tym do$wiadczenia
hiszpanskie moga zawiera¢ do§wiadczenia innych krajow, Hiszpania za§ moze
tez uczy¢ si¢ na cudzych doswiadczeniach. Analizujac te sprawy bedziemy
przechodzi¢ od uwag szczegotowych do ogdlnych, a takze od ogdlnych do
szczegotowych, co jest nierzadkim sposobem postepowania, ale szczegodlnie
czesto zdarza sig, gdy mowa jest o etyce i filozofii.

Jezeli chodzi o strukture tekstu, to dzieli si¢ on na trzy czgsci:

1) Zarys historii edukacji etycznej (ktéra powigzana jest z nauczaniem religii)
w Hiszpanii od momentu historycznego znanego jako transformacija ustro-
jowa (la transicion, 1975-1984) do roku 2013.

2) Prezentacja sytuacji aktualnej (stan w roku 20182) w nauczaniu etyKki.

3) Zaprezentowanie autorskiej koncepcji (opartej na deliberatywno$ci) sposobu
nauczania etyki (a takze religii) na poziomie obowigzkowej szkoty ponad-
podstawowej (ESO).

Zanim przejd¢ do krotkiego przedstawienia wymienionych wyzej kwestii,
chcialbym juz na samym poczatku wskaza¢ na btedy popetnione w Hiszpanii, by
mozna bylo czerpa¢ z nich nauke. Na tym etapie jedynie o nich wspomng,
a wigcej uwagi poswiece temu problemowi w czgsci trzeciej. Oto ich lista:

1) Kilkukrotnie propozycje dotyczace nauczania etyki byly splecione z propo-
zycjami dotyczacymi nauczania religii (a doktadniej religii katolickiej).
Uwazam, ze nie shuzylo to ani nauczaniu religii, ani etyki. Byt to pierwszy
btad, ktory dotyczyl systemu oswiaty, a wiec byt to btad z obszaru edukac;ji.

1'W 1990 roku socjalistyczny 1zad Felipe Gonzalesa dokonat reformy organizacji szkoét. Nauka
w szkole podstawowej zaczyna si¢ w wieku szeSciu lat i koniczy w dwunastym roku zycia. Nastgpny
etap stanowi szkota §rednia czy tez ponadpodstawowa, ktora dzieli si¢ na dwa etapy. Od dwunastego
do szesnastego roku zycia uczniowie chodza do obowiazkowej szkoty $redniej czy tez ponad-
podstawowej (Educacion Secundaria Obligatoria, ESO). Po zakoficzeniu nauki w obowiazkowej
szkole $redniej (ponadpodstawowej) mozna przez kolejne dwa lata przygotowywac si¢ do matury
(Bachillerato) i pdj$¢ na studia albo uczy¢ si¢ w szkole zawodowej (Formacion Profesional
de Grado Medio). W tlumaczeniu uzywam okreslenia ,,obowigzkowa szkota ponadpodstawowa”
moéwiac o ESO, poniewaz okreslenie ,,szkota $rednia” w polskim systemie jest zarezerwowane dla
szkot przygotowujacych do matury lub egzaminu branzowego (przyp. thum.).

2 Niniejszy tekst pochodzi z 2018 roku, publikowany jest ze zmianami i uzupetnieniami (przyp. red.).
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2) Edukacja w Hiszpanii (zwlaszcza na poziomie szkoly ponadpodstawowej)
jest podporzadkowana zmianom politycznym, w szczegolnosci za§ zmianom
obejmujacym dziatalno$¢ najwazniejszych hiszpanskich partii politycznych
pozostajacych u steru wiadzy (a sa nimi: Partia Socjalistyczna jako repre-
zentant lewicy? i Partia Ludowa jako reprezentant centro-prawicy). Edukacja,
a w szczegllnosci nauczanie religii i etyki, jest traktowana jako bron
w wyborach i jest uzywana dla osiggnig¢cia interesow danej partii. Jest to biad
z obszaru polityki.

3) Politycy obu opcji politycznych uwazali zawsze, ze rozwigzaniem jest nowe
prawo. Historia edukacji w ciggu ostatnich czterdziestu lat stata si¢ historig
ciggtych zmian legislacyjnych i tego, co si¢ z nimi wigze, czyli historig
zglaszania protestow, przedstawiania zadan, domagania si¢ praw itd. Nastapit
proces ,jurydyzacji”* zardbwno edukacji, jak i samego systemu ksztalcenia.
Ostatnie stowo nalezy teraz do prawa, a raczej do konkretnego ustawodaw-
stwa. Ciagle odwolywanie si¢ do prawa i przeksztalcenie systemu o$wiaty
W wojng¢ na ustawy sprawilo, ze utracony zostat glebszy wymiar, ktory doty-
czy postaw, czyli tego, co pozostaje w wigkszym zwigzku z wychowaniem
etycznym oraz religijnym. Probleméw z obszaru etyki i moralnosci czy tez
probleméw spotecznych, a takze edukacyjnych nie da si¢ sprowadzi¢ do
kwestii legalnosci. Prawo wykroczyto poza wilasciwe mu granice. Mamy
zatem do czynienia z btedem z zakresu instrumentalizacji prawa.

Wszystkie te trzy bledy daja si¢ sprowadzi¢ do wspolnego mianownika,
jakim jest btad perspektywy. Doszto do pomieszania i pomylenia obszarow
edukacji, polityki i prawa. Prawo, zmieniane zgodnie z biezacymi interesami
politycznymi, podporzadkowane zmianom koniunkturalnym stalo si¢ wazniejsze
od tego, co powinno mie¢ zasadnicze i kluczowe znaczenie, a mianowicie od
edukacji. To, co najdonioslejsze i najwazniejsze, a mianowicie edukacja mo-
ralna i religijna, zostalo podporzadkowane temu, co koniunkturalne i przypad-
kowe, czyli procesom legislacyjnym i polityce. Sg one wazne i maja znaczenie,
ale nie stanowig fundamentu aktywnego i odpowiedzialnego obywatelstwa, nie
stanowig o konstrukcji panstwa. Do kwestii wyzej popetnionych btedow przejde
na koniec mojego artykutu.

3 Petna nazwa Partii Socjalistycznej to Hiszpanska Socjalistyczna Partia Robotnicza (Partido
Socialista Obrero Espafiol, PSOE), dla wygody uzywa si¢ skroconej nazwy ,,Partia Socjalistyczna”
lub akronimu ,,PSOE”.

4 Stowo ,jurydyfikacja” w polszczyznie jest kalka jezykowa z angielskiego, ktéra nie jest uwzgled-
niana w Stowniku Jezyka Polskiego, cho¢ bywa uzywana w dyskusjach prawnikow. Stowo to
wystepuje w hiszpanskim (la juridificacion) i oznacza poddawanie regulacjom prawnym nowych
obszardéw zycia spotecznego, ktore uprzednio nie podlegaty regulacjom prawnym. Jako odpowiednik
hiszpanskiego pojecia la juridificacion uzywam stowa ,,jurydyzacja” (przyp. thum.).
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KROTKA HISTORIA RELIGII, ETYKI | EDUKACJI OBYWATELSKIEJ
W HISZPANSKICH SZKOLACH PONADPODSTAWOWYCH

Nauczanie religii i etyki jest powigzane z najnowsza historig spoteczng
i polityczng. W tym obszarze powstalo wiele modeli i propozycji®. Dokonam
teraz ich krotkiej prezentacji wraz ze skrotowym zarysowaniem Owczesnej
sytuacji politycznej.

Pierwszy model — Unia Demokratycznego Centrum

W pierwszej fazie transformacji ustrojowej, pod koniec lat 70. ubiegltego wieku
(nalezy pamietaé, ze dyktator Francisco Franco zmart w 1975 roku), nauczano
przedmiotu ,,Religia i moralno$¢ katolicka”, dla ktorego alternatywe stanowit
przedmiot ,,Etyka”. Model ten zostal ustanowiony przez rzad stworzony przez
Uni¢ Demokratycznego Centrum (Union de Centro Democratico, UCD)
z Adolfo Suarezem na czele. W tym modelu mozna bylo utrzymaé pozycje
1 miejsce religii katolickiej (takie rozwigzanie stanowito dziedzictwo dyktatury),
a jednoczes$nie dopuszczano etyke, ktora wprowadzala perspektywe obywatel-
ska, laicka, otwartg oraz pluralistyczng. Religia katolicka stanowila jeden
z przedmiotow podstawowych. Rozwigzanie to utrwalito si¢ wraz z podpisaniem
umow z Watykanem w 1979 roku®, w ktérych postanawia sie, ze religia bedzie
nauczana w szkotach podstawowych i ponadpodstawowych oraz stwierdza si¢
nawet, ze bedzie ona obecna ,,na takich samych zasadach, jak inne przedmioty
podstawowe™’. W ten sposob uznaje sig, ze nie bedzie ona obowigzkowa, ale
bedzie stworzona dla niej alternatywa (etyka) oraz uznaje si¢, ze ,,wladze
podejmag stosowne Srodki w celu zapewnienia, ze uczestniczenie lub nie
w lekcjach religii nie bedzie pociggato za sobg zadnego rodzaju dyskryminacji
w zyciu szkolnym™8. To rozwiazanie wptyneto na calg histori¢ nauczania etyki
i religii az po dziS. Model ten byl obarczony licznymi problemami. Przede

5 Wigcej informacji na temat historii etyki w Hiszpanii w ostatnich latach mozna znalezé w tomie
zbiorowym pod redakcjg Agustina Domingo Moratalli (2006).

6 W 1979 roku Hiszpania podpisala cztery umowy z Watykanem, w ktorych modyfikuje sie
postanowienia konkordatu z 1953 roku. Powodem podpisania tych uméw bylo wpisanie do przyjetej
w 1978 roku Konstytucji Hiszpanii bezwyznaniowego charakteru panstwa. Jedna z tych umow
dotyczyta edukacji i kultury (pozostate trzy dotyczyly odpowiednio kwestii prawnych, statusu
duchownych wchodzacych w sktad sit zbrojnych i kwestii ekonomicznych) (przyp. thum.).

7 Acuerdo entre el Estado espafiol y la Santa Sede sobre ensefianza y asuntos culturales (de 15 de
diciembre de 1979) [Porozumienie migdzy panstwem hiszpanskim a Stolica Apostolska w kwestii
nauczania i spraw kulturalnych (z 15 grudnia 1979 roku)].

8 Jak wyzej.
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wszystkim jedyna nauczang religig byla religia katolicka. Ponadto programy
nauczania przewidziane dla etyki bylty duzo ciekawsze niz te, ktore realizowano
na zajeciach religii, ktére sprowadzaty si¢ do pewnego rodzaju katechizacji.
Wielokrotnie padaly glosy broniace tezy, ze etyka powinna by¢ obowigzkowa
dla wszystkich uczniow i nie powinna by¢ jedynie ,,alternatywa”.

Drugi model — LOGSE, Parta Socjalistyczna

Pod koniec lat 90. ubieglego wieku, wraz z triumfem Partii Socjalistyczne;j,
model nauczania religii i etyki ulegl zmianie. Nauczanie religii i moralnosci
katolickiej zostalo utrzymane, ale alternatywa dla niej stata si¢ ,,Praca
wspomagana” (Estudio asistido). Rozwigzanie to nie spotkato sie z aprobaty,
poniewaz uwazano, ze jest to przedmiot pozbawiony wartosci i stanowi zbyt
staba alternatywe dla lekcji religii. ,,Praca wspomagana” byt to czas, w ktorym
uczniowie, ktorzy nie uczeszczali na religi¢, mieli czas na nauke albo odrabiali
lekcje. W celu zaradzenia temu problemowi wladze zaproponowatly ,.Zajecia
alternatywne” (Actividades alternativas), probujac nada¢ wicksze znaczenie
alternatywie dla religii. Na koniec szkoty ponadpodstawowej, to jest dla dzieci
miedzy trzynastym a szesnastym rokiem zycia, wprowadzono przedmiot
o nazwie ,,Spoteczenstwo, kultura i religia” (Sociedad, cultura y religion), ktory
zawieral treSci z obszaru historii, filozofii, socjologii i religii. Jednocze$nie
zajecia z etyki zaczely zyskiwac¢ na popularnosci i na koniec szkoty ponad-
podstawowej, dla uczniow migdzy pigtnastym a szesnastym rokiem zycia,
wprowadzono przedmiot o sugestywnej nazwie ,.Zycie moralne i refleksja
etyczna” (Vida moral y reflexion ética). Dla tego przedmiotu nie bylo
alternatywy 1 prowadzili go nauczyciele filozofii. Te rozwigzania zostaly
zawarte w nowej ustawie o szkolnictwie, zaproponowanej przez Parti¢
Socjalistyczng, znanej jako LOGSE®. Rozwigzania dotyczace pozycji religii s3
jasne: ,,przedmiot, ktoéry placowki edukacyjne maja obowigzek mie¢ w swojej
ofercie”, ale uczeszczanie na ktory zalezy od ,,wolnego wyboru” uczniow.
Wprowadzenie ,,Zaje¢ alternatywnych” i rezygnacja z powigzania etyki z religia
zostaty odebrane jako atak na obecno$¢ religii w szkole. Religia jako przedmiot
zaczeta traci¢ swoj status przedmiotu réwnie wartoSciowego pod wzgledem
akademickim jak inne.

9 Ley Orgénica de Ordenacion General del Sistema Educativo de Espafia (LOGSE) [Ogdlna ustawa
organiczna o systemie oswiaty w Hiszpanii] — jest to akt prawny z 3 pazdziernika 1990 r. ogloszony
w hiszpanskim Dzienniku Ustaw [Boletin Oficial del Estado (BOE)] 4 pazdziernika tegoz roku, czyli
w trakcie trwania rzadow Partii Socjalistycznej, kiedy premierem byl Felipe Gonzalez Marquez
(1982-1996). Ustawa wprowadzata nowa organizacje systemu o$wiaty — m.in. obowigzkowe szkoty
$rednie (ESO), dzigki czemu obowigzek szkolny zostat wéwczas wydtuzony do szesnastego roku

zycia (przyp. thum.).
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Trzeci model — LOCE, Partia Ludowa

Ten model, wprowadzony przez Parti¢ Ludowsa, stanowit wyraz poszukiwan
rozwigzania konfliktu. Nowe prawo o$wiatowe wprowadzone w 2002 roku,
znane jako ustawa LOCE™, wprowadzalo grupe treéci znanych jako ,,Religia”,
realizowanych w dwdch wariantach. Pierwszy z nich to nauczanie konfesyjne
(byta to przede wszystkim religia katolicka, poszerzona o wyznania, ktorych
przedstawiciele podpisali stosowne umowy z panstwem), w drugim za$
uwzgledniono tre$ci objete nazwa ,,Spoteczenstwo, kultura, religia” (Sociedad,
cultura, religion). Tres$ci nauczania miaty bardzo szeroki zakres, a celem byto
szeroko pojete wychowanie do religii (historia, socjologia, filozofia religii), czy
tez wyrobienie ,.kultury religijnej”. Model ten wydawat si¢ zasadny i spojny, ale
nigdy nie wszedt w zycie, poniewaz w 2004 roku wybory wygrala Partia
Socjalistyczna. Nowy rzad José Luisa Rodrigueza Zapatero uchylit wczes$niej
przyjete prawo i zaproponowal w jego miejsce nowa ustawe, ktora zmienita
sytuacje religii i etyki.

Czwarty model — LOE, Partia Socjalistyczna

Wprowadza si¢ nowy przedmiot, ktory zastgpuje przedmiot ,,Zycie moralne
i refleksja etyczna”. Przedmiot ten nazywa si¢ ,.Edukacja obywatelska”
[Educacion para la ciudadania]. Decyzja stata si¢ jednym ze znakow roz-
poznawczych rzadu Rodrigueza Zapatero, przede wszystkim z powodu polemik,
ktére wywotata oraz ze wzgledu na wszystko, co przedmiot ten zaczat z czasem
symbolizowaé. W 2006 roku Kortezy przyjely nowa ustawg o szkolnictwie
(LOE)!. W tej ustawie religia ma z powrotem status przedmiotu fakultatyw-
nego, a dla ucznidow, ktorzy nie wybrali tych zaje¢ przewiduje si¢ dwie opcje
jako alternatywe: udzial w zajeciach na temat historii religii albo praca
samodzielna lub nauka w bibliotece. Planowany przedmiot nigdy nie doczekat
si¢ okreslenia tresci nauczania, stad uczniowie chodzili na lekcje religii lub
spedzali ten czas w bibliotece. Wprowadzono ponadto obowigzkowy przedmiot

10| ey Orgénica de Calidad de la Educacion (LOCE), Ustawa organiczna o jakosci ksztatcenia
— akt prawny z 23 grudnia 2002 roku. Ustawa zostala przyjeta w trakcie trwania rzadow Partii
Ludowej, kiedy na czele rzadu stat Jos¢ Maria Aznar (1996-2004). Ustawa nie weszla w Zycie
(przyp. thum.).

11| ey Organica de Educaciéon (LOE), Ustawa organiczna o edukacji — akt prawny z 3 maja 2006
roku, przyjeta przez Kortezy 6 kwietnia tegoz roku, czyli w trakcie rzadéw Partii Socjalistyczne;j,
kiedy premierem byt José Rodriguez Zapatero (2004-2011).
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o nazwie ,,Edukacja obywatelska”*2. Nowa sytuacja wywolata wiele problemow.
Problem zaj¢¢ z religii nie zostal rozwigzany, z drugiej strony za$ strony tresci
nauczania dla nowego przedmiotu ,,Edukacja obywatelska” wywolaly szereg
dyskusji oraz niezadowolenie. Dotyczy to w szczegoélnosci Kosciota katolic-
kiego, poniewaz, jak twierdzono, mozna bylo odnies¢ wrazenie, ze w ramach
nowego przedmiotu zakladano i broniono szczegdlnej wersji moralnosci, ktora
radykalnie réznita si¢ od moralnos$ci tradycyjnej, wpisanej w nauczanie
Kosciota. Konflikt stat si¢ faktem®®.

Model aktualny — LOMCE, Partia Ludowa

Po zwycigstwie w 2013 roku Partia Ludowa wprowadzita w zycie nowa ustawe
o0 szkolnictwie (LOMCE)*. W nowym prawie rezygnuje si¢ z obowigzkowych
zaje¢ z filozofii'®, a zostawia bez zmian zajecia z religii. Wybiera sie zatem
model mieszany, ktory co do zasady nie powinien powodowa¢ konfliktow.
Sa zajecia z religii (przede wszystkim katolickiej, ale moga to tez by¢ inne
wyznania, ktérych przedstawiciele podpisali stosowne umowy z panstwem).
Alternatywe wobec tych zaje¢ stanowia fakultatywne zaje¢cia o nazwie ,,Warto-
$ci etyczne” (Valores éticos). Jest to edukacja etyczna, ktorg zgodnie z zatoze-
niami prowadzi¢ powinni nauczyciele filozofii. W chwili obecnej, to jest w roku
2018 (zob. przypis 2), obowigzuje wlasnie ten model. Napisz¢ o nim wigcej
w dalszej czeéci mojego artykutu. Przedmiot, ktory stanowi alternatywe dla
zaje¢ z religii nazywa si¢ ,,Warto$ci spoteczne i obywatelskie” (Valores sociales
y éticos) dla szkoly podstawowej'® i ,,Wartosci etyczne” (Valores éticos) dla
obowigzkowej szkoly ponadpodstawowej (ESO). Nie istnieje juz przedmiot
,Edukacja obywatelska”, ktory wywotal tak wiele polemik.

12 Przedmiot ,,Edukacja obywatelska” stanowit forme edukacji etycznej, dla ktorej za punkt odniesie-
nia przyjgto wartosci wpisane w Powszechna Deklaracje Praw Cztowieka oraz prawa obywatelskie
wpisane w Konstytucje Hiszpanii i ustawodawstwo hiszpanskie oraz europejskie (przyp. thum.).

18 Podstawowym zréditem niecheci episkopatu Kosciota katolickiego w Hiszpanii byta kwestia etyki
seksualnej, w szczegolnosci uznanie malzenstw jednopiciowych (zalegalizowanych w Hiszpanii
w 2005 roku) (przyp. tham.).

14 | ey Organica para la mejora de la calidad educativa (LOMCE), Ustawa organiczna o poprawie
jakosci edukacji — akt prawny z 9 grudnia 2013 roku, przyjety w trakcie rzadow Partii Ludowe;j,
kiedy premierem byta Mariano Rajoy Brey (2011-2018) (przyp. thum.).

15 Chodzi o likwidacje przedmiotu ,,Edukacja obywatelska” (przyp. thum.).

16 Przedmiot ten, cho¢ planowany, nie doczekat si¢ stworzenia podstawy programowe;j i nie wszedt
w zycie (przyp. thum.).
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Sytuacja aktualna — uszczegolowienie

Aktualnie istnieje mozliwos¢ wyboru miedzy religig a ,,WartoSciami etycznymi”
w szkotach ponadpodstawowych (dla uczniow migdzy dwunastym a szesnastym
rokiem zycia). Powstaly dwa sylabusy, jeden dla klas 1-3 szkoly ponad-
podstawowej (ESO, uczniowie migdzy dwunastym a pigtnastym rokiem zycia),
a drugi dla czwartej klasy szkoty ponadpodstawowej (ESO). Warto przytoczy¢
wstep do tresci nauczania ,,Wartosci etycznych”, jakie zawarte s3 w teks$cie
podstawy. Zacytuje teraz kilka paragrafow ze wstgpu by pokazaé, w jakim tonie
napisany jest tekst aktualnie obowiazujacej ustawy i przedstawic jej fragment:

Punkt ciezkosci refleks;ji etycznej, jaka proponuje si¢ w ramach przedmiotu
warto$ci etyczne powinien spoczywaé na celu, jakim jest wyposazenie
ucznidw 1 uczennic w narzedzia takie jak racjonalno$¢ i obiektywizm,
niezbedne do tego, by sady uczniéw i uczennic cechowatl rygor, spojnosc
oraz by opieraly si¢ one na racjonalnym fundamencie, co jest niezb¢dne do
dokonywania wyboréw godnych tego, by kierowaly ich postepowaniem,
zyciem osobistym i relacjami spotecznymi. Struktur¢ programu ksztalcenia
wyznaczaja trzy cele. Po pierwsze, dazy si¢ do wypelnienia zadania okre$lo-
nego w Konstytucji Hiszpanii, ktéra stanowi, ze celem ksztatcenia jest pelny
rozwoj osobowos$ci cztowieka, przy poszanowaniu demokratycznych zasad
wspotzycia oraz podstawowych praw i wolno$ci’. Interpretacja tych praw
i wolnosci powinna by¢ zgodna z zapisami Powszechnej Deklaracji Praw
Cztowieka oraz umowami miedzynarodowymi ratyfikowanymi przez Hisz-
pani¢ w celu ich rozpowszechniania i rozwijania, co powinno gwarantowac
ich urzeczywistnianie dla catej ludzkosci. Po drugie, program ksztatcenia
powinien sprzyja¢ rozwojowi autonomii nastolatka i przygotowa¢ go do
decydowania o sobie poprzez wyrabianie w nim, dzieki wolnemu i racjonal-
nemu, wspartemu na wartosciach etycznych wyborowi oraz dzigki jego
wlasnym staraniom, samodzielnosci myslenia i umiejetnosci formutowania
planéw zyciowych tak, by mogt w sposob $§wiadomy, krytyczny i poparty
namystem korzysta¢ z wolnosci i sprawowac kontrole nad wlasnym zyciem.
Na koniec, program ksztalcenia przyczynia si¢ do budowania spoleczenstwa
wolnego, opartego na zasadzie rownosci, zamoznego i sprawiedliwego, po-
wstalego dzieki zaangazowaniu $wiadomych obywateli, ktérzy szanujg
warto$ci etyczne na ktorych powinno opierac si¢ wspolzycie 1 zaangazowa-
nie demokratyczne i w ramach ktérego prawa czlowieka przyjmuje sie¢ za
uniwersalny punkt odniesienia przy rozwigzywaniu konfliktow oraz za srodek
obrony rownosci, pluralizmu politycznego i sprawiedliwosci spoteczne;j (...)
Tresci ksztalcenia utozone sa w kolejnosci od najmniej do najbardziej

17 W tym miejscu Ustawodawca odwoluje sie do artykutu 27.2 Konstytucji Hiszpanii (przyp. thum.).
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ztozonych w kazdym z szesciu blokéw tematycznych, poczynajac od zagad-
nien konkretnych w pierwszej klasie szkoty $redniej, by podzniej stopniowo
przechodzi¢ do zagadnien coraz bardziej ogolnych i abstrakcyjnych?®,

Warto podkresli¢c obecne w przytoczonym fragmencie dazenie do neutralno-
$ci. Zaczyna si¢ od stwierdzenia, ze chodzi o wyposazenie uczniéw w podsta-
wowe narzedzia (,,obiektywizm 1 racjonalizm”), a o$ sylabusa wyznaczaja:
a) warto$ci wpisane w konstytucj¢ (Konstytucja z 1978 roku), b) idea autonomii,
c) wymiar spoteczny. Z drugiej strony wskazuje si¢ stopniowo$¢ procesu
nauczania — mamy te same tre$ci nauczania, ale zaczyna si¢ od konkretow
(pierwsze lata nauki) ku treSciom bardziej abstrakcyjnym (szesnastolatkowie).
Jest to prosty zamyst, ktory nie prowokuje do debat i nie wywotuje polemik.
Bloki zawierajace kolejne tresci nauczania sg nastepujace (choc tresci nauczania
sq zawsze te same, za kazdym razem wzrasta stopniowo poziom abstrakcji):

Blok 1: Godnosc¢ osoby.

Blok 2: Zrozumienie. Szacunek i rownos$¢ w stosunkach migdzyludzkich.
Blok 3: Refleksja etyczna.

Blok 4: Sprawiedliwos$¢ i polityka.

Blok 5: Warto$ci etyczne, prawo i Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka.
Blok 6: Wartosci etyczne a nauka i technologia.

Obecny model nauczania obarczony jest szeregiem probleméw, ktére warto jest

tutaj wymienic:

1) Czy, skoro ten przedmiot jest tak interesujacy i ma tak zasadnicze znaczenie,
powinien by¢ jedynie alternatywa dla religii? Czy nie powinien by¢ uwzgled-
niany w programie nauczania przeznaczonym dla wszystkich uczniéw?
Czy w ten sposob nie przyczyniamy si¢ do wychowywania obywateli?
Co z uczniami, ktorzy nie wybiorg tego przedmiotu? W ten sposob
wrociliSmy do stanu rzeczy z okresu transformacji ustrojowej (wybdr miedzy
religia a etyka).

2) Jesli ten przedmiot jest tak wazny i interesujacy, to dlaczego przewiduje si¢
tylko jedna godzine tygodniowo?

3) Przedmiot jest tak interesujgcy i wazny, ze przewiduje sie, ze z racji swojego
wyksztatcenia i usposobienia nauczaé go beda nauczyciele filozofii, ale:

a) w czgsci placowek nie ma zatrudnionych nauczycieli filozofii — chodzi
o szkoty, ktore nie przygotowuja do matury (Bachillerato);

18 Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo béasico de la
Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato — Dekret Krdlewski nr 1105 z 26 grudnia 2014
roku, na mocy ktérego ustala si¢ minima programowe dla obowigzkowych szko6t ponadpodstawo-
wych i srednich. Thumaczenie polskie za Miksa, 2024, s. 153-154 (przyp. red.).
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b) sa to godziny ,,wypetiacze”, a lekcje w wiekszosci przypadkow prowa-
dzg nauczyciele bez odpowiedniego przygotowania. W ten sposob lekcje
te czesto zamieniajg sie¢ w zajecia, na ktorych robi si¢ inne rzeczy — odra-
bia prace domowe, odbywa konsultacje lub organizuje dyskusje.

4) Nie prowadzi si¢ kursow ksztalcacych nauczycieli tego przedmiotu. Na stu-
diach magisterskich dla nauczycieli (na kierunku filozofia) nie wspomina si¢
prawie o ksztalceniu w zakresie tego przedmiotu. Nauczycielom brakuje
przygotowania, zainteresowania przedmiotem i narzedzi pracy. By¢ moze
za pewien wyjatek nalezy uzna¢ studia magisterskie dla nauczycieli prowa-
dzone na Universidad Complutense w Madrycie, gdzie istnieje oddzielny
przedmiot (seminarium z etyki), na ktorym uwzglednia si¢ zagadnienia
wpisane w przedmiot wartosci etyczne.

5) Sytuacja jest niestabilna i panuje przekonanie, ze wszystko wkrotce ulegnie
zmianie i z tego powodu nie ma kurséw doksztalcajagcych, a wydawnictwa
nie angazuja si¢ w tworzenie materialow oraz opracowywanie szeroko
zakrojonych projektéw edukacyjnych i dydaktycznych.

W obecnej sytuacji, ktora jest etycznie wymagajaca i naglaca, oraz biorgc
pod uwage przeszty bieg zdarzen konieczne jest opracowanie i wdrozenie
nowych projektow. W ostatniej cze$ci mojego wystgpienia skupie si¢ na tym
zagadnieniu. Co robimy? Co mozemy zrobi¢?

| CO DALEJ? PROPOZYCJE ROZWIAZAN NA PRZYSZEOSC

Opisatem wyzej aktualny stan rzeczy. Co robi¢ dalej? Jakie sg propozycje? Jest
kilka spraw, ktore — wedlug mnie — maja znaczenie podstawowe i ktore wyni-
kaja z checi uniknigcia btedow przesziosci i terazniejszoscei:

1) W Hiszpanii potrzebny jest ,,wielki pakt dla edukacji”, ktory pozwolitby
ustabilizowa¢ system oswiaty i sprawié¢, by byt czym$ wiecej niz polityka
partii sprawujacych wladze w danym momencie tak, ze bedzie mozliwa
cigglos¢ polityki w sprawach najbardziej podstawowych, zar6wno w polityce
ogolnokrajowej jak i w kwestiach edukacji. Tylko jesli dojdzie do ,,paktu dla
edukacji”’, czyli powszechnego konsensusu w kwestii tak zasadniczej jak
edukacja, bedzie mozliwe wprowadzenie w sposob trwaly i spojny przed-
miotu takiego jak etyka, niezaleznie od tego jaka nazwe si¢ dla niego
wybierze z catej réznorodnosci mozliwych okreslen.

2) Nalezy odr6zni¢ etyke od religii. Losy jednego z tych przedmiotow nie mogg
zaleze¢ od losow drugiego. Nalezy zastanowi¢ si¢ nad obecnoscig religii
w szkole, nawet jesli wymagatoby to zrewidowania umow podpisanych przez
panstwo hiszpanskie z Watykanem (co jest zadaniem trudnym). Skonczenie
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z sytuacja, w ktorej jeden przedmiot stanowi alternatywe dla drugiego,
a religia jest pomyslana wylgcznie jako specyficzna forma katechezy byloby
korzystne dla edukacji etycznej i wychowania religijnego.

3) Jest miejsce dla edukaciji religijnej w szkolnictwie (ponadpodstawowym), ale
powinna ona inaczej wyglada¢: edukacja religijna — tak, ale nie w ten sposob.
Potrzeba przedmiotu, ktory byt juz przeciez w przesztosci planowany, takie-
go jak historia i filozofia religii, socjologia religii czy tez kultura religijna.
Warto jest podjac¢ ten wysitek. Nie chodzi o to, by nasi uczniowie uczyli si¢
o mitologii greckiej, rzymskiej itd., nie znajac tradycji judeo-chrzescijanskiej
czy tradycji innych wyznan. Jest na przyklad bardzo trudno zrozumie¢ nasza
kulture (malarstwo, literatura itd.), bez uwzglednienia odniesien do §wiata
religii.

4) Nalezy pomysle¢ inaczej edukacje etyczng. Powinien by¢ to przedmiot
obowiagzkowy, z odpowiednig liczba godzin i odpowiednio wyksztatconymi
nauczycielami.

Chciatbym teraz przedstawi¢ krotko propozycje edukacji etycznej, ktorej
podstawa jest deliberacja. Metoda deliberatywna nie ma dtugiej historii.
Pracowatem nad nig i rozwijatem ja wychodzac od tradycji hermeneutycznej,
odwolujac si¢ do Hansa-Georga Gadamera i Paula Ricceura, ktorzy z kolei
nawigzywali do mys$li Arystotelesa. Korzystatem tez z metody deliberatywnej,
ktorg zaproponowat Diego Gracia'®, jeden z najwickszych autorytetow w dzie-
dzinie bioetyki zarowno w Hiszpanii jak i w Ameryce Lacifiskiej. Dodal on
takze propozycje metody narracyjnej. Wszystkie te prace zostaly zebrane w
projekcie ,,Etyka i obywatelstwo” (Etica y ciudadania). Jego efektem stata sie
zarbwno publikacja wielu materialow, jak i zorganizowanie kurséw dla
nauczycieli (Garcia, 2016a, Garcia, 2016b). W ramach mojej propozycji
(metoda hermeneutyczno-deliberatywna) daz¢ do stworzenia programu etyki
skupionego bardziej na metodzie niz na tre$ciach nauczania. Kluczowe jest
rozwijanie modelu deliberatywnego. Wazniejsze jest, jak uczymy niz czego
uczymy. W ramach tego projektu zasadnicze znaczenie ma ksztalcenie
nauczycieli oraz poszukiwanie strategii, ktore odwotujg si¢ czy tez odnoszg do
nastawienia uczniéw i nauczycieli. Wazne jest by ,.ksztaltowac¢ umysty” (formar
mentes), a nie ,,napetnia¢ umysty” (llenar mentes) czy tez dostarczaé¢ uczniom
rozrywki (entretener a los alumnos).

1% Diego Gracia (ur. 1941) jest lekarzem i filozofem, absolwentem Universidad de Salamanca, ktory
przez wiele lat kierowal Katedra Historii Medycyny w Universidad Complutense de Madrid. Jest
autorem licznych opracowan z dziedziny bioetyki, pionierem tej dyscypliny w Hiszpanii i Ameryce
Lacinskiej, zob. np. Gracia, 2007 (przyp. thum.).
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Co daje praktykowanie deliberacji?

Praktykowanie deliberacji rozwija nawyki poznawcze i emocjonalne oraz
strategie myslenia, a takze postawy zyciowe tak istotne jak:

koniecznos¢ postugiwania si¢ wiarygodnymi informacjami i danymi, korzy-
stanie z potwierdzonych informacji, korzystanie z wielu zrédel informacji,
poddawanie krytyce informacji i relatywizowanie tych sposrod nich, ktore
przedstawiajg si¢ jako jedyne i jedynie wiarygodne z pominigciem reszty,
umiejetnos¢ stuchania i zwigzane z tym otwarcie si¢ na innych,

koniecznos¢ bronienia wlasnych intereso6w 1 wlasnego zdania w sposob poko-
jowy,

ciekawo$¢ intelektualna i zmyst krytyczny,

konieczno$¢ brania pod uwage konsekwencji swoich decyzji i, co za tym
idzie, rozwazania skutkéw naszych wypowiedzi (co moéwimy, jak moéwimy,
jakimi kryteriami si¢ postugujemy, do kogo méwimy etc.) — problem odpo-
wiedzialno$ci,

nauka formutowania swoich celéw, opinii lub punktu widzenia z uwzglgdnie-
niem innych, co zawsze prowadzi do uwzglednienia roznych aspektéw tego
samego zagadnienia,

wiara w to, ze wlasne zdanie, poparte dowodami i argumentami moze wply-
na¢ na zycie innych osob (pomoc, kwestionowanie cudzych wypowiedzi etc.),
poparte namystem ¢wiczenie w komunikacji jezykowej, w wolnej wymianie
racji i argumentow,

budowanie idei wspolnoty stworzonej dzigki solidarnos$ci i wymianie stow
oraz doswiadczen,

podejmowanie racjonalnych, rozsadnych i odpowiedzialnych decyzji,
logiczne, spdjne, uporzadkowane myslenie dazace do bezstronnosci dzigki
rozpatrywaniu roznych mozliwo$ci przed wypracowaniem konkluzji,
zdolnos$¢ do przyjecia do wiadomosci, ze mozna nie miec racji,
kwestionowanie wlasnych wierzen — nie po to, zeby przestaé w co$ wierzy¢,
ale zeby by¢ krytycznym w wierze,

rozwoj 1 konstruowanie $wiata wartosci.

Punkt wyj$cia praktykowania deliberacji — typologia nauczycieli i uczniéw

Wiele bledow edukacji etycznej nie wynika z tego, co rozumie si¢ pod pojgciem
»etyka”, a z tego, jak pojmuje si¢ edukacje. Edukacja etyczna powinna by¢
¢wiczeniem w deliberacji oraz cigglym, krytycznym i odpowiedzialnym poszu-
kiwaniem autonomii. Przy takim rozumieniu etyki postacie nauczyciela i ucznia
muszg podlega¢ cigglym zmianom. Klasyczny model nauczyciela zaklada,
ze nauczyciel jest ekspertem, ktory dokonal wysitku opanowania wiedzy
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ze swojej dziedziny, a potem w najlepszy z mozliwych sposobow przekazuje
zdobyta wiedze swoim uczniom, ktorzy z kolei ograniczajg si¢ do powtarzania
przekazywanych im tresci. W nauczaniu etyki, cho¢ to samo mozemy powie-
dzie¢ w zasadzie o prawie kazdym przedmiocie — cho¢ w przypadku etyki
i filozofii zasada ta ma najwigksze zastosowanie — nauczyciel moze przekazac
stosunek (nigdy domkniety), w jakim on sam pozostaje do swojego przedmiotu
lub do okreslonych uczniéw (grupa ucznidéw w jednym miejscu nie rowna si¢
uczniom w innym miejscu i czasie). Stad to, czego mogg i powinni nauczy¢ si¢
uczniowie jest stworzenie osobistej relacji z przedmiotem, ktérym w tym
przypadku jest etyka. Nie jest wazne przekazanie okres$lonych tresci nauczania.
Chodzi bardziej o pytania, ktéore poruszyly ucznidow, niepokoj, ktory
doprowadzit ich do odnalezienia okreslonych odpowiedzi oraz jasno$¢, z jaka
formutowali okreslone problemy. Zaproponowana typologia jest do$¢ krotka
i prosta. W kazdym z typow odnalezé mozemy dobrych i ztych nauczycieli.
Sadze jednak, ze podziat ten moze by¢ pomocny w opracowaniu nowego
modelu edukacji. Spdjrzmy na te typologie:

1) Nauczyciel ,,wspolnotowy” (comunitarista) — dos¢ tradycyjny. Odpowiada
mu model doktrynalny, w ktérym narzuca si¢ wiele rzeczy, bliski modelowi
katechizacji. W procesie dydaktycznym nauczyciel musi przekaza¢ pewna
prawde czy tez wiedzg, ktorg nabyt z duzym wysitkiem i ktora teraz musi
przekaza¢ swoim uczniom, ktérzy tego potrzebuja. Nauczanie polega na
przekazywaniu wiedzy przez tego, ktory wie tym, ktorzy nie wiedzg. Obraz,
ktory pozwala przedstawi¢ ten model w sposdb symboliczny to pulpit
(w kosciele, w parafii).

2) Nauczyciel ,liberalny” (liberal) jest §wiadom zagrozen, jakie czyhaja na
nauczyciela ,,wspolnotowego” (dogmatyka, katechete) i unika jakiegokol-
wiek zaangazowania po stronie prawdy. Bedzie bronil przede wszystkim
wolnosci i edukacji. Dla niego edukacja polega na przekazaniu i przedstawie-
niu wielu opcji. Jest silnie przenikniety duchem tolerancji i cechuje go pewne
zdystansowanie i neutralno$¢ wobec tego, czego naucza. Ogranicza si¢ do
informowania o istnieniu wielu opcji. Obraz, ktéry go reprezentuje to rynek
— jednak nie chodzi o rynek jako pojgcie zaczerpnigte z ekonomii, a targ
z zywnoscig lub owocami. To sprzedawca, ktory pokazuje nam bogactwo
swoich produktéow. Kiedy jako uczniowie stajemy przed nauczycielem
z pierwszego modelu wiemy, ze bedzie zle, jesli nie bedziemy powtarzac
jego stow. Jednak mozemy czu¢ si¢ nieco zdezorientowani takze w obliczu
nauczyciela liberata. Uczniowie, nie bez pewnej ironii i roztropno$ci, moga
go spytac: ,,To wszystko jest bardzo ciekawe! Ale co ty o tym myslisz?”.
Nauczyciel z trzeciego modelu, czyli nauczyciel deliberatywny, dazy do
rozwigzania problemow dwoéch poprzednich. Jest to nielatwe zadanie, ktore
wymaga poswiegcen i ktore nieco inaczej widzi cel edukacji moralne;.
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3) Nauczyciel (i uczen) w modelu deliberacji szuka nie tyle rozwigzan i odpo-
wiedzi, jakie niosga ze sobg rozne ujecia teoretyczne i paradygmaty, ile
zastanawia si¢ nad pytaniami, ktére doprowadzily do ich sformulowania.
Chodzi o to, by zaré6wno nauczyciel jak i uczniowie postawili si¢ w pewne;j
sytuacji. Kazdy z uczniéw powinien udzieli¢ odpowiedzi, kazdy powinien ja
odnalez¢, a nauczyciel powinien wspomaga¢ uczniow w procesie szukania
rozwigzania. Nie uczy samych sagdow, a wydawania sadéw. Bedzie to robit
wydajac sady, formulujgc argumenty, poszukujac w tym ztozonym procesie
odpowiedzi, za narodziny ktorej musi odpowiada¢ uczen, ktéry musi
dokona¢ ,,porodu” odpowiedzi. Jest to zadanie majeutyczne, sokratyczne,
a wigc deliberatywne. Jesli mieliby$my poshuzy¢ si¢ obrazem, najbardziej
przydatny bylby obraz greckiej agory jako miejsca, gdzie wymienia sig¢
stowa, miejsca logosu i intersubiektywnego dochodzenia do prawdy.

Autonomia i odpowiedzialno$é: przekonania krytyczne

Edukacja do deliberacji jest trudnym zadaniem. Przynosi jednak rewolucyjng
zmian¢ W nauczaniu etyki. Jest to zmiana konieczna, poniewaz wigkszo$¢
praktyk edukacyjnych nie spetnia wymogoéw stawianych przez nasze czasy.
Zadaniem edukacji, a zwlaszcza edukacji etycznej, jest przygotowanie uczniow
do $wiata przysztosci, a nie do $wiata juz minionego. Realizacja tego zadania
obejmuje paradoksalnie odwotanie si¢ do wiedzy z przesztosci i dostrzezenie jej
potencjatu, ale celem nie jest jej powtarzanie, a kontynuowanie i danie nowego
zycia. Wprowadzenie deliberacji do sal szkolnych, do naszego systemu
ksztatcenia oznacza otwarcie klas szkolnych na $wiat. Nauka nie moze okopac
si¢ 1 zamkna¢ w wiedzy oraz postawach juz wypracowanych i koniecznych.
Musi otworzy¢ si¢ na ryzyko, podejmowane bez lgku, a takze z krytycznym
zaufaniem. Edukacja obywatelska jest wychowaniem do odpowiedzialno$ci
oraz autonomii, co mozna osiggnac¢ dzigki krytycznej trosce o przekonania, ktore
zywimy i ktorych chcemy broni¢. Celem edukacji etycznej jest ksztattowanie
autonomicznych osobowosci, to jest sprawienie, bySmy stali si¢ zdolni mysle¢
samodzielnie 1 podejmowaé decyzje w sposdb rozsadny i odpowiedzialny.
Dziatanie autonomiczne jest czym$ roéznym od Slepego postuszenstwa lub
dziatania na podstawie arbitralnego kaprysu. Autonomia zaklada, ze sami
bedziemy w stanie dziata¢ krytycznie i postugiwac si¢ refleksja w poszukiwaniu
najlepszej mozliwej decyzji. Autonomia jest punktem dojscia i celem edukacji
moralnej. Nie jest latwa do osiagni¢cia, a refleksja wlasna zawsze implikuje
obecno$¢ innych oséb — najlepszej decyzji zawsze towarzyszy niepewnosc.
Autonomia jest czyms$, czego si¢ uczymy. Jest zadaniem, celem, nie jest nam
dana od poczatku. Nie rodzimy si¢ jako osoby autonomiczne, stajemy si¢
osobami autonomicznymi dzigki edukacji i cudzej pomocy.
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Konkluzje

Zarowno w Hiszpanii, jak i w Europie znajdujemy si¢ w decydujacym
momencie i musimy dziata¢ na rzecz warto§ciowej edukacji etycznej na pozio-
mie szko6l ponadpodstawowych, poniewaz to wtedy decyduje si¢ przysztosé
krajow i spoteczenstw Europy. Albo zapewnimy dobre wychowanie etyczne,
albo nie bedziemy mieli przysztosci ani jako spoteczenstwo, ani jako kultura,
ani jako projekt zycia wspolnego.
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Abstract

The article presents the contemporary situation of teaching ethics in secondary schools in Spain. It
highlights the historical and systemic contexts related to the introduction of this subject into the
curriculum in the 1980s, as well as its position in the curriculum as an alternative to religious
education. It also diagnoses problems and deficits resulting from multiple legislative changes,
inconsistent and instrumental treatment of this subject by legislators and its still visible
undervaluation in the Spanish education system. Finally, it proposes a number of practical
solutions related to the methodology of teaching ethics and the role that a teacher can play in the
education process. These suggestions are an attempt to respond to the assumptions formulated by
law regarding the objectives of teaching the subject “Ethical Values”, and above all, they
emphasize the close connection of ethics with the development of civic attitudes, practical
development of critical thinking skills, responsibility, and autonomy.
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