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Rola ttlumacza i ttumaczenia na PJM na lektoratach jezyka
angielskiego dla g/Gluchych - perspektywa lektora i studenta

Streszczenie. Artykut podejmuje kwestie opisu roli i funkcji ttumacza polskiego jezyka
migowego oraz ttumaczenia na jezyk migowy na zajeciach lektoratowych z jezyka an-
gielskiego dla studentéw. Obecnoé¢ ttumacza na lektoracie jezyka angielskiego wyni-
ka z dostosowan ksztalcenia do indywidualnych potrzeb komunikacyjnych niestysza-
cych studentéw. Analiza wypowiedzi lektorki oraz studentéw pozwolita zobaczy¢ role
i funkcje, jakie pelni ttumacz podczas zaje¢ z perspektywy osoby uczacej i nauczanej.
Zanalizowane wypowiedzi uczestnikéw zaje¢ lektoratowych umozliwity autorkom ar-
tykutu wskazanie odmiennosci roli ttumacza na lektoracie od ttumaczenia rozumiane-
go jako przekaz tresci w jezyku zrozumiatym dla odbiorcy. Wnioski z analizowanego
materiatu pokazuja, jak bardzo skorelowane sg ze sobg role ttumacza jezyka migowego oraz
asystenta kulturowego, ktory jest wsparciem nie tylko dla studenta, lecz nierzadko réw-
niez dla wyktadowcy.

Stowa kluczowe: tltumaczenie na polski jezyk migowy, lektoraty jezyka angielskiego dla
g/Gluchych, edukacja niestyszacych w Polsce, terminologia w polskim jezyku migowym

The role of the translator and translating into PJM in English language
courses for deaf people - the perspective of a teacher and a student

Summary. The article describes the role and function of a Polish Sign Language interpreter
and interpreting into sign language in English language classes for students. The presence
of an interpreter in an English language course results from the adaptation of education
to the individual communication needs of deaf students. The analysis of the lecturer’s
and students’ statements made it possible to see the roles and functions of the interpreter
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during classes from the perspective of the teacher and the person being taught. The analyzed
statements of participants of foreign language classes enabled the authors of the article
to indicate the difference between the role of the interpreter in foreign language classes
and translation understood as the transfer of content in a language understandable to the
recipient. The conclusions from the analyzed material show how closely the roles of a sign
language interpreter and a cultural assistant, who is a support not only for the student, but
often also for the lecturer, are correlated.

Keywords: translation into Polish Sign Language, English classes for deaf people,
education of the deaf in Poland, terminology in Polish Sign Language

1. Wprowadzenie

Dostosowanie ksztalcenia wspoélczesnie mozna traktowaé jako swoiste
hasto sztandarowe w edukacji - zaréwno przedszkolnej, wczesnoszkolnej, jak
ina poszczeg6lnych etapach ksztalcenia w szkole podstawowej, ponadpodsta-
wowej czy wyzszej. Mimo iz dzialania zmierzajace do wprowadzania ré6znego
rodzaju dostosowan wynikajacych z potrzeb podmiotowo postrzeganej osoby
uczacej sie nie sg niczym nowym, to jednak zawezenie tego problemu do edu-
kacji g/Gluchych w Polsce pokazuje, ze przestrzen ta nadal wymaga namystu
i wypracowania rozwiazan, ktére spelnig oczekiwania i potrzeby tej rézno-
rodnej grupy. Zréznicowanie, ktére mamy na mysli, wigze si¢ jednak przede
wszystkim z potrzebami i kompetencjami komunikacyjnymi poszczegélnych
uczacych sie, a takze - w przypadku os6b dorostych - z wypracowanymi
schematami (czy lepiej: strategiami) uczenia sie. Glusi uczniowie nie zawsze
w ofercie edukacyjnej mieli jezyk obcy nowozytny. A jesli takowy zostal wpro-
wadzony, w zdecydowanej wiekszosci byl nim jezyk angielski - jezyk, ktérego
gramatyka rézni sie znacznie od polszczyzny z uwagi na ograniczonos¢ para-
dygmatu fleksyjnego, a takze przypisywana mu pozycyjnosé. Natomiast zesta-
wiajac ze soba jezyk angielski i polski jezyk migowy (PJM), mozna zauwazy¢,
ze oba jezyki charakteryzuja sie ograniczona fleksja, a takze pozycyjnoscia
sktadni. To poréwnanie trzech jezykéw pozwala wyraznie wskaza¢ na moz-
liwosé wykorzystania interferencji (pozytywnego transferu) w nauce jezyka
angielskiego. Doswiadczenia zwigzane z uczeniem sie jezyka angielskiego sa
nierzadko przez g/Gluchych zestawiane z procesem nauki i trudnosciag komu-
nikowania si¢ za pomoca jezyka polskiego. W tym zestawieniu - jezyk angiel-
ski jest postrzegany jako tatwiejszy, przystepniejszy’, zwlaszcza dla tych os6b,
ktore znaja jezyk migowy.

Celem artykutu jest charakterystyka roli tlumacza i tlumaczenia
terminologii dotyczacej jezyka angielskiego na zajeciach lektoratowych

! Sposoby postrzegania i waloryzowania polszczyzny przez g/Gluchych byty tez przedmiotem
ogladu w pracach, m.in. Ruta, Wrzesniewska-Pietrzak 2015; Wrzesniewska-Pietrzak 2017: 210-253.
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prowadzonych w ramach studiéw I i Il stopnia na Uniwersytecie im. Adama
Mickiewicza. Wsrdd szczegdtowych pytan badawczych nalezy zatem wymienic
nastepujace:
1) jaka funkcje pelnia ttumacz i jezyk migowy na lektoracie jezyka angiel-
skiego dla studentéw g/Gtuchych?
2) czy i kiedy terminologia dotyczaca gramatyki jezyka angielskiego
w PJM jest potrzebna studentom, lektorom jezyka angielskiego i ttuma-
czom uczestniczacym w zajeciach?
3) ktoijak ustala terminy w PJM, ktére wykorzystywane sg w trakcie lek-
toratu z jezyka angielskiego?

Ogladem objete byly zatem dwie perspektywy zwigzane z procesem na-
uczania jezyka angielskiego jako obcego na Uniwersytecie im. Adama Mickiewi-
cza w Poznaniu, ktére buduja analize studium przypadku. Badaniom poddane
byly wypowiedzi otrzymane w ramach wywiadéw pogtebionych z uczestnika-
mi lektoratu - od lektorki jezyka angielskiego oraz dwéch studentek. Kazda ze
stron otrzymata pytania dotyczace kwestii kompetencji zawodowych i jezyko-
wych. Ponadto w czesci gléwnej pytania dotyczyly zaréwno procesu uczenia
(sie), a takze oceny roli ttumacza jezyka migowego oraz korzystania podczas za-
je¢ lektoratowych z leksyki terminologicznej w PJM, ktéra opisuje zagadnienia
gramatyczne jezyka angielskiego. Mimo iz odpowiedzi kazdej z oséb pozwolity-
by na zdecydowanie szerszy opis komunikacji w czasie lektoratu, w niniejszym
artykule zostaly zawezone do wskazanych wyzej celow.

Ankietowana lektorka to do$wiadczony dydaktyk akademicki z ponad
15-letnim stazem. Warsztat pracy budowata samodzielnie, bazujac na praktyce
stosowanej w innych oérodkach uniwersyteckich, poniewaz wczesniej nie byto
zadnych mozliwosci zdobycia wiedzy na temat metodyki pracy z osobami z nie-
pelnosprawnoscia stuchu. Lektorka uczestniczyla w licznych kursach polskiego
jezyka migowego. W pierwszych latach pracy wyjezdzata na Uniwersytet Ka-
rola w Pradze, by pozna¢ metody pracy na lektoratach jezyka angielskiego ze
studentami gltuchymi i stabostyszacymi. P6Zniej uczestniczyta rowniez w takich
zajeciach podczas pobytu na Uniwersytecie Masaryka w Brnie, gdzie poznata
inne metody pracy niz miato to miejsce w Pradze.

Obie ankietowane studentki maja gleboki niedostuch, sa aparatowane od
wcezesnych lat zycia. Edukacje zdobywaly w osrodkach szkolno-wychowaw-
czych dla gtuchych. Dla jednej z nich preferowanym jezykiem komunikacji jest
jezyk migowy, dla drugiej jezyk foniczny w postaci pisane;j.

2. Lektoraty jezyka angielskiego dla g/Gluchych studentow
na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Lektoraty jezyka angielskiego stanowia jeden z obligatoryjnych modutéw
realizowanych w czasie studiow na kazdym etapie ksztalcenia (zaréwno na
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studiach 5-letnich jednolitych magisterskich, jak i licencjackich czy dwuletnich
magisterskich). Tresci i poziomy ksztalcenia zalezg od etapu edukacji, jak i od
poziomu znajomosci jezyka angielskiego przez studenta - sa oni bowiem dzie-
leni na grupy wedltug poziomu sprawnosci jezykowych, ktére sprawdzane sa za
pomoca testow przygotowanych przez lektoréw Studium Jezykéw Obcych UAM.
Wymagania dotyczace realizowanych w czasie lektoratéw treéci r6znia sie w za-
leznosci od tego, na jakim wydziale studiuje osoba uczeszczajaca na zajecia.

Pierwsze dostosowania lektoratu do potrzeb studentéw niestyszacych byly
wdrazane ponad 15 lat temu. Poczatkowo zajecia prowadzone byly w grupach
liczebnie ograniczonych do okoto 5 oséb. W jednej grupie byli zaréwno studenci
stabostyszacy i niestyszacy, co wigzalo sie z ré6znymi potrzebami i strategiami
uczenia (si¢) jezyka obcego. W trakcie zaje¢ wsparciem mogt by¢ ttumacz jezyka
migowego. Ankietowane studentki wskazywaly, ze w réznym stopniu potrzeb-
na im byta obecnoé¢ ttumacza na lektoracie. Jedna z nich ze wzgledu na fakt, ze
jej ubytek stuchu jest gleboki i postuguje sie polskim jezykiem migowym jako
pierwszym, korzystala z ttumacza na kazdych zajeciach. Studentka przyznata,
ze w szkole podstawowej i technikum na lektoracie jezyka angielskiego w ogole
nie byla ¢wiczona i wzmacniana jedna ze sprawnosci produktywnych, jaka jest
moéwienie. Dopiero na studiach pojawita sie ona na zajeciach.

Natomiast druga ankietowana studentka ze wzgledu na dos¢ dobra spraw-
nos¢ czytania z ust i znajomos¢ jezyka polskiego wskazywata, ze obecnos¢ ttu-
macza nie byta konieczna pod warunkiem, ze zajecia odbywaly sie indywidual-
nie z lektorka i w dostosowanej sali dydaktycznej (okragty stél, dobre oswietlenie,
cisza, dobry kontakt wzrokowy, wyrazna mowa foniczna lektorki).

Obie studentki wskazywaly, ze jezyk angielski byt trudny tylko na po-
czatku edukacji. Trudnosci wynikaty giéwnie z nieznajomosci systemu gra-
matycznego, ale takze z braku doswiadczenia w odczytaniu z ust stéw w jezy-
ku innym niz polski:

Miatam klopoty z gramatyka jezyka angielskiego, zwlaszcza z nieistniejagcymi w jezyku pol-

skim czasami Perfect - nie umiatam w zaden sposéb ich sobie w glowie zobrazowacé. Trud-

noscig ogromna byla réwniez wymowa i czytanie z ust w jezyku angielskim - przez to, ze
wiekszos¢ zycia czytatam stowa po angielsku, ale stabo je styszalam, nie umialam dopasowacé

stowa widzianego do stowa méwionego. Fonetyka zapisana w stlowniku jezyka angielskiego
jeszcze mniej mi wyjasniata cokolwiek.

Jednym z wyzwan, z jakim przyszlo zmierzy¢ sie zaréwno studentom, jak
i lektorom, byt brak wsparcia metodycznego i metodologicznego w zakresie
uczenia jezykéw obcych g/Gluchych i stabostyszacych. Lektorzy jezykéw ob-
cych w pierwszych latach pracy z osobami niestyszacymi lub stabostyszacymi
nie mieli oferowanych zadnych kurséw przygotowujacych do pracy z taka gru-
pa odbiorcéw. Powszechne kursy pedagogiczne i jezykowe nie przygotowywaty
przysztych nauczycieli do pracy z osobami o specjalnych potrzebach komuni-
kacyjnych. Niewatpliwie trudnosci wynikaly réwniez z faktu, ze nie istniaty
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materialy dydaktyczne przystosowane do potrzeb os6b z wada stuchu. Lektorzy
z r6znych osrodkéw akademickich w Polsce dzielili si¢ swoimi doswiadczenia-
mi i wykorzystywanymi metodami w trakcie zaje¢>. Wiele z wypracowanych
metod czy koncepcji metodologicznych stalo sie pézniej tematami artykutéw
naukowych, dzieki ktérym zainteresowani mogli zapoznac sie z propozycjami
wdrazanych rozwigzan®. Innym sposobem zdobywania wiedzy i nabywania
praktyki lektorskiej byty wizyty studyjne w osrodkach akademickich, w kto-
rych réwniez prowadzone byly kursy jezykowe dla gluchych i stabostyszacych.
Doswiadczenia lektorskie sprawily, ze dostosowania te ewoluowaty w kierun-
ku jak najlepszego dostosowania do potrzeb poszczegélnych studentéw. Obec-
nie bowiem zajecia prowadzone sa indywidualnie, liczba godzin zajeciowych
w tygodniu moze byé dwukrotnie wyzsza niz standardowy czas przewidziany
programem (zatem 2 razy 90 minut), a obecno$¢ tlumacza warunkowana jest po-
trzebami uczacego sie*. Ponadto, by odpowiedzie¢ na potrzeby studentéw nie-
styszacych, zajecia odbywaja sie w pracowni jezykowej (zwanej Multimedialng
Pracownia Nauki Jezykéw Obcych), ktéra zostata przygotowana tak, by zapew-
nia¢ bardzo dobry kontakt wzrokowy i stuchowy (petle indukcyjne), a takze by
dawa¢ mozliwoé¢ ruchu i - jak podkresla to lektorka - ,wlacza¢ w proces na-
uczania wszystkie zmysty”. Pracownia jest wyposazona w tablice interaktywne
i inne sprzety konieczne do efektywnego prowadzenia zaje¢ odpowiadajacych
potrzebom uczacych sie.

W ramach dostosowari edukacyjnych podejmowane byly proby stworzenia
podrecznika do nauki jezyka angielskiego dla osob stabostyszacych i niestysza-
cych, jednak ostatecznie nie udato si¢ go opracowac. Przyczyna tego jest - wedtug
lektorki - r6znorodnos¢ potrzeb i oczekiwan edukacyjnych uczacych sie, a takze
nieliczna grupa odbiorcéw takiego podrecznika’. Z tego tez powodu materia-
ty dydaktyczne sa przygotowywane przez lektoréw z mysla o indywidualizacji
zwiazanej nie tylko z dostosowaniem komunikacyjnym, lecz réwniez z zainte-
resowaniami studentéw. Na II etapie ksztalcenia treéci specjalistyczne zwigzane
z kierunkiem studiéw realizowanych przez studenta sa swoistym drogowska-
zem dotyczacym tekstow i tresci wybieranych przez osobe uczaca sie.

2 Najwazniejsze osiggniecia w zakresie surdoglottodydaktyki ma Katolicki Uniwersytet Lubel-
ski i pracujgca tam prof. KUL dr hab. Ewa Domagata-Zysk.

* Zob. m.in.: Domagata-Zysk 2001a, 2001b, 2003a, 2003b, 2005, 2010b, 2011a, 2013a; Domagata-Zysk
(red.)) 2013b; Domagata-Zysk, Podlewska 2019; Karpinska-Szaj 2013; Krawiec 2009; Nabiatek 2013;
Podlewska 2012.

* Informacje na temat organizacji lektoratéw wskazane sg na stronach UAM: https://sj.amu.edu.
pl/dla-studenta/lektorat-dla-studentow-z-niepelnosprawnosciami (dostep: 4.11.2022), ich wdrazanie
w trakcie wywiadu oméwila tez mgr Anna Nabialek, lektorka jezyka angielskiego, pracujaca od 2008 roku
w Studium Jezykowym UAM.

° Niewielka grupa odbiorcéw takiego podrecznika sprawia, ze wydawnictwa komercyjne nie
sg zainteresowane przygotowaniem i wydaniem takiej publikacji z uwagi na potencjalnie niskie
zyski finansowe.
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3. Obecnos¢ ttumacza jezyka migowego i ttumaczenia na PJM w czasie
zajec lektoratowych z jezyka angielskiego dla g/Gluchych studentéow

Jezyk migowy moze by¢ obecny na lektoracie jezyka angielskiego na dwa spo-
soby - jako jezyk wykorzystywany przez lektora do wyjasniania wybranych stow,
zwrotéw i kwestii gramatycznych. W takiej sytuacji jednak lektor winien biegle
komunikowa¢ sie w PJM. Natomiast drugi sposéb to obecnos¢ ttumacza PJM.

Udzial tlumacza jezyka migowego na lektoracie na poczatkowym etapie
funkcjonowania zaje¢ dostosowanych do studentéw niestyszacych byt postrzega-
ny przez lektorke poczatkujaca w pracy z tq grupa studencka jako ,przerazajaca
wizja”. Dla niej bowiem praca nauczyciela jezyka obcego to ,teatr jednego aktora”.
Z uwagi na to, ze w programach ksztalcenia nauczycieli jezyka obcego brakuje za-
zwyczaj zajec uczacych wspodtpracy z innym nauczycielem (tzw. co-teaching), w tym
z nauczycielem wspomagajagcym obecnym na zajeciach w szkole podstawowej lub
$redniej, proces zdobywania doswiadczenia zwigzanego z nauczaniem studen-
téw niestyszacych i stabostyszacych wiazat sie z wieloma wyzwaniami i wymagat
uwaznosci od lektorki, ktéra nierzadko metoda préb i bledéw wypracowywata
model pracy lektoratowej dopasowanej do studenta. Byto to trudne z wielu powo-
déw, a z najwazniejszych wymienié trzeba fakt, ze dopoki lektoraty odbywaty sie
w grupach, niemozliwe byto korzystanie z jednej metody komunikacji. Wynikalo
to z faktu, ze nierzadko kazdy student postugiwat sie innym systemem porozu-
miewania sie: mowa foniczng wspomagang systemem jezykowo-migowym, tylko
mowa foniczng, polskim jezykiem migowym, jezykiem polskim w wersji pisanej.

Z wypowiedzi lektorki wynika, ze obecno$¢ ttumacza PJM zalezy od potrzeb
uczacego sie. Jesli jednak ttumacz jest na zajeciach, wtedy jego rola - jak pokazuja
wypowiedzi lektorki - wykracza poza tlumaczenie rozumiane jako przeklad. Wy-
ktadowczyni w swoich wypowiedziach podkresla wielokrotnie to, ze sytuacja pracy
na lektoracie jest tak naprawde praca zespolowg, w ktérej ttumacz ma do spetnienia
nie jedna, a wiecej rél. Ttumaczy, czyli przekltada na jezyk migowy wypowiedzi lek-
tora i studenta/studentki, uwzglednia w ttumaczeniu wiedze surdopedagogiczna
- zna bowiem z doswiadczenia zawodowego i wyksztalcenia sposéb myslenia i po-
strzegania Swiata przez g/Gluchych. Zwiazane z ta rola jest takze bycie asystentem
nauczyciela (lektora). Czwarta rola ttumaczki, ktéra wskazuje lektorka, jest bycie
swoistym modelem ucznia/studenta z kompetencjami komunikacyjnymi w jezyku
angielskim na poziomie B1/B2. Ze stéw lektorki wynika, Ze praca z ttumaczem nie-
posiadajacym kompetencji surdopedagogicznych wigzalaby sie z ,wycieciem wielu
tresci, ktore tltumaczka wprowadza. [...]. Tlumacz jezyka migowego to za mato. [.. ]
Przy zwyklym tlumaczeniu thumacz nie byt przygotowany do pracy na lektoracie”.
Dlatego tez lektorka podkresla, ze wazng cechg ttumacza jest jego specjalistyczne
przygotowanie do pracy w ramach lektoratu jezyka angielskiego, ktére wigze sie
takze ze znajomoscia tego jezyka przez osobe podejmujaca sie tltumaczenia. Sto-
wa te wynikajg zapewne z doswiadczenia lektorki - pierwszym tltumaczem na jej
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zajeciach lektoratowych byla bowiem osoba, ktéra przede wszystkim posiadata
wyksztalcenie surdopedagogiczne, ponadto miata doswiadczenie w pracy w szko-
le dla dzieci i mlodziezy niestyszacej, a takze wykazywala sie znajomoscia jezyka
angielskiego na poziomie éredniozaawansowanym. Mozna zatem wnioskowag, ze
to wlasnie wplyneto na proces budowania modelu roli ttumacza idealnego, przygo-
towanego do pracy na lektoratach dla studentow niestyszacych.

4. Terminologia z zakresu gramatyki jezyka angielskiego na lektoracie
jezyka angielskiego dla g/Gluchych studentéw

Funkcjonowanie poje¢ specjalistycznych z zakresu gramatyki jezyka an-
gielskiego na lektoracie jest warunkowane kilkoma czynnikami. Jednym z nich
jest ich wystepowanie w poleceniach zawartych w materialach dydaktycz-
nych (podreczniku, éwiczeniach, kartach pracy i in.), ktére - inaczej niz ma to
miejsce w podrecznikach szkolnych (zwlaszcza na I i II etapie edukacyjnym)
- w calosci s jednojezyczne. Ttumaczenie terminu angielskiego na PJM nie
zawsze jest konieczne, nie zawsze bowiem studenci pytajg o znaczenie termi-
nu. W przypadku, gdy dane pojecie gramatyczne jest nieznane, wtedy pojawia
sie potrzeba ttumaczenia. Terminologia podstawowa, do ktérej mozna zaliczy¢
pojecia typu noun czy verb, jest ttumaczona przez podanie ekwiwalentu zna-
czeniowego w PJM. Jak zauwaza jednak lektorka, terminy gramatyczne, nawet
podstawowe, czesto nie sa znane studentom (wyjatkiem sg studenci polonisty-
ki, ktoérzy ucza sie poje¢ gramatycznych w trakcie studiéw). Jesli student zna
odpowiednik danego terminu w jezyku polskim, to tlumaczenie go z jezyka
angielskiego odbywa sie na zasadzie poréwnania obu poje¢ i ich funkcji w da-
nym systemie jezykowym. Nie zawsze jest to jednak mozliwe. Jedna z przyczyn
niemozliwosci zastosowania takiej metody komparatystycznej jest brak istnie-
nia danego terminu w jednym z poréwnywanych systemoéw jezykowych.

Inna kwestiq jest fakt, ze uczacy sie nierzadko nie znajg polskich odpowiedni-
kéw terminéw gramatycznych funkcjonujacych w jezyku angielskim. W takiej sy-
tuacji lektorka unika ttumaczenia na jezyk polski. W jej przekonaniu wprowadza-
loby to koniecznosé¢é wyjasnienia zaréwno tego, co oznacza dane pojecie w jezyku
polskim, a dopiero po zrozumieniu tego nastepowaloby ukazanie znaczenia i funk-
cjonowania tego pojecia w jezyku angielskim. W takich sytuacjach terminologia naj-
czesciej nie jest ttumaczona na jezyk migowy, lecz za jego pomoca jest objasniania.

Przykladem takiego terminu moze by¢ adverb. Jego znaczenie wyjasniane
jest za pomoca przedstawiania funkcji tej czeSci mowy w jezyku angielskim
- wskazywanie, iz jest on przykladem okolicznika sposobu, okreslania sposobu
wykonywania czynnosci. Towarzyszy temu wykorzystanie graficznego zapisu
terminu, ktéry jest uznawany jako swoisty nosnik tych senséw. Adverb bowiem
jest pokazywany jako zlozenie ze stowa ad (wskazywanego jako add - dodac¢ (+)), na-
tomiast verb (jako czasownik, pojecie znane lub migane za pomoca ekwiwalentu
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w PJM). W ttumaczeniu tego terminu lektorka - jak sama wskazuje -, nie wycho-
dzi poza jezyka angielski”, lecz ugruntowuje jego znaczenie i rozumienie za po-
moca wizualizacji - rysunku, a takze przyktadéw pokazujacych funkcjonowanie
omawianego terminu w jezyku angielskim. Wspomniane we wcze$niejszej czeéci
tekstu korzystanie z r6znych zmystoéw, a takze z ruchu moze by¢ réwniez wspar-
ciem na tym etapie przyswajania terminu - student moze bowiem za pomoca ele-
mentéw pantomimy obrazowac znaczenia przystéwka, ktére wystepuja w przy-
ktadach ilustrujacych uzycie przystéwka i czasownika. Jako przyktad postuzy¢
moze ¢wiczenie, w ktérym student proszony jest o przedstawienie tego, co nazy-
wa wylosowana przez niego fiszka z napisem: run + fast. Zadaniem studenta jest
zobrazowac to pantomima. Czesto ¢wiczenie to opiera sie na opozycjach, np. run
+ fast, run + slowly. Nierzadko sg one przedstawiane za pomoca notatki wizualnej
lub obrazka. Jak podkresla lektorka - wiekszos¢ terminéw, dla ktérych student
nie zna ekwiwalentu w jezyku polskim lub PJM, jest wyjasniania , kontekstowo,
z wykorzystaniem réznych modalnosci”. Do takich pojec¢ naleza rowniez nazwy
czas6w w jezyku angielskim, tryb warunkowy, dokonanoéé¢/niedokonanos¢ cza-
sownika, rzeczowniki odczasownikowe.

Wazny z perspektywy translatologicznej jest réwniez fakt, ze ankietowana
lektorka przy ttumaczeniu poje¢ nieznanych studentowi unika jezyka polskiego
moéwionego. Nie chodzi bowiem o przekladanie nazwy zjezyka obcego (angiel-
skiego) na inny jezyk (nierzadko mniej lub bardziej obcy dla studenta), a o zro-
zumienie funkcji, jaka petni dany element jezykowy w calym systemie jezyka,
ktory jest docelowym przedmiotem nauczania.

Précz kontekstowego wyjasniania terminu na zajeciach lektoratowych poja-
wiaja sie takze sytuacje ustalania znaku migowego w PJM, ktory bedzie ekwiwa-
lentem pojecia stosowanego w jezyku angielskim. Jednym z takich przykladéw jest
metafora. Wybrany sposéb migania znaku zostat zaproponowany przez ttumaczke
i funkcjonuje w stowniku jezyka migowego przygotowanym przez zespét migaj.eu
- https://migaj.eu/index/slowo/1/pl/k/29/n/slownik/litera/m/slowo/metafora
(dostep 5.11.2022), nie byt on jednak znany uczacej sie. Propozycja wprowadzenia
tego znaku spotkala si¢ z aprobatg, zapewne takze dlatego, ze forma znaku migo-
wego mogta by¢ wykorzystana do wyjasnienia zjawiska metaforycznosci.

Jednym z ciekawszych przykltadéw funkcjonowania ttumaczenia terminu
gramatycznego jest pojecie auxiliary verbs (‘czasowniki positkowe/pomocnicze’),
ktore réwniez nie otrzymato w trakcie zaje¢ PJM-owego odpowiednika, lecz wy-
jaéniane bylo za pomoca ilustrowania budowy zdania z auxiliary verb z wykorzy-
staniem klockéw Lego. Ukladanie swoistego modelu zdania z wyrézniajacym sie
wielkoscig lub kolorem klockiem typu Lego Duplo pozwalalo uczacym sie zrozu-
mie¢ funkcjonowanie czasownikéw pomocniczych w sktadni zdania angielskiego.
Lektorka mogta obserwowag, ze taki sposéb objasnienia pojecia w uzyciu faczyt sie
z wykorzystaniem zmystu dotyku. Prowadzaca zajecia obserwowata bowiem po-
zytywne reakcje uczacych sie na dzialania zwigzane z dotykaniem i budowaniem
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z klockéw Lego. Nie bez znaczenia jest w tym przypadku takze forma podaw-
cza (ksztalt, wielkos¢ danego elementu) i jego kolor, o czym wspomina w ankiecie
studentka, ktéra dobrze pamieta wiasnie te zajecia z wykorzystaniem nieoczywi-
stych materiatéw dydaktycznych, jakim byty dla niej klocki. Mozna byto metode te
Swietnie wykorzystaé w sytuacji zmiany szyku zdania w zaleznosci od jego funkgji
(oznajmienia, pytania). Studenci z wada stuchu czesto ucza sie wzrokowo i to ob-
raz wlasnie jest podstawa zapamietywania nie tylko leksyki, ale réwniez catych
schematéw skladniowych. Dlatego tez zaréwno studentki, jak i lektorka, chwality
metode wykorzystania klockéw Lego do budowania wiedzy o skladni z uzyciem
czasownikoéw positkowych. Wyrézniajacy sie kolorem klocek Lego oznaczajacy
wlasdnie ten czasownik zmienial swoja pozycje w zdaniu w zaleznosci od jego mo-
dalnosci. Studenci bardzo dobrze pamietaja te przyklady z zajeé. Taki sposéb od-
powiada potrzebom wizualizaciji tresci, do ktérej gtusi sa przyzwyczajeni. Ich per-
cepcja wzrokowa jest ta, na ktérej przede wszystkim opiera si¢ poznawanie Swiata,
ale tez nauka. Potwierdzaja to sfowa studentki, ktéra podczas wywiadu na pytanie:
»Jak uczysz sie zasad gramatycznych?” odpowiedziata:

Obrazowo. Staram sie mysle¢ o zasadach gramatycznych jak o ciggu elementéw - klockéw
(np. jesli pojawia sie stowo ‘if’, klocek ‘will’ nie pojawi sie¢ w tym polaczeniu, dopiero w dru-
giej czesci zdania). Mysle tez o przykiadach z zycia wzietych, o ubieraniu zasad gramatycz-
nych w przyklady zdan opartych na zdarzeniach z zycia. Zapisuje je tak, zeby mie¢ stowa
przed oczami. Obserwuje napisy w filmach anglojezycznych i staram sie zapamieta¢, w jaki
sposob te zasady sie w mowie potocznej objawiaja.

Istotno$¢ obrazu w tlumaczeniu lektoratu jezyka angielskiego pojawita sie
podczas wywiadu wielokrotnie. Studentki potwierdzity, ze wizualizacja tresci,
ktore sa ttumaczone i objasniane przez lektorke i ttumaczke, zdecydowanie przy-
spieszaly proces nabywania jezyka. Jedna z nich stwierdzila, ze ,dzieki wizu-
alnym projekcjom zasad gramatycznych stosowanych przez lektorke, przez to,

ze moglam te zasady , zobaczy¢” (jestem wzrokowcem), to zrozumienie, a tym
samym zapamietanie owych zasad byto znacznie tatwiejsze”.

Rys. 1. [lustracja zasady gramatycznej dotyczacej relacji miedzy czasami Present
Perfect oraz Past Simple, ktora jest notatka wizualng w zeszycie studentki



264 Karolina Ruta-Korytowska, Marta Wrzesniewska-Pietrzak

Rys. 2. Ilustracja wybranych probleméw gramatycznych w notatkach studentki

Klocki byly wykorzystywane w pierwszym etapie wprowadzania nowego
materiatu gramatycznego. W kolejnej fazie, ktéra polega na utrwalaniu, wykorzy-
stywano technike zapisywania poznanych schematéw sktadniowych z czasowni-
kiem positkowym na clip charcie. Poszczegolne skladniki zdania zapisywane byly
tymi samymi kolorami, ktére posiadaty klocki je reprezentujace. W ten sposéb
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wzmacniany byl etap zapamietywania poprzez wizualizacje, a takze kodowanie
kolorami. Zaréwno lektorka, jak i studentka podkreslaty, ze jest to bardzo skuteczny,
ale tez czasochlonny sposéb opanowywania gramatyki jezyka angielskiego. Obie
przyznaly réwniez, ze mimo tego, Ze wymaga on poéwiecenia sporej liczby godzin,
to jest tego warty, bo sprawia, ze zagadnienia te sg lepiej rozumiane, zapamietywa-
ne, a co niemniej istotne z perspektywy glottodydaktycznej - jest wieksza swoboda
i poprawnos¢ w stosowaniu ich w sprawno$ciach produktywnych (pisanie, mo-
wienie). Pojawiajaca si¢ wielokrotnie w wypowiedziach zaré6wno lektorki, jak i stu-
dentek czasochtonno$¢ wykonywanych zadarn potwierdza zasadnosé zwigkszenia
dwukrotnego liczby godzin lektoratowych dla studentow niestyszacych.

Z inng technika ttumaczeniowa mamy do czynienia w sytuacji ttumaczenia
znaczenia czasow perfect w jezyku angielskim. W tym przypadku lektorka korzy-
sta z metody opartej na podejsciu kulturowym, w ktérej to odwotuje sie do réznych
konceptualizacji czasu w réznych jezykach. W jezyku polskim nie funkcjonuje
odpowiednik ,perfect”, zatem lektorka tlumaczy go jako swoista klamre miedzy
przeszloécia a terazniejszoscig lub przesztoscia a przysztoscig. Odwotuje sie w ta-
kich sytuacjach do doswiadczeri jezykowych studenta (w zakresie jezyka migowe-
go lub polskiego fonicznego), ale wykracza to poza opis stricte gramatyczny.

Zaroéwno lektorka, jak i studentki wéréd waznych sposobéw tlumaczenia
zagadnieri gramatycznych wymieniaty odwolywanie sie do innych dyscyplin
naukowych. Jednym z przyktadéw, ktére podaty, bylo wykorzystanie arytme-
tyki do zrozumienia sposobéw wyrazania negacji w jezyku angielskim. Mimo
ze studentka zna jezyk polski na dobrym poziomie, to poréwnanie przeczen
w obu tych systemach nie przynosilo dobrych rezultatéw ze wzgledu na rézne
sposoby ich wyrazania. Zdanie w jezyku polskim ,nigdy nikt nikogo nigdzie
nie widzial” jest poprawne, natomiast w jezyku angielskim nalezy trzymac sie
arytmetycznej zasady, ze tak jak w matematyce brak czego$ oznaczamy jednym
minusem, tak w gramatyce tez moze wystapic tylko jedno przeczenie.

Potrzeba jednej ze studentek, z ktéra rozmawiatyémy, bylo zapisywanie
tlumaczonych zasad i zdan na tablicy. Poza wspomniang wyzej koniecznoécia
wizualizacji treéci, zapis byl sposobem na utrwalanie poznanego materiatu lek-
sykalnego i gramatycznego. Zaréwno lektorka, jak i sama studentka korzystaty
z pisanej odmiany jezyka angielskiego i polskiego. Sposéb prezentacji materia-
tu gramatycznego zalezatl od jego specyfiki. Wybér metody ttumaczeniowej byt
dostosowywany do potrzeb studentki, ktéra sama w rozmowie przyznala, ze
czasami woli, gdy tlumaczka rysuje i pisze to, co ttumaczy. Jesli ttumaczone sa
terminy oznaczajace czasowniki, to woli rysowac lub korzysta¢ z ilustracji, gra-
fik, wizualizacji, bo za pomoca rysunku mozna przedstawi¢ akcje (zob. wiecej
Nabiatek 2013). Jesli zas w ttumaczeniu pojawiaja sie rzeczowniki, to woli pismo.
Gdy pojawiaja sie dlugie zdania zlozone, to studentka prosi ttumaczke, by wy-
jasnila je po polsku, jesli zas ttumaczone sa pojedyncze wyrazy lub terminy, to
preferowata podawanie ich odpowiednikéw w polskim jezyku migowym.
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5. Wnioski

Konkludujgc mozna stwierdzi¢, ze ttumacz jezyka migowego i sam jezyk
migowy pojawiajacy sie w ramach lektoratu z jezyka angielskiego to przede
wszystkim szansa na dopasowanie komunikacji do potrzeb studenta. Jednak-
ze bioragc pod uwage ttumaczenia terminéw gramatycznych funkcjonujacych
w jezyku angielskim na ekwiwalentne okredlenia w PJM, to na tym etapie na-
uczania jezyka angielskiego jako obcego unika sie prowadzenia zaje¢ metoda
dwujezyczna. Wynika to z dwoch kwestii - jedna jest preferowana takze w ma-
terialach dydaktycznych jednojezycznosé, natomiast druga - niewystarczajaca
wiedza metajezykowa na temat jezyka polskiego czy polskiego jezyka migowe-
go, ktéra pozwalataby na szukanie gramatycznych ekwiwalentéw w jezykach,
ktére uznaé by mozna za pierwsze/funkcjonalnie pierwsze dla danego studen-
ta. Mimo tego na podkreslenie zasluguje dostrzegana zwlaszcza przez lektorke
kwestia wieloéci rél ttumacza jezyka migowego, ktéry w trakcie zaje¢ lektora-
towych (zatem nastawionych na interakcje, a nie skupionych na metodach po-
dajacych) pelni nie tylko role ttumacza, lecz réwniez modelu uczacego sie i - co
najwazniejsze - swoistego asystenta kulturowego, ktéry wspiera merytorycznie
prace lektora jezyka angielskiego. Mozna zatem uznaé, ze w pewnym sensie tlu-
macz nie tylko ttumaczy, przeklada treé¢ zaje¢ na jezyk migowy, lecz réwniez
wyjasnia za pomoca jezyka migowego to, co trudne do zrozumienia uczestni-
kom lektoratu. Jego kompetencje jezykowe sa zatem réwnie istotne jak przygo-
towanie do komunikacji uwzgledniajacej relacje i edukacje miedzykulturowa.
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