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WSTEP

Magdalena Karasek*

NOWE WYMIARY GLOTTODYDAKTYKI:
PROBLEMY NAUCZANIA STYLISTYCZNYCH
I SPECJALISTYCZNYCH ODMIAN POLSZCZYZNY
I INNYCH JEZYKOW ORAZ KSZTALCENIA DZIECI
I MLODZIEZY

Stowa kluczowe: dydaktyka, nauczanie jezyk polskiego jako obcego, odmiany specjalistycz-
ne, badania, style, gatunki, glottodydaktyka polonistyczna

Streszczenie. W artykule przedstawione zostaty glowne tezy i koncepcje prac zamieszczonych
w 24. tomie czasopisma ,,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcow”
zatytutowanego Odmiany stylistyczne i specjalistyczne jezyka, ksztalcenie dzieci i mlodziezy. Au-
torzy omawianych tekstow koncentrujg si¢ na takich kwestiach jak: nauczanie styloéw funkcjonal-
nych polszczyzny, ksztalcenie biznesowe i zawodowe, miejsce polszczyzny potocznej w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego, specyfika nauczania jezyka polskiego dzieci i mlodziezy, metody
i praktyki stosowane podczas lekcji jezyka obcego, uzytecznos$¢ podrecznikoéw i materiatéw dydak-
tycznych, programy nauczania, zalezno$¢ mi¢dzy systemem ksztalcenia a procesem migracyjnym.

Tom 24. Ksztatcenia Polonistycznego Cudzoziemcow zatytutowany Odmiany
stylistyczne i specjalistyczne jezyka, ksztalcenie dzieci i miodziezy stanowi kon-
tynuacje zainicjowanej w tomie 23. czasopisma dyskusji na temat zagadnien na-
uczania obcokrajowcow specjalistycznych odmian jezyka polskiego'. Podjete roz-

"magda_karasek@wp.pl; Zaktad Lingwistyki Stosowanej i Kulturowej, Instytut Filologii Pol-
skiej i Logopedii, Wydziat Filologiczny, 90-236 £.6dzZ, ul. Pomorska 171/173.

! Artykuty prezentowane w pierwszych trzech cze$ciach niniejszego tomu sa owocem rozwa-
zan i dyskusji naukowych prowadzonych podczas konferencji Odmiany specjalistyczne i stylistycz-
ne w nauczaniu jezykow obcych i jezyka polskiego jako obcego/drugiego zorganizowanej przez Ka-
tedre Lingwistyki Stosowanej i Kulturowej Uniwersytetu L.6dzkiego w dniach 13—14 maja 2016 1.
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wazania skupiaja si¢ teraz wokot trzech zasadniczych obszarow: nauczania stylow
funkcjonalnych polszczyzny (przede wszystkim, cho¢ nie tylko) ze szczegdlnym
uwzglednieniem stylu naukowego, urzedowo-kancelaryjnego i potocznego, aka-
demickiej odmiany jezyka polskiego, ksztatcenia biznesowego i zawodowego oraz
problematyki nauczania jezyka polskiego jako obcego dzieci i mtodziezy. Zawar-
to$¢ tomu dowodzi tego, ze glottodydaktyka polonistyczna, podobnie jak naucza-
nie innych jezykow, specjalizuje si¢ — otwierajgc si¢ na ksztatcenie okreslonych
grup uczacych sie, a badacze uwaznie obserwuja te nowe zjawiska edukacyjne.

Czes¢ pierwsza tomu otwiera artykut Edyty Patuszynskiej pt. Charakterysty-
ka stylu naukowego i terminow na tle wariantywnosci jezyka w kraju i za granicq.
Autorka, zwracajac uwage na fakt, ze jezyk polski nie jest tworem homogenicz-
nym lecz funkcjonuje jako zbior licznych odmian, prowadzi wywdd na temat wy-
znacznikow stylu naukowego oraz cech terminu — najwazniejszego leksykalnego
kwalifikatora stylu naukowego. E. Paluszynska zauwazyta, ze termin jest tym, co
nazywa pojecie, nie, jak to jest w przypadku jednostki leksykalnej nalezacej do je¢-
zyka ogdlnego, pojecie oznacza. Mimo ograniczonej sfery wystepowania i uzycia
terminow specjalistycznych nie mozna zapomina¢ o nich w procesie nauczania
jezyka polskiego jako obcego, czesto ograniczonego do ogolnej odmiany polsz-
czyzny. Jezyk potoczny i og6lny, cho¢ stanowig punkt wyjs$cia dla pozostatych
odmian (Srodowiskowych i profesjonalnych), nie sg w stanie przejac¢ funkcji wla-
sciwych dla jezyka specjalistycznego. ,,Naukowych twierdzen i wiedzy nie da si¢
przekaza¢ bez terminow specjalistycznych. Z tego powodu sa one nieprzektadal-
ne na jgzyk potoczny bez utraty istotnych tresci, a nawet przektaman” przekonuje
E. Paluszynska.

Nauczanie odmian specjalistycznych jest odpowiedzig na potrzeby uczacych
sie, ktorzy, nabywajac umiejetnosci socjolingwistyczne, staja si¢ kompetentnymi
uczestnikami komunikacji prywatnej, publicznej, edukacyjnej i zawodowej. Na-
uczanie r6znego rodzaju odmian specjalistycznych stanowi wyzwanie dla glotto-
dydaktyki polonistycznej. Pamietanie w procesie ksztatcenia o ztozonosci polsz-
czyzny jest istotne takze dla uczacych si¢ nalezacych do polskiej polonii. Jezyk
zbiorowosci polonijnych czesto zredukowany jest bowiem do jednego wariantu
polszczyzny, niejednokrotnie wykazuje cechy kodu ograniczonego. Kompetencja
komunikacyjna to dzi$ takze znajomo$¢ odmian specjalistycznych jezyka pol-
skiego. Zwraca na to uwage takze Maria Czempka-Wewiora, ktora opisuje spo-
soby przyblizania cudzoziemcom stylu naukowego i urzgdowo-kancelaryjnego
na dwusemestralnym kursie prowadzonym w Szkole Jezyka i Kultury Polskiej
Uniwersytetu Slaskiego przygotowujacym obcokrajowcow do podjecia studiow
w Polsce. Autorka omawia m. in. stosowane podczas kursu przygotowawcze-
go ¢wiczenia obejmujace poszczegdlne sprawnosci jezykowe. Opanowanie ofi-
cjalnych odmian polszczyzny ma ulatwi¢ studentom funkcjonowanie w zyciu
akademickim — czynne uczestniczenie w dzialaniach naukowych (udziat w wy-
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ktadach, seminariach, dyskusjach, konsultacjach, rozumienie i przetwarzanie
tekstow naukowych, przygotowywanie prac zaliczeniowych) oraz radzenie sobie
w sytuacjach administracyjno-prawnych (komunikacja w urzedach, bibliotekach).
Zardéwno styl naukowy, jak i urzedowo-kancelaryjny wymaga od stuchaczy opa-
nowania okreslonej leksyki, struktur gramatycznych i sktadniowych, a takze form
gatunkowych, takich jak: artykut, referat, bibliografia, dyskusja, e-mail, list moty-
wacyjny, umowa, reklamacje, odwotania.

Refleksji na temat uzupetnienia programow nauczania o stownictwo specja-
listyczne z zakresu prawa i administracji podjeta si¢ Samanta Busito. Autorka
przeanalizowata Ramowy program kursow nauki jezyka polskiego dla cudzo-
ziemcow opracowany przez Ministerstwo Edukacji Narodowej oraz Programy
nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy AI-C2 pod katem ich przy-
datno$ci w przygotowywaniu tresci programowych dla cudzoziemcoOw imigran-
tow 1 uchodzcoOw — uczestnikoOw szkolen jezyka polskiego jako obcego. Ba-
daczka przedstawia autorska propozycje rozszerzenia i uszczegoétowienia takich
obszardw, jak: terminy z zakresu jezyka prawa i administracji oraz slownictwa
typowego dla stylu urzedowo-kancelaryjnego, role komunikacyjne oraz zadania
jezykowe wymagajace znajomosci elementdw jezyka prawa i administracji,
teksty uzytkowe z poszczegolnych poziomow jezykowych. Sugerowane zmiany
iuzupetienia maja stanowi¢ wsparcie w ksztalceniu kompetencji komunikacyjne;j
cudzoziemca-imigranta na co dzien obcujacego z tekstami i stownictwem
z kregow jezykow specjalistycznych w kontaktach z polskimi urzednikami czy
pracownikami placowek edukacyjnych.

Kolejne 4 teksty w pierwszej czesci 24. tomu ,,Ksztalcenia Polonistycznego
CudzoziemcoOw” stanowig rozwazania nad stylem potocznym w procesie naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego. Konrad Szamryk, opierajac si¢ na precyzyjnych
wyliczeniach statystycznych, dokonuje opisu oraz omawia funkcje leksyki po-
tocznej obecnej w podreczniku Polski, krok po kroku. Poziom Al. Analizy autora
prowadza do konkluzji, zgodnie z ktdra potocznos¢ w badanych tekstach i cwicze-
niach ma warto$¢ przede wszystkim stylizacji stosowanej w funkcji urozmaicenia
tresci. Przeprowadzone przez K. Szamryka obliczenia czestosci uzycia wyrazow
dowodza, ze leksyka potoczna nie moze sama w sobie stanowi¢ przedmiotu na-
uczania. Przedstawione parametry dotyczace potocyzméw w omawianym skryp-
cie nie stuza utrwalaniu i zapamietywaniu materialu. Proces ten utrudnia takze
struktura czgsci mowy wyrazow potocznych w ktorej przewazaja wykrzykniki.

Elementom potocznym obecnym w podrecznikach do nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego przyglada si¢ takze Rafal Mackowiak. Analizujac trzy opra-
cowania: Hurra!!! Po polsku 1, Polski, krok po kroku 1 1 Polski jest cool, spraw-
dza, czy zawarte w nich konstrukcje pytajace odpowiadaja tym, ktore rejestruje
powszechny zwyczaj jezykowy. Tresci w podrecznikach zestawione sg z wyni-
kami ankiety przeprowadzonej wsréd mtodych rodzimych uzytkownikow jezyka
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polskiego, ktorzy oceniali struktury pod wzgledem ich aktualnosci i naturalnosci
oraz zglaszali wlasne propozycje konstrukcji, ktorych uzywajg w codziennych
rozmowach. Wnioski, ktére wyciaga autor to jednoczesnie cenne wskazowki dla
nauczycieli. Jezyk podrgcznikow nie nadaza bowiem za dynamicznymi zmiana-
mi w uzusie. Ciaggle przeobrazenia potocznej odmiany polszczyzny sprawiaja, ze
— jak zauwaza R. Mackowiak — niektore zawarte w podrgcznikach teksty wydaja
si¢ nienaturalne, nie odpowiadaja powszechnie uzywanym zwrotom i wyrazeniom.

O statusie polszczyzny potocznej w glottodydaktyce pisze takze Justyna So-
chacka. Punktem wyjécia w rozwazaniach badaczki stata si¢ ankieta sprawdza-
jaca wiedze na temat potocznej odmiany jezyka polskiego, w tym znajomosci
wyrazen potocznych, przeprowadzona wérdd cudzoziemcow — uczestnikow zajeé
z jezyka polskiego na poziomie podstawowym. Wyniki ankiety, a takze prosby
samych uczacych si¢ przekonaty lektorke, ze zagadnienie jest dla obcokrajowcow
interesujace, a jego podejmowanie na lekcjach potrzebne i celowe. Druga czgsé
artykutu stanowi opis lekcji poswigconej nauczaniu elementoéw stylu potocznego.
Obserwacje prowadzone podczas zaje¢ potwierdzily teze o zasadno$ci nauczania
jezyka potocznego juz na najnizszych poziomach zaawansowania jezykowego.

Anna Rabczuk zwraca uwage na jedng z odmian jezyka potocznego — gware
mlodziezowa, ktora, jak przekonuje, rzadko pojawia si¢ w programach kurséw
jezyka polskiego jako obcego. Poznanie slangu jest istotne przede wszystkim
z punktu widzenia mtodych obcokrajowcow, ktorzy cheg odkrywac polszezyzng
taka, jaka na co dzien postuguja si¢ ich polscy rowiesnicy. Umiejetnos¢ identyfi-
kacji 1 postugiwania si¢ wyrazeniami slangowymi przez cudzoziemcoé6w pozwa-
la zatrze¢ granice miedzy rodzimymi uzytkownikami jezyka polskiego a tymi,
ktorzy polszczyzne dopiero poznaja. Wspolny kod umozliwia wiec kulturowe
zblizenie, zapobiega etykietkowaniu. Trudno$¢ nauczania slangu wynika gldwnie
z jego nietrwato$ci (wiele z leksemoéw slangowych pozostaje okazjonalizmami),
dynamicznosci i silnego uzaleznienia od czynnikow sytuacyjnych, takich jak wie-
dza o relacjach migdzy uczestnikami sytuacji komunikacyjnej. A. Rabczuk podaje
przyktady ¢wiczen, ktére moga by¢ pomocne w nauczaniu gwary mtodziezowe;j.
Badaczka podkresla jednak, ze elementy slangowe, charakterystyczne dla sto-
sunkowo niewielkiego grona uzytkownikow polszczyzny, nie powinny stanowic
pierwszego etapu w nauczania jezyka polskiego jako obcego.

Cze$¢ pierwsza tomu zamyka komparatystyczny artykut Radostawa Kalety
dotyczacy roznic stylistycznych pomiedzy polskimi i biatoruskimi leksemami.
Autor zestawia stownikowe przyktady wyrazow, ktoére w jezyku biatoruskim sa
neutralne, w polszczyznie za$ majg wyrazne nacechowanie stylistyczne. Roznice
rejestrow stajg si¢ przyczyna bledow popetnianych przez Biatorusinow uczacych
si¢ jezyka polskiego. R. Kaleta zauwaza potrzebe przygotowania odpowiedniego
opracowania stownikowego bedacego pomoca zaréwno dla uczniow, jak i lekto-
row jezyka polskiego.
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Wprowadzeniem do drugiej cz¢$¢ tomu jest artykut Grazyny Zarzyckiej Je-
zyk polski w odmianie akademickiej. Propozycja programu kursu adresowanego
do studentow zagranicznych przygotowujgcych sie do studiow wyzszych w Polsce.
Badaczka wnikliwie poréwnuje angielskie i polskie koncepcje glottodydaktycz-
ne po$wigcone metodom przygotowywania zagranicznych studentéw do studiow
wyzszych w Polsce. G. Zarzycka podkresla specyfike jezyka polskiego w odmia-
nie akademickiej, zwracajac uwagg, ze jest to polszczyzna, za pomoca ktorej stu-
denci podejmujg réznorodne dziatania komunikacyjne zwigzane ze studiowaniem
w Polsce. Niezaleznie od wybranego kierunku studiow program kursu musi kon-
centrowac si¢ na wyksztatceniu kompetencji umozliwiajacych stuchaczom petne
uczestniczenie w sytuacjach komunikacyjnych charakterystycznych dla srodowi-
ska akademickiego. Obok przygotowania jezykowego oraz poznania niezbednej
leksyki umozliwiajacej sprawng analize tekstow naukowych, program powinien
uwzgledniaé takze ksztalcenie socjokulturowe oraz umozliwi¢ uczgcym si¢ zdo-
bycie lub uaktywnienie umiej¢tnosci studiowania. W artykule znajdujemy autor-
ska koncepcje programowa uwzgledniajagca wszystkie te postulaty.

Anna Seretny koncentruje swoje dociekania na temat ksztalcenia specjali-
stycznego na zagadnieniu nauczania leksyki — na tej warstwie, w ktorej réznice
pomiedzy jezykiem ogdlnym a jezykami specjalistycznymi sg najbardziej wi-
doczne. Badaczka wskazuje na koniecznos¢ przemyslanej ekscerpcji i uporzad-
kowania materialu stownikowego na potrzeby glottodydaktyki specjalistyczne;j
oraz dostosowanie go do profilu uczacych si¢. Inne bowiem sg oczekiwania tych,
ktorzy dopiero zamierzajg uczy¢ si¢ zawodu, inne zawodowo czynnych profe-
sjonalistow. Rozroznienie to prowadzi do wydzielenia dwoch rodzajow ksztatce-
nia: dydaktyki jezyka specjalistycznego na potrzeby akademickie oraz nauczania
jezyka specjalistycznego dla celow zawodowych. Celem kazdego z wariantow
nauczania pozostaje osiggnigcie przez uczacych si¢ zawodowej kompetencji ko-
munikacyjne;j.

Tematem rozwazan Ewy Komorowskiej jest sylwetka uczacego si¢. Autor-
ka analizuje profil studenta—biznesmena i specyfik¢ nauczania jgzyka polskiego
w kontekscie biznesowym. Na podstawie przeprowadzonego przez siebie badania
E. Komorowska kresli charakterystyke uczacych si¢ ze wzgledu na ich potrzeby,
problemy, motywacje i role przyjmowane w procesie nauczania. Z obserwacji
badaczki wynika m.in., ze opisywani cudzoziemcy sa niezwykle autonomiczni,
silnie zmotywowani, §wiadomi swoich potrzeb, maja jasno sprecyzowany cel
uczenia si¢, oczekuja szybkich rezultatow ksztatcenia, chca wspotdecydowac
o tym, czego beda nauczani. Niejednorodnos¢ studentéw biznesowych wymusza
na nauczycielu wykonanie szczegotowej analizy potrzeb ucznidw, weryfikowane;j
na kolejnych etapach kursu.

Jezyki specjalistyczne to takze wyzwanie dla wykladowcow ksztatcacych
przysztych nauczycieli i ttumaczy. Trudno$ci zwigzane z tlumaczeniem doku-
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mentacji i korespondencji firmowej z jezyka polskiego na bulgarski i z bulgar-
skiego na polski omawia Steliana Aleksandrova. Autorka wskazuje na rozbiez-
nosci w procesie przygotowywania do zawodu thumacza na studiach w Butgarii
i w Polsce, ktore wynikaja miedzy innymi z réznic pomigdzy systemami gra-
matycznymi jezyka bulgarskiego i polskiego. Zajgcia maja na celu zapoznanie
stuchaczy ze strategiami i technikami thumaczeniowymi oraz poszerzenie zasobu
leksykalnego studentow. W przypadku polsko-butgarskich i butgarsko-polskich
tlhumaczen dokumentacji firmowej proces nauczania powinien, zdaniem autorki
artykutu, uwzgledni¢ interferencje, ktore wyjatkowo czgsto stajg si¢ przyczyna
btedow w przektadach.

Oryginalny temat rozwazan proponuje Anna Borowska. W swoim artykule
badaczka przybliza odbiorcy struktur¢ mi¢dzynarodowej komunikacji lotnicze;j,
ktora odbywa si¢ za pomoca specjalistycznego angielskiego jezyka lotniczego.
Nauczaniem tej odmiany jezyka zajmuja si¢ wylacznie wyspecjalizowani instruk-
torzy, znajacy specyfike zawodu i posiadajacy doswiadczenie operacyjne. Sg to
miedzy innymi piloci i kontrolerzy ruchu, ktérzy sami sa poddawani egzaminom
sprawdzajacym znajomos¢ uproszczonego jezyka angielskiego i angielskiej fra-
zeologii lotniczej. A. Borowska charakteryzuje rowniez tzw. aviation standard
phraseology, zwracajac uwage na specyfike i uwarunkowania funkcjonowania tej
nazwy w jezyku polskim.

Zmaganiom dydaktykow jezyka poswieca swoj tekst Katarzyna Bednarska,
ktora prowadzi na Uniwersytecie £odzkim ¢wiczenia lektoratowe z jezyka sto-
wenskiego ze studentami studiow lingwistyczno-biznesowych. W ramach zajeé
stuchacze ucza si¢ jezyka specjalistycznego finansow, logistyki i informatyki.
K. Bednarska prezentuje sposoby nauczania i opisuje wykorzystywane na lek-
cjach materiaty dydaktyczne, ktére, z powodu braku odpowiednich gotowych
podrecznikow, musza by¢ przygotowywane przez lektora. Autorka wskazuje na
przydatne w tworzeniu pomocy dydaktycznych zrodta, takie jak: stowenskie ga-
zety 1 czasopisma, strony internetowe, podreczniki do szk6t zawodowych.

O koniecznosci wspodtpracy interdyscyplinarnej w przygotowywaniu dy-
daktycznego tekstu specjalistycznego przekonuje Grzegorz Rudzinski. Lingwi-
sta 1 glottodydaktyk, odwolujac si¢ do opracowanego wespdt z matematykami
polskiego podrecznika do nauczania cudzoziemcéw matematyki, wymienia pro-
blemy, jakie towarzysza tworzeniu materiatow dydaktycznych oraz ksztatceniu
matematyki obcokrajowcow w §rodowisku polskim. Opisywane trudnosci wy-
nikajg z faktu, Ze jezyk polski staje si¢ zarowno narzedziem, jak i przedmiotem
nauczania. Istotne sg takze uwarunkowania lingwakulturowe, ktore sa czynnika-
mi determinujacymi identyfikowanie poje¢ i terminow. Dobry podrecznik musi
z jednej strony by¢ narzedziem do nauczania matematyki, z drugiej winien bra¢
pod uwagg uwarunkowania jezykowe wplywajace na stopien trudnosci omawia-
nych zagadnien.
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O trudnej umiejetnosci czytania tekstow specjalistycznych pisze Urszula
Swoboda-Rydz w anglojezycznym artykule pt. Move beyond the text. Czyta-
nie tekstow specjalistycznych wigze si¢ z konieczno$cig skonfrontowania tresci
lektury z wiedzg i do§wiadczeniem czytelnika. Tylko wtedy spotkanie odbiorcy
z tekstem bedzie krytyczne. Autorka udowadnia powyzsza teze, analizujac prze-
bieg warsztatow przeprowadzonych w maju 2016 r. podczas t6dzkiej konferencji
poswieconej odmianom specjalistycznym i stylistycznym w nauczaniu jezykow
obcych 1 jezyka polskiego jako obcego/drugiego. Wnioski z przeprowadzonego
eksperymentu stanowig jednocze$nie wskazéwki dydaktyczne dla nauczycieli
pracujacych z tekstami specjalistycznymi podczas zajec.

Trzecia cze$¢ niniejszego tomu poswigcona jest nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego dzieci 1 mtodziezy. Pierwszy artykul w tej sekcji tematycznej stano-
wi omowienie technik pracy z uczniem z bariera jezykowa na zajeciach przed-
miotowych w szkole polskiej. Podjety przez badaczke temat jest odpowiedzig
na przeobrazenia w polityce Unii Europejskiej dotyczacej systemow szkolenia
i ksztalcenia w zwigzku z dynamikg proceséw migracyjnych. U. Majcher-Lega-
wiec doktadnie opisuje regulacje prawne dotyczace edukacji obywateli polskich
i niepolskich w polskiej szkole, w kontekscie ktorych omawia takie zagadnienia
jak: zadania szkoty wielokulturowej, indywidualizacja procesu nauczania, dia-
gnoza pedagogiczna, praca z uczniem z doswiadczeniem migracyjnym.

Opanowaniu jezyka przez dzieci imigranckie i rozwojowi dzieci dwujezycz-
nych poswigca swoj artykul takze Agnieszka Rabiej. Autorka omawia ideg zinte-
growanego nauczania jezykowo-przedmiotowego oraz podejscie polegajace na
nauce jezyka poprzez tres¢, ktorego podstawowym zatozeniem jest rozwijanie
umiejetnosci czytania. A. Rabiej podkresla, ze sprawne postugiwanie si¢ eduka-
cyjna odmiang jezyka, w opanowaniu ktorej decydujgce znaczenie ma bieglos¢
w zakresie operowania tekstem, wspomaga rozwdj kompetencji akademickich,
a w rezultacie zapewnia sukces edukacyjny. Czytanie laczy wiedze¢ przedmiotowa
1 jezykowa, przyczyniajac si¢ do poznawania przez dziecko réznorodnych, takze
specjalistycznych, odmian jezyka.

W sekeji tomu zawierajacej recenzje omowionych zostalo pieé opracowan
glottodydaktycznych. Wysoko oceniona przez Grazyne Zarzycka seria podrecz-
nikow do nauki specjalistycznego jezyka polskiego jako obcego pod red. Urszuli
Sajkowskiej Edukacja — Praca — Integracja przeznaczona jest dla cudzoziemcow,
ktorzy cheg podjac prace w Polsce. Recenzentka podkresla pragmatyczny charak-
ter publikacji, wykorzystanie bogatego materialu ikonograficznego oraz rézno-
rodnych tekstow autentycznych.

Iwona Janowska dokonuje charakterystyki miedzykulturowego podrgcznika
autorstwa Tamary Czerkies BliZej tekstow adresowanego do studentow korean-
skich uczacych si¢ jezyka polskiego na poziomach B1+-B2+. Recenzentka pod-
kres§la warto$¢ tej pomocy dydaktycznej, zwracajac uwage na wiasciwy dobor
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autentycznych materiatéw literackich i konstrukcje zadan rozwijajacych kompe-
tencje jezykowa i kulturowg uczniow.

Ostatnia recenzja stanowi prezentacj¢ ksigzki Michaliny Biernackiej Znajdz
z polskim wspolny jezyk adresowana do nauczycieli jezyka polskiego jako obcego/
drugiego oraz studentow specjalizacji lub studiow glottodydaktycznych. W opra-
cowaniu szczegdélowo omowiono wiele zagadnien dotyczacych fonodydaktyki
jezyka polskiego jako obcego. Recenzentka Beata Grochala zwraca uwagg, ze
prace te powinien przeczytaé¢ kazdy, kto zajmuje si¢ nauczaniem jezyka polskiego
jako obcego.

Tom zamyka Sprawozdanie z przebiegu panstwowych egzaminow certyfikato-
wych z jezyka polskiego jako obcego organizowanych na Wydziale Filologicznym
Uniwersytetu t.odzkiego sporzadzone przez Iwone Dembowska-Wosik. Autorka
peita funkcje przewodniczacej komisji egzaminacyjnej podczas pierwszego eg-
zaminu we wrze$niu 2016 r. Wydziat Filologiczny Uniwersytetu £.odzkiego byt
jedna z pierwszych instytucji, ktore uzyskaly uprawnienia do organizacji egza-
minow na nowych zasadach wynikajacych ze znowelizowanej Ustawy o jezyku
polskim z 12 czerwca 2015 roku. Wykwalifikowana kadra specjalistow w zakresie
filologii polskiej i glottodydaktyki moze przeprowadza¢ egzaminy na wszystkich
poziomach zaawansowania jezykowego w obu grupach — zar6wno dla oséb do-
rostych jak i dla dzieci i mlodziezy. W pierwszej sesji wzigto udziat 68 cudzo-
ziemcow, ktorzy zdawali egzaminy na 3 poziomach zaawansowania: progowym
(B1), $rednim ogdélnym (B2) oraz efektywnej biegtosci uzytkowej (C1) w grupie
dostosowanej do potrzeb osob dorostych.

Magdalena Karasek

NEW DIMENSIONS OF GLOTTODIDACTICS: THE PROBLEMS OF TEACHING
STYLISTIC AND SPECIALIZED VARIANTS OF POLISH AND OTHER
LANGUAGES AND EDUCATION OF CHILDREN AND ADOLOSCENTS

Keywords: didactics, specialist variants, research, style, genres, teaching Polish as a foreign
and second language

Summary. The article presents the main theses and concepts of the texts published in the 24th
volume of the journal “Acta Universitatis Lodziensis. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow
(“Studies in the Teaching of Polish to Foreigners™) entitled Stylistic and Specialized Variants of
Language, Education of Children and Adolescents. The authors of the discussed texts focus on
issues such as teaching functional styles of Polish, business and professional education, the place
of colloquial Polish in teaching Polish as a foreign language, the specific character of teaching the
Polish language to children and young people, methods and practices used in foreign language les-
sons, usefulness of textbooks and teaching materials, curricula, the relationship between educational
system and migration process.
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Stowa kluczowe: system odmian jezyka, jezyk naukowy, termin naukowy

Streszczenie. W dobie globalizacji i umigdzynarodowienia nauki i techniki rodzi si¢ potrzeba
nauczania nie tylko jezyka ogdlnego, ale rowniez odmian specjalistycznych. Podstawa edukacji
w jezykach obcych jest przyswojenie jezyka akademickiego, co stawia nowe wyzwania przed glot-
todydaktyka. Dzigki nabyciu kompetencji socjolingwistycznej uzytkownicy jezyka moga komu-
nikowac si¢ nie tylko w sferze prywatnej, ale rowniez w sferze publicznej, edukacyjnej i przede
wszystkim zawodowej. Celem artykutu jest charakterystyka stylu naukowego i terminow na tle
odmian jezyka polskiego. Autorka wyjasnia roznic¢ miedzy wariantywnoscig jezyka w kraju a sytu-
acja jezykowa pokolenia emigracyjnego i pokolen polonijnych za granica.

Twierdzenie, ze glottodydaktyka zajmuje si¢ nauczaniem jezyka polskiego
jako obcego jest pewnym uogolnieniem, ktore powstaje na skutek spojrzenia na
jezyk polski z perspektywy jezykow obcych. Uogoélnienie to z jednej strony pomija
wazny fakt, ze polszczyzna ,,istnieje 1 funkcjonuje w postaci rozwinigtego zespotu
odmian (podjezykow)” (Gajda 2001a, s. 207), a z drugiej strony opiera si¢ na zato-
zeniu, ze w wigkszosci kurséw uczacy koncentrujg sie na jezyku ogodlnym. Zatoze-
nie to dotyczy zwlaszcza nizszych poziomoéw nauczania (poziomy Al i A2) i grup
o na tyle roznorodnych celach komunikacyjnych, ze nie stosuje si¢ w nich naucza-
nia odmian specjalistycznych. W mysl podejscia komunikacyjnego, a tym bardziej
podejscia zadaniowego w nauczaniu jezykow obcych, potrzeby osdb uczacych sie
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powinny znalez¢ si¢ w centrum procesu nauczania i determinowac¢ metody oraz
sposob nauczania (Janowska 2011, s. 23). Tak wigc na wyzszych poziomach kur-
sow, a zwlaszcza w grupach dla dorostych, owe potrzeby narzucajg poszerzenie
bazowego materialu z jezyka ogdlnego o nauczanie réznego rodzaju odmian spe-
cjalistycznych. Pozwala to zrealizowa¢ jeden z modutéw kompetencji komunika-
cyjnej, jaka jest kompetencja socjolingwistyczna, czyli umiejetnos¢ dostosowania
wypowiedzi do sytuacji oraz znajomo$¢ norm socjokulturowych, obowigzujacych
w danej spoteczno$ci. R6znorodno$¢ sytuacji obejmuje, poza sferg prywatng, row-
niez sfer¢ publiczng, zawodows i edukacyjna (ESOKJ 2003: 54-55).
Wariantywnos¢ polszczyzny jest $ladem i efektem jej rozwoju historycznego
i funkcjonalnego, §wiadczy o potencjale tworczym i zywotno$ci naszego jezyka.
Dotyczy nie tylko sytuacji jezykowej w kraju, ale rowniez za granicg. Wowczas
ma jednak inny charakter i dynamike, co determinuje odmienny status jezyka pol-
skiego poza granicami kraju (Dubisz 2001, s. 495). Zbiorowos$ci polonijne, ktore
zawiazujg si¢ jako efekt emigracji o podtozu politycznym badz ekonomicznym
z ziem polskich, w r6znych okresach, sa wewnetrznie zroznicowane pod wzgle-
dem statusu spoteczno-zawodowego i intelektualnego, pokoleniowego oddalenia
od momentu przesiedlenia (monolingwalne pokolenie emigracyjne a bilingwal-
ne pokolenia polonijne), poziomu $wiadomosci jezykowej, w tym normatywne;.
Wigkszo$¢ emigrantow postuguje si¢ wariantem jezykowym, ktory jest zblizony
do kodu ograniczonego, gdyz kod ten funkcjonuje glownie w sferze prywatne;.
W sferze publicznej i zawodowej musi ustapic przed jezykiem otoczenia. Nierzad-
ko warianty jezyka Polonii powstaja na podtozu regionalno-gwarowym, sa niewol-
ne od interferencji i wptywow obcojezycznych (Dubisz 2001, s. 497). Niezaleznie
od zredukowanej i ograniczonej postaci, etnolekt cztonkéw polonocentrycznych
zbiorowosci stanowi dla nich synonim polszczyzny w ogodle, gdyz jest to funkcjo-
nalnie czgsto jedyny rodzaj jezyka, jaki znajg i jakiego uzywajg wsrdd rodakow.
Tak wigc rozpatrywanie odmiany polonijnej jako wariantu jezyka polskiego
jest mozliwe tylko z perspektywy wielopostaciowej, bogatej polszczyzny w kra-
ju. To jej dynamizm i potencjat rozwojowy zasila polszczyzng za granica, dzigki
kontaktom bezposrednim i mediom. Pozbawienie Polonii kontaktow z rodakami
w kraju czyni jej jezyk skansenem, swoistg skamieling tej postaci jezyka, jaka
zostata zakodowana w momencie wyjazdu uzytkownika lub jego przodkow. Na
przyktad dzieci z pokolenia polonijnego, ktore maja za wzor jezykowy jedynie
rodzicow, nie poznaja socjolektu mtodziezowego. Moze to wywota¢ u nich nie-
prawdziwy obraz polszczyzny jako jezyka powaznego, ubogiego w elementy eks-
presywne. Mtodziez, ktora konczy studia wyzsze za granicg z kolei nie kojarzy
polszczyzny z kodem obstugujacym nauke, czyli jezykiem akademickim, gdyz
ksztalci si¢ w jezyku wigkszosci. Na tego typu redukcje nie sg narazeni cudzo-
ziemcy uczacy si¢ jezyka polskiego jako obcego w Polsce. Nawet jesli na kur-
sie nie stykaja si¢ z r6znymi odmianami, to do§wiadczaja r6znorodnosci jezyka
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w kontaktach naturalnych z rodzimymi uzytkownikami, a w razie ich braku cho¢-
by dzieki mediom. Biorac pod uwage powyzsze rozwazania na temat wariantyw-
nosci jezyka w kraju i za granica, nalezy stwierdzic¢, ze glottodydaktyka wykazuje
istotne powigzania z socjolingwistyka.

Wariantywno$¢ polszczyzny jest opisywana na podstawie réznych kryteriow.
Historycznie najwazniejsza opozycja migdzy jezykiem literackim a gwarami lu-
dowymi wspotczesnie nie wydaje si¢ juz tak istotna, ze wzgledu na postepujacy
zanik gwar, spowodowany procesami migracji, edukacji i demokratyzacji. Miej-
sce jezyka literackiego, stanowigcego niegdy$ centrum polszczyzny kulturalnej,
zajmuje jezyk ogolny i wyodrebnia z siebie droga réznicowania funkcjonalnego
odmiany, takie jak: styl naukowy, styl administracyjno-prawny, publicystyczny,
religijny, artystyczny. Zyskuje na znaczeniu opozycja odmian substancjalnych
pomiedzy jezykiem mdéwionym a pisanym. Zmienia si¢ status i nastawienie do je-
zyka potocznego, ktory jest jezykiem pierwszej socjalizacji dziecka, rezerwuarem
jezykowego obrazu §wiata i narzedziem myslenia zdroworozsadkowego. Jezyk
potoczny jest ta odmiang kazdego jezyka, ktéra w najwickszym stopniu decyduje
o réznicach kulturowych pomiedzy jezykami, dlatego jest szczegdlnie wazny dla
glottodydaktyki. Na bazie jezyka ogdlnego i potocznego powstaje dynamicznie
rozwijajacy si¢ system odmian §rodowiskowych i profesjonalnych. Obejmuje on
socjolekty (zargony, argot, slangi) i profesjolekty, ktore wyrdzniaja si¢ leksyka
kodujaca specyficzny swiat zawodow, mniej lub bardziej formalnych grup spo-
tecznych oraz subkultur. Dla 0os6b dwujezycznych, a nawet dla niewtajemniczo-
nych 0sob jednoj¢zycznych, obszary te moga zosta¢ tylko czgsciowo poznane,
gtéwnie w tych zakresach, ktore dotyczg aktywnosci zawodowej i spotecznej kon-
kretnego uzytkownika jezyka. Glowne elementy przeobrazen sytuacji jezykowej
w Polsce ujmuje schemat autorstwa Stanistawa Gajdy.

Rys. 1. Schemat systemu odmian wspolczesnej polszczyzny
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Schemat ten jest jedna z nowszych propozycji typologii, ale wariantywnos¢
jezyka polskiego interesowata juz wezesniej wielu badaczy. O zréznicowaniu je¢-
zyka narodowego pisali Z. Klemensiewicz (1953), S. Urbanczyk (1956), H. Kur-
kowska i S. Skorupka (1959), A. Furdal (1973), T. Skubalanka (1976), D. Buttler
(1982), A. Wilkon (1987), A. Markowski (1992). Wiekszos¢ z nich wyodrebnia
odmiang jezyka narodowego, ktora ,,obstuguje” nauke. Pierwsi typolodzy odmian
wspolczesnej polszczyzny nazwali t¢ odmiang jezykiem naukowym (m.in. Z. Kle-
mensiewicz, A. Furdal). T. Skubalanka wprowadzita pojecie styl/u na okreslenie
konkretyzacji j¢zyka (= langue), ktora determinujg trzy zasadnicze funkcje: kono-
tacyjna (semantyczna), denotacyjna (funkcja zasiggu, zakresu), substancjalna (de-
terminacja substancji graficznej lub fonicznej) (Skubalanka 1976, s. 261). Obie
nazwy jezyk naukowy i styl naukowy sa uzasadnione pod warunkiem, ze uscisli
si¢ 1 zdefiniuje pojecia:

1) jezyk nie w znaczeniu langue (abstrakcyjny system znakoéw), ale w zna-
czeniu szerszym, jako ‘zespol elementow systemowych i niesystemowych, reali-
zujacych si¢ przez konkretne odmiany spoteczne i jednostkowe mowy’ (Wilkon
1987, s. 13);

2) styl nie jako ‘sposob wyrazania mysli w mowie i pismie’, ale jako ‘teksty
o tej samej funkcji spotecznej (style funkcjonalne)’ (EJP 1992, s. 340).

W niniejszym artykule pozostaje przy terminie styl naukowy i przyjmuje za
S. Gajda nastepujaca definicje: styl naukowy jest to spolecznie u§wiadomiona
odmiana funkcyjna jezyka, ktoéra wiaze si¢ z naukowa sferg dziatalnosci ludzkiej,
posiada swoiste cechy stylowe (np. abstrakcyjnos¢, logiczno$¢) stworzone przez
osobliwosci funkcjonowania srodkow jezykowych oraz uwarunkowang przez za-
dania komunikacji w tej sferze struktura, majaca swoje normy wyboru i taczenia
jednostek jezyka (Gajda 1976, s. 15).

Za najwazniejszy wyznacznik stylu naukowego uchodza terminy. Roéwnie
wazne, cho¢ w niedostatecznym stopniu zbadane, s3 wyznaczniki gramatyczne
i tekstowe. Wyznaczniki gramatyczne to: nasycenie tekstu naukowego srodkami
wigzi spajajacymi tekst, srodkami wyrazajacymi postawe nadawcy wobec prze-
kazywanych tresci, tendencja do ograniczenia zasobu uzywanych srodkow jezy-
kowych (duzy udzial rzeczownikéw i przymiotnikow, maty udziat czasownikow),
przewaga zdan ztozonych podrzednie. Tekst naukowy charakteryzuje si¢ swoista
strukturg. Cechuje go rozcztonkowanie poziome (akapity, paragrafy, podrozdzia-
ty, rozdzialy) i pionowe (przypisy, odsyltacze, cytaty, uwagi metatekstowe) (Gaj-
da 2001b, s. 183-200). Styl naukowy posiada zatem ogdlne cechy-wyznaczniki
roznigce go od innych stylow polszczyzny, ale sam tez jest wewnetrznie niejed-
norodny. S. Gajda wyodrgbnia w stylu naukowym cztery jego warianty: teore-
tyczny, praktyczny, dydaktyczny i popularnonaukowy. Pierwszy z nich wigze
si¢ z funkcja $wiatopogladowa nauki, z jej rola w ksztaltowaniu obrazu $wiata
zgodnie z osiggni¢ciami nauki. Stuzy porozumiewaniu si¢ specjalistow w sferze
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dziatalno$ci poznawczej (Gajda 1990 b, s. 37). Odmiana praktyczna stylu nauko-
wego obstuguje dziedzing produkcji i zastosowan nauki. Kolejny wariant stoso-
wany jest w kontakcie z adeptami okre$lonej specjalnosci, w sferze edukacyjne;.
Ten wariant, jak i wariant popularnonaukowy, cechuje uproszczona forma prze-
kazu z uwagi na koniecznos$¢ dostosowania tekstu naukowego do percepcyjnych
mozliwosci odbiorcy. Jak wynika z powyzszych ustalen, charakter komunikacji
naukowej wptywa na ilo$¢, zakres i strukturg przekazywanej wiedzy, a przez to
rowniez na poziom trudnosci tekstow. Niewatpliwie wptyw na ten poziom ma sto-
pien nasycenia tekstow terminami, ktore naleza do najwazniejszych leksykalnych
wyznacznikow stylu naukowego.

Mimo iz leksyka specjalna stanowi pokazng cze$¢ zasobu slownictwa, nie
wypracowano jednolitej teorii terminu. Gléwnie z tego powodu, Zze termin jest
strukturg wieloaspektowa. Z jednej strony jest narzedziem i rezultatem procesu
poznania, z drugiej za$, jako jednostka leksykalna tkwi w procesie jezykowym
(Gajda 1976, s. 2). W dotychczasowych probach opisania terminu pojawiaja si¢
nastepujace zagadnienia: 1) powstanie terminu (adekwatno$¢ do systemu pojec,
definiowanie, nominacja), 2) sfera uzycia terminu, 3) funkcje terminu, 4) wita-
$ciwos$ci semantyczne (jednoznaczno$¢, systemowos$¢, znaczenie syntagmatycz-
ne 1 paradygmatyczne, motywacja terminéw). W zwiazku z interdyscyplinarnym
charakterem terminologii mozliwy jest roznoraki opis terminu, od strony: grama-
tycznej, leksykalnej, semantycznej i logiczno-pojeciowej. W niniejszym artykule
egzemplifikuj¢ cechy terminu, odwotujac si¢ do terminologii biologiczne;j'.

Dziedzing pierwotng leksyki specjalnej jest system poje¢¢. Tworzy si¢ on
w procesie myslenia abstrakcyjnego, ktorego istota jest wyodrgbnianie sposrod
og6tu mozliwych cech przedmiotu jednej lub wiecej cech, ktore podmiot uznaje
za charakterystyczne dla danej klasy przedmiotow, a pomijanie innych cech, ktore
uznaje za nieistotne w ogole lub w danej sytuacji (Nowicki 1986, s. 24). Abs-
trahowanie jest podstawowa czynnosciag myslowa w jakiejkolwiek poznawczej
dziatalnos$ci cztowieka. Pozwala oderwac si¢ od konkretu, obiektu, znalez¢ cechy
wspolne, wyodrgbniajace. W stownictwie biologicznym nawet terminy na pozor
konkretne, realne, jak np. kos¢, gameta, komorka nerwowa sa terminami powsta-
tymi na drodze indukcji, gdyz zostaly wyodrebnione na mocy funkcji i wtasciwo-
Sci fizjologicznych. Terminy te moga mie¢ egzemplifikacje, np. kos¢ ramienio-
wa ssaka X, gameta wyptawka biatego, gameta stuthi ptowej, komorka nerwowa
uktadu obwodowego ptaka Y.

Zasady tworzenia spojnego systemu poje¢ opracowata od strony formalne;j
logika. Poprawnie wykonany podziat logiczny pojecia powinien spelnia¢ dwa wa-

! Wiele kursoéw jezyka polskiego jest prowadzonych dla osob chcacych studiowaé kierunki
przyrodnicze lub medyczne. Wowczas nauczanie jezyka ogoélnego jest polaczone z nauczaniem
odmiany specjalistycznej, ktorej glownymi eksponentami sa terminy biologiczne. Obcokrajowcy
powinni przyswoi¢ zakres termindéw ze szkoly $redniej, aby kontynuowac nauke w szkole wyzszej.
Przyktady podane w niniejszym artykule pochodza z podrgcznikow (Biologia 1983; Biologia 1975).



22 Edyta Paluszynska

runki: zupetnosci i roztacznosci. Warunek zupetnosci polega na tym, ze jezeli po-
dzielimy pojecie A na pojecia podrzedne A| A, A, A , to nie istnieje podpojecie
A, ktore nie jest jednoczesnie ani ktoryms z pOJe;c podrze;dnych A A, A, anipod-
pojeciem ktorego$ z tych pojec¢ podrzednych (Nowicki 1986, s. 64) A > A +A,to
sytuacja nie spetniajaca warunku zupetnosci. W stownictwie blologlcznym pojecie
rozmnazanie zostato podzielone na piciowe 1 bezplciowe. W $wiecie zwierzecym
nie istnieje forma rozmnazania, ktorej nie mozna byloby zaklasyfikowa¢ do jed-
nego z dwoch podpojeé, zatem podzial ten spetnia warunek logicznej zupetnosci.

Warunek roztacznos$ci polega na tym, ze nie istnieje podpojecie A, ktore jed-
noczesnie jest podpoj¢ciem wigcej niz jednego z poje¢ A| A, A . Inaczej mowiac,
obszary pojeciowe poje¢ A A, A nie mogg mie¢ wspdlnych podpoje¢ (Nowicki
1986, s. 65). A<A + A, to sytuacja nie spetniajgca warunku roztgcznosci. Biolo-
giczne rozrdznienie organizmow na samozywne 1 cudzozywne nie spetnia wymo-
gu roztacznoscei, gdyz istnieja organizmy potpasozyty (np. huba), ktdre majg cechy
obu poje¢ nadrzednych. Logika dostarcza wiedzy do analizy pojeciowo-formal-
nej termindéw. Jest to przydatne zwlaszcza przy wyszukiwaniu nazw dla nowo
powstatego systemu poje¢c: postegpowanie takie ma charakter onomazjologiczny
i jest dziatalnoscig typowo praktyczng.

Z punktu widzenia ontologicznego kazdy obiekt ma nieskonczong ilo$¢ cech,
a pojecie — nieskonczong ilo$¢ aspektow. Proces definiowania polega na wyborze
elementdw najistotniejszych. Jest swoistg konwencja, ktora moze by¢ poddana
ocenie z punktu widzenia jej adekwatnosci i/lub przydatnosci (Lukszyn 1991,
s. 82). W terminologii najkorzystniejsze okazato si¢ budowanie definicji w opar-
ciu o tacinska zasade: per genus proximum et differentiam specificam, co w dowol-
nym przektadzie brzmi: podajac najblizsze pojecie nadrzgdne i wskazujac, czym
pojecie definiowane rozni si¢ od innych poje¢ podrzednych wzgledem tegoz po-
jecia nadrzednego. Tak zbudowana definicja rownosciowa nosi nazwe klasycznej
(Nowicki 1986, s. 75). Terminy biologiczne moga réwniez mie¢ definicj¢ osten-
sywna (przez pokazanie obiektu, np. na rysunku) oraz definicj¢ kontekstowa (np.
przegroda nosowa dzieli jame nosowa na dwie potowy). Oprocz podziatu definicji
opracowanego przez logikow celowe wydaje si¢ przytoczenie typologii definicji
stownikowych dokonanych przez W. Doroszewskiego (1958, s. XXX-XXXVI).
Jako definicje termindéw biologicznych pojawiaja si¢ nastepujace ich rodzaje: de-
finicja realnoznaczeniowa (wodniczka pokarmowa to pecherzyk otoczony blona
komoérkowa), definicja strukturalno-znaczeniowa (tkankowce to zwierzgta majace
budowe tkankowa), definicja synonimiczna (komorki totipotencjalne, dostownie:
wszystkomozliwosciowe). Nie spotyka si¢ definicji zakresowych, strukturalnych
1 gramatycznych, gdyz w tek$cie naukowym nie sg wazne relacje migdzy termina-
mi jako jednostkami leksykalnymi, ale z racji reprezentowanych przez nie pojec.

Kolejnym etapem po wyodregbnieniu i zdefiniowaniu pojecia jest nadanie mu
nazwy, czyli nominacja, z ktorag wigze si¢ wazna funkcja terminu — funkcja nomi-
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nacyjna. Jednak termin nie oznacza pojecia tak, jak jednostka leksykalna jezyka
og6lnego, ale nazywa pojecie w granicach zakreslonych przez definicje, jest wigc
narzedziem logicznego okreslania (Biniewicz 1992, s. 17). Wymog definicyjnosci
terminu ma charakter postulatywny. W tekstach spotyka si¢ terminy spetniajace
ten wymog w réznym stopniu. J. Lukszyn wprowadza pojecie quasi-terminu na
okreslenie wyrazu lub potaczenia wyrazowego, ktorego definicje fachowa w isto-
cie rzeczy wyprowadza si¢ z ogodlnego znaczenia jezykowego (Lukszyn 1991,
s. 83). Przyktadem quasi-terminéw w tekstach biologicznych sg wyrazy zwierze,
roslina, woda, przod, tyl, budowa, pokarm. Zjawisko quasi-terminéw jest intere-
sujace, gdyz z jednej strony ma wptyw na zrozumiato$¢ tekstu nawet dla niefa-
chowca, ale z drugiej strony tekst traci na precyzyjnosci. Skadinad wiadomo, ze
tak zwane znaczenie ogdlne nie jest tak Sciste, jak definicja naukowa. J. Lukszyn
stwierdza, ze quasi-terminy sg naturalnym etapem w procesie tworzenia (si¢) ter-
mindéw: wyraz ogolny — quasi-termin — termin. Obserwacje tekstow biologicz-
nych prowadza do podobnych wnioskow, gdyz jezyk naukowy dazy do $cistosci.
Quasi-terminy sg zastepowane czgsto konstrukcjami analitycznymi badz wyraza-
mi obcymi, aby sprecyzowac znaczenie: organizm zwierzecy, Srodowisko wodne,
funkcjonalny przod, morfologia (zamiast budowa), substancje odzywcze (zamiast
pokarm).

Druga cecha terminu podawana najczesciej obok definicyjnosci jest ograni-
czona sfera uzycia, gdyz za terminy uwazane sa te jednostki leksykalne, ktorych
obszar wystepowania ograniczony jest zasiegiem danej dyscypliny nauki, tech-
niki (Biniewicz 1992, s. 15; Jadacka 1976, s. 27; Jurkowski 1991, s. 55; Starzec
1984, s. 11). Z profesjonalng sferg uzycia taczg si¢ funkcje terminu. W badaniach
F. Gruczy pojawit si¢ poglad, ze prymarng funkcja terminu jest funkcja kognityw-
na. Wprawdzie te specyficzne jednostki leksykalne petnig tez funkcje wlasciwe
stownictwu og6élnemu (funkcja komunikacyjna), ale najwazniejszym zadaniem
terminu jest modelowanie rzeczywistosci. Jest on nie tylko etykieta pojecia, ale
réwniez instrumentem ludzkiej aktywnos$ci poznawczej. Jego rola polega na men-
talnym przetwarzaniu $wiata (Grucza 1991, s. 82). Naukowych twierdzen i wiedzy
nie da si¢ przekaza¢ bez terminow specjalistycznych. Z tego powodu sg one nie-
przektadalne na jezyk potoczny bez utraty istotnych tresci, a nawet przektaman.

Badajac wlasciwosci terminologii, gtownie na ptaszczyznie semantycznej,
bierze si¢ pod uwage takie aspekty, jak: jednoznacznos¢, jednomianowos¢, sys-
temowos¢, konwencjonalno$¢, znaczenie paradygmatyczne i syntagmatyczne.
Znaczenie paradygmatyczne wylania si¢ na linii termin — pojecie. Jest czeScia
znaczenia, ktére powstaje w oparciu o relacje wewnatrz systemu terminow (Bi-
niewicz 1992, s. 17). Niektorzy badacze uwazaja, ze jest to jedyny rodzaj budo-
wania znaczenia terminu, poniewaz jego cecha rodzajowa jest catkowita nieza-
lezno$¢ od kontekstu (Jadacka 1976, s. 18). Nie mozna si¢ z tym zgodzi¢, jesli
wezmie si¢ pod uwage fakt istnienia quasi-termindéw oraz terminow, ktore maja
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tzw. znaczenie kontekstowe. Trafniejsze wydaje si¢ stwierdzenie, ze prawdziwe
zycie termindw rozgrywa si¢ w tekstach (Gajda 1988, s. 226). To zbidr tekstow
naukowych z danej dziedziny jest podstawg opracowania stownikéw, a nie od-
wrotnie. Zatem rownie wazne jak znaczenie paradygmatyczne jest znaczenie syn-
tagmatyczne, ktore wynika z kontekstu. Oba rodzaje znaczenia nalezy potaczy¢
nie na zasadzie koniunkcji, lecz implikacji, gdyz dopiero inwentarz mozliwych
znaczen syntagmatycznych tworzy znaczenie paradygmatyczne.

Ze struktury znaczenia paradygmatycznego wynika kolejna cecha gatunkowa
terminu — systemowos¢. Polega na tym, ze wyrazone pojecie fachowe stanowi ele-
ment szerszej wiedzy, wchodzi w stosunki zaleznosci, podrzednosci, wynikania.
Systemowos¢ tworzy sie przez klasyfikacje (Gajda 1990a, s. 39). Korzystniejsze
sa zbiory leksyki specjalnej odznaczajace si¢ wysokim stopniem systemowosci,
ale jest to tylko postulat, do ktorego daza poszczegdlne dziedziny wiedzy.

Oprocz systemowosci rownie wazna dla semantyki terminu jest jego jed-
noznaczno$¢ w opozycji do wieloznaczno$ci. H. Jadacka rozroznia trzy stopnie
wieloznacznosci: 1) pierwszego stopnia — jesli termin ma rdzne znaczenia w r6z-
nych dziedzinach wiedzy, wtasciwie sg to wtedy rdzne terminy tylko o jednakowo
brzmigcych nazwach, np. przyssawka, haki (u tasiemca uzbrojonego i w techni-
ce); 2) drugiego stopnia — jeden termin ma rézne elementy definicji w réznych
dziedzinach, ktére si¢ wzajemnie uzupelniajg i wzbogacajg (biologia ma takie
uzupetnienia w fizyce i chemii, np. biatka, cukry inaczej sa definiowane w bio-
logii i inaczej w chemii; 3) trzeciego stopnia — termin ma rézne znaczenia w tej
samej dziedzinie wiedzy, np. pgczkowanie (sposob rozmnazania jamochtonow
i proces tworzenia zawigzkoéw lisci u drzew) (Jadacka 1976, s. 12-14). Dopiero
ten trzeci rodzaj wieloznaczno$ci jest polisemia wlasciwg i moze stanowi¢ zaklo-
cenie komunikacji, jesli kontekst nie wskazuje jednoznacznie, o ktdre znaczenie
chodzito autorowi. Jest zatem zjawiskiem niepozadanym.

Na mocy specjalnych relacji, jakie tacza desygnat, pojecie, termin i uzytkow-
nika terminu, wyodr¢bnia si¢ ceche terminu, jaka jest konwencjonalnos¢. Jest to
nieco inna konwencjonalnos¢, niz u wyrazow jezyka ogolnego. S. Gajda (Gajda
1976, s. 21) nazywa ja naddang. Oznacza to, ze pojecie i termin nie tylko nie sg do
siebie podobne, ale dodatkowo powstajg w procesie $wiadomego tworzenia, no-
minacji. Jest to niewatpliwie cecha réznigca termin od nieterminu, ale na podsta-
wie budowy jednostki leksykalnej nie mozna ustali¢, czy zostata ona utworzona
na mocy $wiadomej decyzji czy jest dziedzictwem tradycji jezykowe;.

Jednomianowo$¢ termindow ma rownie postulatywny charakter jak jedno-
znaczno$¢ 1 systemowosc. Polega na liniowej relacji: jedno pojecie —jedna nazwa
(Jadacka 1976, s. 15). Nieprzestrzeganie tej cechy terminologii w danej dziedzinie
powoduje chaos i naraza naukowcoéw na nieporozumienia. Natomiast nie powo-
duje zaklocen, a nawet utatwia miedzynarodowa wymiane wiedzy podwodjna no-
menklatura z drugim cztonem tacinskim. Przestrzega si¢ tej zasady w medycynie
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(np. oskrzela — bronchi) oraz w specjalnym rodzaju terminow, jakimi sg nome-
ny. W biologii sg to gléwnie nazwy taksonomiczne (np. mysz domowa — mus
musculus). Nomen jest w ogole specjalnym przypadkiem terminu, gdyz przewaza
w nim znaczenie denotacyjne nad sygnifikacyjnym, oznacza ono obiekt jako jed-
nostke (Gajda 1982, s. 313). Ostatniag omawiang cechg terminu jest neutralno$¢
ekspresywna, ktora wynika z charakteru nauki, dazacej do obiektywizmu. Naj-
bardziej jaskrawym przyktadem neutralnosci jest deekspresywizacja formacji sto-
wotworczych, prymarnych zdrobnien, np. fopatka, jezyczek, oskrzelka. Leksemy
te jako terminy biologiczne tracg wyjsciowe strukturalne znaczenie zdrobnienia
(derywat modyfikacyjny) i stajg si¢ neutralnymi jednostkami o §cistej definicji.

Ze wzgledu na ztozony charakter terminu mozna przyja¢ nastepujaca jego
definicje: termin jest to jednostka leksykalna w specjalnej funkcji, spetniajaca role
znaku profesjonalnego pojecia w granicach zakreslonych przez definicje¢. Roéwno-
czesnie stopien, w jakim owa jednostka leksykalna jest jednoznaczna, systemowa,
jednomianowa, konwencjonalna i neutralna okresla stopien jej terminologiczno-
$ci. Ksztatcge kompetencje uczniow w zakresie stylu naukowego i nauczajac ter-
minologii specjalistycznej, warto zda¢ sobie sprawe z jej odmiennego od leksyki
ogo6lnej statusu. Nauczanie jezykdéw specjalistycznych obecnie wkracza w nowa
faze¢ (Cholewa 2013, s. 77). Teraz celem nauczania nie jest jedynie, tak jak to
miato miejsce w poprzednich dziesigcioleciach, osiggnigcie wysokiego poziomu
kompetencji jezykowej, ale rozwijanie zawodowej kompetencji komunikacyjne;j,
w polaczeniu z tre$ciami jezykowymi i specjalistycznymi, przy wiaczeniu tresci
interkulturowych. Najwazniejsze jest osiggni¢cie porozumienia migdzy partnera-
mi uczestniczagcymi w komunikacji specjalistyczne;j.
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SCIENTIFIC LANGUAGE AND SCIENTIFIC TERMS AGAINST THE
BACKGROUND OF LANGUAGE DIVERISTY IN POLAND AND ABROAD
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Summary. In the age of globalization and internationalization of science and technology, the
need arises to not only teach general language but also its specialized variations. The knowledge of
academic register is necessary to receive university degrees, which creates new challenges in langu-
age education. Thanks to the sociolinguistic competence, language users are able to communicate
not only in the private sphere but also in public, educational and professional contexts. The aim of
the article is to describe the scientific language and scientific terms against the background of other
varieties of the Polish language. The author explains the difference between the varieties of the Po-
lish language in Poland and the linguistic situation of Polish emigrants.
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Streszczenie. Na podjecie studiow w Polsce decyduja si¢ czesto obcokrajowcy, ktorzy nie
znaja jezyka polskiego zupelnie lub poznali go w niewielkim stopniu. Zmuszeni sag wigc w ciagu
dwoch semestrow opanowac nowy jezyk na tyle, by w nastepnym roku akademickim podjaé studia
na wybranym przez siebie uniwersytecie w Polsce. Podczas opracowywania programu kursu dla
wymienionej grupy odbiorcow i jego realizowania nie mozna ograniczac si¢ do wykorzystania popu-
larnych podrecznikow do nauczania jezyka polskiego jako obcego. Niezwykle istotnym elementem
w przygotowaniu obcokrajowcow do studiowania i uczestniczenia w zyciu spolecznosci akademic-
kiej jest opanowanie stylow naukowego i urzedowo-kancelaryjnego. Wyznaczniki owych stylow po-
winny by¢ ¢wiczone w sposob zintegrowany w ramach wszystkich sprawnosci jezykowych. W tym
celu przyszli studenci winni analizowaé 1 opanowywacé okreslone gatunki, wyrazac¢ towarzyszace im
funkcje jezykowe, umie¢ rozpoznawac, rozumiec i stosowa¢ wybrane struktury gramatyczne zarow-
no w rozumieniu ze stuchu i tekstow pisanych, jak i wypowiedzi ustnej oraz pisemne;.

1. WPROWADZENIE

Celem dwusemestralnego kursu, prowadzonego w Szkole Jezyka i Kultury
Polskiej Uniwersytetu Slaskiego (SJIKP US), jest przygotowanie jego uczest-
nikéw obcokrajowcoéw do podjecia studiow w Polsce na wybranym przez sie-
bie, wyktadanym w jezyku polskim, kierunku. Stuchacze po intensywnej nauce
jezyka planuja podjac studia zarowno na wydziatach humanistycznych (np. ar-
cheologia, miedzynarodowe studia polskie, dziennikarstwo, politologia, stosunki

* mezempka@poczta.onet.pl, Uniwersytet Slaski w Katowicach, Szkota Jezyka i Kultury Pol-
skiej, pl. Sejmu Slaskiego 1, 40-032 Katowice.
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miedzynarodowe, historia, pedagogika, prawo), jak i niechumanistycznych (np.
zarzadzanie, marketing, wychowanie fizyczne). Uczestnicy kursu przygotowaw-
czego, konczac go, powinni postugiwac si¢ na tyle sprawnie jezykiem polskim
i jego odmianami stylistycznymi, by moc z sukcesem studiowaé, uczestniczy¢
w zyciu spotecznosci uniwersyteckiej, umie¢ zalegalizowaé swoj pobyt w Pol-
sce, a takze zapewnia¢ sobie odpowiednie warunki socjalne i bytowe. Obco-
krajowcy powinni takze wiedzie¢, w jaki sposob dalej ksztalci¢ si¢ jezykowo
i umiejetnie korzysta¢ ze wszelkich dostepnych zrédet (wyktadow i seminariow,
zadanych lektur, otaczajacej ich kultury, Internetu, prasy, telewizji, radia), a takze
jakie dziatania podja¢ w celu odnalezienia si¢ na rynku pracy w trakcie studiow
i po ich ukonczeniu (przygotowanie i ztozenie niezb¢dnych dokumentow, udziat
w rozmowie kwalifikacyjnej).

Kandydaci na studia w Polsce ucza si¢ zwykle w SJiKP US w kilku grupach
0 zroéznicowanym poziomie znajomosci jezyka polskiego jako obcego. Kolej-
ny rok przypada mi w udziale przygotowywanie programu i nauczanie w gru-
pie o najnizszym poziomie znajomosci jezyka polskiego jako obcego, w ktorej
studenci przystepuja do nauki, nie znajac jezyka polskiego w ogoéle lub znajac
go w niewielkim stopniu. W ostatnich trzech latach to wtasnie obcokrajowcy
rozpoczynajacy nauke jezyka polskiego jako obcego dla poczatkujacych stano-
wig najliczniejszg grupe, zwykle mieszang narodowosciowo, ktérej cztonkowie
pochodza nie tylko z krajow stowianskich. R6zni ich ,,przesztos¢ edukacyjna”
i bagaz kulturowy, ktore zdobywali w zupetnie odmiennych systemach (Achte-
lik, Niesporek-Szamburska 2012, s. 199-218). Liczng grupe stanowig studenci
z Bialorusi, nieco mniejszg z Ukrainy i Mongolii, pojedyncze osoby pochodza
z Azerbejdzanu, Brazylii, Chin, Iraku, Kazachstanu, Korei Potudniowej, Ros;ji,
Stowenii, Turcji, Uzbekistanu. Studenci, zaczynajac nauke jezyka polskiego, nie
sa zwykle swiadomi réznic pomiedzy ich rodzimym jezykiem a jezykiem doce-
lowym, a takze jak dluga i intensywna czeka ich praca. Na poczatku kursu takze
ich plany czesto nie sa do konca sprecyzowane — zdarza sie, ze w jego trakcie
zmieniajg decyzje co do wyboru kierunku studidéw czy uniwersytetu, na ktorym
podejma nauke.

Program kursu zawiera 780 godzin lekcyjnych, z czego 600 godzin stanowi
lektorat jezyka polskiego (4 jednostki lekcyjne dziennie), a takze popotudniowe
wyktady i zajecia dodatkowe z zakresu terminologii specjalistycznej, literatury,
kultury polskiej, wiedzy o jezyku polskim, historii Polski, socjologii. Program
kursu jezykowego oparty jest na standardach wymagan dla poszczegolnych po-
ziomdéw zaawansowania jezykowego, okreslonych w Rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowe;j i Sportu z dnia 26 lutego 2016 r. w sprawie egzaminow z j¢-
zyka polskiego jako obcego (Dz.U. nr 191, poz. 1871) (2003). Podr¢cznikiem
wiodgcym wykorzystywanym w grupie poczatkujacej jest ogolny podrecznik do
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nauki jezyka polskiego jako obcego'. Program lektoratu zawiera jednak szereg
tresci dodatkowych, uznanych przez prowadzacych za konieczne do opanowania
przed podjeciem studiow w Polsce zarowno w ramach ksztalconych sprawnosci
jezykowych, jak i wiedzy socjokulturowej. W tekscie chcialabym skupi¢ sie na
lektoracie jezyka polskiego, ktory od trzech lat wspotprowadze w grupach o naj-
nizszym poziomie znajomosci jezyka polskiego jako obcego.

Program kursu, opracowany na poczatku, stale byt uaktualniany ze wzgledu
na dynamiczng sytuacj¢ panujacg w grupie. Podlegata ona réznorakim zmianom,
takze osobowym, co wymagato stalego modyfikowania tre§ci w nim zawartych.
Przed studentami pojawialy si¢ ciagle nowe wyzwania. Stawiajac im czota, ujaw-
niali odmienne postawy wynikajace z roznic kulturowych i edukacyjnych np. sto-
pien gotowosci do podejmowania komunikacji (studenci z Mongolii czy Chin
prezentowali postawe zdecydowanie wycofang wobec studentéw z Biatorusi czy
Ukrainy). W kursie braty takze udzial osoby, u ktérych mozna byto podejrzewaé
dysortografie (cho¢ nie byta ona nigdy zdiagnozowana), a takze rozszczepienie
wargi i podniebienia (student mial wyrazna blizng, sam nie inicjowat komunika-
cji, mowit cicho i niepewnie). Wstepne zatozenia byly wigc stale aktualizowane.
Pierwszy semestr zawieral wigcej tresci dotyczacych moéwienia, rozumienia ze
stuchu i rozumienia tekstow pisanych. Drugi, ze wzgledu na rosngce kompeten-
cje studentdow, koncentrowat si¢ na sterowanym i niesterowanym pisaniu tekstow
(opisow, podan, CV, streszczen, skarg, recenzji, krotkich rozprawek, sprawozdan,
tekstow argumentacyjnych), budowaniu kroétszych i dtuzszych wypowiedzi ust-
nych np. wygtaszaniu prezentacji, wyrazaniu aprobaty badz sprzeciwu, prowa-
dzeniu rozmowy kwalifikacyjne;j.

Kazdy tydzien nauki tworzyt spdjnag catos¢ — zajgcia byly podporzadkowane
jednemu tematowi, w ramach ktoérego ¢wiczono poszczegolne sprawnosci. Zaje-
cia piatkowe wienczyto powtorzenie poznanych tresci, a pierwszego dnia tygo-
dnia studenci zawsze pisali 30-40 minutowy test, sprawdzajacy stopien opano-
wania zrealizowanego materiatu.

2. POLSKI JEZYK AKADEMICKI
ASTYL NAUKOWO-KANCELARYJNY

O specyfice kursu przygotowujacego do podjecia studidow decyduje usytu-
owanie go w ramach uniwersytetu, jego akademickos$¢ i nadrzedny cel, jakim jest
gotowo$¢ do odbycia studiow pierwszego stopnia oraz sprawne komunikowanie

! Byly to migdzy innymi: Polski. Krok po kroku I autorek: Iwona Stempek, Anna Stelmach,
Sylwia Dawidek, Aneta Szymkiewicz, Krakow 2013; Hurra!!! Po polsku I autorek: Aneta Szym-
kiewicz, Malgorzata Matlolepsza, Krakow 2010; Dziern Dobry 1 i 2 autorek: Aleksandra Janowska,
Magdalena Pastuchowa, Koszgcin 2008.
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si¢ z pracownikami uniwersytetu i instytucji typu: biblioteki, urzedy, akademiki,
potencjalne miejsca pracy. Podjecie studiow w Polsce, uczestnictwo w zyciu stu-
denckim, konieczno$¢ zatatwiania formalnosci zwigzanych z mieszkaniem w aka-
demiku lub wynajetym/kupionym mieszkaniu, a takze pobytem w Polsce wyma-
ga od studentow przede wszystkim opanowania oficjalnych odmian polszczyzny
— stylu naukowego oraz stylu urzedowo-kancelaryjnego.

Styl naukowy, jako ,,funkcjonalna odmiana jezyka literackiego (...) o szcze-
gblnym uksztattowaniu stownictwa i sktadni (...) z wypowiedziami majacymi
charakter logicznie zretoryzowanych wywodow” (Stownik terminow literackich
— STL 2008, s. 535), niezbedny jest studentom do pozyskiwania wiedzy podczas
wyktadow 1 seminariow, rozumienia tekstow naukowych, takze do wykorzysty-
wania zdobytych informacji i samodzielnego wygtaszania referatow, przedstawia-
nia prezentacji multimedialnych oraz przygotowywania i pisania prac zaliczenio-
wych. Studenci muszg zatem postugiwac si¢ stylem naukowym w jego odmianie
ustnej 1 pisemnej (Gajda 1999, s. 24) oraz rozumie¢ teksty o wzorcach scjen-
tystycznych nacechowanych dowodowoscia, jak i bardziej retorycznych wyko-
rzystujacych ,lini¢ persfazyjno-tropiczng™. Przygotowanie do pierwszych prob
pisania tekstow stylem naukowym sprowadza si¢ do wyjasniania zasad komuni-
kacyjnego wspoétdziatania (,,por. maksymy H.P. Grice’a (1977): ilos¢, jako$¢, sto-
sunek, sposob i grzeczno$¢ oraz J. Habermasa (1981): zrozumiatos¢, prawda, wia-
rygodnos¢ i stosownos¢”, za: Gajda 1999, s. 29) przy zachowaniu poprawnos$ci
jezykowej. Rozumienie i poslugiwanie si¢ stylem naukowym wymaga takze od
studentow $wiadomo$ci, umiejetnosci rozpoznania i postugiwania si¢: terminami
specjalistycznymi, leksyka ogdélnonaukows (w duzej mierze abstrakcyjng i obce-
go pochodzenia) i ksigzkowa, srodkami spajajacymi tekst i ,,wyrazajacymi po-
stawe nadawcy wobec przekazywanych treSci”, znajomosci okreslonych struktur
gramatycznych (Gajda 2001, s. 188—189). Jak podaje Stanistaw Gajda ,,sposrod
form jego [stylu naukowego — M.C.-W.] kategorii szczegdlnie czeste sa np. tryb
oznajmujacy (90%), aspekt niedokonany (80%), czas terazniejszy (85%, gtéwnie
w znaczeniu niedokonanym) i 3. osoba liczby pojedynczej (60%, bardzo czesto
w znaczeniu bezosobowym). (...) Przewazaja (...) zdania zlozone podrzednie
(...). Sktadowe w obrebie zdan zlozonych sg znacznie dluzsze (...)”, rzeczowniki
i przymiotniki dominujg nad czasownikami (Gajda 2001, s. 188—189). Istotna jest
tez rozcztonkowana struktura z wyraznym wstepem, srodkiem i zakonczeniem
oraz tekstami pomocniczymi, jak: przypisy, bibliografia, aneks, indeks (Gajda
2001, s. 189). W ramach omawianego stylu studenci zapoznaja si¢ z przyktada-
mi (na niskim poziomie znajomosci jezyka — fragmentami) gatunkow oficjalne;
komunikacji naukowej (artykut, monografia, studium, rozprawa i referat, biblio-

2 ,Nowy styl sigga po tropy i obrazowanie oraz beletrystyczng manier¢ wyktadu, nie stroni
od gawedowosci i kolokwializmow, esejowosci, felietonowosci, gry znaczeniem i budowa stowa”
(Gajda 1999, s. 28).
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grafia, hasto encyklopedyczne, recenzja naukowa, podrgcznik, zbior ¢wiczen, wy-
ktad, pogadanka) oraz nieoficjalnej (rozmowa, konsultacja, dyskusja, list) (Gajda
2001, s. 189-190). Ostatni z wymienionych gatunkéw przybiera obecnie raczej
postac e-maila.

Z kolei silne zinstytucjonalizowanie kontaktoéw uniwersyteckich w jego dzia-
talnosci administracyjno-prawnej (Wojtak 2001, s. 155) narzuca ,,duzy stopien
konwencjonalizacji i schematycznos$ci jezyka” cechujacy styl urzedowo-kance-
laryjny (STL 2008, s. 537). Jak zauwaza Maria Wojtak, ,,do podstawowych cech
stylu urzedowego mozna zaliczy¢ (...): dyrektywno$¢, bezosobowy charakter wy-
powiedzi (bezosobowos¢), precyzyjnosé, standardowose” (Wojtak 2001, s. 155).
Dyrektywno$¢ realizowana jest w postaci nakazow, zakazow, pozwolen, co z ko-
lei zwigzane jest z uzyciem trybu rozkazujacego oraz czasownikow modalnych’;
bezosobowo$¢ gramatycznie wyraza si¢ w nieosobowych formach czasownika
i stronie biernej; precyzja — w uzyciu stownictwa specjalistycznego kosztem eks-
presywnego i kolokwialnego; standardowos$¢ — w szablonowosci konstrukeji, po-
wtarzalnosci jej sktadnikow i przejrzystosci (Wojtak 2001, s. 160—167). Stalym
zabiegiem jest takze stosowanie ,,aktow oficjalnej grzeczno$ci” (np. zwracam sie
z uprzejmq prosbq, uprzejmie prosze, dzigkuje za rozpatrzenie mojej prosby) oraz
utrzymywanie przewagi rzeczownikow nad innymi cze¢$ciami mowy (Malinow-
ska 2013, s. 470-474). Struktura tekstow urzedowych ,,sktada si¢ z trzech seg-
mentdéw, przy czym pierwszy jest nawigzaniem kontaktu, drugi jest aktem infor-
macyjnym — wyjasnia sprawe i uzasadnia decyzje, trzeci jest aktem etykietalnym
— zawiera pozdrowienia lub zwrot grzeczno$ciowy z powazaniem oraz podpis”
(Malinowska 2001, s. 476). Cechuje je tez rozbudowana rama tekstowa zawiera-
jaca szereg informacji faktograficznych (data, miejsce, imi¢ i nazwisko nadaw-
cy oraz/lub nazwa odbiorcy, dane kontaktowe, pieczecie, podpisy) (Malinowska
2001, s. 475-476). Gatunki realizujace styl urzedowo-kancelaryjny istotne dla
rozwazan zawartych w niniejszym tekscie to formy ,,obstlugujace komunikacje
obywatela z instytucja: podania, skargi, zyciorysy (obecnie najczesciej curri-
culum vitae)” oraz listy motywacyjne, wnioski, umowy, reklamacje, odwotania,
upowaznienia (Wojtak 2001, s. 158, Malinowska 2013, s. 474-479).

Oba style uczestnicy kursu muszg opanowac na tyle, by sprawnie komu-
nikowac si¢ z pracownikami naukowymi oraz administracyjnymi uniwersytetu
i przedstawia¢ swe potrzeby w mowie i pisSmie. Na szczegolng uwage zastuguja
rozbudowane zwroty adresatywne stosowane w tytulaturze uniwersyteckiej, kto-
rych prawidlowe uzycie czesto warunkuje podjecie komunikacji i fortunnosc re-
alizowanego aktu mowy. Bledy w tym zakresie 1 odstepstwa od przyjetej normy
zdarzajg si¢ zarowno w mowie, jak i pismie.

Dodajmy, iz niejednokrotnie uczestnicy kursu przygotowawczego spotykaja
si¢ z wymienionymi odmianami jezyka literackiego jedynie w jezyku polskim.

3 M. Wojtak wymienia: mdc, musieé¢, powinien, wolno, nalezy (Wojtak 2001, s. 157).
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Bardzo rzadko na kursie zdarzaty si¢ osoby, ktore odbyly juz czes¢ studidow w swo-
im kraju, pisaly prace, a nawet artykuty naukowe, ubiegaty si¢ o prace na jakims
stanowisku 1 jg otrzymaty, a zatem miaty kontakt z jezykiem sformalizowanym
i schematycznym. Czesto dopiero na lekcjach jezyka polskiego jako obcego mto-
dzi ludzie majg do czynienia z j¢zykiem ,,logicznie silnie zrygoryzowanym” (STL
2008: 535), specyficzng terminologig i utartymi skonwencjonalizowanymi zwro-
tami, okreslonymi formami gramatycznymi stuzacymi wymienionym stylom,
wiasciwymi tym stylom gatunkami (STL 2008: 537) i obowigzujacg na uniwer-
sytetach polskich etykietg oraz zwyczajami, nieraz diametralnie r6znymi od tych
panujacych na uniwersytetach rodzimych.

Duze znaczenie ma takze interferencja jezykowa, w tym przypadku zdecy-
dowanie negatywnie oddziatujaca na opanowanie jezyka drugiego, a takze okre-
slona postawa i motywacja wobec nauki jezyka. Osoby pochodzace z krajow
niestowianskich sg czesto silniej zmotywowane do nauki i pracy, natomiast po-
dobienstwo jezykowe i sukces w komunikacji nieformalnej wptywa na studentow
ze stowianskich grup jezykowych nieraz demotywujaco. Utwierdzaja si¢ bowiem
w przekonaniu, ze jezyk, jakim postuguja si¢ na ulicy czy w akademiku, bedzie
im stuzyl w tym samym stopniu na uczelni wyzszej. Czesto przedstawiciele tej
ostatniej grupy nie uznaja i nie dostrzegaja pewnych niewielkich réznic pomigdzy
jezykami, a tym samym ich nie postrzegajg ich jako znaczacych. Z tego powodu
nie przykladaja do ich opanowania zbyt wielkiej uwagi. Mam tu na mysli cho-
ciazby pomijanie form adresatywnych przy zwracaniu si¢ do 0sob starszych lub
0 Wyzszym statusie.

Biorac pod uwage powyzsze obserwacje, sadze, ze zapoznanie studentow
z elementami stylu naukowego i urzedowo-kancelaryjnego i ich opanowanie po-
winno by¢ istotnym elementem procesu przygotowania uczestnikéw kursu do
podjecia studiéw w Polsce, z czym wiaze si¢ wybor okreslonych tematéw, funk-
cji jezykowych, struktur gramatycznych. Ponizej chciatabym przedstawi¢ pew-
ne propozycje wykorzystywane w ramach kursu przygotowawczego, majace za
zadanie przyblizac i ksztalci¢ oba powyzsze style. Opis wprowadzania poszcze-
g6lnych elementow chciatabym przedstawi¢ w ramach poszczegolnych spraw-
nosci jezykowych, ktore ksztatcone byly w sposob zintegrowany (Komorowska
2009, s. 210-223), na potrzeby niniejszego wywodu zostaty jednak rozdzielo-
ne. Sprawnosci omawiam, rozpoczynajac od moéwienia, poprzez rozumienie ze
shuchu i sporzadzanie notatek, rozumienie tekstow pisanych, konczac na pisa-
niu tekstow. Nie omawiam odrebnie poprawnosci gramatycznej, gdyz okreslone
formy pojawiajg si¢ w danych gatunkach (np. formy bezosobowe w tekscie na-
ukowym). Podane przyktady ¢wiczen w ramach poszczegolnych sprawnosci nie
stanowig zamknigtej listy i sg jedynie propozycja, ktora moze by¢ stale rozwijana
i uzupethiana.
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3. PROPOZYCJE DYDAKTYCZNE

3.1. MOWIENIE

Cze$¢ najnowszych podrecznikéw kursowych i materiatbw pomocniczych,
opierajac si¢ na wasko rozumianym podejsciu komunikacyjnym, zaweza komu-
nikacj¢ do mowy (Dg¢bski 1996, s. 48), a t¢ z kolei do sytuacji zycia codziennego,
w ktorej naczelne miejsce zajmuje dialog, co czesto wiaze si¢ z wykorzystaniem
tej wlasnie formy w procesie glottodydaktycznym. Dialog jako naturalna forma
pozyskiwania i wymiany informacji doskonale sprawdza si¢ na kazdym pozio-
mie nauczania jezyka, a szczegdlnie na najnizszym, lub podczas krotkiego kursu
zorientowanego na szybka nauke jezyka w okreslonych sytuacjach komunika-
cyjnych. Jednakze zbyt silne skupienie si¢ na dialogach w przypadku grup wyz-
szych niz poziom A0 prowadzi do pewnych ograniczen w komunikacji i zahamo-
wania rozwoju wszystkich sprawnos$ci. Zdarza si¢ bowiem, ze dialogizujacymi
partnerami sg czesto osoby mtode, pelnigce mato zréznicowane role spoteczne
i bedace w podobnym wieku (kolezanki na zakupach, studentki badz studenci,
uczestnicy kursu jezykowego, przyjaciele rozmawiajacy o mieszkaniu, jedzeniu,
ubraniach, umawiajacy si¢ na spotkanie, opowiadajacy o przesztosci), a interak-
cja realizowana jest czesto z pominigciem form oficjalnych (zakupy w sklepie/na
targu, rozmowa telefoniczna*). Forma dialogu pomigdzy réwnymi sobie uczest-
nikami interakcji narzuca w duzym stopniu nieformalno$¢ prowadzonego dys-
kursu, a zwroty oficjalne s pomijane. Podej$cie takie nie przesadza, oczywiscie,
o nieprzydatnosci danego podrgcznika, zwraca jednak uwage, ze jezyk oficjal-
ny na kursie przygotowujacym do podjecia studiow powinien by¢ uzupetniony
i ¢wiczony.

Brak oficjalnosci sprzyja nauce i kreowaniu przyjaznej, zmniejszajacej dy-
stans atmosfery. Ksztaltuje jednak wsrdd obcokrajowcow przeswiadczenie, ze
w nieformalny sposéb moga takze porozumiewac si¢ z wyktadowcami, np. uzy-
wajac form: Pani Aniu!, Pani Kasiu! lub, czg¢éciej, z pominigciem formy wotacza:
Pani Ania!, czy stosujac konstrukcje adresatywne w drugiej osobie liczby mno-
giej (dotyczy to szczegdlnie osob zza wschodniej granicy). Pozniej skutkuje to
nieporadnos$cia w uzywaniu poprawnych form oficjalnych wobec 0sob starszych
1 0 wyzszym statusie lub unikaniem interakcji (co wyraza si¢ np. wysytaniem do
wyktadowcy pustych e-maili zaopatrzonych jedynie w zatacznik z zadang praca).
Zdecydowanie odmienne bowiem zwyczaje 1 inna etykieta w zakresie tytulatury

4 Przytaczam fragment rozmowy telefonicznej zawarty w jednym z popularniejszych
podrecznikéw do nauki jezyka polskiego jako obcego: ,,Dziewczyna: Halo?/ Angela:
Eeee, czy to numer 6069997417/ Dziewczyna: Eeee, nie wiem (...); (Polski, Krok po kro-
ku 1, 2013, s. 147).
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mogg panowac i panuja na zagranicznych uniwersytetach, chociazby w Brazylii
czy Grugzji. Studenci, ktorzy nie prze¢wiczyli i nie utrwalili okreslonych zacho-
wan w sytuacji oficjalnej, nie bedg mogli si¢ w niej swobodnie odnalez¢.

W ¢wiczeniu oficjalnych form komunikacyjnych niezwykle pomocna oka-
zuje sie metoda symulacyjna — ,,zastapienie sytuacji rzeczywistej przez jej mo-
del w celach zabawowych (gra symulacyjna) badz dydaktycznych” (Okon 1992,
s. 198). Symulacja wykorzystuje w klasie dram¢ — uczestnicy odgrywaja narzu-
cone im role charakterystyczne dla danej sytuacji. W przypadku prowadzonych
grup nieraz w grach brali udziat takze Polacy — studenci odbywajacy praktyke.
Uczestnikom kursu narzucane byty zwykle role studentow, stawiajace ich w ob-
liczu r6znych problemow (uzyskiwanie informacji na temat dyzuréw pracowni-
kow, prosba o wydanie, podstemplowanie i wyrobienie nowej legitymacji, skory-
gowanie btedow w indeksie lub jego ponowne wydanie, przelozenie egzaminu,
usprawiedliwienie nieobecnosci, umozliwienie powtornego zdawania egzaminu).
Studenci, realizujgc narzucone im role, rozmawiali takze z pracownikami sekre-
tariatow, dziekanatéw i administracji, ktorzy wczesniej wyrazili zgode na udziat
w ¢wiczeniach. Kazdorazowo studenci wczes$niej zostali zapoznani z formg dialo-
gowa, ktora mieli realizowac, oraz odpowiednig leksyka, funkcjami jezykowymi,
jak i niezbednymi formami gramatycznymi (przyktady narzuconych rol podaje
w Aneksie, ¢w. 1).

3.2. ROZUMIENIE ZE SEUCHU I SPORZADZANIE NOTATEK

Poza ¢wiczeniami ze stuchu, uwzglednionymi zaréwno w podregczniku, jak
1 zeszycie ¢wiczen, studenci uczestniczyli we wspomnianych wczesniej wykta-
dach i ¢wiczeniach, prowadzonych w jezyku polskim, ale przygotowanych z my-
$la o obcokrajowcach, jak: historia Polski, socjologia jezyka, migdzynarodowe
relacje kulturowe, ¢wiczenia z kompozycji tekstu pisanego i moéwionego oraz
tekstow 1 kontekstow. Jezyk wyktadowy byt nieco tatwiejszy niz podczas standar-
dowych zaje¢ dla studentéw Polakow. Konwersatoria lub wyklady konczyly sie
egzaminem w formie ustalonej przez prowadzacego. Studenci sporzadzali wiec
z zastyszanych podczas wyktadow tresci notatki; byli do tego przygotowywa-
ni podczas zaje¢ lektoratowych. Z nagran, krotkich wypowiedzi prowadzacego,
innych kolegéw referujacych wybrane zagadnienia, spotkan i wyktadéw goscin-
nych, w ktorych mieli okazje wzia¢ udzial, wynotowywali podstawowe informa-
cje (stowa klucze, terminy, dane faktograficzne), a nastepnie w parach wymieniali
si¢ zastyszanymi informacjami, by nastepnie zadawac¢ pytania dotyczace pozna-
nych tresci innym studentom. Opracowywane w ten sposob notatki, byty coraz
doktadniejsze.
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Dodatkowo, w drugim potroczu studenci poddawani byli treningowi rozumie-
nia wiadomosci telewizyjnych, dzigki czemu uzyskiwali wiedzg realioznawcza,
dotyczaca zardwno Polski, jak i Europy Srodkowej; tematami wiadomosci byty
najczesciej: biezace wydarzenia polityczne i gospodarcze, prezentacje sylwetek
znanych 0sob, relacje z festiwali, spotkan, akcje charytatywne, kleski zywiotowe,
rocznice wydarzen historycznych. Ogladanie fragmentu wiadomos$ci poprzedza-
o zapoznawanie si¢ z leksyka 1 zwrotami majacymi si¢ pojawi¢ w zastyszanym
tekscie, czemu towarzyszyly rowniez ¢wiczenia fonetyczne. Nastepnie studenci
ogladali calos¢ przekazu, potem w parach omawiali uzyskane informacje, a na ko-
niec podsumowywali je na forum grupy. Dodatkowo utrwalali zastyszane zwroty
na podstawie materialu ikonograficznego. Efektem finalnym byto napisanie krot-
kiej notatki prasowej odnoszacej si¢ do tematyki poruszanej w informacjach. Po-
ziom rozumienia tekstow stuchanych sukcesywnie wzrastal, czego dowodem byto
coraz sprawniejsze relacjonowanie wiadomosci.

Tego typu ¢wiczenia dawaly mozliwo$¢ zapoznania stuchaczy zaré6wno z tre-
$ciami dotyczacymi Polski — kultura, historia, informacjami gospodarczymi, poli-
tycznymi — jak i jej sasiadow i $wiata. Byty takze okazja do stuchania naturalnych
wypowiedzi, w ktorych pojawiat si¢ czynnik dystorsyjny — wypowiedzi byty ury-
wane, pelne emocji, realistyczne. Zadanie studentow czesto polegato na zmianie
wypowiedzi potocznej na oficjalng. Wykorzystanie aktualnych materiatow audio-
wizualnych pomagato utrzymac zainteresowanie stuchaczy tematami dotyczacy-
mi bezposrednio ich zycia i ojczyzny, nie zawsze zresztg latwymi i wywotujacymi
nieraz sprzeczne emocje, np. rocznica katastrofy w Czarnobylu, problemy czy
afery finansowe dotyczace okreslonych krajow lub przebiegajace z udzialem da-
nych politykow, kleski zywiotowe (zob. Aneks, ¢w. 2).

3.3. ROZUMIENIE TEKSTOW PISANYCH

Niezwykle wazng sprawnoscia, ktora moze by¢ ksztalcona samodzielnie w toku
wlasnej pracy ucznia jest czytanie (Komorowska 2009, s. 188). Zaréwno czyta-
nie intensywne (teksty ksigzkowe), jak i ekstensywne (czytanie dla przyjemnosci,
ktore stuzy relaksowi bez ingerencji nauczyciela) (Dakowska 2005: s. 206-207)
przyczynia si¢ do znacznych postepdw w opanowaniu jezyka polskiego. Jak pisze
Hanna Komorowska ,,sprawnos$¢ ta odgrywa szczeg6lng role w nauce jezyka. (...)
Czytanie jest wigc najskuteczniejszym wsparciem opanowania pozostatych spraw-
nosci, gdyz w toku czytania nast¢puje state powtarzanie i utrwalanie poznanych
wyrazow, zwrotdow 1 struktur” (2009, s. 188). Inspirujace wydaty mi si¢ zatozenia
metody Symultaniczno-Sekwencyjnej Nauki Czytania, opracowanej przez Jadwi-
ge Cieszynska z myslg o dzieciach, u ktérych zdiagnozowano jaki$ deficyt mowy
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potaczony czesto z inng jednostka chorobowa, jak i tych bez okreslonej diagnozy.
Metoda ta polega na stopniowym powtarzaniu logotomow, prostych stow i zdan, co
prowadzi do ich rozpoznawania i rozumienia, a wreszcie nazywania i samodziel-
nego globalnego czytania (Cieszynska 2006, s. 13). Czytanie odcigza zatem mo-
wienie, jest czyms$ osiggalnym, w czym mozna odnie$¢ sukces. Stopien trudnosci
lektury jest roztozony w czasie 1 dostosowany do mozliwosci czytajacego.

Rowniez w przypadku obcokrajowcow czytanie moze znacznie pomagac
w nauce jezyka polskiego. Teksty przygotowane dla cudzoziemcdéw powinny
spetiac¢ kilka warunkéw, tak by nie zniecheci¢ ich w poczatkowym okresie na-
uki do czytania, a wrecz przeciwnie, zacheci¢ ich do siggania po stowo pisane,
da¢ im poczucie satysfakcji z przeczytanego i zrozumianego tekstu, by ostatecz-
nie zwigckszy¢ ich motywacj¢ do nauki jezyka polskiego. Jak pisze Anna Seret-
ny, tekst taki powinien zawiera¢ ograniczong leksyke dostosowang do poziomu
znajomosci jezyka, niski stopien pojawiania si¢ wyrazow nieznanych (2-5%, co
oznacza zaledwie 5 wyrazow nieznanych na 100) oraz wysoki stopien redundan-
cji (Seretny 2014, s. 11-25). Tekst powinien by¢ ponadto spojny, ciekawy, tak by
sprawiac czytajacemu przyjemnosc. Teksty uproszczone metodg adaptacji i sym-
plifikacji wewnatrztekstowej (Seretny 2014, s. 14—17) moga za pierwowzor brac
zardwno tekst literacki, prasowy, jak i popularnonaukowy i naukowy.

Kierujac si¢ powyzszymi zatozeniami, opracowalam dla studentow szereg
tekstow dotyczacych roznych tematow (gospodarka, kultura, historia, polityka).
Byly to uproszczone teksty, ktorych baze stanowity artykuty naukowe i popular-
nonaukowe. Srednia dtugo$¢ takiego tekstu wynosita 300400 stow, a stopien
pojawienia si¢ wyrazow nieznanych wynosit ok. 5%. Studenci kazdorazowo przy-
gotowywali si¢ do lektury poprzez ¢wiczenia wprowadzajace, nastepnie czytali
tekst, wykonywali do niego ¢wiczenia, uzupetniali luki, konczyli zdania pojawia-
jace si¢ w tekscie. Stuchacze spotykali si¢ kilkukrotnie z danym tekstem, ktory
stawat sie podczas kolejnych zajec¢ pretekstem do dyskusji lub pisania streszcze-
nia, tekstu argumentacyjnego lub dyskusji czy polemiki. Ksztatcenie sprawnosci
czytania mialo wigc za zadanie umozliwi¢ studentom wielokrotny kontakt z da-
nym stownictwem i stuzyto utrwalaniu trudnej leksyki, jak i calych struktur poja-
wiajgcych si¢ w stylu naukowym (przyktad tekstu uproszczonego podaje w Anek-
sie, zob. ¢w. 3).

3.4. PISANIE

Polscy studenci w przeciaggu pieciu lat musza napisa¢ co najmniej dwie pra-
ce: licencjacka i magisterskg oraz szereg innych zadanych na zaliczenie przed-
miotdw, co wymaga przyswojenia sobie zardéwno regul poprawnej pisowni, jak
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1 rozumienia oraz sprawnego postugiwania stylem naukowym w ramach okreslo-
nych form. Muszg takze opanowac¢ szereg gatunkoéw nalezacych do stylu urzgdo-
wo-kancelaryjnego. Przedstawienie prosby, wniosku, skargi wymaga zawsze zto-
zenia odpowiedniego pisma. Kontakty z nauczycielami akademickimi wymuszaja
czesto przestanie wiadomosci w formie e-mailowej; wiaza si¢ z tym dziatania
takie, jak: zalagczanie prac, pytanie o termin dyzuru, usprawiedliwienie nieobec-
nosci itp. Ksztalcenie sprawnosci pisania staje si¢ zatem wyjatkowo wazne, po-
niewaz bez okreslonego wzorca, ¢wiczen i zalecen nauczyciela niezwykle trudno
studentowi samodzielnie rozwing¢ omawiang sprawnos¢. Sadze, ze niepotrzebnie
wokot pisania narosto wiele opinii gltoszacych, iz moga to efektywnie robi¢ tylko
osoby posiadajace talent pisarski, z czego wynika, iz osoby go pozbawione nie
powinny zajmowac si¢ pisaniem (Luczynski, Mackiewicz 2000, s. 46), a tym-
czasem rzeczywisto$¢ uniwersytecka wymaga od studentéw bieglos$ci w zakresie
tworzenia roznorakich form pisemnych, w tym — majacych charakter oficjalnych
pism. Nieprawidlowy uktad typograficzny pisma lub pracy, czy tez btedy orto-
graficzne, moga zadecydowac o nieprzyjeciu dokumentu lub wystawieniu oceny
negatywnej na studiach.

Obserwowane jest takze state zmniejszanie si¢ znaczenia sprawnosci pisania,
w sytuacji gdy ma ono charakter wspomagajacy, jak notowanie, przepisywanie
(Komorowska 2009, s. 146-151). Jako rodzimi uzytkownicy jezyka polskiego
mamy coraz mniejszy kontakt z odrecznym pismem na rzecz zapisu komputero-
wego (gdzie pomocne sg funkcje autokorekty), stale wzrasta takze liczba zdiagno-
zowanych przypadkow dysleksji 1 dysortografii, co takze dotyczy obcokrajowcow,
ktorzy rzadko poshugujg si¢ pismem odrecznym w swoich wlasnych jezykach. Nie
sa w stanie wowczas poprawnie przepisywac liter, a co wazniejsze, zanotowaé
wypowiedzi zastyszanej podczas zaj¢¢ lektoratowych i wyktadow. Cudzoziemcy
piszac, czesto kopiuja litery drukowane, pomijaja znaki diakrytyczne lub stosuja
znaki przeniesione z wlasnego jezyka lub tez znaki przez siebie zmodyfikowa-
ne (np. serduszka i koteczka nad ,,i”), co uznawane jest za blad (Lipinska 2010,
s. 15). Studenci zagraniczni powinni zatem rozpocza¢ kurs od nauki prawidlowe-
go zapisu polskiego alfabetu.

Koncentrujac si¢ na komunikacji, mozna doj$¢ do wniosku, ze ,,sprawnos¢
pisania jest umiejetnoscia stosunkowo najmniej, a przynajmniej najrzadziej, po-
trzebng przecigtnemu uzytkownikowi jezyka. W codziennym toku postugiwania
si¢ jezykiem obcym pisanie zazwyczaj ogranicza si¢ do wypetniania podsta-
wowych formularzy, pisania okoliczno$ciowych kartek i listow” (Komorowska
2009, s. 205), zajmuje ono ostatnie miejsce w komunikacji migdzyludzkiej po
stuchaniu, méwieniu i czytaniu (Steil, Miller 1982, s. 16). Zauwazalna jest coraz
wieksza marginalizacja pisania (Debski 1996, s. 48).

Ograniczanie pisania do niezbgdnego minimum jest zrozumiale na kursie
og6lnym jezyka obcego, inaczej jednak sytuacja wyglada podczas studiow (szcze-
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gblnie humanistycznych). Sprawne tworzenie i redagowanie tekstow staje sie
wigc warunkiem koniecznym do funkcjonowania w spolecznos$ci akademickiej,
co wigcej — wymaga udzialu innych sprawnosci, gdyz pozwala wkroczy¢ ,,w sfere
rozwijania umiejetnosci ogolnointelektualnych” (Dgbski 1996, s. 48). W wielu
przypadkach staje si¢ takze nieodzownym warunkiem odbywania praktyk uniwer-
syteckich, wyjazdow (chociazby w ramach programu Erasmus+) i brania udziatu
w konferencjach, a ostatecznie podjecia w przysztosci pracy i jej wykonywania
(z czym wigze si¢ umiejetnos¢ pisania CV, podania, listu motywacyjnego).

Program kursu przygotowawczego koncentrowal si¢ na nastepujacych for-
mach pisemnych, ktorych podstawy tworzenia studenci powinni opanowac’:
opis (sposobu spedzania wolnego czasu, osoby, rodziny, tradycji i kuchni danego
kraju, miejsca, np. pokoju, mieszkania, domu, miasta, fotografii); list/e-mail do
kolegi z Polski; formy skonwencjonalizowane jak: zZyczenia, gratulacje, pozdro-
wienia skierowane do kolezanki/kolegi z Polski (nieoficjalne) i do wyktadowcy
(oficjalne); umawianie si¢ na spotkanie (e-mail, SMS) (nieoficjalne) i zaproszenie
na spotkanie (e-mail, forma tradycyjna) (oficjalne); rezerwacja np. pokoju hotelo-
wego (e-mail); podanie (np. o przyznanie pokoju jednoosobowego, stazu nauko-
wego, zmiang¢ kierunku, przedtuzenie sesji); prosba (np. o zwolnienie z zaj¢c);
ogloszenie (poszukiwanie mieszkania, wspotlokatora, pracy); charakterystyka
osoby; list motywacyjny, Curriculum Vitae; opowiadanie; reklamacja; upowaz-
nienie; notatka; tworzenie planu; streszczenie; relacja z przebiegu zdarzen (wy-
padek, wycieczka, podroz); sprawozdanie; krotki opis wydarzen historycznych;
recenzja ksiazki, filmu, sztuki teatralnej, koncertu; teksty argumentacyjne; referat
na wybrany temat przygotowany takze jako prezentacja multimedialna, bedaca
uzupetlieniem wyglaszanego referatu; zapis bibliograficzny. Dobor tekstow zde-
cydowanie przekraczal poziom znajomosci jezyka polskiego jako obcego okre-
$lony w podregczniku kursowym na A1/A2. Trzeba jednak uznaé, ze zapoznanie
stuchaczy z wymienionymi formami jest konieczne, by sprawnie poruszali si¢
w rzeczywistosci akademickiej oraz poza nig.

Wielu z wymienionych form wypowiedzi uczestnicy kursu nigdy nie pisali
i mozliwe, Ze nie beda pisa¢, w jezyku ojczystym. Byto to wigc w duzej mierze
pierwsze zetkniecie si¢ z danym gatunkiem, ktory nie ma odniesienia do praktyki
jezykowej studentow w ich wiasnym jezyku. Sytuacja ta wymagata wiec od pro-
wadzacego przygotowania ¢wiczen stylistycznych uwzgledniajacych styl nauko-
wy i urzedowo-kancelaryjny, zwrocenia uwagi na rozwijanie krytycznego mysle-
nia, prowadzenia logicznych wywodow, gromadzenia argumentow zmierzajacych
do konkluzji na jaki$ temat, ,,dowodzenia i dokumentowania prezentowanych
twierdzen” (STL 2008, s. 535), a ponadto wykorzystywania okreslonej termino-
logii i uzywania wyktadnikéw gramatycznych obu stylow: wotacza w formach
adresatywnych, form nieosobowych, czasownikow modalnych i bezosobowych,

5 Zestaw form pisemnych ustalatam razem z Anng Krzystolik. pracownikiem SJiKP US.
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strony biernej, zdan ztozonych podrzednie (Gajda 2001, s. 183—199; Wojtak 2001,
s. 155171, Malinowska 2013, s. 467-486).

Problemy z przygotowaniem dtuzszej samodzielnej, logicznie uzasadnione;j
wypowiedzi niejednokrotnie zwigzane sg z budowaniem krotkich i zdawkowych
odpowiedzi w jezyku ojczystym uzytkownika i przyzwyczajeniu jedynie do dia-
logizowania o sprawach zycia codziennego. Jak zauwaza Ewa Lipinska, w trakcie
pisania (tworzenia) tekstu, niedopuszczalne jest thumaczenie tekstow ze swojego
jezyka, trzeba natomiast ,,zmusic si¢ do myslenia w jezyku docelowym” (Lipinska
2010, s. 13). Analizujac tekst, nalezy pokaza¢ studentom inny sposéb nabywania
umiejetnosci tworzenia tekstu niz thumaczenie z wtasnego jezyka czy jezyka an-
gielskiego. Wieloetapowy proces ksztatcenia tej sprawnosci i nacisk na pisanie
kontrolowane przynosi spodziewane efekty. Zwickszajac stopien skomplikowa-
nia tekstu, zapoznajemy studentéw z formami coraz trudniejszymi i dtuzszymi,
ktore opanowujg poprzez poprawne kopiowanie, a dopiero poézniej wykorzystu-
jemy pisanie sterowane i na koncu wolne. Z pomoca przychodzi tutaj specyfika
gatunkow urzedowych, ktore sa w duzym stopniu skrystalizowane i kliszowe,
przez co stosunkowo fatwo dajg si¢ kopiowac i uzupetia¢ odpowiednimi trescia-
mi indywidualizujacymi wzor (Wojtak 2001: 155-170)° (przyktadowe ¢wiczenie
podaj¢ w Aneksie, zob. ¢w. 4).

4. SUKCESY I PORAZKI - PODSUMOWANIE

O ostatecznym wyniku kursu przygotowujacego do podjecia studiow decy-
duja sami studenci — ich postawa, motywacja i gotowos¢ do podjecia trudu nauki.
To w ich rgkach spoczywa ich wlasny los i przysztosé. Osoby przekonane o swo-
ich wysokich sprawnosciach jezykowych, dobrze radzace sobie w codziennych
sytuacjach komunikacyjnych, ale stabo zmotywowane do nauki, nie moga liczy¢
na sukcesy w zakresie opanowania jezyka uzywanego w realiach uniwersytec-
kich. Nauka polszczyzny, pomimo iz nastrgcza wielu problemdw, moze przynies¢
spodziewany efekt. Przekonuja mnie o tym przypadki studentéw niepochodza-
cych z krajow stowianskich, ktoérzy w ciagu roku osiggneli bardzo dobre wyni-
ki w nauce: Iranki, ktoéra pod koniec kursu postugiwata si¢ ptynna polszczyzna
w roznych rejestrach jezykowych, studenta z Angoli, ktory bardzo szybko prze-
szedl do wyzszej grupy jezykowej, a takze studentki z Mongolii, wykazujacej sie
ogromng pracowitoscig i rowniez doskonale radzacej sobie w sytuacjach wyma-

¢ Przyktadem podrecznika przeprowadzajacego studentow wieloetapowo przez proces pisania
danego gatunku jest praca Andrzeja Ruszera pt. Oswoic tekst: podrecznik kompozycji i redakcji
tekstow uzytkowych dla poziomoéw B2 i C1, Krakow 2011. Jest to jednak propozycja skierowana do
studentow zaawansowanych.
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gajacych uzycia jezyka oficjalnego. Zajecia nie byly tatwe takze dla nauczyciela,
ktory musiat indywidualnie traktowaé kazdego studenta, bioragc pod uwage jego
mocne i stabe strony. Wspomniani studenci przekuli swoje poczatkowe porazki
w sukces, poswigcajgc nauce nieporownywalnie wigcej czasu niz studenci z kra-
jow stowianskich.
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ANEKS

Cw. 1, gra symulacyjna

Student: Jeste$ studentem na Wydziale Nauk Spotecznych. Cate wakacje pra-
cowale$ za granica, by zaptaci¢ za studia. Dzi§ masz wazny egzamin. Jesli go
zdasz, bedziesz mégt jechac z dziewczyng i przyjaciétlmi na wymarzone wakacje.
Niestety autobus, ktorym jedziesz, psuje si¢ i spozniasz si¢ na egzamin. Sekretar-
ka nie chce ci¢ dopusci¢ do profesora. Gdy wreszcie go widzisz, jest juz za p6zno.
Profesor chce juz wyjs¢. Blagasz go, by pozwolit ci zdawac, ale on si¢ nie zgadza.
Jestes$ zdesperowany.

Profesor: Jeste$ profesorem na Wydziale Nauk Spolecznych. Masz dzi§ wy-
jatkowo zty dzien. Boli ci¢ gtowa i chcesz jak najszybciej wroci¢ do domu. Egza-
minujesz dzi§ studentdw od godziny 11.00 do 12.00, ale masz nadzieje¢, ze egza-
min szybko si¢ skonczy. Sekretarka ciagle ci przeszkadza. O 11.50 nagle wchodzi
student, ktory si¢ spoznit. Jestes bardzo zdenerwowany. Méwisz mu, ze dzis$ nie
moze juz zdawac egzaminu, ale student nie chce wyjsc.

Sekretarka: Pracujesz jako sekretarka na Wydziale Nauk Spotecznych. Masz
nadziejg, ze profesor, z ktérym pracujesz pojdzie wreszcie do domu, poniewaz od
rana ma bardzo zty humor. Jest niemity i niesympatyczny. Proponujesz mu kawe
lub herbate. Gdy profesor juz ma wyjs$¢, wchodzi student i chce zdawac egzamin.
Mowisz mu, ze to niemozliwe i ze musi przyj$¢ w innym terminie. Student bardzo
chce porozmawia¢ z profesorem. Ostatecznie pozwalasz mu na to.

Cw. 2, koniczenie zdan po obejrzeniu informacji telewizyjnej i ¢wicze-
niach leksykalnych

1. Ludzie zostali ewakuowani z Czarobyla, poniewaz...

2. Jeden z pracownikow miat na piersiach ochraniacz, ale...
3. Radioaktywna chmura rozeszta si¢ po catej Europie, bo...
4. Nie wiemy, ile osob zgingto dlatego, ze...

5. Dziennikarz nakrecit materiat, ale...

6. Do katastrofy doszto 30 lat temu, ale ..
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Cw. 3, czytanie, analiza tekstu uproszczonego
Przyklad tekstu uproszczonego:
Aldona Skudrzyk, Jacek Warchala: Jezyk potoczny

Badania nad jezykiem potocznym, prowadzone w ostatnich latach XX wie-
ku, dzis$ juz nie sg tak popularne. Jesli pordwnamy pierwsze prace z dzisiejszymi
(Adamiszyn 1995), zauwazymy, ze badacze koncentrowali si¢ przede wszystkim
na gramatyce tego jezyka. Badano jezyk potoczny, porownywano go z innymi
odmianami, przygotowywano typologie, opisywano jezyk potoczny jako od-
miang jezyka oficjalnego, ktora ma form¢ mowiong (Furdal, Gajda, Skubalanka,
Wilkon; zob. Wilkon 2000); obserwowano tez wzrost popularnosci jezyka po-
tocznego.

Literatura

Adamiszyn Z., 1995, Styl potoczny, w: S. Gajda (red.), Przewodnik po styli-
styce polskiej, Opole.

Wilkon A., 2000, Typologia odmian wspolczesnej polszczyzny, Katowice.

Tekst opracowany na podstawie: Skudrzyk A., Warchala J., 2013, Jezyk po-
toczny — dyskurs potoczny, w: Style wspotczesnej polszczyzny, (red.), E. Malinow-
ska, J. Nocon, U. Zydek-Bednarczuk, Krakow 2013, s. 35-48

Tekst oryginalny

Badania nad potocznoscig — odmiang lub stylem, lub jezykiem potocznym,
bardzo dynamicznie rozwijane w trzech ostatnich dekadach poprzedniego wieku,
dzi$ juz nieco ostabty, a z calg pewnoscig zmienity swoj pierwotny charakter i po-
czatkowa temperature. Jesli przyjrzymy si¢ pracom badawczym i pierwszym ich
podsumowaniom (Adamiszyn 1995), zauwazymy, ze pierwotnie zainteresowanie
badaczy skupiato si¢ przede wszystkim na formalno-strukturalnej charakterystyce
jezyka potocznego. Analizowano potoczno$¢ w jej odmianowej postaci, zesta-
wiano i pordwnywano z innymi odmianami, konstruowano typologie jezykow/
odmian jezykowych, uwzgledniajgce potoczno$¢ jako jedng z odmian jezyka na-
rodowego w jego mowionej postaci (Furdal, Gajda, Skubalanka, Wilkon; zob.
Wilkon 2000); obserwowano tez zauwazalny juz wzrost znaczenia odmiany po-
tocznej wzgledem innych odmian jezykowych.



Rola stylu naukowego i urzedowo-kancelaryjnego na kursie przygotowujgcym... 43

Cw. 4, pisanie sterowane listu motywacyjnego na podstawie wczesniej
dostarczonego wzorca i po przeprowadzonych éwiczeniach leksykalnych

,Wydawnictwo Slask”
Dzial Personalny

Szanowni Panstwo,

UPIZEJMIC PIOSZE O ...veeeeveeereeeereeeveeeveans mojej kandydatury na stanowisko
specjalisty ds. marketingu.

Posiadam kilkuletnie ........c..ccceeenirenienene w pracy na podobnym stanowi-
sku. Pracowalem w ........cccccovvviniiiiinnnns ) et reeee e e e e————aeeeaaaan 1o
............. . W wymienionych firmach kontaktowalem si¢ z ...........ccccevveevveviennnnns,
organizowatem ..........cccceeeveeereennnnnn , przygotowywatem ..........cccceeeveeeiieennnnns

Obecnie pracuj¢ na stanowisku ........cccccceeeeeeerveennnn. . Jestem 0dp0w1ed21al-
112 NS . W ramach moich obowiazkoéw analizuje ..........cc..c......
............ 1 Przygotowuje .....ccceevevveseeereeenennnen.. . POsiadam zdolnosci ....................
.............. , JESEEIM .. .iviiieiieieiceceieeeeeees OTAZ UMICTN e

Mam nadziejg, ze zainteresuje Panstwa moje podanie.

W razie jakichkolwiek pytan prosz¢ o ........ccccceeevverveenneens

13cz¢ oo

Maria Czempka-Wewiora

SCIENTIFIC AND OFFICIAL STYLES IN PREPARATORY COURSES OF POLISH
AS A FOREIGN LANGUAGE FOR PERSONS PLANNING TO STUDY IN THE
POLISH LANGUAGE

Keywords: glottodidactics of the Polish language, academic style, official style

Summary. Foreigners who decide to study in Poland often do not speak Polish at all or speak
it very poorly. They need one year to learn the language enabling them to succeed in the following
year in studies at their chosen university in Poland. During this preparatory course, it is not enough
sufficient to only use one of popular textbooks for teaching the Polish language, since mastering the
academic and official styles is a very important prerequisite. These styles are reflected in all langu-
age skills and should be practiced while teaching all of them. Students should master certain genres,
language functions and selected structures both in speech and in writing.
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CUDZOZIEMIEC W URZEDZIE
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Slowa kluczowe: edukacja imigrantow, jezyk polski jako obcy, jezyk specjalistyczny, pro-
gramy nauczania, nauczanie slownictwa, elementy jezyka prawa i administracji dla imigrantow,
inwentarze leksykalne, teksty uzytkowe

Streszczenie. W artykule przedstawiono proces tworzenia inwentarzy leksykalnych w oparciu
o refleksyjne podejscie do programéw nauczania. Przy konsekwentnym stosowaniu zasady reali-
zacji potrzeb komunikacyjnych i realizacji zadan jezykowych ,,z zycia wzigtych” wprowadza si¢
stownictwo specjalistyczne z dziedziny prawa i administracji publicznej do inwentarzy od poziomu
A2, uwzgledniajac strefe zycia publicznego, jak rowniez prywatnego. Cudzoziemiec-imigrant czy
cudzoziemiec-uchodzca ma czynny i bierny kontakt ze stownictwem specjalistycznym w rozmo-
wach z pracownikami stuzby cywilnej, personelem placowek edukacyjnych, ale takze z Polakami,
z ktorymi utrzymuje kontakt o charakterze nieoficjalnym, prywatnym.

1. WPROWADZENIE

W odpowiedzi na procesy migracji ludnosci we wspotczesnej dydaktyce
jezykoéw obcych coraz czesciej bada si¢ potrzeby uzytkownika jezyka, ktéry
wystepuje w roli obywatela kraju, nie za$ turysty czy biznesmena w podrozy
stuzbowej. Miejsca i sytuacje jego codziennej komunikacji sg bliskie rodzimym
uzytkownikom jezyka, mieszkancom danego kraju. Imigrant, ktory zdecydo-
wal si¢ osigs¢ w Polsce, korzysta z instytucji uzytku publicznego, zatatwiajac
procedure legalizacji pobytu, korzystajac z ustug medycznych, pomocy socjal-
nej czy edukacji. Obcuje on na co dzien ze slownictwem z kregow jezykow

" sbusilo@linguaemundi.gmail.com, Fundacja Nauki Jezykéw Obcych ,,Linguae Mundi”,
02-078 Warszawa, ul. Krzywickiego 34B; Instytut Polonistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszaw-
skiego, 00-927 Warszawa, ul. Krakowskie Przedmiescie 26/28.
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specjalistycznych. Bywa w urzedach, czyta regulaminy i informatory, wypetnia
formularze.

Prawdziwym wyzwaniem dla autoréw programéw nauczania i materiatdw
dydaktycznych jest ustalenie szczegdtowych wskaznikow kompetencji jezyko-
wej, kompetencji ogdlnych, umiejetnosci praktycznych (savoir-faire), a wreszcie
niezbednych kompetencji socjolingwistycznych, socjokulturowych, realioznaw-
czych, miedzykulturowych, ktore pozwola samodzielnie funkcjonowaé w spote-
czenstwie osobom uczestniczagcym w procesach integracji.

Nauke odmian specjalistycznych jezyka, miedzy innymi ze wzgledu na
stopien trudnosci leksyki, stopien trudno$ci sktadni, stopien abstrakcji i relacji
logicznych, zwykto si¢ wprowadza¢ na poziomach bieglosci jezykowej odpo-
wiednio B1/B2, B2, C1, C2. Wigkszo$¢ dydaktykow i teoretykow koncentruje
si¢ przede wszystkim na dwodch sferach zycia: zawodowej i ewentualnie pry-
watnej, analizujagc komunikacje nieoficjalng srodowisk zawodowych. Uwzgled-
niane sg dwie odmiany jezykow specjalistycznych: teoretyczna, naukowa oraz
zawodowa.

Cudzoziemiec, imigrant, uchodzca wystgpuje w szczeg6élnych rolach: oby-
watela, petenta, ewentualnie pracownika. Czgsto korzysta z pomocy thumacza,
asystenta kulturowego, wolontariusza. W urzedzie do spraw cudzoziemcow wy-
petia formularze dwujezyczne, lecz inne urzedy dysponujg wytacznie wersja
polskojezyczna. Zdarza sig, ze imigrant znajduje si¢ w sytuacjach, ktdére wyma-
gaja komunikacji po polsku z wykorzystaniem specjalistycznego stownictwa, na
przyktad wtedy, gdy rozmawia w autobusie z kontrolerem, ktory przytacza frag-
ment regulaminu korzystania ze srodkow transportu i poucza o konsekwencjach
jazdy bez biletu, czy w czasie rozmowy z sgsiadem, nauczycielka, kolega z pracy,
gdy omawia kwestie legalizacji pobytu lub procedury otrzymania statusu uchodz-
cy. Dlatego uktadajac programy nauczania imigrantdw nalezy rozwaznie wybie-
ra¢ zagadnienia, ktore znacznie zwigksza stopien samodzielnosci komunikacyjne;j
stuchaczy.

Ponizszy artykul koncentruje si¢ na problemach kompetencji jezykowej, kto-
ra warunkuje samodzielng komunikacj¢ obywatela — petenta i zawiera propozycje
wykazu:

— zadan jezykowych,

— tematow zaje¢ (w ramach katalogu tematycznego),

— form tekstow uzytkowych,

— terminologii z zakresu jezyka prawa i administracji oraz stownictwa typo-
wego dla stylu urzedowo-kancelaryjnego (w ramach katalogu leksykalnego).

Niezaleznie od przyjetej definicji jezyka specjalistycznego, ujetego w wa-
skim rozumieniu ograniczajacym zakres do stownictwa, czy w szerszym, obejmu-
jacym takze gramatyke, jak rowniez teksty, stownictwo specjalistyczne odgrywa
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w nim istotng rolg'. W procesie komunikacji znajomo$¢ stownictwa warunkuje
w znacznym stopniu wszystkie sprawnosci: recepcje, produkcje, interakcje i me-
diacj¢. Warto$¢ inwentarza leksykalnego stuzy réwniez standaryzacji nauczania,
stanowi cenny element opracowania programéw, pomocy dydaktycznych i stan-
dardow egzaminacyjnych.

Prezentowany materiat przedstawia koncepcje programowa, bedaca wy-
nikiem doswiadczen zebranych w latach 2006-2015 w ramach szkolen jezyko-
wych organizowanych dla imigrantow, w tym uchodzcow, przez Fundacje Nauki
Jezykow Obcych ,,Linguae Mundi™?. Badanie potrzeb opiera si¢ na wywiadach
przeprowadzonych z imigrantami oraz pracownikami sektora stuzby cywilne;j.
Odwoluje si¢ do obowigzujacych w Polsce praw, a takze praktyk funkcjonujacych
w urzedach obstugujacych cudzoziemcow w Warszawie.

Analizie warstwy leksykalnej poddano korespondencj¢ urzedowa, formu-
larze, informatory, tablice ogloszen, portale informacyjne dla cudzoziemcow,
strony internetowe urzedow, a takze podrgcznik do nauki jezyka polskiego dla
cudzoziemcow Chce pracowaé w Polsce pod red. M. Jasnos (Wisniewska A. i in.
2014). Punkt odniesienia badan stanowig obwigzujace programy nauczania j¢zyka
polskiego cudzoziemcow opracowane przez Ministerstwo Edukacji Narodowe;j?,
a takze Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2* .

Przedstawione ponizej wybrane katalogi tresci programowych realizuja pod-
stawowe zatozenia dydaktyczne:

— biorg pod uwagg profil uzytkownikow jezyka obejmujacy grupe cudzo-
ziemcow planujacych staty pobyt w Polsce (imigrantow, uchodzcow),

— odnoszg si¢ przede wszystkim do poziomu nauczania A2/B1 (miejscami
uwzgledniono poziomy B2 oraz C2),

"W zasadzie do lat. 60. XX wieku badania nad jezykiem specjalistycznym koncentruja sig
na terminologii, por. W. Reinhardt (1969), W. Schmidt (1969); skrajna rol¢ stownictwu przypisuje
Z. Wiirster (1953). T. Milewski (1975) definiuje jezyki specjalistyczne jako takie, ktore charaktery-
zujac si¢ gtdwnie odrgbnym stownictwem; A. Furdal (1973) uznaje wlasnie stownictwo za najwaz-
niejszy aspekt stylu naukowego. W Polsce terminologia zajmowali si¢ H. Jadacka (1976), M. Mazur
(1961), M. Szymczak (1978). Teoretyczne podstawy terminologii zawdzigczamy publikacjom F. Gru-
czy (1991a-b), M. Jurkowskiego (1991), J. Lukszyna (1991). A. Szulc (1984) zwraca uwage na role
sktadni oraz form gramatycznych w specjalistycznych odmianach polszczyzny. Jest to zgodne z teoria
stylow funkcjonalnych H. Kurkowskiej i S. Skorupki (1959), opisem odmian polszczyzny A. Wilkonia
(1987) czy profesjolektow S. Grabiasa (2001). Badania nad jezykami specjalistycznymi z uwzgled-
nieniem stownictwa, gramatyki, typologii gatunkow i tekstow z perspektywy podejscia komunikacyj-
nego w nauczaniu jezykow obcych prowadza m.in. S. Gajda (1982-1990b), S. Grucza (2006-20013).
W tym nurcie analizuja jezyk prawa i administracji B. Wroblewski (1948) czy M. Zielinski (2004).

2Szezegdtowy opis projektow przedstawia artykut U. Sajkowskiej (2013) Nauczanie i certyfi-
kacja specjalistycznych odmian jezyka polskiego jako obcego w kontekscie rozwigzan europejskich
i doswiadczen Fundacji Nauki Jezykow Obcych ,, Linguae Mundi”.

3 Ramowy program kurséw nauki jezyka polskiego dla cudzoziemcéw (2011), Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 lutego 2011 r.

* Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy AI-C2 (2011), red. W. Miodun-
ka, Krakow.
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— obejmuja sferg publiczng (w tym zawodowa) oraz prywatna,
— wyodrebniajg treSci nauczania uwzgledniajace realne potrzeby realizacji
dziatan spotecznych w zyciu codziennym.

2. OPIS KONCEPCJI PROGRAMU

2.1. ZALOZENIA

Ramowy program kurséw nauki jezyka polskiego dla cudzoziemcoéw Mini-
sterstwa Edukacji Narodowej® jako podstawowy cel ksztatcenia wskazuje spraw-
no$¢ komunikacyjng w sytuacjach zwigzanych z realizacj¢ procedur urzgdowych:
»Za podstawowe cele ksztalcenia nalezy uznaé¢: komunikowanie si¢ w jezyku pol-
skim w podstawowych sytuacjach codziennych zwiazanych z organizacjg zycia
w Polsce, podrézowaniem, zatatwianiem spraw urzedowych”.

Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego (2011), dostosowane do
ram Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego, na poziomie Bl
zaktadaja samodzielnos¢ komunikacyjng w sytuacjach zycia codziennego zwia-
zanych z wynajmowaniem mieszkania, poruszaniem si¢ po placowkach stuzby
zdrowia czy zalatwianiem spraw urzedowych®. Zgodnie z przedstawionym zato-
zeniem, wazne s3 dwie kategorie w ocenie tresci programowych: czgstotliwos¢
wystepowania w codziennej komunikacji i prawdopodobienstwo zaistnienia da-
nej sytuacji komunikacyjnej w zyciu cudzoziemca-imigranta.

Strefa zycia publicznego zwigzana z procedurami urzedowymi zostala
uwzgledniona w obu programach, ktére wprowadzajg ten temat w zasadzie od
poziomu A2. Analizowane tresci obecne sa w katalogu tematycznym, funkcjonal-
no-pojeciowym, realioznawczym, socjokulturowym, tacza si¢ z uwzglednionymi
rolami komunikacyjnymi. R6znig si¢ stopniem realizacji poszczegdlnych zagad-
nien, a takze poziomami do nich przypisanymi, co zostanie szerzej omdwione
w dalszej czesci artykutlu. Autorka pracy sprobuje takze odpowiedzie¢ na pytanie,
czy realizacja potrzeb jezykowych wymaga wprowadzenia stownictwa specjali-
stycznego z zakresu prawa i administracji, w tym jezyka aktow prawnych, decyzji
administracyjnych, uméw cywilno-prawnych, korespondencji urzedowej, a takze
jezyka uczestnikow aktow komunikacyjnych zwigzanych z realizacja procedur
urzedowych z uwzglednieniem kontekstu komunikacji.

Niestety zaden z programow nie obejmuje inwentarza stéw ani przyktado-
wych fraz, co byloby niezmiernie pomocne w utrzymaniu jednego standardu ucze-
nia (si¢), tworzeniu materialow dydaktycznych, standardow egzaminacyjnych.

5 Ramowy program kurséw nauki jezyka polskiego dla cudzoziemcéw (2011), Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowe;j z dnia 18 lutego 2011 r., (poz. 306), pkt. 2.1.
8Por. Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego, pkt. 4.2.2.
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2.2. KONTEKST KOMUNIKACIJI

By opracowac zawarto$¢ katalogu tematycznego, liste sytuacji komunika-
cyjnych, zadan jezykowych, tekstow uzytkowych, ktore cudzoziemiec powinien
znaé, dobrze jest odnies¢ si¢ w pierwszej kolejnosci do kategorii budujacych kon-
tekst komunikacji, tj. kategorii miejsca, instytucji, osob, przedmiotow, zdarzen,
czynnosci i tekstow’.

Tabela 1. Zewnetrzny kontekst komunikacji jezykowej imigrantow

Miejsca Instytucje Osoby Przedmioty Zdarzenia i czynnoSci Teksty
biletomat, organizacje adwokat, bilet, aplikacja, urzgdowe awizo,
osrodek pozarzadowe, | asystent dokumenty areszt, procesy decyzja,
recepeyjny, poczta, kulturowy, tozsamosci deportacja, sadowe, druki pocz-
stanowisko policja, imigrant, (paszport, grzywna, pobieranie towe,
obstugi sad, uchodzca, karta pobytu, |legalizacja, numerka, formularz,
klienta, straz miejska, | cudzozie- TZTC, itp.), | pobytu, rejestracja list oficjalny,
srodki urzad ds. miec, dowody mandat, pojazdu, materialy in-
transportu, cudzoziem- | kontroler, W sprawie, nostryfikacja, |uzyskanie formacyjne,
ulica, coOwW, konduktor, formularz, nadanie oby- | pomocy obwieszcze-
plac, urzad gminy, | klient, identyfikator, | watelstwa, socjalnej, nie,
parking, urzad pracy, | naczelnik, materiaty nadanie statu- | wymiana do- | odmowa,
itp. urzad skar- petent, pi$miennicze, | su uchodzcy, | kumentow, odwotanie,

bowy, pracownik numerek, pobieranie zaproszenie | ogloszenie,
urzad stanu ochrony, pieczatka, odciskow cudzoziemca, | podanie,
cywilnego, recepcjonist- | pieniadze, palcow, wizyta protokot,
itp. ka, talon, postepowania | w urzedzie, | przepisy, wy-
referent, znaczki, iprocedury | wywiad, ciagi, skroty,
specjalista, itp. urzedowe: przestucha- regulamin,
$wiadek, wszczecie po- | nie, rozporzadze-
thumacz, stepowania, zatrzymanie, | nie,
urzednik, umorzenie itp. ustawa,
wolontariusz, postepowa- wezwanie,
itp. nia, whniosek,
zaswiadcze-
nie,
zawiadomie-
nie,
zgoda,
itp.

Zrbdto: opracowanie wlasne

"Por. Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego, pkt. 4.1.2.
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Jak wida¢ w przedstawionej tabeli (Tabela 1) zebrano konteksty, ktore moga,
ale nie muszg, dotyczy¢ kazdego cudzoziemca. Do osrodka recepcyjnego trafiaja
tylko uchodzcy, to oni powinni wiedzie¢, co to jest TZTC (tymczasowe zaswiad-
czenie tozsamosci cudzoziemca). Uzywajg oni tego terminu na co dzien, podobnie
jak talonow zywieniowych czy identyfikatorow. Natomiast imigranci niebgdacy
uchodzcami legitymuja si¢ kartg pobytu, nie dotyczy ich procedura nadania statu-
su uchodzcy, lecz uzyskania zgody na pobyt tolerowany, nadanie obywatelstwa.

2.3. KATALOG ZADAN JEZYKOWYCH I REALIOZNAWSTWO

O sprawnosci komunikacyjnej mozna mowi¢, gdy uzytkownik jezyka jest
w stanie podejmowac¢ dziatania jezykowe, rozumiec i tworzy¢ teksty, jak rowniez
realizowa¢ zadania jezykowe, wymagajace kompetencji ogélnych, umiejetnosci
technicznych zwiazanych z obstugg komputera, urzadzen elektronicznych, bile-
tomatow, bankomatdw, znajomoscia zasad korzystania z komunikacji miejskie;j,
ustug, znajomoscia praw konsumenta, $Sci§le powigzanych z rozwigzywaniem
konkretnego problemu lub osiggni¢ciem jakiego$ celu w zyciu codziennym?.
W przypadku imigranta bedzie to na przyktad legalizacja wlasnego pobytu, wy-
miana dokumentu tozsamosci, odebranie $wiadczen pienieznych przewidzianych
dla uchodzcow, znalezienie pracy, wynajgcie mieszkania, itp. Ponizsza propozy-
cja katalogu zawiera spis podstawowych zadan, ktory nalezy uzupetnia¢ i mody-
fikowac¢ w zaleznosci od indywidualnych potrzeb uzytkownikow.

Katalog zadan jezykowych wymagajacych znajomosci elementow jezyka prawa i administracji

Cudzoziemiec potrafi:

— znalez¢ potrzebne informacje na stronach internetowych urzedu,
— podja¢ odpowiednie kroki zwigzane z procedurg legalizacji pobytu,
— korzysta¢ z ofert urzedu pracy,

— korzysta¢ z przystugujacej pomocy socjalnej,

— korzysta¢ z pomocy organizacji pozarzadowych,

— korzystac¢ z oferty placowek edukacyjnych,

— wymieni¢ dokument tozsamosci,

— wyrobi¢ numer NIP, PESEL,

— zarejestrowac si¢ jako bezrobotny,

— negocjowa¢ warunki najmu mieszkania oraz tre$¢ umowy,
—negocjowaé warunki pracy oraz tre§¢ umowy,

— wymieni¢ prawo jazdy,

8Por. Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego, pkt. 2.1 oraz Janowska (2011), s. 171-175.
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— nostryfikowa¢ dyplom,

— odebra¢ akt urodzenia dziecka,

— zarejestrowac pojazd,

— otworzy¢ dziatalno$¢ gospodarcza,

— zapisa¢ dziecko do przedszkola, do szkoty.

Do realizacji powyzszych zadan potrzebna jest podstawowa wiedza z zakresu
dziatan stuzby cywilnej, tj. administracji panstwowej oraz sektora pozarzadowe-
g0, a takze podstawowa wiedza dotyczaca podzialu administracyjnego Polski. Cu-
dzoziemiec powinien znaé: nazwe wlasnego wojewodztwa, powiatu czy dzielnicy,
w ktorej mieszka, a ponadto: typy dokumentow tozsamosci oraz sposoby identyfi-
kacji osobowej i podatkowej (NIP I PESEL), $rodki ptatnicze w Polsce i sposoby
ptatno$ci czy zasady korzystania ze §rodkoéw komunikacji miejskiej. Znajomos¢
realiow kraju pobytu cudzoziemca warunkuje jego skutecznos¢ komunikacyjna.
W przypadku imigranta wazna jest znajomo$¢ wybranych zagadnien prawnych,
w tym z zakresu: prawa mig¢dzynarodowego odnoszacego si¢ do polityki migra-
cyjnej oraz prawa cywilnego, administracyjnego i karnego zwigzanego z pracag,
najmem mieszkania, ushugami, transportem i komunikacja publiczna, opieka nad
dzieckiem, narodzinami, §lubem, pogrzebem, rejestracja pojazdéow, meldunkiem,
rejestracjg dziatalno$ci gospodarcze;j itp.

Pochodnag kontekstu komunikacji sa role komunikacyjne, w ktorych wy-
stepuje uzytkownik jezyka. Ponizej przedstawiono propozycj¢ zmian katalogu
zawartego W Programach nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy
AI-C2. (2011)

Tabela 2. Role komunikacyjne

A2 B1 B2

- wynajmujacy Pracodawca kierowca

g mieszkanie pracownik wiasciciel pojazdu

N . urzgdnik uczestnik wypadku drogo-

0= petent wego

& & pasazer ofiara przestepstwa
swiadek

« .. | pracownik uczestnik wypadku drogo-

5% | petent wego

> _52 . ki

N | pasazer ierowca

2. 2 | ofiara przestepstwa wilasciciel

E g mieszkaniec osrodka recep- | $wiadek

cyjnego

Zrbdto: opracowanie whasne
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2.4. KATALOG TEMATYCZNY

Analizujac w programie MEN liste zagadnien tematycznych, obejmujacych
stownictwo o charakterze specjalistycznym z dziedziny prawa i administracji,
charakterystyczne dla stylu urzedowo-kancelaryjnego, mozna wskaza¢ nastepu-
jaca liste tematow przypisanych do poszczegodlnych poziomdw, rzadko powraca-
jacych na wyzszych poziomach:

— w obszarze Nauka, kultura i styl Zycia, wymienia si¢ urzedy administracji
publicznej juz na poziomie A2 oraz pomoc spoteczng na poziomie B2,

— w obszarze Praca, warunki pracy oraz placy pojawiajg si¢ juz na poziomie
Al i s3 stopniowo rozwijane,

— w obszarze Mieszkanie stownictwo zwigzane z kosztami wystepuje juz na
poziomie A1, na poziomie B2 pojawiaja si¢ rodzaje wlasnosci oraz wynajem,

— w obszarze Zdrowie, do poziomu A1l przypisane zostaly ubezpieczenia,

— w obszarze Zycie codzienne na poziomie Al wystepuje poczta i policja, na
poziomie A2 bank’.

W programie MEN tematy takie, jak ekonomia, gospodarka, finanse, nauka
1 technika czy prawo, zostaty uwzglednione w stopniu niedostatecznym lub nie
zostaly uwzglednione w ogdle. Tematy zwigzane z wynajmem mieszkania, kwali-
fikacjami zawodowymi, silnie obecne w codziennej komunikacji cudzoziemcow-
-imigrantow, pojawiaja si¢ dopiero na poziomie B2.

Dobrym punktem odniesienia w toku analizy zagadnien tematycznych moze by¢
propozycja tresci przedstawionych w Programach nauczania jezyka polskiego jako
obcego (2011). Ponizej przedstawiono autorska propozycje rozszerzenia i uszczego-
fowienia niektorych obszarow tematycznych z uwzglednieniem poziomow B2 1 C2.

Tabela 3. Katalog tematyczny

Wykaz tematyczny w Programach nauczania Program nauczania jezyka polskiego

Jezyka polskiego jako obcego. Poziomy AI1-C2. dla imigrantow

Czlowiek Czlowiek

dane osobowe: imi¢ i nazwisko, imi¢ matki, imi¢
ojca, adres, ple¢, wiek, data i miejsce urodzenia,
stan cywilny, wyksztalcenie, obywatelstwo, naro-
dowos$¢, zawod,

wyglad zewngtrzny,

rodzina, cztonkowie rodziny

dane osobowe: imi¢ i nazwisko, nazwisko rodowe,
imi¢ matki, imi¢ ojca, adres, pte¢, wiek, data i miej-
sce urodzenia, miejscowos$¢, kraj, stan cywilny, wy-
ksztalcenie, obywatelstwo, narodowos¢, zawod, za-
wod wyuczony, zawod wykonywany, wyznanie ***
wyglad zewnetrzny, rysopis, znaki szczegdlne
rodzina, cztonkowie rodziny

pracownicy shuzby cywilnej, pracownicy stuzb
mundurowych

dokumenty tozsamosci

® Ramowy program kurséw nauki jezyka polskiego dla cudzoziemcow, pkt. 7.
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Miejsca

miasto, wie$, miejscowos¢

plan przestrzenny, zabudowania miejskie

struktura budynku (korytarz, winda, schody, pigtro,
pokdj, stanowisko)

instytucje uzytku publicznego

Miejsca

miasto, wie$, miejscowos¢

plan przestrzenny, zabudowania miejskie

struktura budynku (korytarz, winda, schody, pigtro,
pokdj, stanowisko)

instytucje uzytku publicznego

urzedy, urzad ds. cudzoziemcow, urzad skarbowy,
urzad gminy, centrum pomocy rodzinie, urzad pra-
cy, urzad stanu cywilnego

sady (**)

organizacje pozarzadowe, stowarzyszenia, o$rodki
pomocy spolecznej

osrodek recepcyjny

Podréze i Srodki transportu

$rodki komunikacji miejskiej

Podréze i Srodki transportu

$rodki komunikacji miejskiej

Praca

miejsca pracy

nazwy zawodow

rynek pracy, warunki pracy, warunki zatrudnienia
(kwalifikacje**, wymagania**), rodzaje umow,
prawo pracy** (warunki pracy, czas pracy, urlop*,
renty***, emerytury***, zasitki***)

proces poszukiwania pracy i aplikacji

Praca

miejsca pracy

nazwy zawodow

rynek pracy, warunki pracy, warunki zatrudnienia
(kwalifikacje*, wymagania*), rodzaje umow,

prawo pracy** (warunki pracy, czas pracy, urlop*,
renty*, emerytury*, zasitki*)

przepisy BHP, proces poszukiwania pracy i aplikacji

Panstwo i spoleczenstwo *

organizacja panstwa*

uroczystosci panstwowe*

sytuacja polityczna i gospodarcza*®

organy $cigania ***

podstawowe organizacje migdzynarodowe ***
najwazniejsze polskie partie polityczne

warunki zycia*

Panstwo i spoleczenstwo *

organizacja pafnstwa*

uroczystosci panstwowe

sytuacja polityczna i gospodarcza*®

organy $cigania

podstawowe organizacje migdzynarodowe
najwazniejsze polskie partie polityczne

warunki zycia

przestgpczosc* przestgpczosc*
cudzoziemcy — prawa i obowigzki
pomoc spoteczna

Mieszkanie Mieszkanie

wynajmowanie rodzaje wlasnosci**

wynajmowanie

umowa

Oznaczenia: brak gwiazdki — poz. A2, * — poz. B1, ** — poz. B2, *** — poz. C2

Zrodto: opracowanie wlasne
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2.5. TEKSTY UZYTKOWE

W programie MEN, w katalogu tekstow, ktére cudzoziemiec powinien rozu-
mie¢ lub redagowac, uwzgledniono komunikaty w miejscach publicznych, ogto-
szenia, rozklady jazdy, formularze i pisma urzgdowe, w tym podanie, zawiado-
mienie, a takze zyciorys, list motywacyjny, skarge, reklamacje, protest, odwotanie
od decyzji'°.

Tabela 4. Wykaz form pisemnych oraz tekstoéw w programie MEN

Pisanie Poziom Rozumienie tekstow Poziom
formularz danych osobowych Al ogloszenia, rozktady jazdy, instrukcje A2
proste pisma oficjalne urzedowe, A2 oficjalne pisma urzgdowe A2

podanie i zyciorys

zawiadomienie i list motywacyjny B1 korespondencja prywatna opisujaca B1
wydarzenia i uczucia*®

ogloszenie, skarga, reklamacja, B2 artykuly, reportaze, proza literacka* B2

protest, odwotanie od decyzji

Zrodto: Program MEN (2011)

Sposrod krotkich pism urzgdowych wymienia si¢ zawiadomienie, nie wska-
zuje si¢ wniosku, podania, decyzji, upowaznienia, wyciaggow z regulaminow, bro-
szur informacyjnych, z ktorymi cudzoziemcy maja czesty kontakt. Propozycja
przedstawiona w Programach (2011) jest petniejsza, cho¢ réwniez wydaje si¢
warta uzupetnienia.

Tabela 5. Katalog tekstow uzytkowych

Wykaz tekstéw uzytkowych Program nauczania jezyka polskiego
w Programach nauczania jezyka polskiego dla imigrantow
Jjako obcego. Poziomy AI-C2. (autorska propozycja modyfikacji)
list motywacyjny list motywacyjny
odwotanie od decyzji odwolanie od decyzji
podanie o$wiadczenie
podstawowa forma podania podanie
N podstawowa forma Zzyciorysu podstawowa forma podania
'g podstawowe formy listu oficjalnego podstawowa forma zyciorysu
b”:’ reklamacja podstawowe formy listu oficjalnego
skarga reklamacja
zyciorys skarga
upowaznienie
zaswiadczenie
zyciorys

10Tamze, pkt. 5.
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Wykaz tekstéw uzytkowych
w Programach nauczania jezyka polskiego
jako obcego. Poziomy AI1-C2.

Program nauczania jezyka polskiego
dla imigrantow
(autorska propozycja modyfikacji)

Rozumienie

formularze urzgdowe

komunikaty w miejscach publicznych
nakazy, zakazy, ostrzezenia

pisma urzedowe

umowa najmu

umowa o pracg

zawiadomienia

list motywacyjny

odwotanie od decyzji

podanie

podstawowa forma podania
podstawowa forma zyciorysu
podstawowe formy listu oficjalnego
reklamacja

skarga

umowa najmu

zyciorys

broszury informacyjne
formularze urzgdowe
komunikaty w miejscach publicznych
nakazy, zakazy, ostrzezenia
pisma urzedowe

portale dla cudzoziemcow, forum
regulaminy

teksty ustaw (fakultatywnie)
umowa najmu

umowa o pracg

wyciagi z regulaminow
zawiadomienia

list motywacyjny

odwotanie od decyzji
o$wiadczenie

podanie

podstawowa forma podania
podstawowa forma zyciorysu
podstawowe formy listu oficjalnego
reklamacja

skarga

umowa najmu

upowaznienie

zaswiadczenie

zyciorys

Zrodto: opracowanie wlasne

Obecnos¢ poszezegdlnych tekstow uzytkowych stosownie do poziomow za-
awansowania jezykowego zalezy od potrzeb jezykowych uzytkownikow, jednak
postuluje si¢ wprowadzanie juz od poziomu A2 w miare mozliwosci szerokiego
wachlarza tekstow, ze wskazaniem na umiej¢tnos$¢ rozpoznania funkcji tekstow,
rozumienia globalnego, w tym intencji tekstu, gtownych informacji, a takze zgod-
nego z postulatem spiralnego uktadu tresci, powracania do tekstow o bardziej
rozbudowane;j strukturze, trudniejszej leksyce i dtuzszej formie na wyzszych po-
ziomach.
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Tabela 6. Katalog tekstow uzytkowych przypisanych do poziomoéw jezykowych
A2/B1 B1/B2 C2

podstawowe formy listu skarga pisma urzedowe
oficjalnego reklamacja

N podstawowa forma podania | odwotanie od decyzji

s podstawowa forma Zzycio- zyciorys

';_:.’j) rysu podanie
upowaznienie list motywacyjny
oswiadczenie
zaswiadczenie
komunikaty w miejscach formularze urzgdowe pisma urzedowe
publicznych zawiadomienia teksty ustaw
nakazy, zakazy, ostrzezenia | nakazy, zakazy, ostrzezenia | regulaminy
formularze urzgdowe regulaminy

o | zawiadomienia instrukcje

E broszury informacyjne

g wyciagi z regulaminéw

g | portale dla cudzoziemcow,

. forum
podstawowa forma umowy
0 prace
podstawowa forma umowy
najmu

Zrbdto: opracowanie wlasne

2.6. INWENTARZ LEKSYKALNY

Opracowanie listy zadan jezykowych, katalogu tematycznego oraz kata-
logu tekstow uzytkowych, analiza materialow autentycznych, korespondencji
skierowanej do imigrantow, komunikatow w miejscach publicznych, publikacji
o charakterze informatoréw, stron internetowych urzedéw oraz organizacji po-
zarzadowych, przy uwzglednieniu rél komunikacyjnych, w ktoérych wystepuja
cudzoziemcy zarowno w sferze publicznej (w tym zawodowej), jak i prywatnej,
pozwolito wyloni¢ liste terminéw z zakresu jezyka prawa i administracji, a takze
stownictwa typowego dla stylu urzedowo-kancelaryjnego, wspierajacych sku-
teczna, sprawng i stosowna komunikacj¢ jezykowg cudzoziemca-imigranta w zy-
ciu codziennym zwigzanym z zatatwianiem spraw urzedowych.
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2.6.1. Jezyk prawa i administracji, terminologia prawnicza

Terminy prawne o charakterze uniwersalnym
dokumenty prawne:

artykut

paragraf
przepis
regulamin
umowa
ustawa

Osoby i podmioty dziatan prawnych

adwokat

podejrzany

przedstawiciel, pelnomocnik

skazany

strona w sprawie

organy wladzy i administracji publicznej
centrum pomocy rodzinie

komisarz narodéw zjednoczonych

Czynnosci prawne, akty prawne, zdarzenia

decyzja

decyzja o nadaniu statusu uchodzcy

decyzja o odmowie nadania statusu uchodzcy
decyzja o odmowie nadania statusu uchodzcy
i udzieleniu ochrony uzupehiajacej
deportacja

kara, mandat

nakazy, zakazy, obowiazki

odmowa

odroczenie

odwotanie od decyzji

oswiadczenie

postanowienie

postepowanie

procedura

przedawnienie sprawy

przekroczenie terminu

przestuchanie

termin rozpatrzenia sprawy

notariusz umorzenie postgpowania
sad wnioskowanie
starosta wyrok
urzad ds. cudzoziemcow wywiad
urzad gminy zameldowanie
urzad skarbowy zeznanie
wojewoda zezwolenie
Legalizacja pobytu karta pobytu
tymczasowe za§wiadczenie
azyl tozsamosci cudzoziemca

ochrona migdzynarodowa
ochrona uzupetniajaca
pobyt tolerowany

status uchodzcy

zgoda na osiedlenie si¢

(TZTC)

genewski dokument podrozy
protokot przestuchania
osrodek recepcyjny

uznanie rodzicielstwa
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Prawo pomocy socjalnej

$wiadczenia pieni¢zne

$wiadczenia rodzinne

dodatek z tytutu rozpoczecia roku szkolnego
dodatek z tytutu urodzenia dziecka

zasitek dla kobiet w cigzy i wychowujacych
dziecko

zasitek dla rodzin wielodzietnych
ekwiwalent

przyznanie dofinansowania

refundowany

zasitek

renta

sktadka na ubezpieczenie zdrowotne
specjalistyczne

poradnictwo socjalne

kwota

dochody

zrodta dochodow

Prawo cywilne, prawo pracy

najemca

najmujacy
rozwigzanie umowy
ubezpieczenie
umowa kupna
umowa najmu
umowa o dzieto
umowa o pracg
umowa sprzedazy
umowa zlecenie
wiasciciel
wypowiedzenie umowy

Zrodto: opracowanie wlasne

2.6.2. Styl urzgdowo-kancelaryjny

by¢ zobowigzanym
dobrowolnie
dotaczy¢, zataczy¢
doreczy¢, np. decyzje
dostep do edukacji
dysponowac

grozi grzywna
kserokopia, kopia
naruszenie prawa
naruszy¢ prawo
obowiazuje zasada
odpis

odrzuci¢ wniosek
osoba pelnoletnia
pobra¢ optate
posiada¢, np. status uchodzcy
postep w sprawie*
powyzszy

straci¢ $wiadczenia

termin ulega skroceniu/ wydtuzeniu
ubiega¢ si¢ o ochron¢ miedzynarodowsa
udzieli¢ ochrony

udzieli¢ odpowiedzi

udzieli¢ pelnomocnictwa

uisci¢ optate

uregulowa¢ mandat

uznanie

uzyska¢ informacje

w celu

w uzasadnionych przypadkach

w zakresie

warto§ciowe przedmioty

wezwaé

whnie$¢ skarge

wskazane jest

wskazany
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przebywac na terytorium

przystuguje
przystuguje znizka
przyspieszenie procedury

stawié si¢

wszczal postepowanie

przedtozy¢ dokumenty wyda¢ decyzje
przedstawi¢ dowody wylegitymowacé
przekroczenie wystawi¢ zaswiadczenie
przeprowadzi¢ kontrole zakwalifikowaé
przestepstwo zaleca si¢

przestrzegaé prawo zalacznik

przyja¢ wniosek zaniecha¢

zastosowac si¢ do decyzji
zatai¢ informacje
zglosic si¢

refundacja ztozy¢ wniosek
reguluja przepisy zlozy¢ wyjasnienia
rozpatrzy¢ wniosek zrezygnowac
rZeczy osobiste zwlekad *

zwrot poniesionych kosztow

stosowac si¢ do przepisdw

Zrodto: opracowanie wlasne

3. PODSUMOWANIE

W artykule przedstawiono proces tworzenia inwentarzy leksykalnych w opar-
ciu o refleksyjne podej$cie do programow nauczania, jak tez rezultat tego procesu.
Konsekwentne stosowanie zasady realizacji potrzeb komunikacyjnych i realizacji
zadan jezykowych ,,z zycia wzigtych” wprowadza stownictwo specjalistyczne do
inwentarzy od poziomu A2, zarbwno w strefe zycia publicznego, jak rowniez pry-
watnego. Cudzoziemiec-imigrant czy cudzoziemiec-uchodzca ma czynny i bierny
kontakt ze stownictwem specjalistycznym w rozmowach z pracownikami stuzby
cywilnej, personelem placowek edukacyjnych, ale takze z Polakami, z ktérymi
utrzymuje kontakt o charakterze nieoficjalnym, prywatnym. Wprowadzenie nazw
podstawowych dokumentéw prawnych, podstawowych instytucji i procedur,
z ktorymi maja do czynienia imigranci w toku zaj¢¢ jest zadaniem mozliwym
do wykonania. Kregi tematyczne i leksykalne mozna stopniowo rozszerza¢. Gdy
zajdzie taka potrzeba, by¢ moze warto kosztem zajg¢ o podrozowaniu, rezerwacji
hotelu, zainteresowaniach, realizowa¢ program zwigzany z zatatwianiem spraw
urzedowych, szczegdlnie tych majacych charakter zdarzen cyklicznych. Przed-
stawione tutaj postulaty powinny znalez¢ odzwierciedlenie rowniez w podreczni-
kach do nauczania jezyka polskiego jako obcego i standardach egzaminow skie-
rowanych do cudzoziemcow.
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Samanta Busito
ADMINISTRATIVE AND LAW LANGUAGE CHALLENGES FOR IMMIGRANTS

Keywords: Polish for foreigners, migrant language education, language education of adult
migrants

Summary. The article presents the creation of lexical inventories based on a reflective
approach to teaching programs. Consistent application of the principle of meeting the commu-
nicative needs and “real-life” language tasks results in the introduction of specialized vocabu-
lary in the field of law and public administration to the inventories at the A2 level, both in the
area of public, as well as private life. An immigrant or a refugee has active and passive contact
with specialized vocabulary in discussions/conversations with civil servants, staff of educa-
tional institutions, but also those Poles with whom s/he maintains unofficial or private contact.
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LEKSYKA POTOCZNA W PODRECZNIKU DO NAUKI

JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO POLSKI, KROK

PO KROKU (POZIOM A1) - WYBRANE ZAGADNIENIA
W UJECIU STATYSTYCZNYM

Stowa kluczowe: stownictwo potoczne, jezyk polski jako obcy, glottodydaktyka, podrgczniki
do nauki jezyka polskiego jako obcego, statystyka

Streszczenie. Niniejszy artykut zostal poswiecony leksyce potocznej w podreczniku Polski,
krok po kroku (poziom Al) w ujgciu statystycznym. Z omawianego podrecznika autor wynoto-
wat 103 hasta potoczne, ktore zostaty uzyte 541 razy. Na tej podstawie wyliczono $rednig cz¢stosc
wyrazoéw potocznych oraz wyodrgbniono stownictwo kolokwialne bardzo czgste, czgste, rzadkie
i bardzo rzadkie. W artykule przedstawiono takze $lepa list¢ rangowa stownictwa potocznego oraz
jego podziat na czgsci mowy. Przedstawione badania prowadza do wniosku, Ze tylko jedna pigta
wyrazoéw potocznych ma szanse utrwali¢ si¢ na zajeciach lektoratowych z jezyka polskiego. Pozo-
stale wyrazy potoczne wprowadzaja przede wszystkim wrazenie potocznosci i stuza urozmaiceniu
tekstow w podreczniku, a nie sg przedmiotem celowego nauczania.

Podreczniki do nauczania jezyka polskiego jako obcego — takze na poziomie
podstawowym Al — si¢gaja do ogdlnopolskiej odmiany polszczyzny potocznej
(Pigtkowa 1993, s. 58). Jezyk potoczny' obecny jest zwlaszcza w skryptach napi-

" konrad.szamryk@wp.pl, Instytut Filologii Polskiej, Uniwersytet w Biatymstoku, 15-420 Bia-
lystok, Plac Uniwersytecki 1.

'W jezykoznawstwie polskim funkcjonuja dwie koncepcje potocznoséci. W szerszym ujeciu
(antropologicznym) polszczyzna potoczna jest kategorig semantyczno-kulturowa, na ktéra sktadaja
si¢ dwa rejestry: neutralny i nacechowany (emocjonalny). W ujeciu wezszym polszczyzna potoczna
stanowi natomiast kategori¢ stylistyczno-semantyczng, prymarnie moéwiona, mniej staranng, na-
cechowang emocjonalnie (Zdunkiewicz-Jedynak 2008, s. 96-97). W niniejszym artykule, moéwiac
o polszczyznie potocznej, odwotuje si¢ do perspektywy wezszej. Przyjmuje, glownie za Wiadysta-
wem Lubasiem, ze polszczyzna potoczna jest odmiang jezyka o charakterze ogdlnym, ograniczo-
ng w komunikacji gtéwnie do aktow mowy na poziomie kontaktéw indywidualnych i lokalnych,
poddang czg¢éciowe] kodyfikacji, odznaczajaca si¢ bogata ekspresja i waloryzacja (Lubas 2003,
s. 243-245). Jest ona opozycyjna wobec odmiany ogo6lnej standardowej o wysokim stopniu kultury-
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sanych w duchu podejscia komunikacyjnego (Szamryk 2016, s. 108—109), ktore
w nauczaniu jezykow obcych zmienito nie tylko metode, ale takze sam przedmiot
nauczania — stat si¢ nim w wiekszym zakresie jezyk mowiony, a Scislej rzecz
biorac, potoczny (Tambor 2010, s. 312-314).

Wspolczesnie od polszczyzny potocznej w nauczaniu obcokrajowcow nie
da si¢ uciec, szczegolnie jesli uznamy, ze celem nadrzednym procesu glotto-
dydaktycznego jest nauczenie cudzoziemcoéw jezyka moéwionego, uzywanego
w codziennej komunikacji, zwigzanego z konkretnymi, ale tez najbardziej typo-
wymi sytuacjami zyciowymi. Na nauczanie polszczyzny codziennej zwraca si¢
nawet uwage w Standardach wymagan dla poszczegolnych poziomow zaawan-
sowania znajomosci jezyka polskiego, gdzie poczawszy od poziomu podstawo-
wego — w odniesieniu do sprawno$ci mowienia i pisania — znajdujemy nastgpu-
jace zalecenie: ,,zdajacy powinni umie¢ postugiwaé si¢ zwrotami jezykowymi
charakterystycznymi dla oficjalnej i nieoficjalnej odmiany jezyka polskiego od-
powiednio do sytuacji (...)” (Standardy 2003, s. 12911).

Przyjecie podejscia komunikacyjnego zaowocowalo takze nowymi pod
wzgledem metodycznym podrecznikami do nauczania jezyka polskiego jako
obcego, takimi jak chociazby seria podrecznikow Hurra®. Metodg te zastoso-
waly takze autorki — obecnie chyba jednej z najpopularniejszych i najczesciej
wykorzystywanych przez lektoréow — serii podrecznikow do nauczania jezyka
polskiego jako obcego Polski, krok po kroku, o czym piszg nastepujaco:

Polski, krok po kroku zanurzy Cig¢ w polskim srodowisku, gdzie bedziesz zmuszony uzy-
wac polskiego na okraglo, w rozmaitych sytuacjach codziennych. (Kpk1, s. 2)

Ksiazka Polski, krok po kroku jest napisana tylko po polsku, gdyz taka metoda przeka-
zywania materialu przynosi najlepsze efekty. (...) Atutem ksiazki jest bogactwo stow
i zwrotow, takze tych z jezyka codziennego. Materiat gramatyczny jest zawsze wprowa-
dzany w kontekscie sytuacji komunikacyjnych. (Kpkl, s. 180)

W niniejszym artykule chcialbym przyjrze¢ si¢ w perspektywie staty-
stycznej leksyce potocznej w skrypcie do nauczania jezyka polskiego jako
obcego na poziomie Al: Polski, krok po kroku. Poziom AI® — jest to bowiem
podrecznik, ktory w znacznym stopniu wykorzystuje potoczng odmiane pol-
szczyzny, czemu data wyraz Iwona Dembowska-Wosik w recenzji rzeczonych
materiatow:

Warto zwroci¢ uwage na teksty zawarte w podrecznikach serii Polski, krok po kroku.
Z jednej strony wyroznia je naturalno$¢ i humor, z drugiej — szczegodlnie w pierwszych

zacji oraz opozycyjna wobec odmian nieogo6lnych, takich jak dialekty, zargony, idiolekty. Zajmuje
wigc miejsce posrednie migdzy odmiana ogolna standardowg a nieogdlng (SPLP, s. V).

2 M. Matolepsza, A. Szymkiewicz, Hurra!!! Po Polsku 1. Podrecznik studenta, Krakow 20006;
A. Burkat, A. Jasinska, Hurra!!! Po polsku 2. Podrecznik studenta, Krakow 2010; A. Burkat i in.,
Hurra!!! Po polsku 3. Podrecznik studenta, Krakow 2010.

3 1. Stempek i in., Polski, krok po kroku. Poziom A1, Krakoéw 2011, dalej jako: Kpkl.
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rozdziatach podrgcznika — zawieraja one wiele elementow nieznanych jeszcze uczacym
si¢. Utrudnia to znacznie ich rozumienie i stawia nauczyciela wobec koniecznosci ich
thumaczenia, ktore (przy konsekwentnym unikaniu jezyka posredniego) moze okazac si¢
zadaniem karkotomnym, jesli nie niemozliwym (Dembowska-Wosik 2014, s. 414).

oraz:

Autorom serii nie udato si¢ jednak unikna¢ kilku potkni¢¢, ktore nieco utrudniajg prace
z ksigzka. Pierwszym jest wspomniany juz wczesniej jezyk tekstow, ktory — cho¢ natu-
ralny i mity w lekturze — jest jednak czgsto zbyt trudny dla studentéw na poziomie A*
(Dembowska-Wosik 2014, s. 414).

Uwagi Iwony Dembowskiej-Wosik wymagaja pewnego uzupelnienia. Za-
rowno ,,naturalny i mity w lekturze [jezyk — przyp. K.Sz.] (...) jednak czesto zbyt
trudny dla studentéw na poziomie A”, jak i ,,elementy nieznane jeszcze uczacym
si¢” to w znacznej mierze elementy polszczyzny potocznej. Trudnosé, ale jed-
noczesnie atrakcyjno$¢ omawianej serii podrecznikoéw, wynika z wprowadzenia
w tekstach i ¢wiczeniach stylizacji na jezyk mowiony w odmianie nieoficjalne;j.

Réznice miedzy polszczyzng oficjalng (w tym wspolnoodmianowsg) a po-
toczna uwidaczniajg si¢ przede wszystkim na poziomie sktadni i leksyki (Wilkon
2000, s. 44-45). Tym bardziej wigc uzasadnia to konieczno$¢ przeprowadzenia
badan nad stownictwem potocznym w ujeciu ilosciowym i jakosciowym. W ko-
lejnych szkicach chcialbym przesledzic¢ sposob wykorzystania omawianej leksyki
oraz odpowiedzie¢ na pytanie, jaka funkcj¢ pelnig te wyrazy w podreczniku.

Warto jednak doda¢, ze w tekstach literackich — oraz miedzy innymi
w podrecznikach do nauczania obcokrajowcéw jezyka polskiego — w celu
wprowadzenia elementu oralnego wyzyskuje si¢ — oprocz sktadni i leksyki
— réwniez ortografig i interpunkcje (Swiecicka 1999, s. 235, Skudrzykowa 1994,
s. 51-73), a w mniejszym zakresie takze fleksj¢, stowotworstwo czy frazeolo-
gie. O ile jednak $rodki graficzne wykorzystane w tekscie w celu stworzenia
wrazenia méwiono$ci sg wilasciwie automatycznie dekodowane przez osobe
uczaca si¢ jezyka’, o tyle wprowadzenie stownictwa kolokwialnego rodzi¢ moze
watpliwos$ci 1 pytania zwigzane z przypisaniem leksemow do odpowiedniego
poziomu rejestru jezykowego (Szamryk 2016, s. 115-116). Tego typu watpli-
wosci uwidaczniajg si¢ szczegolnie w sytuacji, gdy na zajeciach pojawiajg si¢
synonimiczne jednostki wyrazowe, ktore roznicuje nacechowanie ekspresywne,
np.: ojciec — tata, matka — mama, jezyk polski — polski, poniewaz — bo, dziekuje
— dzieki, pienigdze — kasa®.

4Tamze, s. 415.

5 O problemie dekodowania i interpretacji elementéw graficznych w tworzeniu wrazenia oral-
nos$ci w podreczniku piszg w artykule Kreacja mowy potocznej w podreczniku do nauki jezyka pol-
skiego jako obcego ,, Polski, krok po kroku” (poziom A1) — tekst w druku. Zob. rowniez A. Skudrzy-
kowa 1994, s. 51-69.

® Wszystkie pary jednostek wyrazowych wynotowano z podr¢cznikow Kpkl.
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W analizowanym podrgczniku, zaréwno w scenkach dialogowych, jak
iw ¢wiczeniach, odnajdujemy 103 leksemy potoczne’, ktore przedstawia zamiesz-
czony na koncu artykulu aneks w postaci tabeli wyrazéw potocznych w uktadzie
frekwencyjnym. Wynotowane leksemy (W = 103) zostaty lacznie uzyte w catym
podreczniku 541 razy (liczba potocznych wyrazow tekstowych — N).

Przystepujac do badania stownictwa potocznego w podreczniku Kpkl, warto
ustali¢, jaki procent wyrazy kolokwialne stanowig na tle catosci tekstu. Na po-
trzeby niniejszego artykutu mozna przyjac, ze Kpkl sktada si¢ 26 jednostek lek-
cyjnych, ktére zajmujg 172 strony. Pojemnos¢ tekstowa skryptu wynosi w przy-
blizeniu 43 000 wyrazow tekstowych®. Oznacza to, ze tekst podrecznika w 1,26%
sktada si¢ z leksyki potocznej, a wigc w przyblizeniu co 79 wyraz w ksiazce Kpkl
stanowi stowo nalezace do nieoficjalnego zasobu leksykalnego polszczyzny’. Nie
mozna wigc uznac, ze stownictwo nieoficjalne stanowi podstawowy zrab leksy-
kalny ksigzki.

Z drugiej jednak strony warto pamigtaé, ze mamy do czynienia z podrecz-
nikiem przeznaczonym dla obcokrajowcoéw na poziomie Al, a wigc zawieraja-
cym stownictwo najbardziej podstawowe i w zalozeniu charakteryzujace si¢
niewielkim stopniem zréznicowania. Jesli dla porownania przypomnimy, ze lista
stow przygotowana przez Waldemara Martyniuka dla elementarnego poziomu za-
awansowania w jezyku polskim jako obcym liczy sobie 918 wyrazow (Martyniuk
2004, s. 55-56), a dla poziomu I w SPJP okoto 1800 stéw, to zbior 103 haset
potocznych wydaje si¢ wcale niematy. Nie mozna wigc przyjaé, ze analizowana
warstwa stownictwa potocznego, sktadajaca si¢ z nieco ponad stu leksemow, jest
nieistotna i1 nie odgrywa wigkszej roli na lektoracie jezykowym, prowadzonym
zwlaszcza przy wykorzystaniu podrecznika Kpkl.

Aby lepiej uchwyci¢ strukture wyekscerpowanego stownictwa potocznego,
warto obliczy¢ kolejne parametry statystyczne. Jednym z czynnikéw przynosza-
cym pewne wyobrazenie o frekwencji i czgsto$ci uzycia wyrazow jest §lepa lista
rangowa (Sambor 1978, s. 60—61). Znajduja si¢ w niej tylko podstawowe dane

" Podana liczba obejmuje tradycyjne leksemy oraz wyrazenia wielosktadnikowe, spetnia-
jace kryterium niepodzielnosci semantycznej. Do obliczen nie wlaczam semileksemow oraz
zwigzkow frazeologicznych (zob. SPLP, s. IX). O kryteriach i problemach z wyodrgbnianiem
stownictwa potocznego w podrecznikach do nauczania jezyka polskiego zob. K. Szamryk 2016,
s. 107-119.

8 Podana warto$¢ ma charakter przyblizony i nie wynika ze szczegbtowych obliczen. Zostata
okreslona za pomoca programu Microsoft Word. W obliczeniach pominatem wstep, spis tresci, za-
konczenie oraz informacje o autorach i samym podregczniku.

? Dla pordwnania, stownictwo wojskowe w Tiylogii H. Sienkiewicza uznano za podstawowy
zrab leksyki powiesci, gdyz obejmuje 8% (co 12 wyraz) zasobu wyrazowego cyklu (Mariak 2011,
s. 39). Z kolei w Panu Tadeuszu A. Mickiewicza wyrazy obce stanowia 5,47% (co 18-19 wyraz
w tekscie) (Zargbina 1977, s. 71). Generalnie jednak wyrazy obce w tekstach artystycznych z XIX
wynoszg od 4-6%, co M. Zargbina interpretuje jako wyrazy z niska lub bardzo niska frekwencja
(1977, s. 105-106), a w prasie od 7 do 15% (Pisarek 1972, s. 49).
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liczbowe, do ktorych naleza: czgstos¢ wyrazow (f), ranga (r) przyporzadkowana
kazdej z tych czestosci oraz liczba wyrazow (m). Zawarte w §lepej liScie rangowe;j
dane liczbowe pokazuja, ile wyrazow powtarza si¢ czesto, a ile rzadko lub wy-
jatkowo, gdyz maja niska frekwencje. Podana ponizej tabela 1 stanowi $lepg liste
leksemow potocznych wedtug czestosci uzycia w podreczniku Kpkl:

Tabela 1. Rozktad liczby wyrazéw potocznych wedhug czgstosci uzycia w Kpkl (Slepa lista rangowa)

Liczba Liczba Liczba
Czg- Czg- Czg-
Ranga ., wyra- Ranga ., wyra- Ranga ., wyra-
stosc , stosc , stosc ,
(r) ® zOW (r) ® zOw (r) ® ZOW
(m) (m) (m)
1. 69 1 7. 16 3 13. 6 3
2. 54 1 . 14 2 14. 5
3. 37 1 9. 13 1 15. 4
4. 31 1 10. 9 1 16. 3
5. 26 1 11. 2 17. 2 22
6. 19 1 12. 7 3 18. 1 42

Zrodto: opracowanie wiasne

W zawierajacej 18 pozycji Slepej liscie rangowej, pojedyncze wyrazy o naj-
wyzszej czestosci stanowia blisko jej polowe. Mozna wiec wyciagna¢ wiosek, ze
wazng czes$¢ leksyki potocznej w Kpkl stanowia pojedyncze kolokwializmy, kon-
sekwentnie i czgsto powtarzane w tekscie. Poczawszy od pozyciji 15, dla wyrazoéw
o czgstosci w zakresie 4—1, obserwuje si¢ zdecydowane zwigkszenie ilo§ci wyra-
zO6wW przy jednoczesnym spadku czgstosci ich powtarzania. Druga wigc, rowniez
znaczgcg grupe leksemow potocznych w Kpkl, stanowig te klasy wyrazow, ktore
nie sa powtarzane w tekscie, pojawiaja si¢ incydentalnie, przez co praktycznie nie
majg szans, aby zapas¢ w pamig¢ osobom uczacym si¢ jezyka polskiego z ksigz-
ki Kpkl. Analizowany materiat charakteryzuje si¢ wigc znaczng rozpigtoscia fre-
kwencji, cho¢ do powyzszych wnioskow, ze wzgledu na relatywnie maty zbior
leksemow, nalezy podchodzi¢ z pewna ostroznoscia.

Z kolei stosunek wyrazéw tekstowych (N = 541) do liczby wyrazow hastowych
(W = 103) pozwala wyliczy¢ wskaznik $redniej czesto$ci wyrazow potocznych
w tekscie (F), ktory dla potocyzméw w podreczniku Kpkl wynosi 5,25. Obliczo-
na warto$¢ F odnosi si¢ jedynie do tej partii tekstu, ktora pokrywaja potocyzmy.
W lingwistyce statystycznej przyjmuje si¢, ze mata $rednia czesto$¢ (wartos¢ jed-
nocyfrowa) $wiadczy o przewadze w tekscie stownictwa rzadkiego, a tym samym
o bogactwie zasobu leksykalnego. Frekwencja jednostek potocznych o wartosci
5,25'" wskazuje na to, ze leksyka potoczna w podr¢cznikach jest zroznicowana oraz

10 Wskaznik czestosci stownictwa wojskowego w Trylogii H. Sienkiewicza wynosi 21 (Mariak
2011, s. 50), a wyrazow obcych w Panu Tadeuszu A. Mickiewicza 2,85 (Zargbina 1977, s. 71), przy



66 Konrad Kazimierz Szamryk

dominuje stownictwo frekwencyjnie rzadkie, co nie sprzyja raczej utrwaleniu i zapa-
migtaniu potocznych jednostek. Niska frekwencja leksyki potocznej w plaszczyznie
tresci nadaje wiec przede wszystkim pewien koloryt, shuzy raczej wprowadzeniu
wrazenia potocznosci, a w plaszczyznie jezyka urozmaiceniu i uatrakcyjnieniu tek-
stu, a nie wzmacnianiu znajomosci stownictwa kolokwialnego.

Na podstawie obliczonego wskaznika czestosci wyrazéw potocznych mozna
wyodrebni¢ leksemy czeste (o czgstosci wiekszej niz F) oraz rzadkie (o czestosci
nizszej niz wartos¢ F). W celu jednak doktadniejszego przeanalizowania omawia-
nego zbioru, proponuje wyodrebni¢ 4 klasy wyrazow!'!'. Klasy czestosci wyrazow
potocznych w Kpkl przedstawia tabela 2.

Tabela 2. Klasy czestosci leksemow potocznych w Kpkl

Wyrazy hastowe Uzycia
Czestose
Liczba % Liczba %
Powyzej 10 12 11,65 325 60,07
10-6 9 8,74 64 11,83
5-2 40 38,83 110 20,33
1 42 40,78 42 7,77

Zrédto: opracowanie wlasne.

Wprowadzony przeze mnie podziat na 4 klasy czgstosci wyrazéw wynika
z uwzglednienia zaréwno kryteridw statystycznych, jak i glottodydaktycznych.
Oprocz stownictwa czestego (w przedziale 10-6) wyrdzniam klase potocyzméw
bardzo czestych, a wigc takich, ktére powtarzaja si¢ w podreczniku wiecej niz
10 razy, w zwigzku z czym istnieje duze prawdopodobienstwo, ze wyrazy te zo-
stang zapamietane przez ucznia'’. Z kolei stownictwo rzadkie tworzg leksemy
0 czgstosc 5-2, a bardzo rzadkie to hapax legemena (czgstos¢ rowna 1).

Do stownictwa potocznego bardzo czgstego i1 czgstego w Kpkl zalicza si¢
21 jednostek leksykalnych. Wyrazy bardzo czgste to: bo, czes¢, no, mama, tata,
komorka, polski ‘jezyk polski’, (wszystko) w porzgdku, dziewczyna ‘sympatia, na-
rzeczona’, impreza, wiesz, Anglia, a czgste: jasne ‘oczywiscie’, fajny, kilo, babcia,
o tak ‘dobrze, zgoda’, w koncu, chlopak ‘narzeczony, partner’, super, wujek.

Wyrazy hastowe potoczne czgste i bardzo czeste w Kpkl stanowig nieco po-
nad 20% wszystkich form hastowych jednostek potocznych, ktére uzyte zostaty

czym w innych tekstach artystycznych z XIX wieku czestos¢ stownictwa obcego oscyluje od 2 do
4 (Zargbina 1977, s. 103—-104).

' Badacze w swoich opracowaniach dziela material na r6zng liczbe grup czgstoSci wyrazow.
T. Smoétkowa wprowadza ich 8 (1974: 83), L. Mariak 7 (2011: 51), M. Zargbina 4 (1977: 71).

12 A. Seretny, Czytanie ekstensywne, czyli sposob na efektywne rozwijanie kompetencji leksy-
kalnej uczqcych sig, w: Sztuka to rzemiosto. Nauczy¢ Polski i polskiego, red. A. Achtelik, J. Tambor,
t. 3, Katowice 2013, s. 212.
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w podreczniku 389 razy, co daje 71,9% wszystkich uzytych wyrazow potocznych.
Przywotane jednostki o frekwencji wyzszej niz $rednia, ze wzgledu na niewielkie
urozmaicenie, ale czgste wystgpowanie w tek$cie, uzna¢ nalezy za odgrywajace
znacza role w tworzeniu podstawowego zrebu stownictwa ogdlnego w nauczaniu
obcokrajowcow jezyka polskiego jako obcego na poziomie Al.

Z kolei stownictwo rzadkie oraz bardzo rzadkie stanowi niecate 80% wszyst-
kich potocznych haset, przy czym blisko potowa wyrazoéw o czgstosci nizszej niz
F = 5,25 pojawia si¢ w podrgczniku Kpkl tylko raz, co po raz kolejny potwierdza
teze o podrzednej funkcji przewazajacej czesci tego stownictwa w podreczniku na
poziomie A1, a tym samym réwniez w procesie dydaktycznym. Na lektoracie pro-
wadzonym przy wykorzystaniu podrecznika Kpkl ma szanse¢ utrwali¢ si¢ przede
wszystkim stownictwo bardzo czeste. Pod wzgledem liczby haset jest go stosun-
kowo niewiele (11,65% form hastowych), ale jego uzycia stanowig blisko 60%
uzy¢ catej leksyki potocznej w skrypcie. W Kpkl stownictwo potoczne bardzo
czeste — na ktore sklada si¢ 12 leksemow — charakteryzuje si¢ znacznym stopniem
powtarzalnosci. Natomiast ponad 80% wyrazow hastlowych ma w zasadzie nie-
wielkie szanse na to, aby zapas¢ uczniom w pamig¢, gdyz sktadajg si¢ na nie wy-
razy rzadkie (o czgsto$ci migdzy 5-2) oraz bardzo rzadkie (o czgstosci rownej 1).

Statystyczne ujecie struktury czesci mowy leksyki potocznej (tabela 3) po-
zwala zauwazy¢, ze w Kpkl najczestsza kategorie haset potocznych stanowig rze-
czowniki (34% wyrazow hastowych), a nastepnie ex aequo uplasowaly si¢ przy-
miotniki, wykrzykniki i przystowki (14,56%). Czasowniki uplasowaly si¢ tuz po
nich, cho¢ ich procentowy udzial jest niewiele mniejszy niz wyliczonych czesci
mowy, gdyz wynosi 12,62%.

Tabela 3. Struktura czgéci mowy leksyki potocznej w podreczniku Kpkl

Czgsci mowy Wyrazy hastowe Uzycia

Liczba % Liczba %
0. partykuta 8 7,76 69 12,76
1. rzeczownik 35 34 207 38,26
2. przymiotnik 15 14,56 39 7,2
3. liczebnik 0 0 0 0
4, zaimek 1 0,97 1 0,19
5. czasownik 13 12,62 19 3,51
6. przyimek 0 0 0 0
7. wykrzyknik 15 14,56 89 16,45
8. przystowek 15 14,56 48 8,87
9. spojnik 1 0,97 69 12,76

Zrodto: opracowanie wilasne
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Jesli jednak przyjrzymy si¢ strukturze czesci mowy potocyzmoéw pod katem
liczby uzycia wyrazow tekstowych, to po raz kolejny okaze sig, ze w Kpkl wy-
korzystywane sa rzeczowniki (38,26%), ale w nastepnej kolejnosci plasuja sie
wykrzykniki (16,45%), partykuty i spojniki (12,76%), przystowki (8,87%) i przy-
miotniki (7,2%). Czasowniki pojawiaja si¢ dopiero na 7. miejscu (3,51%), co zda-
je sie przemawia¢ za marginalng rolg tej cze$ci mowy w zakresie wykorzystania
stownictwa potocznego w analizowanym podreczniku. Zredukowana funkcja
czasownikow jest szczegolnie widoczna, gdy material wynotowany z Kpkl ze-
stawimy z innymi opracowaniami tekstow w ujeciu statystycznym. Na przyktad
W opracowaniu poswigconemu analizie stownictwa polszczyzny mowionej cza-
sowniki stanowity znaczng czg¢s¢ analizowanego stownictwa, gdyz uplasowaty si¢
na drugim miejscu, tuz po rzeczownikach (Zargbina 1985, s. 65). Podobnie — dru-
g3 pozycje — zajety czasowniki w polu leksyki wojskowej w Trylogii H. Sienkie-
wicza (Mariak 2011, s. 75) oraz w Lalce B. Prusa (Smotkowa 1974, s. 75). Wydaje
sie, ze wysoka pozycja tej czesci mowy — zazwyczaj tuz po rzeczownikach — jest
wspolna wigkszosci tekstow i nie zalezy od gatunku, objetosci czy czasu powsta-
nia utworu (Mariak 2011, s. 75).

Ponadto zwraca uwage nienaturalnie wysoka pozycja wykrzyknikow — za-
rowno pod wzgledem procentowego udziatu w potocznym zasobie wyrazoéw ha-
stowych, jak rowniez ich czestego uzycia. W polszczyznie mowionej wykrzyk-
niki nie stanowig cze¢stej kategorii — w tekstach badanych przez Mari¢ Zargbing
pod wzgledem udziatu w catosci stownika wykrzykniki zajety 7 pozycje, a jako
wyrazy tekstowe — ostatnig (1985, s. 65). Powyzsze badania zdajg si¢ wigc po-
twierdza¢ spostrzezenia nie tylko o nadreprezentacji wypowiedzen wykrzykni-
kowych w KpkI', ale rowniez wykrzyknikow jako czeSci mowy. Prezentowane
whioski uleglyby wzmocnieniu, gdyby analizowang grupe wyrazow powigkszy¢
o kategori¢ semileksemdw, czyli wyrazéw utomnych, majacych znaczenie bar-
dzo ogolne i charakteryzujacych si¢ defektami fleksyjnymi (SPLP, s. IX), a kto-
re zostaly pominiete w analizowanym przeze materiale leksykalnym. Poniewaz
semileksemy, np.: a (8), aaa (4), ach (5), aha (18), auuu (1), bryy (1), cha, cha/
cha, cha, cha (8), eee/ecee (6), fuj (1), he, he (6), hi, hi (8), hm/hmm/hmmm/hm,
hm (10), ho, ho, ho (6), o (21), och (2), oj (3), ojej (3), oooo (1), uff (3), yyy (8),
w podziale na cze$ci mowy nalezy klasyfikowac¢ jako wykrzykniki, umacnia si¢
teza o silnej pozycji tej kasy wyrazéw w ogolnym udziale stownictwa potoczne-
go w skrypcie.

Mozna przypuszczac, ze wysoka pozycja wykrzyknikow wynika ze struktury
zamieszczonych w Kpkl tekstow, na ktore w przewazajacej czesci sktadajg sie

13'W opracowaniu po$wigconemu leksyce wojskowej w Trylogii H. Sienkiewicza L. Mariak
w ogole nie wyodrebnia wykrzyknikow, traktujac je zbiorczo jako ,,inne” czeSci mowy (2011, s. 79),
co rowniez przemawia za ich podrzedna rolg w analizowanym przez badaczke materiale.

14 Zob. Szamryk K., Kreacja mowy potocznej w podreczniku do nauki jezyka polskiego jako
obcego ,, Polski, krok po kroku” (poziom A1) — tekst w druku.
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krotkie dialogi. Omawiane teksty zawieraja przede wszystkim pojedyncze zdania
lub réwnowazniki zdan i wtasciwie pozbawione sg dtuzszych, kilkuzdaniowych
wypowiedzen. Niemal kazda scenka zaczyna si¢ nawigzaniem kontaktu, np.:
czes¢, halo, hej, a w czgsci finalnej wyrazeniem zgody — rzadziej dezaprobaty
— np.: jasne, o tak, OK, ach tak, dobra, i pozegnaniem, np.: na razie, do jutra,
pa. W wielu dialogach — zwlaszcza w pierwszych lekcjach podrecznika — oma-
wiane elementy stanowig zasadniczy trzon poszczeg6lnych scenek. Co wigcej,
w wigkszosci z nich interlokutorami sg mtodzi ludzie — osoby uczace si¢ jezyka
polskiego — to taki sposéb budowania tekstow sprzyja wystgpowaniu wykrzykni-
koéw o kwalifikacji potoczne;.

Warto réwniez doda¢, ze wysoka pozycja spojnikow jako czeSci mowy wy-
nika wilasciwie z uzycia jednego wyrazu — spojnika przyczynowego bo. Sposrod
wszystkich wyrazow potocznych jest on najczesciej wykorzystywany w Kpkl, co
zwigksza znaczenie calej klasy spojnikow — w zasadzie ze wzgledu na petniong
funkcje sktadniowa — jako cze¢sci mowy. Badacze jednak zwracajg uwage, ze spoj-
nik bo jest w ogble jednym z najpowszechniejszych spojnikoéw w polszczyznie
mowionej (Zargbina 1985, s. 103), a ponadto staje si¢ coraz bardziej ekspansywny
rowniez w wypowiedziach méwionych o charakterze oficjalnych, przez co nawet
w radiu i telewizji zaczyna pemi¢ funkcje neutralnego stylistycznie wskaznika
zespolenia (Podracki 2014, s. 188).

Niniejszy artykul stanowi jedynie wprowadzenie do badan nad stownictwem
potocznym w podreczniku do nauczania jezyka polskiego jako obcego Polski, krok
po kroku na poziomie Al. Prezentowane wnioski pozwalajg jednak zauwazy¢, ze
stownictwo potoczne jest obecne w podreczniku Kpkl, a pod wzgledem staty-
stycznym dzieli si¢ na dwie klasy wyrazow — niewielka grupe kolokwializmow
czgsto powtarzanych oraz znaczg grupe wyrazow rzadko powtarzanych. Wyrazy
kolokwialne stuzg przede wszystkim wprowadzeniu wrazenia oralno$ci, dzigki
czemu stanowig urozmaicenie lekcji prowadzonych z wykorzystaniem podregcz-
nika Kpkl. Tylko okoto jednej piatej analizowanych leksemoéw ma szanse, aby
utrwali¢ si¢ podczas prowadzonych zaje¢. Nadmiar wykrzyknikéw oraz zmargi-
nalizowana rola czasownikow sprawiaja ponadto, ze pod wzgledem struktury czg-
Sci mowy wyekscerpowany materiat nie oddaje ani specyfiki tekstoéw mowionych,
ani artystycznych, co wynika zapewne z tego, ze przygotowane scenki i ¢wiczenia
powstaty glownie z mysla o wykorzystaniu w procesie glottodydaktycznym.
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ANEKS
Tabela leksemow potocznych w uktadzie rangowym
Ran- . Cze- Czest
Jednostka leksykalna Znaczenie o mo-
ga stosc
wy?
bo Poniewaz 69 9
2. czesé witaj, witajcie 54
3. no 37
1. pauza wypehieniowa 35
2. sygnat zmierzania do konkluzji 2
4. mama matka 31 1
5. tata ojciec 26 1
6. komorka telefon komorkowy 19 1
7. polski jezyk polski 16 1°
8. (wszystko) w porzadku dobrze 16 8
9. dziewczyna 16 1
1. zwrot do miodej kobiety 6
2. sympatia, narzeczona, kochanka 10
10. impreza spotkanie towarzyskie, zabawa 14
11. wiesz zwrot wtracony, majacy podtrzymac 14 0
zainteresowanie stuchacza
12. Anglia Wielka Brytania 13 1
13. jasne oczywiscie 9
14. fajny 8 2
1. $wietny, wspanialy, znakomity 4
2. mily, sympatyczny, przyjemny 1
3. o stanie technicznym: dobry, porzadny 1
4. niezlty 1
5. ciekawy 1
15. kilo kilogram 8 1
16. babcia babka 7 1
17. o tak dobrze, zgoda 7 7
18. w koncu nareszcie 7 0
19. chtopak narzeczony, partner 6 1
20. super wspaniale 6 8
21. wujek brat ojca lub matki 6 1
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22. firma marka przedsigbiorstwa 1
23. okropny pozbawiony cech dodatnich, brzydki, 5 2

szpetny

24. strasznie bardzo, niezmiernie 5 8
25. biala kawa naturalna z mlekiem 4 2¢
26. cola nap6j gazowany z kofeing 4 1
27. halo 4 7

1. wykrzyknik wzywajacy do zwrdcenia 2

uwagi na dalsze stowa

2. poufata forma powitania 2
28. fantastyczny bardzo dobry, wy$mienity, niezwykty 4 2
29. niezty dos¢ atrakcyjny, akceptowany 4 2
30. prawda wyraz uzywany na koncu zdania 4 0
31. dzigki dzigkuje 3 1
32. normalnie zwykle, na co dzien 3 8
33. od reki natychmiast, na poczekaniu 3 8
34. OK dobrze 3 7
35. randka umowione spotkanie dwoch 0sob czujg- 3 1

cych do siebie sympatig

36. serio powaznie, naprawde 3

37. shuchaj/stuchajcie zwrot do rozméwcy majacy skupié jego 3 0
uwage

38. szef dyrektor, kierownik 3 1
39. Zero brak czegos, nic 3 1¢
40. ach tak a wigc to tak, no prosze 2 7
41. biec podaza¢ szybko, przybywac pospiesznie 2 5
42, bosko bardzo dobrze, wspaniale, znakomicie 2 8
43. do jutra pozegnanie do nastepnego dnia 2 7
44. drink napdj z alkoholem 2 1
45. faktycznie rzeczywiscie 2 0
46. fantastycznie znakomicie, wspaniale 2 8
47. gratis bezptatnie, za darmo 2 8
48. hiszpanski jezyk hiszpanski 2 1
49. i8¢ 2 5

1. co$ ulega przemianie, zmienia si¢ 1

2. dzieje sig, toczy, przebiega 1
50. kiepski lichy, marny, ngdzny, niewyszukany 2 2
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51. kochana poufaly, przymilny zwrot apelatywny do 2 1
kobiety
52. kochanie 2 1
1. pieszczotliwy zwrot do partnera/ 1
partnerki
2. poufaly, przymilajacy zwrot do 1
kobiety
53. korek zator uliczny 2
54. koszmarny 2 2
1. zly, trudny, ucigzliwy 1
2. brzydki, okropny, odrazajacy 1
55. lecie¢ biec, §pieszy¢ si¢, pedzi¢ 2 5
56. mie¢ czas dysponowa¢ wolnym czasem 2 5
57. (moja) droga poufaty zwrot do kobiety 2 1
58. siedzie¢ korzysta¢ z czegos 2 5
59. skoczy¢ szybko udac¢ si¢ gdzies, pospieszy¢ 2 5
60. straszny 2 2
duzy, ogromny 1
przerazajacy 1
61. stuprocentowy majacy wszystkie cechy typowe dla 2 2
okreslonego rodzaju rzeczy lub osoby
62. batagan nieporzadek, nietad, chaos, rozgardiasz 1 1
63. bez dyskusji bez sprzeciwu 1 8
64. beznadziejny bardzo niedobry, straszny, okropny 1 2
65. brac¢ kupowaé 1 5
66. chodzi (o) rzecz w tym 1 5
67. co co ty na to? 1 0
68. co$ ty zwrot wyrazajacy zaskoczenie, 1 7
niedowierzanie, sprzeciw
69. czarna kawa naturalna bez mleka 1 2
70. dobra dobrze, zgoda 1 7
71. dobry udany, $wietny 1 2
72. fakt rzeczywiscie 1 0
73. fatalnie okropnie, zle 1 8
74. gadatliwy lekcewazaco o osobie rozmownej 1 2
75. hej poufata formuta powitalna 1 7
lub pozegnalna
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76. kac stan psychiczno-fizyczny po naduzyciu 1 1
alkoholu
77. kasa pienigdze 1 1
78. klimat specyficzny nastrdj utworu lub miejsca 1 1
79. kropka koniec, sygnat zamknigcia rozmowy 1 7
80. kryminat powies¢ kryminalna 1 1
81. kurcze eufemistyczne przeklenstwo 1 7
82. malutki bardzo maty 1 2
83. mieé obiecac, zadeklarowac si¢ 1 5
84. na piechote pieszo 1 8
85. na razie forma pozegnania 1 7
86. o Boze! oznaka wzburzenia, zirytowania 1 7
87. ochrona ochroniarz 1 1
88. optacac si¢ mie¢ korzys¢ 1 5
89. pa poufata formuta pozegnania 1 7
90. po staremu odpowiedz ‘bez zmian’ na pytanie, co 1 8
stychaé
91. pogadad porozmawiaé 1 5
92. potwornie bardzo, ogromnie 1 8
93. robota praca 1 1
94. priorytet list priorytetowy 1 1
95. stacjonarny telefon stacjonarny 1 1
96. Stany Stany Zjednoczone Ameryki Péinocnej 1 1
97. telefon numer telefonu 1 1
98. tu (zwrot uzywany w rozmowie 1 4
telefonicznej)
99. umowic si¢ zaplanowac spotkanie z kim$, zwlaszcza 1 5
randke
100. walentynki $wigto zakochanych obchodzone 1 1
14 lutego
101. wpasé przyjs¢, przyjecha¢ gdzies, do kogo$ na 1 5
krotko, zaj$¢, odwiedzié

102. wiciekly bardzo zty, rozgniewany 1 2
103. z hakiem z dodatkiem, z oktadem 1

* Oznaczenia cz¢$ci mowy nastepujacymi cyframi: 0 — partykuta, 1 — rzeczownik, 2 — przy-
miotnik i imiestow przymiotnikowy, 3 — liczebnik gtowny, porzadkowy i pozostate rodzaje majace
forme¢ przystowkowa, 4 — zaimek rzeczowny, przymiotny i przystowny, 5 — czasownik, 6 — przy-
imek, 7 — wykrzyknik pierwotny i wtorny, 8 — przystowek, 9 — spojnik, przyjmuje za praca M. Za-
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rebiny Proba statystycznej analizy stownictwa polszczyzny méwionej (synteza danych liczbowych),
Wroctaw—Warszawa—Krakow, 1985, s. 31.

® Podobnie jak M. Zargbina, zsubstantywizowane nazwy jezykow polski, hiszpariski traktuje
jako rzeczowniki, podobnie jak wyrazy: kochana, (moja) droga, ‘poufate zwroty do kobiety’, sta-
cjonarny ‘telefon stacjonarny’ (Zargbina 1985, s. 35).

¢ Leksemy biata ‘kawa z mlekiem’ i czarna ‘kawa bez mleka’, ze wzgledu na obecno$¢ i ko-
nieczno$¢ uzycia w wypowiedziach rzeczownika kawa, traktuje jako przymiotniki. Komunikat Po-
prosze bialq jest niepelny, gdyz na przyktad stanowi¢ moze jedynie replike na pytanie Jakg chce
Pan/Pani kawe lub elips¢ komunikatu [Poprosze] bialg [kawe].

4 Wyraz zero traktuj¢ jako rzeczownik ze wzgledu na odmiang rzeczownikows.

Opracowanie wlasne

Konrad Kazimierz Szamryk

COLLOQUIAL LEXIS IN POLSKI, KROK PO KROKU, A HANDBOOK FOR
LEARNING POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE (A1 LEVEL) - SELECTED
ISSUES FROM STATISTICAL PERSPECTIVE

Keywords: colloquial lexis, Polish as a foreign language, glottodidactics, Polish language
handbooks for foreigners, statistics

Summary. This article focuses on colloquial lexis in a handbook for learning Polish as a for-
eign language Polski, krok po kroku (A1 level) in statistic perspective. The researcher quoted 103
colloquial entries from the above mentioned book, which had been used 541 times. Based on in-
vestigations, an average frequency rate for colloquial lexis was calculated and vocabulary was dis-
tinguished from the perspective of its occurrence, i.e. used very often, often, rarely and very rarely.
This paper also presents colloquial lexis blind statistical rates and their division into parts of speech.
On the basis of conducted research, the author makes a conclusion that only a fifth part of quoted
colloquial vocabulary may be remembered by students at Polish language classes. Thus the large
amount of analyzed lexis does not form a subject of intentional and conscious teaching, and mainly
serves creating an impression of an oral discourse.






ACTA UNIVERSITATIS LODZIENSIS
KSZTALCENIE POLONISTYCZNE CUDZOZIEMCOW 24, 2017

http://dx.doi.org/10.18778/0860-6587.24.06

Rafat Mackowiak*

CZY KONSTRUKCJE PYTAJACE W PODRECZNIKACH
DO NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO
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toczna, uzus

Streszczenie. Artykut jest proba odpowiedzi na pytanie, czy konstrukcje pytajace w podrecz-
nikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego rejestruja najnowszy uzus polszczyzny potocz-
nej. W pracy zostaty przedstawione wyniki ankiety, w ktorej respondenci — studenci (w przedziale
wiekowym od 20 do 39 lat) specjalizacji nauczanie jezyka polskiego jako obcego, mieli zdecydowac
czy struktury pytajace umieszczone w podrecznikach do nauki polskiego, rzeczywiscie sa uzywane
w codziennych rozmowach.

1. WPROWADZENIE

Z perspektywy teorii i praktyki nauczania jezyka polskiego jako obcego jed-
nym z waznych zagadnien jest frekwencja uzycia zwrotow i form potocznych
w podrecznikach do nauki polszczyzny. Temat niniejszego artykutu zrodzit sie
w trakcie prowadzenia zaje¢ w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow
Uniwersytetu Lodzkiego. Jego stuchacze czesto podchodzili nieufnie do podrecz-
nikowych tekstow i probowali dowiedzie¢ si¢ ode mnie jako lektora, czy Polacy
rzeczywiscie uzywaja takich sformutowan, jak bohaterowie omawianych tekstow.
Czesto obcokrajowcy wprost pytali: ,,tak Polacy méwig?” lub ,,czy tak si¢ méwi?”
Odpowiadatem wtedy, ze Polacy uzywaja takze innych konstrukcji i wymienitem,
aby zaspokoi¢ ich ciekawos$¢, wersje bardziej potoczne. Zdarzato si¢, ze studenci
sami pytali, czy jakas potoczna struktura, ustyszana podczas rozmoéw, jest po-

* rafalmac@o2.pl; Zaklad Lingwistyki Stosowanej i Kulturowej, Instytut Filologii Polskiej
i Logopedii, Wydzial Filologiczny, 90-236 L6dz, ul. Pomorska 171/173.
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prawna. Z moich obserwacji wynika, ze lektor nie moze polega¢ w tym zakre-
sie wylaczne na podrgczniku. Niektore teksty lub ich fragmenty brzmig bowiem
sztucznie i nienaturalnie. Nie sg tez odzwierciedleniem obecnie panujacego uzu-
su, a wiec powszechnego zwyczaju uzywania, przez pewne srodowiska, takich,
a nie innych form jezykowych. Jak podaje Andrzej Markowski (1999), w sktad
uzusu wchodzg tylko te elementy jezykowe, ktore wystepuja bardzo czgsto w tek-
stach i wypowiedziach danej grupy spoteczne;.

W tytule artykutu pojawia si¢ stowo potocznosé, ktore nie jest tatwe do zde-
finiowania. Ten problem dobrze obrazuje tytul jednej z czesci artykutu Jerzego
Bartminskiego (2001) — spdr o potoczno$¢ w jezyku i kulturze. Autor pisze, ze
istnieja dwie koncepcje potocznosci — leksykalno-stylistyczna i antropologicz-
no-kulturowa. W pierwszym, wezszym rozumieniu potocznos¢ definiowana jest
jako mniejsze zdyscyplinowanie gramatyczne, mniejsza starannos$¢ jezykowa
oraz niski stopien normatywnos$ci (cecha definicyjna jezyka potocznego) (patrz
Malinowska i in., red., 2013, s. 36). Natomiast w drugim, szerszym rozumieniu
(antropologiczno-kulturowym) jezyk potoczny postrzegany jest jako podstawa
i centrum stylowe wspotczesnej polszczyzny (patrz tamze, s. 36-37). Przychylam
si¢ bardziej do drugiego stanowiska, ktore reprezentuja tacy badacze jak: A. Fur-
dal (1977), A. Wilkon (1987) i J. Bartminski (2001).

Styl potoczny / potoczno$¢ widoczne sg glownie w rozmowie (Zydek-Bed-
narczuk 1994, s. 30), zar6wno mowionej, jak i korespondencyjnej, czy tez w zapi-
sie rozmowy. Charakteryzuje si¢ on migdzy innymi dgzeniem do skrétu bez dba-
tosci o $cistos¢ sformutowan (Kurkowska, Skorupka 2001). Styl ten realizuje si¢
(jak wiekszos¢ stylow) w okreslonym kontekscie. Czgsto wypowiedzi potoczne
oderwane od kontekstu stajg si¢ niezrozumiate. W artykule przedstawiam wylgcz-
nie proste pytania, ktorych Polacy czgsto uzywaja w (potocznych) rozmowach,
a ktorych jako lektorzy uczymy studentow jezyka polskiego jako obcego juz na
pierwszym etapie nauki.

W podjetych badaniach dos¢ istotng okolicznos$cia jest to, ze do tej pory
uczytem wylacznie grupy, ktorym zalezato na poznaniu jezyka po to, by moc swo-
bodnie komunikowac si¢/rozmawia¢ ze znajomymi Polakami. Inne sg potrzeby
w przypadku takich grup, a jeszcze inne w grupach, ktore majg np. zda¢ egzamin
certyfikatowy. Wtedy studenci sg bardziej zainteresowani oficjalng odmiang jezy-
ka 1 musza doglebniej zaznajomic¢ si¢ z systemem jezyka polskiego.

2. OPIS REZULTATOW BADAN WEASNYCH

Aby zbada¢, czy wystepujace w podrecznikach konstrukcje sa nadal aktualne
dla mtodego pokolenia Polakéw, stworzytem ankiete. Jej celem byto sprawdze-
nie, czy te podrecznikowe konstrukcje sg nadal zywotne w codziennej mowie.
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Respondentami byli studenci specjalizacji nauczanie jezyka polskiego jako
obcego. Ograniczytem si¢ wylacznie do tej grupy, poniewaz te osoby beda
w przysztosci lektorami i sg juz nieco zaznajomione z tematyka glottodydaktycz-
na. Z drugiej strony sa tez rodzimymi uzytkownikami wspotczesnego jezyka pol-
skiego i reprezentuja mtode pokolenie. Ankiet¢ wypetito 50 0sob — absolwentow
roznych kierunkéw filologicznych. Ponizsze wykresy prezentuja szczegdtowe
dane respondentow.

Wykres 1. Kierunek studiow respondentow Wykres 2. Pte¢ respondentow

f. polska .‘

f. stowiariska

mezczyini

mf. angielska
m kobiety
f. germarnska

f. rosyjska

Zrodto: opracowanie wlasne Zrodto: opracowanie wiasne

Wykres 3. Wiek respondentéw

Y
o]

LICZBA RESPONDENTOW

24
WIEK RESPONDENTOW

Zrbdto: opracowanie wlasne
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Konstrukcje umieszczone w ankiecie wybrane zostalty z podrecznikow: Hur-
rall! Po polsku 1, Polski, krok po kroku 1 i Polski jest cool'. Po wybraniu kil-
kudziesigciu struktur (pytan), poprositem ankietowanych, by ocenili, czy w co-
dziennych rozmowach z kolegami, rodzicami lub profesorami uzywaja danych
konstrukcji (w takich formach, jakie zostaly podane w podrecznikach). Wszystkie
pytania, jesli byta taka mozliwos$¢, zostaty zgrupowane w pola tematyczne, np.
pytania o samopoczucie czy pytania o czas.

Najwazniejszym elementem ankiety bylo pole ,,wlasne propozycje” (por.
grafika 1.), w ktérym respondenci, po zapoznaniu si¢ z kontekstem pytan w rubry-
ce ,,z podrecznikéw” mogli podaé wilasne, bardziej aktualne wersje tych samych

pytan.

Grafika 1. Prezentacja fragmentu ankiety?

Z podrecznikéw ‘Wlasne propozycje

1
o Jak sie masz?
o Co nowego?
o Czesé, cou ciebie?

o Czesc. Co stychac?

Zrodto: opracowanie wlasne

Jezeli respondenci uzywali w codziennych rozmowach pytania zapropono-
wanego w kolumnie ,,z podrgcznikdw”, to zaznaczali kwadrat obok pytania, nato-
miast jesli go nie uzywali, to zostawiali puste pole. Mogli przy tym zaznaczy¢ do-
wolng liczbe kwadratéw (bo przeciez w codziennych rozmowach mozna uzywac
wszystkich zaproponowanych struktur), mogli takze zostawi¢ wszystkie kwadra-
ty puste, jesli nie uzywali zadnego z pytan. Jesli zaznaczyli jaki$ kwadrat/ jakie$
kwadraty w rubryczce ,,z podrgcznikow”, to mogli takze dopisa¢ wiasne propo-
zycje. Ponizej, w formie tabelki, prezentuj¢ wyniki ankiety. W lewej kolumnie
umiescitem pytania z podrecznikéw wraz ze skrotowa informacja o pochodzeniu
tych pytan/zrodle®. Natomiast w prawej kolumnie zaprezentowalem przy pomo-

! Wybrane do ankiety podrgczniki przeznaczone sa do nauki na poziomie Al. Poziom podrgcz-
nikéw (A1) i popularnos¢ byly kryterium wyboru tych pozycji do analizy.

2 W ankiecie nie umieszczatem informacji z jakiego podrecznika pochodza dane konstrukcje,
zeby niczego nie sugerowac respondentom. Informacje te¢ przedstawiam dopiero w tym artykule,
przy prezentacji wynikow.

3 'W nawiasach podaje¢ zrodto danej konstrukeji, stosujac nastepujace skroty: C — Polski jest
cool, H — Hurra!!! Po polsku 1, K — Polski, krok po kroku 1, a nastgpnie podaje numer strony
podrecznika, na ktorej odnotowano uzycie okreslonej struktury (bez okreslania frekwencji uzycia
w okreslonym zrodle, gdyz dla moich badan nie jest to istotne). Wigkszo$¢ pytan pochodzi z pod-
recznikow studenta, jednak jest takze kilka z innych pomocy dydaktycznych np. z ¢wiczen. One
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cy wykresow stupkowych rozpowszechnienie proponowanych przez podreczni-
ki pytan wsérdéd wyksztalconych uzytkownikow jezyka. Pod tabelka umies$citem
propozycje ankietowanych, z tym, ze przyjatem zasadg, iz w artykule prezentuje
jedynie najpopularniejsze propozycje respondentdw, czyli te, ktore przytoczone
zostaty przez minimum 2 osoby. Pojedyncze propozycje pomingtem.

Pierwsze dwa pytania dotyczyly godzin:

1) Ktora jest godzina? (C, s. 141, H, s. 64)
2) Ktora godzina? (H, s. 64% K, s. 80)

Najpopularniejsze propozycje ankietowanych (z 22)
*Ktora jest? — 11
Jaki mamy czas? — 3

*Masz zegarek? — 2

2 Dosy¢ czesto zdarzato si¢, ze poszczegodlne konstrukcje w réznych podrecznikach troche
si¢ od siebie roznilty np. podmiotem (Piotr zamiast Katarzyna) czy tez stylem (formalny zamiast
nieformalnego). Staratem si¢ wtedy ujednolici¢ przyktady pozostawiajac jedng konstrukcje. Byty
to drobne zmiany, np. zamiana dokqd jedziesz na dokqd idziesz w pytaniu badajacym uzycie zaimka
dokgd. Wersje oryginalne z podrecznikow podaj¢ w przypisach.

W tym przypadku podrecznik podaje konstrukeje ktora (jest) godzina?, z opcjonalnym cza-
sownikiem by¢é. W ankiecie umie$citem dwie mozliwe wersje pytania i oznaczytem, ze obie wyste-
puja w podreczniku Krok po kroku.

Podreczniki uczg dwoch wersji pytania o godzing — z czasownikiem by¢
i z jego pomini¢ciem. Ankietowani w mowie codziennej zdecydowanie czesciej
uzywaja krotszego wariantu. Wsrod propozycji wlasnych dominuje wersja py-
tania z pomini¢ciem rzeczownika godzina, ktora mozliwa jest do uzycia tylko
w okreslonej sytuacji komunikacyjnej, poza nig moze dotyczy¢ nie tylko pytania
o godzing, ale takze np. o miejsce w kolejce (Kasia stoi w kolejce? Ktora jest?).

takze zostaly oznaczone skrotami: C[Z¢] — Polski jest cool. Zeszyt ¢wiczen, H[Pn] — Hurra!!! Po
polsku 1. Podregcznik nauczyciela, K[Z¢] — Polski, krok po kroku 1. Zeszyt éwiczen. Wykorzystatem
takze dwa pytania z podrecznika Polski, krok po kroku 2 (K[2]) w celu uzupetnienia, poniewaz
analogiczna konstrukcja w pozostatych dwoch podrecznikach wprowadzana jest na poziomach Al.
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1) O ktérej zaczyna si¢ lekcja?

(C,s. 1414, K, 5. 81)

2) O ktorej godzinie zaczyna si¢ lekcja?
(C,s. 143 H, 5. 66, K, s. 81°)

Najpopularniejsze propozycje ankietowanych (z 16)
*Kiedy zaczyna sig¢ lekcja? — 5
*O ktorej zaczynamy? — 4
*O ktorej jest lekcja? — 3
*Kiedy mamy zajecia? — 2

2 Podrecznik podaje: o ktdrej jest lekcja polskiego?

b Podreceznik podaje: o ktérej godzinie...? (konstrukcja, ktorg trzeba uzupetnic).

¢ Podrecznik podaje: o ktérej (godzinie)...? (konstrukcja z opcjonalnym rzeczownikiem i miej-
scem do uzupetnienia).

W podrecznikach po zapoznaniu studentdéw z pytaniem o godzing, nastepuje
pytanie o ktorej cos si¢ zaczyna. Tutaj takze ankietowani preferujg krotsza wer-
sje, z pominieciem rzeczownika godzina. Natomiast wsrdd propozycji najwiecej
pytanych proponuje zmodyfikowanie tego pytania, czyli wykorzystanie zaimka
pytajacego kiedy.

1) Ile jest 7+3? (C, s. 36, H, 5. 12)
2) Czy wiesz, ile jest 7+3? (C, s. 37)
3) Ile to jest 7+3? (K, s. 35)

Najpopularniejsze propozycje ankietowanych (z 14)
elle to 7+3? -3
*7+3t0...7-3
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W przypadku tego pytania respondenci niemal po rowno zaznaczyli, ze uzywaja
1. 1 3. konstrukcji. Natomiast konstrukcja z czy wiesz prawie nie jest przez nich uzy-
wana. W propozycjach dominujg krétkie pytania: z pomini¢gciem czasownika by¢ oraz
z prosba o dokonczenie przez druga osobge wypowiedzi (oznaczone wielokropkiem).

1) Jaki masz adres mailowy? (K, s. 30)
2) Jaki masz e-mail? (C, s. 28)
3) Jaki masz adres e-mailowy? (H, s. 33%)

Najpopularniejsze propozycje ankietowanych (z 49)
Jakiego masz maila? — 7
«Jaki jest twoj e-mail? — 7
«Jaki masz mail? — 4
*Podaj maila. — 3

*Podasz swdj e-mail? — 2
2 Podrecznik podaje: Jaki Pan/Pani ma adres e-mailowy?

W odréznieniu od poprzednich grup pytan, w ktorych dodany lub odjety byt
pewien element pytania, tutaj mamy trzy rézne wersje odnoszace si¢ do tego sa-
mego obiektu (e-mail). W podrecznikach znaczaco dominuje wersja najkrotsza.
Natomiast w propozycjach az 7 osob wskazato nieakceptowalng przez jezyko-
znawcow konstrukcje z forma dopelniaczowa — maila. Jednak w mowie Polakoéw
styszy si¢ ja bardzo czesto.

1) Jaka dyscypling sportowa lubisz
najbardziej? (H, s. 134)
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Najpopularniejsze propozycje ankietowanych (z 48)
«Jaki sport lubisz najbardziej — 26
«Jaki sport lubisz? — 6
«Jaka jest twoja ulubiona dyscyplina sportowa? — 3
«Jaki lubisz sport ? — 2
«Jaki jest twoj ulubiony sport? — 2

Tylko 13 z 50 respondentow w rozmowach codziennych uzywa pytania
z okresleniem dyscyplina sportowa. Wigkszo$¢, bo az 26 ankietowanych zamienia
te konstrukcje dwuelementowg (rzeczownik + przymiotnik) na jednoelementowa,
czyli na rzeczownik — sport.

1) Gdzie i co mozna robi¢ w Polsce?
(C,s.218)

Najpopularniejsze propozycje ankietowanych (z 16)
*Co mozna robi¢ w Polsce? — 4
*Co mozna zobaczy¢ w Polsce? — 3
*Co ciekawego mozna robi¢ w Polsce? — 2

Pytanie to rozni si¢ od poprzednich tym, ze zawiera w sobie dwa zaimki
pytajace. Ponad potowa ankietowanych (29) uzywa go w komunikacji. Wsrod
propozycji najwiecej osob wskazato, ze zamiast pytania podrecznikowego uzywa
— co mozna robi¢ w Polsce? Jest to pytanie o jedng informacje (co mozna robic?),
brakuje natomiast pytania o to gdzie to cos mozna robi¢. Mozna zatozy¢, ze ankie-
towani dopytaliby o to w kolejnym pytaniu.
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1) Co najpierw, a co potem robi Ania?
(K, s. 83%)

2) Co Ania robi najpierw, a co potem?
(C[¢], s. 38% H, 5. 59)

Wsrod 9 proponowanych przez ankietowanych propozycji, Zadna nie powtérzyla sie.

2 Podrecznik podaje: Co najpierw, a co potem robi Ania?
®Podreceznik podaje: Co robisz najpierw, a co potem?

Tutaj takze mamy podwodjne pytanie. Wersje pytan umieszczonych w tej gru-
pie, r6znig si¢ miedzy sobg miejscem wystgpowania podmiotu (4nia) oraz orze-
czenia (robic). Blizsze ankietowanym jest pytanie z podmiotem na drugim miej-
scu i orzeczeniem wystepujacym zaraz po nim. Wsrdd 9 propozycji wlasnych,
wszystkie byty niepowtarzalne i jednostkowe, jednak mozna w nich wskazac
pewne elementy wspodlne: 4 ankietowanych w pytaniach zamienito wyraz potem
na pozniej (np. co Ania robi najpierw, a co pozniej?), 2 ankietowanych zastapito
najpierw na teraz (np. co Ania robi teraz, a co potem?), za$ jedna osoba zapytala
— jakie Ania ma plany?

1) Czy wiesz, jak nazywa si¢ prezydent
Polski? (C, s. 37, H, s. 63 K, s. 156°)
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Najpopularniejsze propozycje ankietowanych (z 25)
*Kto jest prezydentem Polski? — 8
*Czy wiesz, kto jest prezydentem Polski? — 6
«Jak nazywa si¢ prezydent Polski? — 5
«Jak si¢ nazywa prezydent Polski? — 2

2 Podrecznik podaje: Czy wiesz, jak nazywa sie polski prezydent?
® Podrecznik podaje: Czy wiesz, jak nazywa sig stolica Polski?

Tej bardziej rozbudowanej o element czy wiesz, konstrukcji podrecznikowej
uzywa nieco ponad potowa ankietowanych (27 osob), natomiast najpopularniej-
sza propozycja wlasna respondentéw to konstrukcja narzednikowa z uzyciem za-

imka kto. Jest to krotsza wersja od tej przedstawionej w podreczniku, a znaczy
doktadnie to samo.

1) Kim Tomek byl, kiedy byt mtody?
(C, 5. 200%)

Najpopularniejsze propozycje ankietowanych (z 30)
*Kim byt Tomek w mtodosci? — 6
*Kim byt Tomek, kiedy byt mtody? — 6
*Kim byt Tomek, jak byt mtody? — 4
*Co robit Tomek, kiedy byt mtody? — 2

2 Podrecznik podaje: Kim on by, kiedy byt mtody?

Kolejne z bardziej rozbudowanych pytan. Wersji, ktérej nauczamy obcokra-
jowcow uzywa raptem 15 osob. Ankietowani zaproponowali, by zastapi¢ struk-
ture kiedy byt mlody krotsza konstrukcja miejscownikowa w mfodosci, natomiast
w drugiej, rownie popularnej propozycji, respondenci zamienili szyk, czyli cza-
sownik hy¢ umieszczony zostat nie na trzeciej, a na drugiej pozycji zaraz po za-
imku pytajacym kim.
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1) Co bedziesz robi¢ w weekend?

2) Co bedziesz robit w weekend?*

Najpopularniejsze propozycje ankietowanych (z 32)
*Co robisz w weekend? — 23

*Masz plany na weekend? — 2

2 Wszystkie podreczniki wprowadzajg oba warianty tworzenia czasu przysziego.

Podczas lektoratu wprowadza si¢ dwa sposoby tworzenia czasu przysztego
z wykorzystaniem czasownikéw w aspekcie niedokonanym. Pierwszy oparty jest
na bezokoliczniku, a drugi na 3 osobie czasu przesztego. Postanowilem spraw-
dzi¢, ktory sposob jest czgsciej wykorzystywany przez ankietowanych. Przewa-
zajacy liczba glosdw zwyciezyt wariant prostszy, wykorzystujacy bezokolicznik.
Natomiast respondenci zaproponowali jeszcze trzecig wersje pytania o weeken-
dowe plany, a mianowicie kontekstowe pytanie, wykorzystujace forme czasu te-
razniejszego (co robisz w weekend?). Konstrukcji tej uzywa az 23 ankietowanych.

1) Dokad mozna pojecha¢ na weekend?
(K, s. 130)
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Najpopularniejsze propozycje ankietowanych (z 37)
*Gdzie mozna pojecha¢ na weekend? — 14
*Gdzie mozna jecha¢ na weekend? — 5
*Gdzie mozna pojecha¢ w weekend? — 2

*Gdzie mozemy pojecha¢ na weekend? — 2

1) Dokad idziesz/lecisz?*
(C[¢], s. 107°, H[pn] s. 75¢, K[2], s. 19)

Najpopularniejsze propozycje ankietowanych (z 43)
*Gdzie idziesz? — 27
*Gdzie lecisz? — 6
*Gdzie idziesz/ lecisz? — 3
*Gdzie pedzisz? — 2

2 Przed rozdaniem respondentom ankiet, zaznaczatlem, ze czasownik lecie¢ wystepuje tu
W znaczeniu ‘przebywac jakqs przestrzen w powietrzu’ (Www.sjp.pwn.pl/sjp/leciec;2477691.html),
a nie ‘spieszyc¢ sie, biec’.

b Podreceznik podaje: Dokqd jedziesz?

¢ Przyktad pochodzi z gry planszowej o przyimkach, ktéra wprowadzamy na lekcji jezyka
polskiego.

W dwodch powyzej przedstawionych pytaniach, wykorzystano zaimek pyta-
jacy — dokgd. W obu przypadkach ankietowani zamieniliby ten zaimek na inny
—gdzie. W drugim pytaniu wérod wszystkich propozycji (43) tylko dwie wykorzy-
stywaty zaimek dokqd, natomiast w pierwszym z 37 propozycji byto 30 z gdzie,
2 z dokgd 1 5 zupehie innych konstrukcji (np. co mozna robi¢ w weekend? czy
Jakie miejsca polecasz na weekend?).



Czy konstrukcje pytajqce w podrecznikach do nauczania jezyka polskiego... 89

1) Jak czesto chodzisz do kina?
(C,s.109%, H, s. 62, K, s. 76°)

Najpopularniejsze propozycje ankietowanych (z 16)
*Czgsto chodzisz do kina? — 11
Jak czesto bywasz w kinie? — 2
*Czy czesto chodzisz do kina? — 2

* Podrecznik podaje: Jak czesto Pani/ Pan pije alkohol?
® Podrecznik podaje: Jak czesto pracujesz?

Az 36 respondentdw uzywa pytania w identycznej formie, jakiej nauczaja
podreczniki. Natomiast 11 0s6b pomija w tym pytaniu czton jak.

1) Jaka dzi$ jest pogoda? (H, s. 122)

2) Jaka jest dzi§ pogoda? (H, s. 123)

3) Jaka jest dzisiaj pogoda? (C, s. 225)

4) Jaka jest pogoda? (C, s. 225, K[¢], s. 60)

Najpopularniejsze propozycje ankietowanych (z 24)
«Jaka pogoda? — 4
«Jaka dzi$ pogoda? — 2
«Jak jest dzisiaj? — 2
*Pada? -2

+Jak jest na zewnatrz? — 2
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Trzy z czterech pytan w tej grupie zawieraly wyraz dzisiaj lub jego krotszy
wariant dzis, natomiast jedno z pytan w grupie byto ubozsze o ten wyraz i okaza-
fo sie, ze najwigcej ankietowanych wybrato wtasnie ten najkrotszy wariant, zas
4 osoby zaproponowaly jeszcze krotszy wariant tego pytania, bo dwuelementowy
— Jaka pogoda? Natomiast 2 ankietowanych zaproponowato pytanie jednoele-
mentowe — Pada? Nalezy zalozy¢, ze w ich przypadku pytanie o pogode oznacza
pytanie o deszcz, $nieg lub grad i koniecznos$¢ zebrania ze sobg parasola.

Trzy grupy pytan zaprezentowane ponizej miaty na celu sprawdzenie, jaki
szyk jest czesciej przez ankietowanych uzywany w rozmowach.

1) Co robit pan w zesztym tygodniu?
(H,s.87,K,s.919

2) Co pan robit w zesztym tygodniu?
(C,s.213)

Wsroéd 5 proponowanych przez ankietowanych propozycji, zadna nie powtérzyla sie.

2 Podrecznik podaje: Co on robit w zeszlym tygodniu?

1) Jak pan ma na imi¢? (C, s. 19, K, s. 9)
2) Jak ma pan na imi¢? (H, s. 10)

Najpopularniejsze propozycje ankietowanych (z 17)
eJak si¢ Pan nazywa? — 10
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1) Jak si¢ pani nazywa? (H, s. 11, K, s. 9)
2) Jak pani si¢ nazywa? (C, s. 19)

WSrod 2 proponowanych przez ankietowanych propozycji, zadna nie powtérzyla sie.

W pierwszej grupie pytan ankietowani zdecydowali, ze najblizszy jest im
szyk z czasownikiem na trzeciej pozycji. W drugim zestawieniu wigcej gtoséw
oddano na konstrukcj¢ z czasownikiem na drugiej pozycji, zas w trzeciej grupie
przewazajacg liczba glosow zwyciezyta konstrukcja z zaimkiem sig na drugie;j
pozycji. W przypadku drugiej grupy zaobserwowac¢ mozna, ze ankietowani, jako
zamiennik pytania o imi¢ podali jak si¢ pan nazywa — jest to btedny odpowiednik.

1) Jaki numer telefonu ma Pani? (H, s. 12%)
2) Jaki Pani ma numer telefonu? (H, s. 53)
3) Jaki ma pani numer telefonu? (C, s. 24)
4) Jaki jest pani numer telefonu? (K[2], s. 9)

Najpopularniejsze propozycje ankietowanych (z 12)
*Mogg prosi¢ o pani numer telefonu? — 3

«Jaki jest pani numer? — 2

2 Podrecznik podaje: Jaki numer telefonu ma Pani...? (konstrukcja, ktora trzeba uzupehnic).

Powyzsza grupa pytan takze w duzej mierze dotyczyta szyku konstrukeji
jezykowych. Trzy pytania zbudowane zostaly z wykorzystaniem czasownika
miec, a jedno z by¢. Najwigcej glosow ankietowani oddali na wariant z czaso-
wnikiem mie¢ na drugiej pozycji. Duzo glosow uzyskato takze pytanie z czaso-
wnikiem by¢.
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Zestawiajac wszystkie grupy z pytaniami, w ktorych zamieniony zostal wy-
tacznie szyk, zaobserwowa¢ mozna, ze w wigkszosci przypadkow ankietowani
wola, gdy czasownik wystepuje blizej poczatku danego pytania (oczywiscie jesli
w pytaniu wystepuje taka mozliwos¢). Jednak jest to zbyt maty materiat, by moc
jednoznacznie postawié¢ teze na temat preferowanego przez wspotczesnych, ro-
dzimych uzytkownikéw jezyka polskiego szyku pytan.

1) Masz ochote¢ pdjs¢ do kina? (K, s. 78)
2) Chceesz p6js¢ do kina? (K, s. 78)

3) Moze pojdziemy do kina? (H, s. 69%,
K, s.78)

4) Idziemy do kina? (C, s. 183%)

Najpopularniejsze propozycje ankietowanych (z 37)
*Chcesz i§¢ do kina? — 13
*Chodzmy do kina. — 6
*Pojdziemy do kina? — 5
*Masz ochote¢ na kino? — 3
*Moze kino? — 2
*Chodz do kina. — 2

2 Podregcznik podaje: Moze pojdziemy do teatru?
b Podrecznik podaje: Idziemy na pizze? W ¢wiczeniu wystepuje takze wariant z do kawiarni
(konstrukcja z dopetniaczem).

Zaprezentowano tutaj grupe, w ktorej umieszczone zostaty pytania, ale takze
propozycje wyrazone imperatywem (chodzmy do kina, chodz do kina), ktorych
uzywamy, gdy chcemy komus$ co$§ zaproponowac, np. wspolne wyjscie do kina.
Najwicksza liczbe gloséw uzyskato najkrotsze z zaproponowanych pytan.

Na zakonczenie przedstawiam zestawienie pytan, ktore wyrdzniajg si¢ na tle
pozostatych liczbg wlasnych propozycji respondentow:
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Jak si¢ masz? (H, s. 10)

Co nowego? (K, s. 13)

Czes¢, co u ciebie? (K, s. 13)
Co stycha¢? (C, s. 22, K, s. 13)

Najpopularniejsze propozycje ankietowanych (z 78)
*Co tam? — 27
«Jak tam? — 14
*Czes¢. Co tam? — 4
*Jak leci — 4
*Hej. Co tam? — 3
*Hej, co tam? — 3

Wzigwszy pod uwage wszystkie wersje pytan, zarowno te podrecznikowe,
jak 1 wilasne propozycje ankietowanych, to najwigcej gtosow (32) uzyskato py-
tanie podrecznikowe co stychaé¢? Co ciekawe, na drugim miejscu uplasowato si¢
krétkie pytanie wylonione z propozycji respondentdw — co tam? Moze wigc warto
umiesci¢ je w podreczniku do nauki jezyka polskiego jako obcego, chocby w ja-
kim$ wybranym mtodziezowym tekscie zrodtowym.

3. PODSUMOWANIE WYNIKOW BADAN

W tym miejscu, na podstawie przeprowadzonych badan, nalezy odpowie-
dzie¢ na pytanie — w ktorym z badanych podrecznikéw umieszczone zostaly naj-
bardziej aktualne, wykorzystywane w codziennych rozmowach konstrukcje? Aby
odpowiedzie¢ na to pytanie, wykorzystam ponizszy wzor do analizy statystycznej:

EA =x
z*50

v — suma zaznaczen przez ankietowanych wszystkich pytan z danego podrgcznika
z — liczba wszystkich wykorzystanych w ankiecie pytan z danego podrgcznika
50 — maksymalna liczba zaznaczen uzycia jednego pytania w ankiecie (liczba ankietowanych)

x — $rednia liczba uzywanych przez ankietowanych pytan z danego podrecznika
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Przyktadowo z podrecznika Polski jest Cool 1 w ankiecie wykorzystatem
tacznie 22 pytania (z). Ankietowani (50) mogli zaznaczy¢, ze w codziennej komu-
nikacji wykorzystuja wszystkie zaproponowane w ankiecie pytania z tego pod-

recznika, czyli facznie zaznaczen mogto by¢ 1100 (z*50), ale w rzeczywisto$ci
bylto ich 524 (y). Po wykonaniu dzielenia %, okazato sig, ze srednio jeden re-

spondent wykorzystuje w rozmowach 47,6% (0,476) konstrukcji pytajacych uzy-
tych w ankiecie i pochodzacych z tego podrecznika. Po przeprowadzeniu analo-
gicznych wyliczen okazato sie¢, ze identyczny wynik otrzymat podrecznik Polski,
krok po kroku I. Natomiast $rednio jeden respondent uzywa 39,2% pytan z pod-
recznika Hurra!!! Po polsku 1. Zaden podrecznik nie przekroczyt progu 50%.
Pojawia si¢ wigc pytanie czy uczymy rzeczywistych, autentycznych konstrukeji
pytajacych, przydatnych w komunikacji z Polkami?

Reasumujac, w najwazniejszej czesci przeprowadzonej ankiety, czyli w ko-
lumnie ,,wlasne propozycje”, ankietowani wpisali az 532 propozycje. Byly to
uzywane w codziennych rozmowach pytania. Respondenci proponowali zdecy-
dowanie krotsze wersje pytan, niz te przedstawione w podrgcznikach i bardziej
kontekstowe oraz np. z innymi zaimkami (gdzie zamiast dokqd). Zdarzaly sie
takze propozycje niepoprawne, ale w potocznych rozmowach akceptowalne, bo
niestety wicksza jest szansa na to, ze obcokrajowiec zetknie si¢ z forma jakiego
masz maila? niz jaki masz mail? Czy wigc istnieje potrzeba zwigkszania udziatu
form potocznych w podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego?
Biorac pod uwage wytacznie wyniki ankiety, nalezatoby odpowiedzie¢ twierdza-
co. Warto jednak pamigtac, ze poza podrgcznikiem duza role w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego odgrywa nauczyciel, ktory takze moze wzbogaci¢ kurs
jezykowy o pewne elementy potoczne.
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IS THE CONTEMPORARY COLLOQUIAL POLISH WELL REFLECTED IN THE
USE OF QUESTIONS IN POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE TEXTBOOKS?
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Summary. The article discusses the issue whether the contemporary colloquial Polish is well
reflected in the use of questions in Polish as a foreign language textbooks. It presents the results
of a survey in which the respondents (from 20 to 39 years old) — prospective teachers of Polish as
a foreign language, were asked to decide whether the questions presented in some textbooks are in
fact used in everyday conversations.
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Streszczenie. W artykule przedstawiono problem nauczania stylu potocznego na lekcjach
jezyka polskiego jako obcego na poziomie podstawowym. Punktem wyjscia tych rozwazan bylo
zwrdcenie uwagi na status polszczyzny potocznej w glottodydaktyce. Ksztatt pracy wyznaczyty trzy
zasadnicze punkty. Pierwszym byto zbadanie znajomosci stylu potocznego wsréd obcokrajowcow
uczacych si¢ jezyka polskiego oraz dociekanie powodow, dla ktorych cheieli ten styl poznac. Dru-
gim — przedstawienie pomystu na lekcj¢ poswigcona nauczaniu elementow stylu potocznego. Trzeci
punkt stanowito sformutowanie wnioskow ptynacych z takiej lekeji, a takze opisanie spostrzezen
ogo6lnych odnoszacych si¢ do kompetencji jezykowej i kulturowej obcokrajowcow po przyswojeniu
zagadnien stylu potocznego. Artykut oparto na wlasnych doswiadczeniach lektorskich autorki.

1. WPROWADZENIE

Polszczyzna potoczna, okreslana jako pierwszy jezyk Polakéw niepostugu-
jacych si¢ gwarami ludowymi, zajmuje szczegolne miejsce wérod odmian jezyka
polskiego i szczegbdlne miejsce w kontaktach rodzimych uzytkownikow jezyka.
Jest to najprostszy, najbardziej konkretny i najblizszy im wariant jezyka (Bartmin-
ski 2010, s. 115). O jego wyjatkowosci przesadza m.in. to, ze:

— jest pierwszym w kolejnosci wariantem jezyka, ktorego ludzie uczg si¢ w procesie
akwizycji jezyka narodowego;

— jest uzywany najczes$ciej, przez najwigksza liczbe uzytkownikow, w najrozniejszych
sytuacjach zyciowych;

— utrwala elementarne struktury myslenia i percepcji $wiata (...);

— stanowi baze derywacyjna (podstawe do tworzenia i eksplikacji) dla pozostatych stylow
jezykowych (Zdunkiewicz-Jedynak 2008, s 98).

" justine.so@vp.pl; Zaktad Lingwistyki Stosowanej i Kulturowej, Instytut Filologii Polskiej
i Logopedii, Wydziat Filologiczny, 90-236 £.6dz, ul. Pomorska 171/173.
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Polszczyzna potoczna dla Polakéw jest czyms$ powszechnym i stale obecnym
do tego stopnia, ze nie uswiadamiaja sobie, iz maja do czynienia ze stylem.

1.1. PROBLEMY BADAWCZE

Nalezy rozwazy¢, czym jest styl potoczny dla os6b uczacych si¢ jezyka pol-
skiego jako obcego. Z perspektywy glottodydaktyki istotne sa pytania, czy po-
dejmowanie tematu stylu potocznego na lekcjach jezyka polskiego jako obcego
na poziomie podstawowym, prowadzenie lekcji w catosci poswieconych temu
zagadnieniu w ogole lezy w gestii lektora; czy nauczanie tego wariantu jezyka
obcokrajowcow dopiero rozpoczynajacych swoja przygode z jezykiem polskim
jest zasadne? Jedli tak, to czy jest ono koniecznos$cia, powinnoscia, czy dobra
wolg nauczyciela? Warto zastanowic sie, jak sprawié¢, by nauczane tresci byty dla
obcokrajowcow zrozumiate, przydatne w codziennym zyciu i pomocne w dalszej
nauce jezyka polskiego. Dobrze wiedzie¢, w jaki sposob uczyni¢ z nich ciekawe,
inspirujace odkrycie, ktore zachgca do tego, aby poglebia¢ swoja wiedze i samo-
dzielnie odkrywac nieznane dotad sfery drugiego jezyka.

1.2. STYL POTOCZNY — ZAGADNIENIA TERMINOLOGICZNE

Styl potoczny bywa w polskim jezykoznawstwie definiowany na rézne spo-
soby. Rozpatrywanie trafnosci paru koncepcji potocznosci wypracowywanych na
przestrzeni lat nie jest moim celem. Ze wzgledu na potrzeby niniejszego opraco-
wania sktaniam si¢ w kierunku jednej z nich, ktéra w kontekscie nauczania jezyka
polskiego jako obcego wydaje si¢ by¢ najbardziej zasadna.

Odwoluj¢ si¢ do koncepcji stylu potocznego wypracowanej szczegodlnie
w latach 70., zwlaszcza w srodowisku jezykoznawcoOw warszawskich, i uznaje,
ze styl to kategoria stylistyczno-sytuacyjna wigzana gtéwnie z okreslong sfera
komunikacji (Zdunkiewicz-Jedynak 2008, s. 97). Stownictwo potoczne (opatrzo-
ne w Uniwersalnym stowniku jezyka polskiego pod red. Dubisza kwalifikatorami
pot.") uwazam za stownictwo nieoficjalne, wykorzystywane w codziennej komu-
nikacji jezykowej, niewlasciwe do uzycia w sytuacji oficjalnej, stanowiace od-
rebna grupe wzgledem stownictwa podstawowego i oficjalnego. Planujac lekcje
poswigcong stylowi potocznemu dla obcokrajowcdéw bedacych na podstawowym
poziomie nauczania, chciatam, aby byla ona dla cudzoziemcéw nowym, cieka-
wym i jednoczesnie zrozumiatym do$wiadczeniem. Zalezalo mi na tym, zeby
mieli wrazenie wyjatkowosci tego stylu. Definiowatam go jako jezyk nieformal-
ny, nieoficjalny, jezyk ulicy, podkreslajac, ze nie mozna go uzywaé w sytuacjach
oficjalnych, podczas rozmowy z dyrektorem, w banku czy u lekarza.

! Zob.: Uniwersalny stownik jezyka polskiego, 2010.
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Nie moglam zatem przyja¢ koncepcji Bartminskiego, ktory do potoczone-
go inwentarza zalicza wyrazy najczesciej uzywane, odnoszace si¢ do elementar-
nych dziedzin zainteresowan przecigtnego cztowieka, a takze te, bez ktorych nie
mozemy si¢ oby¢ w okreslonych sytuacjach zyciowych oraz przy definiowaniu
innych wyrazow (Bartminski 2010, s. 119). Stownictwo potoczne to zdaniem ba-
dacza np. wyrazy nazywajace czesci ciata czlowieka (oko, serce, glowa), jego
rozwdj 1 funkcjonowanie (by¢, rosngé, umrzec), odzywianie si¢ i potrawy (jesc,
pic, mleko, obiad) itd. Nie opieram si¢ takze w swoich rozwazaniach na koncepcji
opolsko-wroctawsko-lubelskiej, ktorej przedstawicielem jest m.in. Bartminski,
traktujacej stownictwo jako eksponenty zdroworozsadkowego, naiwnego obrazu
$wiata, naznaczonego elementami §wiatopogladowymi i aksjologicznymi lezacy-
mi u podstaw stylu potocznego (Zdunkiewicz-Jedynak 2008, s. 97).

1.3. CELI BUDOWA ARTYKULU

Celem artykutu jest okreslenie statusu stylu potocznego na podstawowym
poziomie nauczania jezyka polskiego jako obcego, ktére bedzie mozliwe dzigki
odpowiedzi na postawione wczesniej pytania. Ksztatt artykutu oparty jest na ba-
daniu trzech aspektow zwigzanych z nauczaniem stylu potocznego. Pierwszym
jest ukazanie znajomosci tego szczegdlnego wariantu polszczyzny przez grupe
cudzoziemcow oraz przedstawienie powodow, dla ktorych pragneli oni zdoby¢
wiedzg z tego zakresu. Drugim jest zaprezentowanie wtasnego pomystu na lekcje
poswiecong nauczaniu elementow stylu potocznego. Trzecim — przedstawienie
wnioskow plynacych z takiej lekcji, a takze spostrzezen ogdlnych odnoszacych
si¢ do kompetencji jezykowej 1 kulturowej obcokrajowcoOw po przyswojeniu za-
gadnien stylu potocznego. Wszystkie sady formutowane w pracy sa wynikiem
badan empirycznych i ocen sprawdzalnych w odniesieniu do konkretnej, opisy-
wanej w dalszej czeSci pracy, grupy uczacych sie jezyka polskiego.

2. STATUS STYLU POTOCZNEGO I JEGO NAUCZANIE
NA LEKCJACH JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Miegjsce stylu potocznego na podstawowym poziomie nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego jest trudne do ustalenia. Z jednej strony Europejski system
opisu ksztatcenia jezykowego (ESOKIJ) okresla, ze dopiero na poziomie biegtosci
(C1 1 C2) uczniowie postuguja si¢ szerokim zasobem leksykalnym, w tym wyra-
zeniami idiomatycznymi i potocznymi, z drugiej zas wskazuje, ze na poziomie
podstawowym (A1 i A2) uczacy si¢ dysponuja stownictwem zwigzanym z te-
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matami zycia codziennego (ESOKJ, 2001, s. 101). Tematy zycia codziennego sa
przeciez naznaczone potocznoscia, jezyk potoczny obejmuje bowiem wszystkie
obszary zycia, ze szczegdlnym uwzglednieniem opisu cztowieka i1 jego zachowan
spotecznych (Wielki stownik poprawnej polszczyzny... 2010, s. 1588—-1589). Miej-
sce stylu potocznego okreslaja w istocie autorzy podrecznikow, testow, progra-
moOw nauczania i zalecen programowych, dokonujac wyboru stownictwa, ktore
umieszczajg w swoich materiatach.

Do badania problemu nauczania stylu potocznego na lekcjach jezyka pol-
skiego sktonily mnie zainteresowanie i dociekliwos¢ samych studentéw. Moja
niezbyt dhuga praktyka lektorska pokazuje, ze $rodki jezykowe nalezace do stylu
potocznego czgsto frapujg uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego. Sa nie-
rzadko pierwszymi stowami, jakich studenci si¢ ucza. Majac $swiadomos¢ ich
»hiezwyczajnosci” (chodzi tu szczeg6lnie o wyrazy spoza neutralnego wariantu
jezyka potocznego) — tego, ze nauczyciel podczas lekcji zwykle nie uzywa takich
form — chetnie chwalg si¢ ich znajomoscia.

To studenci byli takze pomystodawcami przygotowania lekcji w catosci
poswiecone]j stylowi potocznemu. Uczestniczyli w intensywnym kursie pro-
wadzonym przez Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu
Lodzkiego. Tworzyli dwunastoosobowa, niejednorodng grupe. Pochodzili z Wiet-
namu, Korei Potudniowej, Chin, Japonii, Ukrainy, Biatorusi oraz Brazylii. Bardzo
roznili si¢ miedzy soba pod wzgledem tempa, stopnia i sposobu opanowywania
jezyka polskiego. Mieli dwoch lektorow. Uczyli si¢ glownie z podrecznika 7en,
ta, to. Cwiczenia nie tylko gramatyczne dla cudzoziemcow autorstwa Jolanty Le-
chowicz i Joanny Podsiadty.

2.1. ZNAJOMOSC STYLU POTOCZNEGO WSROD OBCOKRAJOWCOW
PRZED LEKCJA POSWIECONA TEMU ZAGADNIENIU

Niewatpliwie wspomniani obcokrajowcy podczas pobytu w Polsce, na lekcji,
w sklepie, wsrod znajomych Polakow nie raz styszeli stownictwo nacechowane
potocznoscia. Stad tez przed lekcja poswigcong stylowi potocznemu postanowi-
tam sprawdzi¢ ich wiedz¢ na temat tego, czym jest styl potoczny oraz ich kompe-
tencje leksykalng? w tym zakresie za pomocg ankiety. Odpowiedzi studentéw na
pytanie o to, czym jest styl potoczny (w ankiecie nazywany przeze mnie jezykiem
nieformalnym, jezykiem ulicy), byty réznorodne. W wigkszos$ci $wiadczyty o dos¢
powierzchownej orientacji w tym zagadnieniu, chociaz niektore odpowiedzi byty

2 Kompetencj¢ leksykalng rozumiem zgodnie z definicja ESOKJ (2001, s. 101) jako ,,znajo-
mos¢ i umiejetnos¢ uzycia stownictwa danego jezyka”, na ktorg sktadaja si¢ ,,elementy leksykalne
i gramatyczne”.
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trafne. Studenci przypisywali uzywanie stylu potocznego mtodym ludziom, wska-
zywali na takie jego cechy, jak: dynamika, zmiennos¢, krotka forma, niegrama-
tyczno$¢. Sugerowali takze, ze znajomo$¢ stylu potocznego pozwala si¢ ludziom
zrozumie¢. Oto wybrane odpowiedzi:

-mysle ze, to jest jezyk nie potrzebuje prawdy gramatyki, krotki i tylko czto-

wieki, ktorzy znaja jezyka ulicy wigc rozumieja razem?®.”

,»to jezyk, ktorego uzywaja mtodzi ludzie”

,.to jest jezyk, ktory uzywaja ludzi w zyciu”

,.to jest jezykiem dynamicznym i zmiennym*”.

Chcac pozyskaé od obcokrajowcoOw wyrazy potoczne, w ankiecie zapytatam
takze o to, czy styszeli z ust Polaka takie stowa, ktorych nauczyciele w Studium
nie uzywajg i nie uczg. Nie udato si¢ wydoby¢ takich form, chociaz niektore od-
powiedzi sugerowaly, ze student zna pewne potoczne okreslenia, ale nie chce ich
poda¢ (istnienie tabu jezykowego) albo po prostu ich nie rozumie. Inne odpowie-
dzi byly zaskakujace — zawieraty wyrazy, ktore nie naleza do stylu potocznego,
przedstawiam je ponizej:

,»hie wiem jeszcze, chyba nie. Bo moze styszatam na ulicy, ale nie rozumia-

fam tego.”

,styszatam ala nierozumiem”

,.wiem wiele takich sléw, ale nie wszyscy wolno tutaj pisa¢”

kurczak®, kamien wobec czlowieka ztego, albo przeszkadzajacego™.

O to, zeby przeprowadzi¢ lekcj¢ na temat stylu potocznego, zostatam popro-
szona przez samych studentow. W ankiecie zapytatam o powody, dla ktorych chcg
si¢ go uczy¢. Odpowiedzi byly zgodne: w celu utatwienia komunikacji, lepszego
zrozumienia Polakow, podniesienia kompetencji jezykowej. Zdecydowaty wigc
wzgledy pragmatyczne. Dowodza tego nastepujace wypowiedzi:

,»2eby lepiej rozumie¢ to mowig polacy”

»(...) poniewaz chce uczyc¢ sie, zna¢ duzo jezyka polskiego”

,»2eby rozumie¢ jak maga wiencej co mowia polacy”

,,b0 to robi zabawnie rozmawiac z kolegami”.

Odwotatam si¢ takze do osobistych odczu¢ studentéw dotyczacych zacho-
wania nauczyciela, jego kompetencji i zapytatam, czy ich zdaniem lektor jezyka

3 Cytowane wypowiedzi uczacych si¢ JPJO zostaly przedstawione w wersjach oryginalnych,
bez korekty bledow.

4 Trafne, cho¢ niepetne ujgcie stylu potocznego jako czego$ nieplanowanego, niekomponowa-
nego, powstajacego spontanicznie, w znacznym stopniu niezaleznego od sytuacji (Skudrzyk, War-
chala 2013, s. 35).

5 Prawdopodobnie chodzito o potoczne wykrzyknienie kurcze, wyrazajace zaskoczenie lub
zdziwienie.
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polskiego powinien przeprowadzac lekcje o stylu potocznym. Odpowiedzi byty
niemal jednoglosne i wskazywaty, ze tak. Pojawil si¢ takze glos pozostawiajacy
te decyzje samemu nauczycielowi.
tak. Jezeli 1 nie bendziemy tego uzywac, myslem, ze mamy to rozumiec¢”
takze zeby rozumie¢ co méwia polacy”
»tak (...). Bo wszyscy studentdow rozumieja, znaja wigcej o jezyku polski”
,hie bardzo koniecznie, ale ciekawie. To zalezy od nauczyciela, czy robi¢
lekcje o jezyku ulicy, albo nie”.

W drugiej czesci ankiety odwotatam si¢ do wlasnej kompetencji jezykowe;j
i kulturowej, i wybratam kilkanascie wyrazéw potocznych, z ktérymi, w moim
przekonaniu, obcokrajowcy mogli si¢ spotka¢ podczas swojego pobytu w Pol-
sce. Kierowatam si¢ frekwencyjnoscia tych stow w systemie jezyka polskiego,
ich obecnoscig w niektorych podrgcznikach do nauczania jezyka polskiego jako
obcego na poziomie podstawowym, powszechno$cig w jezyku todzian. Na mojej
liscie potocyzmow znalazly sie wyrazy reprezentujace rozne czesci mowy i obej-
mujace rozne zakresy tematyczne.

Byly to w wigkszosci rzeczowniki, jak: laska (o cztowieku) (rub. ‘mloda,
atrakcyjna seksualnie kobieta’ SPP), facet (‘o jakimkolwiek blizej nieznanym
mezczyznie’ SPP), kasa (‘pieniadze, gotowka’ SPP), robota (‘praca, miejsce pra-
cy’ SPP), impreza (‘zabawa, przyjecie, spotkanie towarzyskie’ SPP), komorka
(‘telefon komoérkowy’ SPLP), browar (zart. ‘piwo’ SPP), Manu (Y6dzka Manufak-
tura), Pietryna (ulica Piotrkowska w L.odzi), czasowniki: gada¢ (‘méwic, rozma-
wia¢, opowiada¢’ SPP), lecie¢ (np. do domu) (‘biec, pedzi¢, gnaé poruszaé sie
szybko’ SPP), dzigki (‘dzigkuj¢’ SPLP), trzymaj si¢ (‘poufata forma pozegnania,
takze: zyczenie powodzenia’ SPP), obla¢ (np. test) (‘nie zdaé jakiego$ egzaminu’
SPP), przymiotnik: fajny (‘dobry, tadny, porzadny, wzbudzajacy uznanie’ SPP),
wyrazy dobra (‘dobrze, zgoda, w porzadku’ SPP) i spoko (‘spokojnie, nie de-
nerwuj si¢” SPP) w znaczeniu podstawowym, przystowkowym. Wsrod wyrazow
potocznych, o ktérych znajomos¢ pytano obcokrajowcow, znalazty si¢ takze wy-
krzyknienia: hej! (‘rodzaj poufatego pozdrowienia’ SPP), na razie! (wykrz. ‘poze-
gnanie’ SPLP). Byly to w wigkszos$ci wyrazy neutralne, rzadko wyrazy nacecho-
wane. Wszystkie byly tematycznie zwigzane z zyciem codziennym i dziatalnoscia
czlowieka w $wiecie (okreslenia ludzi, nazwy przedmiotéw materialnych, wyrazy
zwigzane z wypoczynkiem, rozrywka, okreslenia czynnos$ci i stanow fizycznych
itp.). Badanie pokazato, ze obcokrajowcy nie znali wigkszosci z wymienionych
leksemoéw potocznych. Najczesciej nie udzielali wtedy zadnej odpowiedzi, rzad-
ko podawali btedna. Najlepsza znajomoscia cieszyly sie wyrazy hej!, na razie!
(lektorzy zwykle podaja te zwroty na pierwszych lekcjach jezyka polskiego pod-
czas nauczania formut powitalnych i pozegnalnych), kasa, komorka, dzigki, fajny,
impreza. Najmniej znane byly wyrazy: oblaé, trzymaj si¢, Manu, Pietryna.
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Podaje przyktadowe odpowiedzi obcokrajowcow:

laska — ,yadna dziewczyna”, ,,mtoda dziewczyna”, ,,dziewczyna”, , kiedy sta-
ry cztowiek ma j3”

gadaé — ,rozmawiac”, ,.glo$nie mowi¢, rozmawiac”, ,,moéwi, rozmawiac”,
,,mOWiIC”

facet — ,,ghupy pan”, ,,m¢zczyzna”, ,,czlowiek, osoba”, ,,chtopak™

kasa — ,,pieniagdze, portfel”, ,,pieniadze”, ,,duzo pienigdze”

robota — ,,pracy”, ,,pracujg na wsi, pracujg rece nie glowa”, ,,praca”

dobra — ,,dobrze”, ,,OK”, , . dobze”

dzigki — ,,dzigkuje”, thankiu”

impreza — ,,spotkanie prywatne”, ,,impreza®”, ,,aktor §piewa, tanczy¢”, ,,przy-
jencie”

fajny — ,fajnie”, ,$wietnie”, ,,dobry”, ,,bardzo Swietnie”

browar — ,,sklep piwa”, ,,piwo”

spoko — ,,prosz¢ spokojnie”, ,,nie ma problemu, nic nie szkodzi”, ,,nie mar-
twic sig”

Nieznajomo$¢ kilkunastu przyktadowych leksemow potocznych nie $wiad-
czy o nieznajomosci stylu potocznego obcokrajowcdéw uczacych si¢ jezyka pol-
skiego w ogole. Przyktady, ktore byty przedmiotem badania w ankiecie, stanowig
tylko niewielki wybor leksyki potocznej. By¢ moze istniejg inne wyrazy nalezace
do polszczyzny potocznej, ktore bylty w tamtym czasie dobrze znane cudzoziem-
com. Wyniki przeprowadzonej ankiety pozwalaja jedynie na wysnucie bardzo
og6lnego wniosku: im wigksza byta biegto$¢ jezykowa obcokrajowcow, tym le-
piej rozumieli t¢ szczegdlng odmiang jezyka.

2.2. NAUCZANIE STYLU POTOCZNEGO - PROPOZYCJA LEKCJI

Kolejna czescia artykutu jest przedstawienie sposobu nauczania elementow
stylu potocznego na lekcji jezyka polskiego jako obcego. Planujac przebieg takiej
lekcji, staratam si¢ dostosowac tresci nauczania do potrzeb studentow, uwzgled-
niajac przy tym ich indywidualne style uczenia si¢ oraz wymagania programowe.
Wiedzialam, ze przygotowanie nauczyciela do lekcji ,,powinno mie¢ charakter:
merytoryczny, metodyczny i organizacyjny” (Z zagadnien... 2006, s. 192). Gru-
pa uczacych si¢ byla zroznicowana pod wzgledem znajomosci jezyka, dlatego
nalezalo mozliwie wyposrodkowa¢ poziom przedstawianych tresci. Gtownym

¢ Z pewnoscia byto wiecej sytuacji, w ktorych obcokrajowcy znali znaczenie podanych wy-
razow, ale niedostateczna kompetencja leksykalna nie pozwolita na podanie ich synonimicznego
odpowiednika.
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celem zaje¢¢ bylto nauczanie stownictwa oraz struktur leksykalnych z zakresu pol-
szczyzny potocznej majace umozliwic¢ studentom realizowanie funkcji komuni-
kacyjnych. Forma pracy na zajg¢ciach byla praca z grupg oraz praca indywidualna.
Zajecia poswiecone stylowi potocznemu objety prawie dwie jednostki lekcyjne.

Lekcja rozpoczeta sie od wyjasnienia tematu oraz zaprezentowania nowych
stow. Wprowadzatam je stopniowo, z wykorzystaniem réznorodnych metod, po-
dzieliwszy na kilka kategorii znaczeniowych. Pierwsze byly powitania (siema!,
siemka!, hej!, hejka! cze!), pozegnania (nara, do zoba!, pa!), okreslenia stuzg-
ce nawigzywaniu kontaktu, pytania o samopoczucie (co tam? jak tam? jak leci?
Wszystko OK.?) oraz odpowiedzi na nie (dzigki, OK., luz, gitara, spoko, w porzo,
masakra). Objasnitam je za pomoca wyrazoéw bliskoznacznych, uzywajac syno-
nimicznych, znanych obcokrajowcom zwrotéw. W przypadku powitan postuzy-
tam si¢ powszechnym czes¢!, pozegnan — czes¢!, do zobaczenia!, nawigzywania
kontaktu — Jak si¢ masz? Co u ciebie stychac¢?, odpowiedzi — dzigkuje, dobrze,
w porzqdku, Zle, fatalnie. Poprositam studentow o utworzenie w parach krétkich
dialogdw zawierajacych nowo poznane stowa.

W kolejnej czgéci lekcji postanowitam przyblizy¢ obcokrajowcom stow-
nictwo potoczne opisujgce poszczegolne typy ludzkie — cechy charakteru, oso-
bowosci cztowieka (kozak, szpaner, lizus, kabel). Do objasniania tych wyrazow
wykorzystatam wlasne definicje kontekstowe. Towarzyszyto mi przekonanie, ze
nowe stowa osadzone w konkretnym, znanym kontekscie beda tatwe do zrozu-
mienia. Opieratam si¢ na znaczeniach stownikowych tych slow, ale znacznie je
zmodyfikowatam, dostosowujac do poziomu biegtosci jezykowej cudzoziemcow.
Z odpowiednig intonacja, mowa ciata i w umiarkowanym tempie przedstawitam
nastgpujace definicje 1 ,,historie™:

Kozak (‘z podziwem o mezczyznie $miatym, odwaznym, z inicjatywa’ SPP).
Kozak chodzi sam po lesie w nocy. Plywa w glebokim i zimnym oceanie. Uprawia
ekstremalne sporty. Jezdzi szybko samochodem i nie ma prawa jazdy. Nie rozumie,
co to znaczy ,,bac si¢”.

Szpaner (‘mezczyzna usitujacy zwrdcic¢ na siebie uwage, zaimponowac in-
nym swoja ekstrawagancja, wygladem, zachowaniem’ SPP). Szpaner rozmawia
z kolegq i mowi. ,, Umiem plywaé, grac¢ na pianinie i gra¢ w golfa, jezdzi¢ konno,
gotowad, Spiewad i tarczyé. Swietnie mowie po polsku i po hiszpansku, dobrze po
niemiecku i po francusku, ale tylko troche po chinsku. Mam duzy dom i Porsche.
Jestem inteligentny, sympatyczny, wysportowany, przystojny i bardzo skromny.
Aty?”

Lizus (‘cztowiek schlebiajacy, nadskakujacy komus, pochlebca’ SPP) — Lizus
mowi do nauczycielki: ,, Pani jest Swietng nauczycielkq. Pani jest inteligentna,
mitoda i tadna. Bardzo paniq lubie. Moge otworzy¢ okno, zamkngc¢ drzwi, przy-
nies¢ kawe, wode albo obiad”. Dlaczego Lizus jest taki mity? Bo chce dostac
dobrq oceng!
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Kabel (‘donosiciel, ptatny informator’ SPP) — Kabel ma miodszego brata
— Szymona. Jest poniedziatek. Kabel mowi do mamy: Czy wiesz, Ze Szymon nie
byt dzisiaj w szkole? Jest wtorek. Kabel mowi do taty: Szymon dzisiaj zjadt 4 cze-
kolady. Jest sroda. Kabel mowi do babci: Wiesz co robi Szymon? Mowi brzydkie
stowa! Kabel opowiada sekrety swojego brata.

Aby upewnic¢ si¢, ze studenci wiasciwie zrozumieli, kim jest kozak, szpaner,
lizus i kabel, poprositam czterech obcokrajowcow, aby weszli w ich role. Kazdy
z czterech studentow dostat karteczke, na ktorej napisatam jedno z czterech okre-
slen. Mial za zadanie wypowiada¢ zdania charakterystyczne dla typu czlowieka,
ktorego nazwe wylosowat. Pozostali studenci odgadywali, kim on jest. Studenci
»aktorzy” wykorzystywali pomysty z moich definicji kontekstowych i uzywali
podobnych formut. Tak przebiegata czes¢ lekcji nastawiona na komunikacje.

Moim zamystem byto takze wykorzystanie pracy z tekstem. Napisatam dia-
log, w ktérym zawartam stownictwo potoczne omowione w pierwszej czgsci lek-
cji, a takze nowe, dotad studentom nieznane, nazywajace gléwnie przedmioty ma-
terialne bedace wlasnoscia cztowieka lub zjawiska zwigzane z jego dziatalnoscia
czy okreslenia nazywajace ludzi (kasa, komp, robota, chata, browar, wyskoczy¢,
foch, impreza, gadad, stary, laska, lecie¢). Wykorzystanie dialogu miato ukazac
faczliwos¢ sktadniowa i semantyczng nowych, potocznych stow.

Poprositam o przeczytanie dialogu:

Tomek: Siema!

Wojtek: Hejka!

Tomek: Jak leci?

Wojtek: Spoko. A u ciebie?

Tomek: Masakra. Mam duzo roboty, ciagle mato kasy... Chcialbym kupi¢

nowego kompa, ale niestety... Teraz nie moge. Moja Kasia caty czas ma fo-

cha. Moze wyskoczymy w weekend wypi¢ browara? Pogadamy spokojnie...

Wojtek: Luz. Idziemy z laskami czy sami?

Tomek: Sami, stary. Z laskami pojdziemy do klubu na impreze nastepnym

razem.

Wojtek: Dobra. To widzimy si¢ w piatek. Muszg lecie¢ na chate. Dozo!

Tomek: Nara! Trzymaj sig.

Wszystkie nowe wyrazy potoczne wytlumaczytam cudzoziemcom za pomo-
cg okreslen synonimicznych. Zanim jednak podatam wtasciwe znaczenia, studen-
ci prébowali odkry¢ je samodzielnie, poprzez zrozumienie kontekstu poszczegol-
nych zdan. W tekscie podkreslili wszystkie wyrazy potoczne, a pdézniej dwdch
studentow przeczytalo dialog z podziatem na role, zamieniajgc stownictwo po-
toczne na stownictwo oficjalne.

Kolejnym celem lekcji byto utrwalenie nowo poznanego stownictwa. Stuzyto
temu wykonanie ¢wiczenia praktycznego, kategoryzujacego. Poprositam studen-
tow o potaczenie synonimow.
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siema! piwo

hejka! pienigdze

jak leci? dobrze, w porzadku

spoko co u ciebie stycha¢ / jak si¢ masz?

masakra czesc, hej!

robota przyjecie, zabawa, spotkanie z kolegami/kolezankami
komp czesc, hej!

mie¢ focha i8¢

kasa niedobrze, sg problemy

wyskoczy¢ praca

luz do zobaczenia!

laski komputer

impreza pojse

browar kobiety, dziewczyny

lecie¢ obrazi¢ si¢ na kogos, by¢ ztym, nie rozmawia¢ z kim$
na chatg na razie, pa!

dozo do domu

nara! dobrze, w porzadku

Studenci wykonali to zadanie bez problemu. Podczas trwania lekcji staratam
sie, aby wprowadzane stownictwo bylo powigzane ze soba tematycznie — tak,
zeby uczacy si¢ mogli poznawac grupy stow potaczonych znaczeniowo. Za kaz-
dym razem nowe stowa byly zapisywane na tablicy. Nie zabrakto wykorzystania
ilustracji. Chciatam, aby studenci wiedzieli, jakie sa podstawowe znaczenia wy-
razow: gitara, kozak, laska, kabel, chata, kasa, masakra.

2.3. WNIOSKI Z LEKCJI O STYLU POTOCZNYM

Cho¢ przeprowadzona lekcja nawet w czesci nie wyczerpata tematu stylu
potocznego, to byla cieckawym, nowym do§wiadczeniem dla studentow. Z pew-
noscig podniosta poziom ich kompetencji jezykowej i kulturowej, otworzyta na
nieznane dotad sfery jezyka. Studenci po tej lekcji zegnali si¢ ze mna zartobliwie
»hara”, a nastepnego dnia jedna z stuchaczek opowiedziata mi zart pozostajacy
w tonie stylu potocznego. ,,Po co dres idzie do lasu? — Po ziomki”. Niektore wy-
razy na trwale zapisaty si¢ w pamigci cudzoziemcow, wykorzystywali je bowiem
w roznych sytuacjach do konca trwania kursu.
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3. PODSUMOWANIE

Temat nauczania stylu potocznego na poziomach Al i A2, podobnie jak jego
efekty, by¢ moze jest coraz czesciej rozwijany w literaturze przedmiotu, ale na
pewno nie zostal wyczerpany. Przeprowadzona lekcja pokazata, ze im wigksza
jest biegtos¢ jezykowa cudzoziemcow, tym lepiej, tatwiej i szybciej sg oni w stanie
zrozumie¢ t¢ szczegdlng odmiang jezyka. Nauczanie jej obcokrajowcdw dopiero
rozpoczynajacych swoja przygode z jezykiem polskim jest zasadne, potrzebne
i lezy w gestii lektora. Jest konieczne chocby po to, aby cudzoziemcy unikneli
dezorientacji i zaktopotania, gdy w réznych sytuacjach zycia codziennego kto$
dzigkuje im stowem dzigki zamiast poznanego na pierwszej lekcji dzigkuje, za-
prasza na Pietryne zamiast powszechnie znang Piotrkowskq, czy prosi o numer
komorki, a nie telefonu komorkowego.
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ABOUT TEACHING AN INFORMAL STYLE IN A CLASS OF POLISH AS
A FOREIGN LANGUAGE AT A BASIC LEVEL

Keywords: colloquial style, teaching Polish as a foreign language, teaching methods

Summary. The aim of this article is to discuss the problem of teaching an informal style in
a class of Polish as a foreign language at a basic level. The starting point was constituted by a com-
ment about the status of Polish colloquial language in glottodidactics. Three aspects of the topic
determined the scope of this article. The first one was to investigate the knowledge of informal style
among foreigners and analyze the reasons why they want to know it. The second one was to present
an idea for a class focused on teaching some elements of informal style. The third point was to draw
some conclusions extracted from such a class and make some general remarks on the linguistic and
cultural competence of foreigners who were already familiar with this style. The article is based on
the teaching experiences of the author.
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Streszczenie. Jezyk polski, do ktorego chce mie¢ dostep cudzoziemiec, to nie tylko oficjalne
komunikaty, powazne artykuty naukowe, ksigzki czy gazety. To takze ta cz¢$¢ polszczyzny, za-
zwyczaj mowionej, ktora postuguja si¢ mtodzi ludzie w barach, na imprezach i niemal w kazdej
prywatnej rozmowie. Zdaje si¢, ze stownictwo to, cho¢ jest doskonalym przyktadem i kolejnym
medium kultury popularnej, bywa czesto pomijane na lektoracie jezyka polskiego jako obcego
(JPJO), szczegdlnie w kregach akademickich. Artykul koncentruje si¢ wokot problemu nauczania
slangu mlodziezowego cudzoziemcow. Autorka omawia t¢ odmiang jezyka, wskazuje jej cechy,
a takze wymienia wady i zalety nauczania slangu. Dzieli si¢ swoim dos§wiadczeniem w tym zakresie.
Przedstawia rowniez przyktady ¢wiczen. Wskazuje zrodla, z ktorych mozna czerpac¢ leksemy na
zajecia, a takze wymienia zagadnienia, ktore nalezy rozwazyc¢, piszac wiasne ¢wiczenia. Autorka
uwaza, ze wyrazenia slangowe sg bardzo wazne w zrozumieniu, czy wre¢ez ,,wyczuciu” codzienne;j
kultury polskiej. Sadzi, ze ,,odwaga” lektorki/lektora w prezentowaniu stownictwa nietypowego dla
wigkszosci zajec jezykowych wptywa takze na odwage studentéw w postugiwaniu si¢ polszczyzna.
Uwaza, ze nie ma nic bardziej zniechgcajacego do nauki niz sytuacja, w ktorej uczacy sie¢, operujacy
juz niezle polszczyzna, nie moze zrozumie¢ sceny z filmu, czy watku w prywatnej rozmowie, ponie-
waz nikt nie nauczyt go specjalnego kodu jezykowego — slangu mtodziezowego, z ktorym wilasnie
miat okazje si¢ zmierzy¢.

1. WPROWADZENIE

,,Bystrzacha z ciebie, ziomus, ale juz bez rozkminy sczaj, ze nie do mnie z ta
bajerg! Wracaj na murek kreci¢ lolki“. Nie kazdy Polak bez problemu zinterpreto-
watby wilasciwie to zdanie. Najmniej ktopotoéw mogliby mie¢ z nim polscy gim-

" anna.rabczuk@uw.edu.pl, Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzo-
ziemcow ,,Polonicum”, Uniwersytet Warszawski, 00-927 Warszawa, ul. Krakowskie Przedmie
-$cie 26/28.
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nazjaliéci czy licealisci. Tym bardziej moze dziwi¢ fakt, ze autorkami tej kwestii
dialogowej sg cudzoziemskie studentki'. Braly one udziat w 2012 roku w moich
warsztatach po§wigconych polskiemu slangowi mlodziezowemu, ktore rokrocz-
nie odbywaja si¢ na Uniwersytecie Warszawskim w Centrum ,,Polonicum”. Wielu
lektorow JPJO, nawet jesli nie sg oni zywo zainteresowani $§ledzeniem przemian
we wspolczesnym jezyku mtodziezowym, wezesniej czy pozniej spotka si¢
z prosbami studentow o wyjasnienie niektérych wyrazen potocznych. Dzieje si¢
tak, poniewaz polski slang mtodziezowy to element kultury popularnej, a wigc
zazwyczaj tej, ktora najczesciej i najtatwiej dociera do odbiorcy.

W artykule tym postaram si¢ rozwazy¢ nastepujace kwestie: sposoby defi-
niowania slangu mlodziezowego w odniesieniu do definicji jezyka potocznego
1 szerzej — potocznosci; cechy gwary mtodziezowej; zrodta, z ktérych mozemy
czerpa¢ materiat leksykalny na zajecia; problemy zwigzane z selekcja konkret-
nych wyrazow, zagrozenia i zalety wynikajace z nauczania slangu. Na koncu
przedstawi¢ przyktady ¢wiczen.

Podczas rozméw z glottodydaktykami, zauwazytam, ze postawy lektorow do
omawianego zagadnienia sg rozne. Niektorzy bardzo chetnie podejmuja t¢ tematyke
podczas swoich zajec¢, nawet juz na bardzo niskich poziomach zaawansowania je-
zykowego studentow. I tak np. obok frazy ,,Co stychac?”, ucza studentéw bardziej
potocznej formy ,,Co tam?”, przy pozegnalnym ,,cze$¢”, dodaja np. leksem ,,nar-
ka”. Inni nauczyciele koncentruja si¢ przede wszystkim na odmianie ogdlnej polsz-
czyzny, a jeszcze inni, na zyczenie studentéw, prowadza oddzielne zajecia na temat
slangu, czy wregcz poswigcaja temu zagadnieniu kilka lekcji uktadajacych sie w cykl.
Wedtug mnie warto przeznaczy¢ na wybrane wyrazenia z gwary mlodziezowej czas
na lekcjach JPJO, poniewaz moze si¢ ona okaza¢ niezbg¢dng odmiang jezyka dla mto-
dych cudzoziemcow, ktdrzy przyjaznia si¢ ze swoimi polskimi rowiesnikami i chca
moéwic tak jak oni. Inng motywacja moze by¢ che¢ ogladania (czy na najwyzszym
poziomie zaawansowania jezykowego — ttumaczenia) polskich filmow, czy czytania
w oryginale ksigzek wspotczesnych polskich pisarzy, takich jak np. Dorota Mastow-
ska, Jakub Zulczyk, Wojciech Kuczok czy Ignacy Karpowicz.

2. JEZYK POTOCZNY A POLSKI SLANG MLODZIEZOWY
-~ ROZWAZANIA TEORETYCZNE

Kazdy, kto ma kontakt z mtodymi osobami i chce rozumie¢, o czym one méwia/
pisza, na pewno zetknie si¢ z wyrazeniami slangowymi. A z nauczaniem ich, szcze-
golnie w kregach akademickich, moze by¢ problem, gdyz nie odnosza si¢ do dyscy-

' Autorki tekstu to uczestniczki szkoty letniej w Centrum ,,Polonicum” Uniwersytetu War-
szawskiego. Sg to panie: Anna Fox, Sylvia Szilvi i Olga Schmidt.
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plin naukowych, a pojawiajg si¢ w zyciu codziennym, w prywatnych rozmowach,
w ktorych padaja takze wyrazy obrazliwe. Wiadystaw Lubas, piszac w latach 80. XX
wieku o istocie potocznosci (Luba$§ 1986, s. 85-91), koncentrowal si¢ na cechach
systemowych, gdyz ujecia pragmatyczne i stylistyczne klasyfikowaty jg jako co$
pejoratywnego, czy co najwyzej — neutralnego. Ujemne zabarwienie aksjologiczne
wynikato z pola semantycznego przymiotnika potoczny. Oznacza on co$ codzien-
nego, pospolitego, zwyczajnego, powszechnego, btahego, banalnego itd. Rzeczywi-
Scie, w szeregu tych wyrazow trudno odnalez¢é warto$¢ zdecydowanie pozytywna.
Nic wigc dziwnego, ze badacz (tamze, s. 85) sprzeciwiat si¢ opisowi jezyka potocz-
nego przy uzyciu retorycznej triady — jako rejestru niskiego, ewentualnie $rednie-
go 1 niskiego. O traktowaniu jezyka potocznego przez jezykoznawcow w latach 60.
jako tego gorszego wariantu polszczyzny pisal takze Kazimierz Ozog (2001, s. 48).
Z kolei Jacek Warchala i Aldona Furgalska-Skudrzyk (2007, s. 30) zwracaja uwage
na aspekt antropologiczny potocznosci. Pisza bowiem: ,,Wymiarem potocznosci jest
wspotobecnose, a jej zrodlem — rozmowa. Potocznos¢ wraca do najpierwotniejszej
postaci jezyka: do formy méwionej”. To wlasnie ona — polszczyzna stuzaca komuni-
kacji ustnej — jest czesto gtdéwnym celem nauki jezyka polskiego jako obcego (zob.
np. Dabrowska i in. 2010, s. 151-162, Grys i in. 2013, s. 186). Sam status potoczno-
$ci wraz z przemianami jezykowymi takze si¢ zmienia. Opisywanie jej na zasadzie
prostej dychotomii — literackosc i nieliterackosc; styl wysoki i styl niski, pospolitos¢
1 wybitnos¢ — jest pomystem chybionym, nieskutecznym uproszczeniem. Warchala
i Furgalska-Skudrzyk (2007, s. 30) konstatuja: ,,Kategoryczno$¢ niektorych opo-
Zycji, oparta na zasadzie koniecznych i wystarczajacych warunkow, jest watpliwa,
a identyfikowane odmiany czg¢sto po prostu zachodzg na siebie, czynigc operacyjng
opozycje (...) nieprzydatng lub niepotrzebng”. Badacze dochodza do wniosku, ze
wiedza naukowa, reprezentowana takze w jezyku, i wiedza potoczna przenikaja si¢
wzajemnie, sg roznymi sposobami postrzegania tych samych zjawisk. Sam jezyk
potoczny, podobnie jak potocznos¢ jako kategoria antropologiczna, zaczat domino-
wac we wspotczesnej kulturze. O owej ekspansji potocznosci pisali juz przed laty:
Malgorzata Kita (1991), Kazimierz Ozdg (2001) i Wtadystaw Lubas (2001). Dlatego
tez chociazby powierzchowne zajecie si¢ leksemami wchodzacymi w zakres jezyka
potocznego wydaje si¢ zarowno nieuniknione, jak i niezbedne.

Dodatkowym argumentem przemawiajacym za naukg gwary mtodziezowej
cudzoziemcow jest proba unikniecia stygmatyzacji, zaszufladkowania ich jako
,»obcych”. Matgorzata Kita (2007, s. 36), zastanawiajac si¢ nad funkcjami tej od-
miany polszczyzny, stwierdza:

nieznajomos$¢ tego jezyka, nieumiejetnos¢ postugiwania si¢ nim, (celowe) nieuzywanie
go w sytuacjach potocznych pozwalaloby etykietowaé cztowieka — jako snoba lub cu-
dzoziemca. W pierwszym przypadku zastuzytby na opini¢ osoby wywyzszajacej sie (...),
w drugim — na tolerancj¢ i wyrozumialo$¢, moze tez na kping, ironie¢, nieche¢ zwiazana
z tym, ze nie zna ,,naszych” zwyczajow.
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Postugiwanie si¢ gwarg milodziezowa pozwolitoby wigc obcokrajowco-
wi unikngé¢ ewentualnego zartowania z niego, ulatwitloby mu wejscie w grupe,
w ktorej cheialby czu¢ si¢ traktowany tak, jak kazdy inny, a wigc jak rodzimy
uzytkownik jezyka. Na aspekt identyfikacji z grupa poprzez jezyk zwraca takze
uwage Halina Zgotkowa we wstepie do Nowego stownika gwary uczniowskiej
(Kasperczak M. i in. 2004, s. 6). Mowi o odmiennosci wyrazen uzywanych przez
mtodziez od tych, ktorymi postuguja sie dorosli. Co wigcej ,,jezyk szkolnej prze-
rwy” przeciwstawia ,,jezykowi lekcji”, a wigc temu systemowi, ktérym uczniowie
opisuja rzeczywistos¢ przynalezna do sfery nauki. Jezyk przerwy nazywa jezy-
kiem kontestacji, protestem przeciwko sztucznym konstrukcjom budujacym wy-
powiedzi podczas zajec.

Malgorzata Kita we wspomnianym juz artykule (Kita 1991, s. 35) omawia
zakres uzycia jezyka potocznego. Podkresla, ze jesli nie chodzi nam o taki zabieg
stylistyczny, ktory czesto stosuja np. politycy, by nawet w dyskursie publicznym
brzmie¢ ,,jak jeden z nas”, czy, innymi stowy, jak ,,swoj chtop”, to ta odmiana pol-
szczyzny jest zarezerwowana dla rozmowy prywatnej. Uzyjemy jej wobec tego,
mowigc o: ,,pogodzie, pracy, rodzinie, jedzeniu, alkoholu, polityce, problemach
Swiata wspotczesnego, mitosci, Smierci, sensie zycia. Tak mowimy o sobie, o ro-
dzinie, znajomych, o bohaterach znanych z ekranu telewizyjnego (...). Jezykiem
potocznym wyrazamy emocje”’. Nasze wypowiedzi obfituja w wyrazenia potocz-
ne wtedy, kiedy relacje miedzy interlokutorami mozna okresli¢ mianem bliskich,
intymnych.

Jesli chodzi o samg definicj¢ jezyka potocznego (dla ktérego do tej pory
w tym artykule uzywatam terminow nieostrych, czgsto zawezonych — slang czy
gwara mtodziezowa), to wciaz istniejg rézne stanowiska badaczy w tej sprawie.
Jedni uwazajg go za pierwotny sposob komunikowania si¢ rodzimych uzytkow-
nikow jezyka, inni z kolei okre$lajg zubozonym zargonem?. Prawdopodobnie
najwiekszym problemem jest sama nieuchwytno$¢, czasami takze efemerycz-
no$¢ leksemow, ktore zaklasyfikujemy jako potoczne. Chodzi bowiem o gtéwna
ich ceche, stanowigcg ich istote, ktorg Jacek Warchala okreslit jako mowionosé
(Warchala, Skudrzyk, s. 28). Katarzyna Skowronek (2015, s. V) we wstepie do
6smego tomu Stownika polskich leksemow potocznych przypomina, ze skoro
»siedliskiem” takowych wyrazow jest spontaniczna mowa, to zapis ich pozba-
wia je naturalnos$ci. Sama historia powstawania definicji jest stosunkowo diu-
ga. Juz na poczatku XX wieku kwestig ta zajmowali si¢ np. Jan Rozwadowski
(1902) i Kazimierz Nitsch (za Wilkon 2000, s. 10). Za pierwsza caloSciowa
rozprawe poswigcong zroéznicowaniu jezyka polskiego, ktéra migdzy innymi

2 Do pierwszych zaliczymy np. W. Lubasia, J. Warchalg, do drugich (jesli chodzi o cechy je¢-
zyka mowionego) D. Podlawska i 1. Ptociennik (definiujac jezyk moéwiony, pisza m.in. o ubozszej
w porownaniu do jezyka pisanego leksyce, czestych zaktdceniach w komunikacji), wigcej na ten
temat napisatam dalej, budujac definicje slangu mtodziezowego.
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traktuje o jezyku potocznym, nalezaloby uzna¢ dzieto Zenona Klemensiewicza
z 1953 roku O roznych odmianach wspotczesnej polszczyzny. Jesli za§ chodzi
o stowniki, to pierwsze opracowanie dotyczace gwary uczniowskiej powstato
w 1974 roku, zostato napisane przez Bronistawa Wieczorkiewicza i jest czescia
pracy poswigconej ,,jezykowi obszaru przestrzennego Warszawy”, nosi tytut
Gwara warszawska dawniej i dzis. Niemniej na potrzeby tego artykulu i pracy
z cudzoziemcami ogranicze si¢ do uproszczonej definicji slangu mtodziezowe-
go, ktorg zbudowatam na podstawie wybranych zagadnien stuzacych wyjasnie-
niu tego terminu.

Daniela Podlawska i Iwona Pléciennik (2004, s. 152—-153) w Stowniku
wiedzy o jezyku w obrebie polszczyzny mowionej wyrdzniaja dwa warianty
— oficjalny i potoczny. Ten drugi charakteryzuja jako stuzacy opisywaniu zycia
codziennego, cze¢sto niedoktadny, w praktyce uzupetniany intonacja, mimika,
mowa ciala. Wypowiedzi w nim tworzone autorki okreslaja jako niespojne, nie-
precyzyjne, czy nieksztattne o ograniczonych i uproszczonych strukturach skta-
dniowych (takze z licznymi anakolutami i pomijanymi wskaznikami zespolenia
zdania). Znajdziemy w takich komunikatach wiele powtorzen, ekspresywizmow,
eksklamacji, czy konstrukcji wychodzacych poza normy poprawnosciowe. Jesli
za$ chodzi o gware, poza klasyczng definicjg tego terminu (obejmujgca mowe
ludnosci wiejskiej, bedaca kategorig podrzedng w stosunku do dialektu), autor-
ki precyzuja, ze termin ten poszerzyl swdj zakres i obecnie odnosi si¢ takze do
srodowiskowych odmian polszczyzny, np. gwary uczniowskiej, mtodziezowej,
przestepczej i Srodowiskowej (tamze, s. 89). Z kolei autorzy Stownika polsz-
czyzny potocznej (Anusiewicz, Skawinski 1996) proponuja zamiennie dla ter-
minu ,,jezyk potoczny” uzywac okreslenia ,,intersocjolekt”, gdyz obserwujemy
go w wypowiedziach osob, ktore taczy wspolne postrzeganie i doswiadczanie
$wiata. Ludzie ci poprzez swoje wypowiedzi budujg konkretne postawy wobec
otaczajacych ich zjawisk, oceniaja je i odczuwaja w podobny sposéb, tworza
konkretng grupe (w przypadku slangu — mtodziezowa). Autorzy zwracaja uwa-
ge na jeszcze jeden bardzo wazny aspekt, konstatujg bowiem: ,, Ta standardowa,
wspolnoodmianowa warstwa wspotczesnego jezyka polskiego jest — w zalezno-
$ci od wieku i statusu spotecznego mowigcych, zasobu stownictwa, jakim si¢
postuguja, ich tworczego lub odtworczego stosunku do jezyka, czy wreszcie
nawyku, inwencji i konkretnych potrzeb komunikacyjnych — w mniejszym lub
wiekszym stopniu nasycana jednostkami nacechowanymi” (tamze, s. 8). Ozna-
cza to, ze jezyk potoczny nie ma jednorodnej struktury. Pozostawia duze pole do
inwencji. Matgorzata Kita (2007, s. 41) wymienia $rodki niemal artystycznego
wyrazu, ktorych dostarcza uzytkownikowi jezyk potoczny, beda to: neologizmy,
okazjonalizmy, gry jezykowe i intertekstualne, polifoniczno$¢. To wtasnie ich
wykorzystanie sprawia, ze wyrazenia potoczne nabierajg nowych cech, dzigki
czemu sg zywe, aktualne, barwne, zabawne.
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Podsumowujac, na potrzeby tego artykutu, przyjmuje, ze polski slang mto-
dziezowy (zargon, argot, gwara) jest terminem podrzednym w stosunku do jezyka
potocznego, niemniej bedzie si¢ on charakteryzowal niemal wszystkimi cechami
tej szerzej rozumianej odmiany polszczyzny. Zardwno slang, jak i jezyk potocz-
ny wystepuja w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych — prywatnych. Slang
moze by¢ wykorzystywany takze w celach tworczych, przez co wychodzi poza
ramy prywatnos$ci 1 przejawia si¢ w ,,produktach” kultury popularnej (takich jak:
teksty piosenek hip-hopowych?®, filmy, teatr, literatura). Rdznice sa dwie: slang
bedzie ograniczat si¢ tylko do jednej kategorii wiekowej — ludzi mtodych, a wigc
nie moze by¢ jezykiem prymarnym. Niemniej, jesli jakie$ teksty slangowe sprzed
lat zachowaty si¢ w piosenkach, ksigzkach czy filmach, wcigz, mimo ze ich auto-
1zy nie sg juz mlodziezg, mogg wystepowaé w wypowiedziach mtodych Polakow,
a wiec zaliczymy je do gwary mtodziezowej. Tematyka wyrazana przy uzyciu
slangu pokryje si¢ z ta, ktorg obejmuje jezyk potoczny. Waznym wyznacznikiem
dla wlasciwego postugiwania si¢ slangiem mtodziezowym przez cudzoziemcoOw
bedzie znajomos$¢ kontekstu i wiedza o relacjach miedzy rozmowcami, a wiec
poprawne rozpoznanie rejestru. Slang mtodziezowy jako szyfr, kod konkretnej
grupy i tylko jej*, charakteryzuje si¢ oryginalnoscia, nowatorskoscia i dowcipem
jezykowym, ktore zawdzigcza wykorzystaniu jezykowych §rodkow artystycznego
wyrazu. Dopuszcza uzycie wulgaryzmow. Wystepujace w slangu leksemy bywaja
efemeryczne, kontekstowe. Zargon mtodziezowy nierzadko pomaga wyrazi¢ sil-
ne emocje czy zdecydowane poglady.

Jesli dany neologizm, anagram, czy homonim, (ewentualnie akronim
— raczej w piSmie niz w jezyku moéwionym), uzyty w jakiej$ konkretnej sy-
tuacji, wejdzie do powszechnego uzytku w obrebie jezyka danej grupy $ro-
dowiskowej, stanie si¢ wyrazeniem slangowym. Jesli jednak wyraz ten nie be-
dzie powtorzony wiele razy, okaze si¢, ze jego uzycie bylo zbyt kontekstowe,
a nowatorsko$¢ czy oryginalno$¢ niewystarczajace, by porwaé rzesze, wtedy
pozostanie on okazjonalizmem. Z punktu widzenia lektorki/lektora takie wy-
razy sg dydaktycznie bezuzyteczne. Rowniez leksykografowie nie zainteresuja
sie ich opisem. Przyktadem okazjonalizmu bedzie amelinium. Powstatl on przez
przestawienie sylab w wyrazie aluminium 1 zostat uzyty w filmiku na platfor-
mie YouTube’.

3 Zmiany w podejsciu do jezyka po 1989 roku, zerwanie z cenzura, transformacja obyczajowa
niewatpliwie wptynety na kreatywnos$¢ i swobode w zakresie tworzenia (si¢) slangu miodziezo-
wego, a takze na geneze i rozwdj polskiego hip-hopu, ktorego teksty warto przywotaé, mowiac
o poczatkach wspolczesnej gwary mtodych. Niemal sztandarowym tekstem (jesli chodzi o demo-
kratyczny rozwoj polszczyzny mtodych po 1989 r.) jest fragment piosenki ,,Migdzymiastowa” le-
gendarnej grupy Kaliber 44: ,,Rymuje po polsku, bo nie jestem z Waszyngtonu, Londynu, Rzymu, czy
znad Balatonu”.

4 Szczegolnie zainteresowanym warto opowiedzie¢ o gitowcach i ich zargonie.

S http://www.laboratoriumjezykowe.uw.edu.pl/?encyclopedia-category=slownik [20.10.2016].
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3.SLANG MLODZIEZOWY NA ZAJECIACH JPJO

3.1. PROBLEMY, ZAGROZENIA, PROPOZYCJE DYDAKTYCZE

Fakt, ze slang mlodziezowy jest dynamiczny — podlega ciaglym zmia-
nom — wptywa na trudnosci w przyswajaniu (i selekcjonowaniu przez lekto-
ra konkretnych wyrazen) tej odmiany jezyka. To lektor musi wybrac¢ leksemy
(zwroty, wyrazenia), ktore uzna za wazne w danym momencie. Moze pole-
gac¢ na wiasnej intuicji, popartej tekstami kultury popularnej, czy rozmowami
z nastolatkami, ale taka weryfikacja niekiedy zawodzi albo jest niemozliwa do
przeprowadzenia. Dobrze jest wigc odwola¢ si¢ do stownikow z wyrazeniami
slangowymi napisanych przez jgzykoznawcoéw®. Pomimo ogromnej wartosci
tych prac, maja one niestety jedna powazng wade — dat¢ wydania, ktora spra-
wia, ze z kazdym dniem ryzyko czy to zmiany znaczenia, czy po prostu wyj-
Scia z uzycia danego leksemu, jest bardzo duze. Sformulowanie ,,ale obciach!”
wypowiedziane przez mtoda osobe 15 lat temu prawdopodobnie brzmiato
oryginalnie i zabawnie. Dzi$ jednak mogloby by¢ niezrozumiate dla nastolat-
kow, podkresli¢ bariere nie tylko wiekowa miedzy odbiorcg i nadawca tego
komunikatu. Kiedy opowiadatam o tym zjawisku cudzoziemskim studentom,
jedna stuchaczka zachwycila mnie swoim przyktadem. Powiedziata bowiem,
ze znalazta dos¢ dawno temu w jakim$ artykule poswieconym slangowi kilka
wyrazen i z determinacjg wplatala je w swoje wypowiedzi. Nie spotykata sie
jednak z aplauzem, jakiego oczekiwala, a przeciez tak starata si¢ pokazac i so-
bie, i swoim polskim interlokutorom, jak wysoka jest jej kompetencja jezyko-
wa. Okazato sie, ze jej mtodziezowym stowkiem byt leksem ,.klawy” wplatany
wszedzie tam, gdzie chciata powiedzie¢ ,,dobry, interesujacy”. ,,Klawy film”,
»klawa kolezanka”, ,klawe pierogi” nie oczarowywaly mlodych Polakéw
— ,.teraz rozumiem, dlaczego” — zakonczyta swoja wypowiedz z ulga. Stad do-
skonalym zrédtem leksemow beda caty czas rozbudowywane spotecznosciowe
stowniki sieciowe jak np. miejski.pl.

Korzystajac z materiatow, ktorych autorem moze by¢ kazdy, tatwo o nie-
pewnos¢ dotyczaca kwestii merytorycznych. Niemniej w roku akademickim
2013/2014 kilkoro jezykoznawcoéw z Uniwersytetu Warszawskiego (m.in. Ma-
rek Lazinski i Izabela Winiarska-Gorska) rozpoczeto prace nad projektem La-
boratorium Jezykowe — Korpus jezyka mtodziezy na poczqgtku XXI wieku. Bada-
cze oprocz korpusu naturalnej mowy i tekstow pisanych mtodziezy, stworzyli

¢ Np. wspominany juz Nowy stownik gwary uczniowskiej, M. Kasperczak, M. Rzeszutek,
J. Smol i H. Zgotkowej (2004); Stownik slangu miodziezowego, M. Czeszewskiego (2001); Wypa-
siony stownik najmtodszej polszczyzny, 2003, Wyczesany stownik najmtodszej polszczyzny, 2005,
oba autorstwa B. Chacinskiego.
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takze sieciowy stownik slangu. Jest to skarbnica leksemow’, sposrod ktorych
mozemy wybra¢ stosunkowo nowe wyrazy. Co wigcej, bogactwo przykltadow,
a takze w wielu przypadkach podawana etymologia wyrazen, inspiruja do
tworzenia ¢wiczen®. Selekcjonujac wyrazy na zajecia, mierzymy si¢ z takimi
samymi problemami, z jakimi mierzyli si¢ tworcy Korpusu jezyka mtodziezy.
Tworzac lekcje, dobrze jest odpowiedzie¢ sobie na dwa pytania: po pierwsze,
czy nawet modny w danym momencie wyraz nie okaze si¢ okazjonalizmem?
Po drugie — czy proponowany wyraz nie narusza granic etyki jezykowej? Jesli
chodzi o pierwsza kwestie, to musimy zda¢ si¢ na intuicje, jesli to mozliwe,
przeprowadzi¢ wywiad wsrod nastolatkdéw. Zaryzykowatabym jednak stwier-
dzenie, ze obecnie bardzo czesto anglicyzmy pozostajg w slangu mlodziezo-
wym na dtuzej. Czy kto§ mogt przewidzie¢ kilka lat temu, ze wyrazy: hejt,
hejtowac, hejter w ogole wejda (jako potoczne) do Wielkiego stownika jezyka
polskiego? Jesli chodzi o drugg kwesti¢, to musimy zastanowic¢ si¢, czy nikt
nie poczuje si¢ niezr¢cznie podczas zajec. Studenci z Meksyku czy Wietnamu
nie raz (i to nie podczas zaj¢¢ ze slangu) pytali mnie zmartwieni: Dlaczego
Polacy méwia ,,Ale Meksyk!” albo ,,Ale Sajgon!” w niekoniecznie pozytyw-
nym kontekscie? Jesli celem nie jest rozmowa o stereotypach narodowych, to
nie zaryzykowalabym umieszczenia tych wyrazen na zajeciach poswieconych
slangowi mtodziezowemu, zreszta nawet w dyskursie o utrwalonych w jezyku
utartych opiniach na temat nacji, unikatabym tych o zabarwieniu pejoratyw-
nym. Tak samo jak nie uzyje w materiatach o slangu pierwszego hasta z oma-
wianego stownika mlodych Polakéw, jakim jest Afganistan dla okreslenia ba-
taganu. Marek Lazinski, zajmujac si¢ tym problemem, mowi:

Jednym z pierwszych wyrazoéw zaproponowanych nam przez gimnazjalistow byta ,,gejo-
za”. ZastanawialiS$my si¢, co o tym napisac. Okazalo si¢, ze mlodziez w ten sposob okre-
$la r6zne odstgpstwa od zachowan typowych, np. kiedy kto$ jest zbyt kolorowo ubrany
albo co$ wydaje si¢ dziwne. Nie mozemy by¢ jezykowymi policjantami, ale datem im
znaé, ze stowo ,,udar” czy ,,wylew”, na okreslenie kogo$ niezdarnego i nieporadnego, to
jednak nie jest dobry pomyst.

7 http://www.laboratoriumjezykowe.uw.edu.pl/?encyclopedia-category=slownik

8 Jednak, zeby obroni¢ stowniki spotecznosciowe takie jak miejski.pl, ktorego autorem moze
by¢ kazdy, i zachgci¢ uczacych do nieprzekreslania tego zrodta, przywotam kolejng obserwacje
Bartka Chacinskiego. W artykule o stownikach sieciowych (Chacinski 2012b) badacz opisat sytu-
acje jezykowa, z jaka musieli si¢ zmierzy¢ agenci Federalnego Biura ds. Alkoholu, Tytoniu i Broni
w 2011 roku. Zatrzymali w Stanach w sklepie z militariami mezczyzng, ktéremu skonfiskowano
pistolet o podrobionym numerze seryjnym. Oburzony Amerykanin napisat na Facebooku, ze zamie-
rza to murk wlasciciela sklepu. W rozszyfrowaniu znaczenia tego slangowego czasownika pomogt
agentom wpis w Urban Dictionary (anglofonski pierwowzor miejskiego.pl). Okazalo sie, ze to murk
oznacza ,,0bi¢, sttuc”. Innymi stowy, czasami zwykly uzytkownik jezyka moze lepiej orientowac
si¢ w kwestiach slangu niz profesjonalista, bo ten pierwszy — zwyczajnie — opisuje swoja codzienng
mowe, w przeciwienstwie, jak mniemam, do drugiego.

“http://wspolnymianownik.pl/czytaj.php?s=wywiady&a=izabela-winiarska-gorska
[25.10.16].
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Inne zrédta slangu mtodziezowego to filmy, filmiki, reklamy, teksty piose-
nek, jezyk angielski, blogi'®, fora i memy internetowe. Zamieszczam kilka przy-
ktadow:

Film — Co ty wiesz o zabijaniu? Albo Nie chce mi sig z tobg gadac.

Filmiki — Ale urwat! Albo To juz si¢ kameruje! Badz Jestem hardkorem.

Reklama — Brawo ty! Albo ...[tu wstawiamy dowolna sytuacje]... — bezcenne.

Piosenki — baku baku, Warszafka'', melanz, sztunia.

Anglicyzmy: debesciak, biforek, afterek, lajkowad, spojlerowad, hejt.

Przejdzmy teraz do wad i zalet uzywania i nauczania slangu. Polacy zazwy-
czaj bardzo cenig wysitek cudzoziemcow wkladany w nauke polskiego, komple-
mentujg ich umiejetnos¢ postugiwania si¢ nawet pojedynczymi wyrazami wypo-
wiedzianymi po polsku. Studenci JPJO niejednokrotnie opowiadali mi, ze zawsze,
kiedy uzywali slangu, ich kolezanki i koledzy byli pod ogromnym wrazeniem.
Do tego takie frazy zawsze wywotywaty salwy smiechu. To wtasnie potwierdzona
znajomoscig kodu jezykowego wiez z dang grupg stoi za tymi reakcjami. Zaletg
jest takze otwarcie drzwi cudzoziemcowi do zycia prywatnego po polsku i do lep-
szego rozumienia tekstow polskiej kultury popularnej — a tego nie da si¢ przecenic.

Jesli za§ chodzi o wady, widziatabym je w dwoch zakresach. Jesli okazuje
si¢, ze czy to Polak, czy opisany cudzoziemiec nie jest w stanie znalez¢ synoni-
mu do danego wyrazenia slangowego z polszczyzny w jej ogolnej odmianie, to
mamy do czynienia z pauperyzacja jezyka konkretnej jednostki. Na przyktad, jesli
kto$ potrafi skomentowac pejoratywnie jakie$ wydarzenie wyrazem masakryczny,
ale nie zna innych przymiotnikow wchodzacych w to pole semantyczne jak np.
beznadziejny, okropny, straszny, nudny, marny, kiepski, koszmarny, fatalny, zly,
staby, to albo jego zasob stownictwa jest bardzo ubogi, albo mamy do czynienia
z nieumiejetnoscig odczytania, do jakiego rejestru leksem masakryczny si¢ zali-
cza. Wyrazy typowe dla waskiego kregu uzytkownikow (tu slang) powinny by¢
kolejnym krokiem w akwizycji jezyka, a nie pierwszym.

W 2012 roku Bartek Chacinski, autor znanych stownikow ,,najmtodszej pol-
szczyzny” napisat kilka artykulow na temat przemian we wspolczesnym jezyku
polskim'?. Dziennikarz udowadnia w jednym z nich (Chacinski 2012a, s. 91), ze
juz George Orwell, tworzac nowomowe w powiesci Rok 1984, przewidziat, ze
w przysztos$ci nastapi pauperyzacja jezyka. Chacinski proponuje wyraz dobry
(w Orwellowskiej nowomowie realizowany w wariantach niedobry, plusdobry,
dwaplusdobry) zastapi¢ leksemem fajny, doda¢ do niego kilka prefiksow czy par-

1" Na zajecia z grupa wiekowa 25+ inspirujace moga by¢ posty z blogu lub fragmenty ksiazki
Make Life Harder.

"W catym tekécie zachowalam oryginalng pisowni¢ tego wyrazu. Pochodzi on z piosenki
Warszafka plonie artysty Fisz Emade jako Tworzywo Sztuczne.

12 B. Chacinski, 2012, Stowniki sieciowe (Chacinski 212b), Plus-minus jezyk (Chacinski
2012a) i Stowo na wolnym, Wydanie specjalne ,,Polityki” — , Niezbednik Inteligenta — O jezyku
w mowie i pi$mie”, 11/2012.



118 Anna Rabczuk

tykule — niefajny, zajefajny, megafajny i mamy dowdd na spetnienie si¢ wizji Eri-
ka Arthura Blaira. Dla autora Plus-minus jezyka te tendencje w jezyku mtodziezy
sg dowodem na zubozanie si¢ polszczyzny nastolatkéw. Z jednej strony trudno
si¢ nie zgodzi¢ z tg opinia, szczegodlnie, kiedy stuchamy wypowiedzi, z ktorych
wynika, ze wystarczg dwa wyrazy do opisu calego §wiata — to, co pozytywne jest
np. spoko, a to co negatywne jest np. stabe. Z drugiej strony, patrzac na konkretne
przyktady w miejskim.pl, mozna polemizowac z tezg Chacinskiego. Kiedy czyta-
my definicje wyrazen slangowych, ktorych autorami sg polskie nastolatki'?, mo-
zemy by¢ pod wrazeniem kompetencji jezykowej piszacych. Oczywiscie sporo
definicji pozostawia wiele do Zyczenia, ale znajdziemy takie, ktore wtasciwie mo-
glyby si¢ znalez¢ w Uniwersalnym stowniku jezyka polskiego, jak np. ,,miziac sie
— okazywac uczucia poprzez delikatne gtaskanie”!*. Inne z kolei $§wiadczg o bar-
dzo dobrym, socjologicznym wrecz, zmysle obserwacji piszacych i dowcipie, np.
przy terminie mistrz ortalionu znajdziemy nastepujaca eksplikacje:

Czlowiek po czgsci podobny do Kubusia Puchatka, tzn. obaj maja mate rozumki i na tym

podobienstwo si¢ konczy. Cechy charakterystyczne: DRES (przewaznie marki armandi

czy odibass), na szyi nosi poztacany lancuch, fryzura: stylizowana na chemioterapi¢ albo

p6t opakowania zelu na wtosach, jesli takowe posiada. Porusza si¢ BMW z poczatku lat

90, najczesciej E30 lub E36 [...], oczywiscie na gaz! miejsce wystgpowania: dyskoteki

wiejskie, a w miastach tam, gdzie si¢ za wstep nie ptaci, bo tylko tam ich wpuszczaja!®.

Warto przypomnie¢ cudzoziemcom, ktorzy beda mierzyli si¢ z interpretacja
znaczenia nowych wyrazen slangowych, ze w kulturze polskiej, czerpiacej z ka-
tolicyzmu to, co pozytywne jest wysoko, jak niebo, a wigc cos$ fantastycznego
jest tam, gdzie najwyzej sigga nasza wyobraznia, stad moze by¢ skwitowane lek-
semem kosmos! To za$ co niedobre, jak piekto, bedzie na dole, nie moze wigc by¢
czegos stabszego, gorszego od dna. To proksemiczne rozréznienie moze czesto
pomoc obcokrajowcom przy interpretacji wyrazen slangowych, ktoére wiaza sie
z okresleniem miejsca na osi wertykalnej.

Rzecza, na ktorg nalezy potozy¢ szczegdlny nacisk na zajeciach z cudzo-
ziemcami, jest §wiadomos$¢ i umiejetno$¢ odczytania kontekstu. Skoro slangu
mlodziezowego uzywamy tylko w kontaktach prywatnych, to kwestia rozpozna-
walnos$ci rejestrow musi by¢ przy tej okazji doktadnie omowiona. Dodatkowa
zaleta nauczania slangu moze by¢ takze uwrazliwianie stuchaczy specjalizacji
glottodydaktycznej na t¢ odmiang jezyka. Propozycje zadan, ktdére w ostatnich
latach przedstawiali podczas zajeé, czegsto byly §wietne, a sami zainteresowani
podkreslali, ze praca nad nimi byta doskonata zabawa i utatwita spojrzenie na
polszczyzne jak na jezyk obcy. Perspektywa ta pomagata im pdzniej od strony
metodycznej w wyjasnianiu takze innych zagadnien lingwistycznych.

13 Przypomng, ze autorami stownikow sieciowych moga by¢ wszyscy uzytkownicy jezyka.
1 http://www.miejski.pl/slowo-Mizia¢+sie [18.10.2016].
'S http://www.miejski.pl/slowo-Mistrz+ortalionu [18.10.2016].
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Przejdzmy do konkretnych przyktadow, podkreslam jednak, ze wyrazenia te
sa w uzyciu teraz, ale za jaki$ czas czg$¢ na pewno si¢ zdezaktualizuje. Warto
wiec si¢ im przyjrze¢ jako pomystowi, moze rozwigzaniu metodycznemu, a nie-
koniecznie kopiowa¢ poszczeg6élne ¢wiczenia jako gotowy materiat na zajgcia.
Piszac zadania, warto zwrdci¢ uwage na:

regionalizmy slangowe — czasami dany wyraz jest rozpoznawalny tylko
na jakims$ obszarze;

okazjonalizmy — tych raczej nie nalezy umieszcza¢ w zadaniach;

grupe docelowa — mamy takie grupy wyrazéw, ktore bardziej zainteresu-
ja studentéw niz np. mtodziez licealna;

wieloznacznos¢ niektorych wyrazow, zaleznos¢ znaczenia od kontekstu,
jak np. w tekscie ponizej ,,0garnac”, ,,ogarnac si¢”’;

etykiete jezykowa;

skomentowanie pisowni niektérych wyrazow (np. anglicyzméw) i pod-
kreslenie, ze slang mtodziezowy jest przede wszystkim moéwiong odmia-
na polszczyzny. W jego pisanej wersji wystepuje takze wiele akronimow.
podanie etymologii w ciekawszych przypadkach.

3.2. CWICZENIA

ZESTAW DLA POZIOMU ZAAWANSOWANIA JEZYKOWEGO B2 I WYZSZYCH

L. Prosze przeczyta¢ tekst, a nastepnie zdecydowaé, co znacza ponizsze wyrazy.

—Jot.

— Siemkal

— Jak tam dzisiaj na uniwerku?

— Nuda. A ty czemu nie wbitas? Za dtugo kimatas?

— Nie chcialo mi si¢. Babka z gegry zadata tyle, ze musialoby mnie pogia¢, zeby to
wszystko ogarnac.

— Ciesz sig, ze ci¢ nie byto na kolosie, bo polowa grupy ma go w plecy. Jak tak dalej p6j-
dzie, to przynajmniej cz¢$¢ z nas bedzie miata warunek. Gegra to w ogole jakis kosmos.
A ostatniego angola nie byto i skoczyliSmy wczesniej na hausa. A w weekend chcemy 1§¢
na klubbing, piszesz si¢?

— Sama nie wiem.

— Nie cykaj, przeciez ten twoj fagas nie sczai. Nie bedzie go jeszcze w Wawce.

—Nie o to biega.

— Taaa, nie o to. To o co kaman?

— Wkurza mnie, jak tak o nim mowisz.

— No dobra, luz, temat zamknigty.

- Git!

— Chodz skoczymy teraz do Maka, bo wlaczylo mi si¢ ssanie, po tym niewinnym buszku.
— Mamy zaraz 175.

— Nieee, dawaj z buta.

— No spoko.
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I1. Co to znaczy w polskim slangu? Prosze zdecydowaé, ktora odpowiedz jest
wlasciwa.

1. Wbi¢:
a) uderzy¢ kogo$
b) zalogowac si¢ na Facebooku
¢) przyjs$¢ gdzie$
2. Kima¢:
a) zaktada¢ kimono
b) oglada¢ dtugo filmy
¢) spac
3. Kogos pogieto
a) kto$ oszalat, zwariowat
b) kto$ nie prasuje ubrania
c) ktos szybko si¢ uczy
4. Ogarng¢ si¢'®
a) kupi¢ garnki
b) nauczy¢ si¢, wykona¢ zadania, zrozumie¢
¢) posprzataé, wzig¢ prysznic i si¢ ubraé
5. Mie¢ co$ w plecy
a) czud, ze kto$ stoi za plecami
b) nie zaliczy¢ / nie zdaé
¢) zaatakowa¢ kogo$ niespodziewanie
6. Kolos
a) przyjaciel, kolega
b) zajecia z geometrii — rysowanie kot ete.
¢) kolokwium, test na studiach
7. Kosmos
a) co$ bardzo trudnego do zrozumienia
b) specyficzne dzwigki w muzyce techno
¢) teoria powstania §wiata
8. Pisa¢ si¢ na co$
a) deklarowac, ze ma si¢ na co$ ochote
b) rejestrowac si¢ online
¢) zapisywac si¢ na listg
9. (S)czaié
a) wypi¢ herbate
b) zrozumie¢ co$
¢) porozmawia¢ z kim$ na trudny temat
10. (I8¢) z buta
a) uderzy¢ butem, kopna¢ kogo$
b) mie¢ nie§wieze skarpetki
¢) i8¢ pieszo
11. Git!
a) Spadaj!
b) Swietnie!
¢) Koniec!

16 Uwaga ,,0garna¢ si¢” w innym kontekscie nabiera nowego znaczenia.
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II1. Uzywajac wyrazen z ¢wiczenia I, prosze uzupehi¢ dialogi.

A.

— O ktorej wezoraj posztas ........cooiiiii, ?

— Padatam na ryj'’, wigc juz o 20:00!
B.

— Patrz, mamy autobus dopiero za 20 minut.

—Dobra, to dawaj .........oviiiii
C.

— Dzi$ wieczorem jest melanz u Bartka

—Janie ......oooooiiii

—Bo?

—Bomusze ... polski — mam jutro kolosa.
D.

— Nie, nie, nie, to chodzito o matke ze strony dziadka mojego drugiego m¢za, ktory
spotkal babke stryjecznego brata na weselu szwagra ze strony Anastazji.
—Sorry, ale NIC NIE ....o.oviviiiiiiiiiiiieee,

E.
— Sciaggnatem dwa buszki i juz mam mega...............coooeeverererrrrerennnn.
— Ja tez mam niezla gastrofazg. Zaraz zadzwonie¢ po dwie pizze XXL.
F.
— Jedziemy na weekend do Berlina. Dotaczysz?
— Jasne, WieSZ PIZECICZ, Z€ ZAWSZE ....c.eeveeveereeueeieieieriesiesieseeeseaneens na Berlin.
G.
— Ty, patrz, Magda znowu przyszia z tym sWoim ........c..ccceceeveenecineneerennnn.
— Wez na luz, moze Magda, go kocha, a ty jeste$ po prostu zazdrosny?
H.

— Idziesz na zajecia?
s ci¢ ? Przeciez dzi$ jest mecz.

IV. Prosze zdecydowacé, ktora odpowiedz jest wlasciwa's.

—_

. Kiedy widzisz bardzo atrakcyjnego mezczyzng, mozesz powiedzie¢:
a) to Sciema!
b) ale ciacho!
¢) ale ¢wok!
2. Kiedy widzisz bardzo atrakcyjng kobiete, mozesz powiedzie¢:
a) ale laska!
b) ale balon!
c) zajawka!
3. Kiedy cos$ jest bardzo $mieszne mozna powiedzieé:
a) ale wtopa!
b) ale bett!
¢) ale beka!

17 Opatrujemy to sformutowanie odpowiednim komentarzem.
'8 W zadaniach tego typu warto omowic takze inne leksemy, nie tylko poprawne odpowiedzi.
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4. Pieniadze to inaczej:
a) buda
b) hajs
¢) kima
5. Smia sie to inaczej:
a) brechtac si¢
b) zamulaé
¢) zalicza¢ glebe
6. Kafar to
a) kaloryfer
b) bardzo umigsniony mezczyzna
c) kafelek ceramiczny
7. Jesli co$ jest tatwe, to jest:
a) hardkorowe
b) czaderskie
c) lajtowe
8. Jesli nie cheg spedzad z kim$ czasu albo rozmawiac, to mowie:
a) bujaj sie!
b) skumaj to!
¢) nie $wiruyj!
9. Jesli kto$ jest zdenerwowany i chcg go uspokoié, to mowig:
a) daj na luz
b) pliska
¢) yo ziomus!
10. Nieatrakcyjny mezczyzna lub nieatrakcyjna kobieta to:
a) towar
b) ryj
¢) pasztet

V. Ktore ze stéw NIE odnosi si¢ do:

powitania: cze, elo, ulo, siemka, siema, jot

pozegnania: nara, narka, tap si¢, na zrazie, dozo

czego$ pozytywnego: spoko, odjechane, wtopa, bajeranckie, czad, full wypas

do picia alkoholu: nargba¢ si¢, napru¢ si¢, nawali¢ si¢ (jak messerschmitt), nabraé sie,
schla¢ sie, zaliczy¢ zgona

marihuany: trawka, baska, staf, gandzia, palenie, zioto

palenia marihuany (bakania): krecié¢ / jarac: baty, skrety, jointy, splify, bro, blanty, gibony
propozycji seksualnej: zabawimy si¢? / u mnie czy u ciebie? / chodzmy do mnie, tu jest
za glosno, / zezre cig

odmowy: spadaj!, zjezdzaj!, sptywaj!, odle¢!, odwal si¢!, wal na ryj!

ukochanej osoby: stoneczko, zabko, ztotko, krowko, kotku, kochanie, misiu, bejbe
negatywnego okreslenia mezczyzny: ztamas, palant, byk, dupek, dran, $winia

VI. Prosze wybra¢é jedng fotografie i napisa¢ do niej dialog.
Niniejsze ¢wiczenie wymaga podzialu na grupy, losowania fotografii i pisa-

nia dialogéw dopasowanych do sytuacji przedstawionej na zdjeciu. Zdjecia moga
przedstawia¢ np. rozmowe mezcezyzny i kobiety w barze, grupe przyjaciot ko-
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mentujacych przechodzaca obok pare, megzczyzne zagadujacego na ulicy pickna
kobiete, dialog pomigdzy kobietg 1 me¢zczyzna, ktory si¢ wlasnie do niej dosiadt
przy barze. Do tego zadania mozna tez wykorzysta¢ fragmenty filmow — polskich
komedii, ale z wylaczonym dzwiekiem. Swietne rezultaty daje pozniej porowna-
nie napisanego dialogu przez studentéw z wersjg oryginalna.

VII. Prosze postuchaé piosenki i uzupeknié luki.

Jesli grupa jest na poziomie C, mozna takze poshucha¢ piosenki Pezeta pt.
wlang” czy ,,Slang 11" 1 uzupehi¢ pominicte w tekscie wyrazy slangowe. Sama
wole jednak jako ilustracje do tego tematu wykorzystywaé utwory Fisza, np.
., Warszafka plonie”.

VIII. Praca domowa. Prosze wypisa¢ jak najwiecej wyrazen slangowych
pojawiajacych sie w filmie promujacym szczero$¢ i sprawdzi¢ ich znaczenie
na www.miejski.pl

Film ,,Podziel si¢ szczero$cig” — parodia reklamy coca-coli’® znajduje si¢
tutaj: https://www.youtube.com/watch?v=AspJ1 AXSUfc, jest doskonatym wste-
pem do kolejnych zaje¢, jesli zamierzamy stworzy¢ cykl.

Alternatywnie: Jesli jednak to za trudne albo film nas nie przekonuje, moze-
my poprosi¢ studentéw o napisanie dialogdw z wyrazeniami slangowymi, ktore
pasuja do nastgpujacych sytuacji:

Dwie kolezanki rozmawiajg o ostatniej imprezie.

Kolezanka opowiada o tym, ze zakochata si¢ w nowym koledze.
Dwoch kolegéw rozmawia o problemach z kobietami.

Chtopak chce poderwac dziewczyne w klubie.

Chtopak opisuje kolegom $mieszng sytuacje, ktorag wiasnie widziat.

Inne przyktady ¢wiczen, ktorych nie umieszcz¢ w tym artykule ze wzgle-
du na jego rozmiary, to: laczenie wyrazen slangowych z ich znaczeniem, np.:
z jakiej paki?, a mnie to rybka, lecie¢ w kulki, pusci¢ strzatke, zaliczy¢ zgona, ale
przypat, masakra itd.

Warto takze napisaé historie, w ktorej student uzupetnia tekst, wybierajac
jedno z trzech podanych wyrazen. Najwiecej radosci i satysfakcji (zarowno lek-
torom, jak i studentom) dajg takie historie, ktore mozna uzupehic na dwa sposo-
by (w zaleznosci od wybranego sformutowania). Oznacza to, ze losy bohaterow
mogg potoczy¢ sie zupetie inaczej. Oczywiscie tylko jedna z opcji bedzie petna
wyrazen slangowych.

1 Dzigkuje Urszuli Bieleckiej za inspiracjg.
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Poczatek takiej historii wyglada np. tak:

— Elo (ziom // kolego // tato)!
— (Dzien dobry, synku // Siemka, stary // Witaj, druhu)!
— Co tam? Co robisz?

— Stuchaj, jest taka sprawa. Poznatem wczoraj dwie (harcerki, stare panny, sztunie)... itd.

Inne pomysty na ¢wiczenia, to wspdlne rozszyfrowywanie akronimoéow
uzywanych w komunikatorach internetowych, méwimy wigc o jezyku pisanym, np.:

A: Wielkie dzigki! B: Spoko, NMZC?.
A: Dobra, to potem o tym pogadamy. B: Nie, poczekaj, ZW!

Mozemy tez zaproponowac ¢wiczenie stricte lingwistyczne:

Prosze zdecydowaé, ktora grupa spoteczna uzywa(la) ponizszych stow i co

one oznaczajg:

frajer, ziomek, totalna zawiecha, procek

lufka, kopsna¢ zaru, pecet, flota, klawisz, twardziel, grypsowac,

informatycy wigzniowie

blokersi

Klucz do wybranych zadan

II.1-c¢c,2—c,3—a,4—Db (ale poza tym kontekstem najczgsciej —c), S—b,6—c, 7 —a,

8-a,9-b,10-c¢c,11-b

III. A — kima¢, B — z buta, C — wbijam, ogarna¢, D — czaj¢, E — ssanie, F — pisz¢ sig,

G — fagasem, H — Pogiglo?
IV.1-b,2-a,3-¢c,4-b,5-a,6-b,7-¢c,8—-a,9—a, 10—c.

V. a—ulo, b—tap si¢, c — wtopa, d — nabrac si¢, e — baska, f—bro, g — zezr¢ ci¢, h — odle¢,

i— kréwko, j — byk,

20 Rozwinigcie akronimow: NMZC — nie ma za co; ZW — zaraz wracam.
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THE ART OF STREET LANGUAGE - POLISH YOUTH SLANG

Keywords: Polish youth slang, street language, teaching foreign languages, recommendations
for teaching Polish youth slang

Summary. The Polish language can be used for formal announcements, serious academic
articles, books or newspapers. But it is much more than that. It is also a special code used by young
people in bars, clubs and at parties, or simply in almost all private conversations. The aim of this ar-
ticle is to describe Polish youth slang, pointing out its advantages and disadvantages from a teaching
perspective. The author shares her own experiences gained from teaching Polish youth slang. She
presents examples of tasks that can be introduced into the classroom, highlighting issues that should
be taken into consideration while teaching slang or creating slang-themed exercises. The article
shows an awareness of popular culture and the linguistic needs of young people that is sorely lac-
king in certain quarters of the academia. The author believes the expressions she presents are really
important when it comes to taking part, or even actually “getting the feel” of the Polish culture. Any
teacher bold enough to introduce such material into their classes in turn encourages their students
to take an active part in everyday Polish culture. There is nothing more confidence-destroying than
losing the sense of important scenes in films or the thread of conversations just because this kind of
language has not been encountered before.
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Streszczenie. Artykut dotyczy leksyki nacechowanej stylistycznie w nauczaniu jgzyka pol-
skiego Biatorusindw. Szczegolna uwaga zwracana jest na niuanse stylistyczne roznigce leksemy
polskie i biatoruskie, ktore z pozoru wydaja si¢ bardzo do siebie podobne. Zebrany material moze
pomoc lektorom pracujacym z Bialorusinami w akcentowaniu poszczegdlnych kwestii stylistycz-
nych w nauczaniu JPJO, a Bialorusinom uczacym si¢ jezyka polskiego — w unikaniu btedow styli-
stycznych.

Rozmaite kwestie (glotto)dydaktyczne (ale tez socjolingwistyczne czy histo-
ryczne) w parze jezykowej polsko-biatoruskiej byty poruszane przez réznych ba-
daczy polskich i biatoruskich (np.: Cukrowska 1978; Kuzmiuk 1982; Suba 1993;
Bielocka 1997; Sakun 1999; Smutkowa 2001, 2002, 2007; Guszczewa 2006;
Kaleta 2010, 2014, 2015). Przedmiotem badan byt glownie transfer negatywny
1 jego rozmaite konsekwencje w glottodydaktyce. Niniejszy artykut ma za zadanie
zwrdcenie uwagi na polska leksyke nacechowang stylistycznie', ktora ma w jezy-
ku biatoruskim swoje odpowiedniki neutralne stylistycznie. Konsekwencja tego
moze by¢ postugiwanie si¢ przez Biatorusinow? uczacych sie jezyka polskiego
w ich mniemaniu neutralnymi polskimi leksemami, ktore jednak dla rodzimego
uzytkownika jezyka takie nie sg. Temat byt juz sygnalizowany w innych pracach

" rkaleta@uw.edu.pl; Pracownia Glottodydaktyki Biatorutenistycznej, Katedra Biatorutenisty-
ki, Wydziat Lingwistyki Stosowanej, Uniwersytet Warszawski, 02-678 Warszawa, ul. Szturmowa 4.

! Leksemy nacechowane stylistycznie rozumiemy jako te, ktore w stownikach opatrzone sg
kwalifikatorem stylistycznym, np. potocyzmy, lub kwalifikatorem chronologicznym, np. archaizmy,
w odréznieniu od leksemoéw neutralnych, czyli tych, ktore nie sg opatrzone w stownikach zadnym
kwalifikatorem i czgsto naleza do leksyki podstawowej, np. dom.

2 Zaroéwno biatoruskoje¢zycznych, jak i rosyjskojezycznych, gdyz nawet rosyjskojezyczni Bia-
lorusini przy nauce jezyka polskiego czgsto odwotuja si¢ do jezyka biatoruskiego, ktory w ich mnie-
maniu jest blizszy polskiemu niz rosyjski (zob. Guszczewa 2000).
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np. (Kaleta 2013, 136-137; 2015a i 2015b). Podobne zagadnienia (cho¢ roznie
nazywane, por. Kaleta 2015b) byly opisywane na przyktadzie innych par jezy-
kéw, np. w parze polsko-rosyjskiej (np. Grosbart 1984, s. 119; Stasin’ska 1990,
s. 34-42; Gasek 2012, s. 73-76), w parze polsko-stowackiej (Pancikova 2004,
s. 283, 285; Pancikova 2005), w parze polsko-czeskiej (Lotko 1992) czy w relacji
polsko-ukrainskiej (Bednaz 2002). R6znice w rejestrach stylistycznych moga by¢
przyczyng btedow przektadowych czy glottodydaktycznych, na co zwracano uwa-
ge takze w poradniku dla nauczycieli jezyka polskiego pracujacych na Wschodzie,
np. *Jeszcze bedgc uczennicq, uczestniczylam w wycieczkach archeologicznych,
lubitam ekskursje do roznych historycznych miejsc (Dabrowska, Dobesz, Pasieka
2010, s. 61; por. Foland-Kugler 1998).

W niniejszym artykule zostana zaprezentowane nacechowane stylistycznie
polskie leksemy, ktore moga by¢ odbierane przez Bialorusindow uczacych si¢ jezy-
ka polskiego jako neutralne ze wzgledu na fakt, ze ich bialoruskie odpowiedniki
nie sg nacechowane stylistycznie (por. Kaleta 2011; 2014, s. 53-54, 68, 89-98).
To wlasnie moze stanowi¢ przyczyng btedu stylistycznego (por. Kaleta 2013),
np. zamiast powiedzie¢/napisa¢ Gratuluje! Bialorusini czg¢sto mowia/pisza Win-
szuje, a jeszcze czesciej z btedna koncowka przeniesiona z jezyka ojczystego
— *Winszujn. Nalezy zatem uswiadomi¢ zwlaszcza poczatkujacym uczacym sie
z Bialorusi, ze do polskiego jezyka mowionego (czy do wypowiedzi pisemnej,
ktora konstruujg w ramach ¢wiczen) nie pasuje ksigzkowy leksem winszowacd,
chociaz jego uzycie nie zaktdca komunikacji. Na potrzeby niniejszego artykutu
wybrano tylko takie nacechowane stylistycznie leksemy polskie, ktére w jezyku
biatoruskim maja odpowiedniki neutralne stylistycznie bardzo podobne do pol-
skich leksemow, stanowigce z nimi w jakim$ zakresie paronimy lub homonimy
mig¢dzyjezykowe. Polskie przyktady zaczerpnigto ze Stownika jezyka polskiego
PWN (online) i Sfownika SJP.PL (online), bialoruskie za$ ze Stownika biatorusko-
-polskiego (Chylak-Schroeder, Gtuszkowska-Babicka, Jasinska-Socha 2012), ale
na potrzeby artykulu beda zapisywane w transliteracji. Wybrane polskie leksemy
sa w stownikach jezyka polskiego oznaczane zwykle roznymi kwalifikatorami
stylistycznymi, np.: ksigzk. (ksigzkowy), poet. (poetycki), pot. (potoczny), reg. (re-
gionalny), cho¢ czesto stowniki w roznych sposob klasyfikuja ten sam leksem.

W nauczaniu Biatorusindw jezyka polskiego jako obcego warto zwrdcic
uwage na ponizsze leksemy i omowic ich rejestr stylistyczny:
pol. cyrkulowad ksigzk. 1. «by¢ w obiegu; krazy¢, obiegac, ptynac»; 2. pot. «po-

rusza¢ si¢ po okreslonym obszarze» — biatoruski odpowiednik neutralny

cyrkulavac’ ‘krazyé, obiegaé’.

pol. podzieka podn. «podzigckowanie» — biatoruski odpowiednik neutralny
padzdka ‘podzickowanie, wdzigczno$¢, podzigka’;

pol. publika pot. «widzowie jakiego$ zdarzenia lub publicznos$¢» — biatoruski od-
powiednik neutralny publika ‘publicznosé’;
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pol. ruczaj poet. «potok, strumien» — biatoruski odpowiednik neutralny rucaj

‘strumien, potok’;
pol. sobaka 1. pot. «pies» 2. pot. «rodzaj wyzwiska» — biatoruski odpowiednik

neutralny sabaka ‘pies’;
pol. winszowa¢ ksigzk.1. sktada¢ komu$ zyczenia; zyczy¢; 2. sktada¢ komus gratu-

lacje; gratulowa¢ — biatoruski odpowiednik neutralny vinsavac’‘gratulowac’;

W tym ostatnim przypadku, by zapobie¢ innym bledom jezykowym, nale-
zy takze zwroci¢ uwage na rekcje; w polszczyznie czasownik winszowaé wyma-
ga celownika i dopetniacza, np. Winszuje panu awansu, a w jezyku biatoruskim
— biernika i narzednika, np. Vinsuii vas z avansam, gratuluje panu / pani awansu’,
a dostownie *gratutuiepanar/panigzawansent).

W stownikach nie zawsze wszystkie znaczenia polskiego leksemu sg opa-
trzone kwalifikatorem stylistycznym, co nie utatwia obcokrajowcom nauki, np.:
pol. dola 1. «los przypadajacy komus w udziale» 2. pot. «cz¢$¢ przypadajgca na

kogo$ z podzialu zdobyczy, zarobionych wspdlnie pieniedzy m.in.» — bialo-

ruski neutralny odpowiednik dola 1. ‘cze$¢’, 2. “udzial’, 3. ‘dola, los’;

pol. dziad 1._podn. «ojciec ojca lub matki» 2. «przodek» 3. pot. «biedak lub ze-
brak» 4. pogard. «starzec» 5. pot. «z niechgcig lub obrazliwie o mezczyznie»
6._reg. «rzep» — biatoruski neutralny odpowiednik dzed ‘dziadek, dziad’.

pol. wodzi¢ 1. ksigzk. a). ‘idac, prowadzi¢ kogo$ w rézne miejsca, by¢ czyims
przewodnikiem’, b) ‘przesuwac co$ po czyms’), 2. zool., zootechn. ‘0 sami-
cach ptakéw, opiekowac sie wyklutymi piskletami do osiggniecia przez nie
dojrzatosci, samodzielnosci’ (Dubisz 2003, s. 159-160) — biatoruski neutral-
ny odpowiednik vadzic’ 1. ‘prowadzié’, 2. ‘wodzi¢’ (otdéwkiem po mapie);

Oprocz leksemoéw, ktoére w stownikach moga by¢ opatrzone kwalifikatora-
mi stylistycznymi, w polszczyznie wystepuja takze leksemy, ktore w stownikach
moga by¢ opatrzone kwalifikatorami chronologicznymi, takim jak: arch. (archa-
iczny), daw. (dawny), przestarz. (przestarzaty) (wiecej o archaizmach zob. Dubisz
1991; Zdunkiewicz-Jedynak 2006). Niektore leksemy sa oznaczone dodatkowy-
mi kwalifikatorami (np. chronologicznym, stylistycznym), np.: pol. sniadac prze-
starz. ksigzk. «jes¢ pierwszy positek danego dnia, jes¢ rano; $niadaniowaéy — bia-
toruski neutralny odpowiednik snedac’ ‘je$¢ $niadanie’. Jedno ze znaczen moze
by¢ opatrzone kwalifikatorem chronologicznym, a drugie stylistycznym, np. pol.
krynica 1. daw. «zrodlo» 2. poet. «miejsce pochodzenia czegos$» — biatoruski neu-
tralny odpowiednik krynica ‘zrodto’.

Ponizej kolejne przyktady nacechowanych stylistycznie polskich leksemow
i ich biatoruskich neutralnych odpowiednikow:
pol. aerodrom daw. «lotniskoy» — biatoruski neutralny odpowiednik aéradrom ‘lot-

nisko’;
pol. arenda 1. daw. «dzierzaway 2. daw. «optata za dzierzawe» — biatoruski neu-

tralny odpowiednik arénda 1. ‘dzierzawa’, 2. ‘czynsz dzierzawny’;




130 Radostaw Kaleta

pol. automobil daw. «samochdd (dzi$ uzywane w odniesieniu do zabytkowych
samochodow)» (por. Kaleta 2013, s. 137) — biatoruski neutralny odpowiednik
autamabil’ ‘samochod’;

pol. awiacja daw. «lotnictwo» — biatoruski neutralny odpowiednik avidcyd ‘lot-
nictwo’;

pol. awiator daw. «lotnik» — bialoruski neutralny odpowiednik avidtar ‘lotnik’;

pol. cyrulik daw. «fryzjer wykonujacy réwniez zabiegi felczerskie» — biatoruski
neutralny odpowiednik cyrul nik ‘fryzjer’;

pol. cytatata daw. «stowa przytoczone dostownie z jakiego$ tekstu pisanego lub

z czyjej$ wypowiedzi ustnej (cytat)» — biatoruski neutralny odpowiednik

cytata ‘cytat’;
pol. dobrodziej daw. «dobroczynca» — biatoruski neutralny odpowiednik dabra-

dzej ‘dobroczynca’;
pol. dycha¢ daw. «oddycha¢, zwtlaszcza glosno, z trudem» (por. Kaleta 2013,
s. 136) — biatoruski neutralny odpowiednik dyhac’ ‘oddychac’;
pol. ekskursja daw. «wycieczka, wyprawa» (por. Kaleta 2013, s. 136—137) — bia-
toruski neutralny odpowiednik ekskursia ‘wycieczka’;
pol. frukt 1. daw. «owoc jakiej$ rosliny» 2. daw. «efekt jakich$ dziatan» — biatoru-
ski neutralny odpowiednik frukt ‘owoc’;

pol. harmata daw. «armata» — biatoruski neutralny odpowiednik garmata ‘armata’;

pol. kanikuta przestarz. «upal, lato, wakacje» — bialoruski neutralny odpowiednik
kanikuly ‘wakacje, ferie’;

pol. pocztylion 1. daw. «listonosz» 2. daw. «woznica pojazdu pocztowego» — bia-
oruski neutralny odpowiednik pastal’én ‘listonosz, dorgczyciel’;

pol. rab daw. «niewolnik lub stuga» — biatoruski neutralny odpowiednik rab ‘nie-
wolnik’;

pol. strawa daw. «pozywienie» — biatoruski neutralny odpowiednik strava 1. ‘je-
dzenie, pokarm’, 2. ‘danie’;

pol. wieczerza daw. «posilek wieczorny», przestarz. «kolacja» (por. Kaleta 2013,

s. 137) — bialoruski neutralny odpowiednik vdcera ‘kolacja’;
pol. zakon daw. «prawo (m.in. Stary Zakon, Nowy Zakon), dzisiaj tylko w zna-

czeniu ‘zgromadzenie religijne lub §wieckie, ktorego cztonkowie sa zwigzani

$lubami i zyja wedtug Scisle okreslonych regub» — biatoruski neutralny odpo-
wiednik zakon ‘prawo, ustawa’.

Nie wszystkie znaczenia polskiego leksemu muszg by¢ zakwalifikowane jako
archaiczne. Czasem tylko drugie lub kolejne znaczenie ma w stowniku kwalifi-
kator, np.:
pol. awans 1. «przejScie na wyzsze stanowisko» 2. «zdobycie wyzszej pozycji

spotecznej, towarzyskiej m.in.» 3. «zajecie wyzszego miejsca w klasyfikacji»

4. daw. «suma pieni¢zna stanowigca zaliczke na rachunek jakich$ nalezno-

$ci» — biatoruski neutralny odpowiednik avans ‘zaliczka’;
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pol. awantura 1. «gwattowna klotnia» 2. daw. «ryzykowne przedsiewzigcie»
3. daw. «osobliwe zdarzenie albo niezwykta przygoda» — biatoruski neutral-
ny odpowiednik avantura 1. ‘awantura, kiétnia’ 2. ‘przygoda’;
pol. ekonomika 1. «gataz ekonomii badajaca zjawiska wystepujace w okreslonym
dziale gospodarki, w jakims rodzaju przedsigbiorstw»; 2. «dawniej, potocz-
nie: gospodarka, gospodarstwo» — biatoruski neutralny odpowiednik éka-
nomika 1. ‘ekonomika’, 2. ‘gospodarka’;

pol. garderoba 1. wszystkie ubrania, jakie si¢ ma» 2. «ubranie noszone w danej
chwili» 3. «niewielkie pomieszczenie do przechowywania ubran; dawniej:
pokoj, gdzie przechowywano odziez i gdzie przebywaly stuzace, ktore sig¢ nia
opickowaty» 4. «pokdj, w ktorym si¢ ubierajg i charakteryzujg aktorzy przed
wyj$ciem na scene» 5. daw. «przechowalnia ubrania» — biatoruski neutralny
odpowiednik gardeérob 1. ‘szafa na ubrania, garderoba’ 2. ‘szatnia’;

pol. kompania 1. «grono znajomych spgdzajacych wspdlnie czas» 2. «pododdziat

w roznych rodzajach wojsk, sktadajacy sie z kilku plutonow» 3. «stowarzy-

szenie kupcow, zaktadane dawniej w celu prowadzenia handlu za granica»

4. daw. «towarzyszenie komus$» — biatoruski neutralny odpowiednik kam-

panid 1. ‘towarzystwo’ 2. ‘spotka’;
pol. marka 1. «znak firmowy umieszczany na wyrobach» 2. «jako$¢ lub gatunek

wyrobow danej firmy» 3. «dobra opinia» 4. daw. «znaczek pocztowy» 5. daw.

«numerek lub zetony» — biatoruski neutralny odpowiednik marka 1.‘znaczek’,

2. ‘znak, cecha’, 3. ‘marka, gatunek’;
pol. miesigc 1. «dwunasta cz¢$¢ roku obejmujaca od 28 do 31 dni» 2. przestarza-

le, gwarowo albo poetycko «ksigzyc» — biatoruski neutralny odpowiednik

mesdc 1. ‘ksigzyc’, 2. ‘miesiac’;

pol. pohybel 1. «konstrukcja, na ktorej wiesza si¢ skazancow oraz sama kara
$mierci przez powieszenie; szubienica»; 2. daw. «o nieszczesciu lub zgubie,
zatraceniu; dzi$ tylko w przestarzatym wyrazeniu: na pohybel — na zgube, na
zatracenie, na nieszczgscie» — bialoruski neutralny odpowiednik gibel” ‘zgu-
ba, zagtada, zatracenie, zginigcie’;

pol. wyraj 1. «miejsce odpoczynku; tez: odpoczynek» 2. daw. «ciepte kraje, do
ktorych odlatuja ptaki; tez: odlot ptakow na zime» — biatoruski neutralny od-
powiednik vyraj ‘ciepte kraje, wyraj’.

Zanalizowane przyktady leksykalne moga wystapi¢ w jezyku polskim Biato-
rusindéw (i innych Stowian) uczacych si¢ i uzywajacych jezyka polskiego. Cudzo-
ziemcy mogg je takze zaczerpna¢ z literatury polskiej. Rzadko kiedy stownictwo
nacechowane stylistycznie w sposob powazny zaktdca komunikacje, rzadko kiedy
takze stownictwo nacechowane stylistycznie w jednym jezyku, majace w jezyku
uczacych si¢ neutralne odpowiedniki, bywa analizowane na zaj¢ciach, gdyz wy-
magatoby to od lektora znajomosci jezyka ojczystego osob, ktore uczy, co z oczy-
wistych wzgledow nie zawsze jest mozliwe. Jednakze rézne rodzaje homonimow
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miedzyjezykowych powinny by¢ (cho¢by w minimalnym stopniu) sygnalizowane
uczacym si¢ i uwzglednianie na kursach oraz w podrecznikach do JPJO, zwlaszcza
w grupach stowianskich, a juz na pewno na slawistykach i zagranicznych poloni-
stykach, ksztatcacych kandydatow na thumaczy czy nauczycieli, ktorzy odznaczaja
si¢ duza $wiadomoscia jezykowa oraz duza motywacja do doskonalenia swojej
polszczyzny. Istnieje zapotrzebowanie na specjalne zestawy ¢wiczen®, ktore zwra-
catyby uwage na subtelne migdzyjezykowe roznice stylistyczne. Waga zagadnien
stylistycznych jest podkreslana przez polonistow (np. Zdunkiewicz-Jedynak 2006;
Markowski 2004, 2007, s. 59). Potrzeba zatem takze czujnosci lektora, ktory bytby
pierwszym przewodnikiem po meandrach polskiej stylistyki. Nalezy takze wspo-
mniec¢, ze takie analogiczne trudno$ci maja Polacy uczacy si¢ jezykow wschod-
niostowianskich (w tym jezyka bialoruskiego, jezyka ukrainskiego i jezyka ro-
syjskiego, por. np. Zatecka 1997; Czernysz 2005; Gasek 2012). Czesto wpadaja
oni w putapke komunikatywnos$ci (wigcej zob. Skalscy 1995) i nie przyktadaja
nalezytej uwagi do niuanséw stylistycznych, mogacych by¢ przyczyng bledow
stylistycznych, czasem zabawnych. Omawiany problem dotyczy i innych blisko
spokrewnionych jezykow stowianskich (por. np. Mitreva 2012), co $wiadczy
o0 jego uniwersalnym charakterze, ktérego nie mozna pomina¢ w procesie ksztal-
cenia jezykowego (podkreslata to mocno Pancikova w cytowanych pracach, zob.
Pancikova 2004, 2005). Niewatpliwie zardbwno ttumaczom, jak i wszystkim oso-
bom uczacym si¢ konkretnych jezykow stowianskich pomocny bytby stowniczek
dwujezyczny leksemdéw nacechowanych stylistycznie w jednym jezyku i neutral-
nych (badz nacechowanych inaczej) w drugim jezyku. Stowniczki takie zestawiaja
na wlasne potrzeby sami uczacy si¢ lub ich nauczyciele. Warto bytoby dotozy¢
staran, by powstawaty profesjonalne dwujgzyczne wydania leksykograficzne tego
typu. Inng kwesti¢ stanowi ksztalcenie nauczycieli jezykéw obcych. W tym nie-
fatwym procesie warto wcigz zwraca¢ uwage wilasnie na leksyke nacechowang
stylistycznie i uczula¢ przysztych lektorow na problemy, jakie taka leksyka moze
powodowac podczas nauki jezyka polskiego przez obcokrajowcow.
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ON STYLISTIC MARKED VOCABULARY IN TEACHING BELARUSIANS THE
POLISH LANGUAGE

Keywords: Belarusian language, Polish language, didactics of foreign languages, stylistics,
Stylistic Marked Vocabulary

Summary. The aim of the present paper is to describe the idea of stylistic marked vocabulary
in teaching Polish in Belarusian environment. Particular attention is paid to the nuances of different
stylistic tokens Polish and Belarusian, which apparently seem very similar to each other. The collec-
ted material can help lectors working with Belarusians in stressing the particular issues of stylistic
teaching of Polish language and Belarusians learning the Polish language — in avoiding stylistic
errors. The issue of stylistic marked vocabulary seems to be detracted from in the field of foreign
language didactics. In practice, language learners often have little awareness of such language errors
which often do not hinder communication. Therefore, a need for devising dedicated exercises that
would help learners not only notice this subtle linguistic difficulty but also eliminate its consequen-
ces arises.
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Streszczenie. W niniejszym artykule zostaty podjete refleksje na temat probleméw nauczania
jezykow obecych, w tym jezyka polskiego jako obcego (jpjo), w odmianie akademickiej. W czesci
wstepnej pordéwnano terminologi¢ obecng w naukowej anglojezycznej i polskiej literaturze glotto-
dydaktycznej, jak tez omoéwiono wybrane praktyki w zakresie przygotowywania jezykowego stu-
dentéw zagranicznych do podjecia studiow w Polsce. Autorka stawia tezg, ze kandydaci na studia
w Polsce, niezaleznie od wybranego kierunku, powinni posia$¢ okreslong wiedz¢ socjokulturowa,
rozwina¢ kompetencje i umiejetnosci przydatne w studiowaniu i komunikowaniu si¢ z przedstawi-
cielami $rodowiska uczelnianego. Owe uniwersalne ,,wspolne treSci” stanowig podstawe, przed-
stawionego w czgsci drugiej pracy, programu kursu przygotowujacego cudzoziemcow do studiow
w Polsce.

Kazdy cudzoziemski kandydat na studia wyzsze w Polsce staje przez ko-
niecznos$cig nabycia orientacji w zakresie docelowego kontekstu komunikacyjne-
go, jakim jest uczelnia wyzsza w Polsce — POLSKA AKADEMIA — w zwigzku
z czym: powinien zrozumie¢ uwarunkowania zwigzane z pelnieniem roli studenta
uczelni wyzszej w Polsce, jak tez wyksztatci¢ kompetencje wystarczajace do po-
dejmowania celowych dziatan jezykowych, ktore pozwolg mu petnié¢ z sukcesem
role studenta polskiej uczelni wyzszej.

" grazyna.zarzycka@wp.pl; Zaktad Lingwistyki Stosowanej i Kulturowej, Instytut Filologii
Polskiej 1 Logopedii, Wydziat Filologiczny, 90-236 £6dz, ul. Pomorska 171/173.
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Rownie wazne zadania stojg przed nauczycielem jpjo prowadzacym kurs
przygotowujacy do studiow w Polsce. Powinien on bowiem zorientowaé swoje
dziatania zar6wno na rozwijanie kompetencji socjokulturowej uczacych si¢ zwia-
zanej ze sferg zycia akademickiego, jak tez na nauczanie jezyka polskiego w od-
mianie akademickiej (JPAkad), czyli polszczyzny, ktéra ma stuzy¢ studentom
zagranicznym do podejmowania roéznorodnych dzialan komunikacyjnych
zwigzanych ze studiowaniem w Polsce'.

Tak wiec, kazdy praktyk przed ktérym stanie tego rodzaju wyzwanie zawo-
dowe, musi rozwigza¢ problem zwigzany z planowaniem kursu jezyka w odmia-
nie akademickiej. Zwykle odbywa si¢ to, przynajmniej w Polsce, metoda prob
i bledow, w znaczy sposob intuicyjnie. A przeciez w swiatowej literaturze glotto-
dydaktycznej znajdujemy wiele podpowiedzi dotyczacych tresci kursow jezykoéw
obcych w odmianie akademickiej oraz sposobow ich organizacji>.W niniejszym
artykule zostana przyblizone wybrane koncepcje, a nastepnie przetworzone i za-
adaptowane do potrzeb zwigzanych z przygotowaniem studentow zagranicznych
do studiow wyzszych w Polsce.

1. SPECJALISTYCZNE NAUCZANIE JEZYKA OBCEGO 1 JPJO
— OMOWIENIE TERMINOLOGII I WYBRANYCH PRAKTYK
NAUCZANIA

Z analizy anglojezycznych prac glottodydaktycznych poswieconych naucza-
niu jezyka w odmianach specjalistycznych (zob. przypis 2) wytania si¢ poglad, iz
jest ono specyficznym podejsciem do nauczania jezyka, w ktorym najwazniejsze
sg okreslone potrzeby uczacych si¢ (podobne stanowisko prezentuja tez Gajewska
i Sowa 2014). To rozumienie odzwierciedla si¢ w anglojezycznych nazwach po-
szczegblnych pododmian. Najwazniejsze nazwy oraz ich akronimy przedstawiam

' Powyzej sparafrazowano definicje EAP — English for Academic Purposes, przedstawiona
w pracy R. R. Jordana: English for Academic Purposes. A guide and resource book for teachers:
~EAP is concerned with those communication skills in English which are required for study purpos-
es in formal education systems” (Jordan, 1997, s. 1; za: ETIC, 1975).

Zamiast obecnego w definicji EAP okreslenia: ,,communication skills” w definicji JPAkad
uzyto okreslenia ,,dzialania jezykowe”, co odnosi si¢ wprost do terminologii zaproponowanej przez
autorow ESOKIJ (2003, s. 24 i 50-93) i powszechnie juz dzi§ stosowanej. Jak dalej wykazemy,
studiowanie wymaga od uzytkownikow jezyka aktywacji wielu specyficznych dziatan jezykowych.

2 Wsrdd prac dostgpnych w Polsce w Bibliotece Brytyjskiej, znajdujemy podreczniki akade-
mickie i przewodniki dla wyktadowcoéw opublikowane juz w latach 90. XX stulecia przez czotowe
wydawnictwo brytyjskie. Jest w nich wiele inspirujacych pomystow zwigzanych z prowadzeniem
kursow jezyka angielskiego w odmianie akademickiej oraz prac poswigeconych rozwijaniu poszcze-
golnych sprawnosci w ich trakcie, zob. np.: Brookes, Grundy (1990), Flowerdew, red., (1994); Hut-
chinson, Waters (1987; 2005), Jordan (1997). Prace zawieraja obszerne bibliografie przedmiotowe.
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ponizej w tabeli (wytluszczono te, na ktérych w najwiekszym stopniu koncentru-
jemy uwage w niniejszych rozwazaniach):

ENGLISH FOR SPECIFIC PURPOSE (ESP)
angielski do celow specjalnych/specjalistycznych, angielski
w odmianach specjalnych/ specjalistycznych

1. ENGLISH FOR OCCUPATIONAL/
VOCATIONAL/PROFESSIONAL
PURPOSES (EOP/EVP/EPP)
angielski do celow zawodowych / fa-
chowych / profesjonalnych; angielski
w odmianach zawodowych, fachowych,
profesjonalnych

Przyktady:
Np. jezyk biznesu, jezyk dla sekretarek,
jezyk dla kucharzy, dla pracownikéw

2. ENGLISH FOR ACADEMIC PURPOSES (EAP)
angielski do celow akademickich (angielski w od-
mianie / odmianach akademickich)

2.1. ENGLISH FOR
SPECIFIC ACADEMIC
PURPOSES (ESAP)
angielski do akademic-
kich celow specjalnych/
specjalistycznych; an-
gielski w akademickich
odmianach specjali-

2.2. ENGLISH FOR
GENERAL ACA-
DEMIC PURPOSES
(EGAP)
angielski do ogélnych
celow akademickich
/ angielski w ogdlnej
odmianie akademickiej.

stuzby zdrowia, jezyk dla opiekunow
0s0b starszych, dla kierowcow cigza-
rowek

stycznych
np. jezyk akademicki
w odmianie medycznej,
technicznej (inzynieryj-
nej), ekonomiczne;.

Za: Jordan (1997, s. 3); ttumaczenia i przyktady wlasne

Zauwazmy, ze oryginalne terminy anglojezyczne sa sformutowane w duchu
pragmatycznym — w nazwach anglojezycznych kryja si¢ cele nauczania ,,for ...
purposes”. W jezyku polskim przyjeto si¢ thumaczenie owych terminow jako
,»odmiana specjalistyczna; zawodowa; profesjonalna danego jezyka” lub ,,odmia-
ny specjalistyczne...”, ale czgsto takze jako ,,jezyk specjalistyczny” lub ,,jezyki
specjalistyczne”, np. ,,jezyk akademicki”, ,,jezyk naukowy”, ,,jezyk zawodowy”,
.jezyk medykow/lekarzy” itd.’. W nowszych publikacjach o charakterze glotto-
dydaktycznym pojawia si¢ takze okreslenie: ,,dyskursy specjalistyczne” (zob. Ga-
jewska E. 2015).

Przenoszac ukazang w tabeli terminologie w kontekst nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego, mozna wyrdznié: jezyk polski do celow specjalistycznych
= jezyk polski w odmianach specjalistycznych (JPSpec), w ktorym wyrdézniamy:

1. Jezyk polski do celow / w odmianach specjalistycznych zawodowych (JPZaw)

2. Jezyk polski do celow akademickich (JPAkad), ktory z kolei dzieli si¢ na:

2.1. Jezyk polski w odmianach akademickich zawodowych specjalistycznych (JPAkadZaw)

2.2. Jezyk polski w odmianie akademickiej ogolnej (JPAkadOgél).

3 Zob. hasta ,,Jezyk ogolny” oraz ,, Zréznicowanie jezyka narodowego” w Encyklopedii jezyka
polskiego (Urbanczyk, red. 1992, s. 135 1 409-411), takze nazwy okreslajace poszczegdlne odmia-
ny jezyka w: Milewska-Stawiany, Rogowska-Cybulska (2010). Ligara i Szupelak (2012) w znanej
w srodowisku glottodydaktykoéw polonistycznych monografii uzywaja okreslenia ,,jezyki specjali-
styczne” i jednoczes$nie koncentruja uwage na jednym z nich — ,,jezyku biznesu”.
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W niniejszych rozwazaniach interesuje nas ostatnia z wyodr¢bnionych tu od-
mian polszczyzny: JPAkadOgol.

Nawet jesli nie zgodzimy si¢ z twierdzeniem, ze istnieje jedna ogdlna od-
miana polszczyzny akademickiej (JPAkadOgol), mozna przeciez wyodrgbni¢
wspolne tresci socjokulturowe i jezykowe, ktore pojawiajg si¢ (powinny si¢ po-
jawi¢) w programach roznych kursow przygotowujacych kandydatow z zagra-
nicy na studia w Polsce badz przeznaczonych dla cudzoziemcéw juz studiuja-
cych. Owe wspélne tresci nalezy — moim zdaniem — potraktowa¢ jako trzon
(baze programowa) kursow jpjo przygotowujacych do studiow w Polsce.
Tresci bazowe mozna wiec zawrze¢ w sylabusie kursu zatytutowanego np. ,,Kurs
przygotowujacy do podjecia studiow w Polsce” lub ,,Jezyk polski w odmianie
akademickiej”; w tego rodzaju zajeciach mogg uczestniczy¢ kandydaci na rozne
kierunki studiow.

W Polsce rzadko prowadzi sie tego rodzaj kursy?*; ale ta sytuacja zapewne
bedzie musiala si¢ szybko zmieni¢ ze wzgledu na zwigkszajaca sie kazdego roku
liczbe studiujacych w Polsce studentow zagranicznych. Kursy wakacyjne, ktore
moglyby rzeczywiscie przygotowywac do studiow w Polsce, czesto pehity do-
tychczas funkcje selektywng — ich celem byto sprawdzenie kompetencji kandyda-
tow polskiego pochodzenia na studia w Polsce’.

Najczesciej stosowang praktyka w Polsce jest jednak organizowanie grup
sprofilowanych zawodowo, w ktorych — zwykle przez caly rok akademicki, ucza
si¢ cudzoziemcy pragnacy studiowaé (lub juz studiujacy) medycyne, kierunki
techniczne, ekonomiczne lub kierunki prawnicze czy humanistyczne. W takich

4 Zob. ogloszenie ze strony www Szkoly Jezyka i Kultury Polskiej UJ: ,,Wakacyjny kurs przy-
gotowujgcy do studiow w Polsce: 4-tygodniowy kurs (100 godz.), 8-tygodniowy (200 godz.): Wa-
runkiem udzialu w kursie jest biegle postugiwanie si¢ jezykiem slowiafnskim (np. ukrainskim,
rosyjskim, czeskim, slowackim) jako jezykiem ojczystym. Biegle postlugiwanie si¢ jezykiem
pokrewnym do jezyka polskiego wspomaga proces uczenia si¢ z wykorzystaniem zjawiska in-
terkomprehensji.

Celem programu jest rozwijanie i ksztalcenie: wszystkich sprawnosci jezykowych: rozu-
mienia ze shuchu, mowienia, czytania i pisania, kompetencji gramatycznej i leksykalnej, kompe-
tencji ortograficznej i fonologicznej, umiejg¢tnosci redagowania tekstow, umiejetnosci streszczania,
omawiania i analizy tekstow ogdlnych i specjalistycznych, umiejetnosci formutowania publicz-
nych wypowiedzi i przedstawiania swojego stanowiska. Po zakonczeniu kursu uczestnicy: bgda
postugiwaé si¢ polszczyzng z wigksza swoboda i pewnoscia siebie, beda lepiej przygotowani
do rozpoczgcia studiow w Polsce, beda uzywac jezyka w sposob efektywny w sytuacjach
akademickich i pozaakademickich”. http://www.plschool.uj.edu.pl/kursy-jezykowe/wakacyjny-
kurs-przygotowawczy [9.05.2016].

5 Przez kilkana$cie lat tego rodzaju miesigczny kurs wrzesniowy przeprowadzano na zlecenie
BUWiWM w SJPdC UL — kandydaci, wytonieni podczas wiosennej rekrutacji, byli poddawani pro-
cesowi ewaluacji na lekcjach jezyka polskiego i przedmiotéw. Najbardziej kompetentni (ci, ktorzy
najlepiej poradzili sobie z zadaniami testowymi z przedmiotow i z j¢zyka polskiego) byli wysytani
od razu na studia, inni pozostawali na roku zerowym, przygotowujacym do studiow.


http://www.plschool.uj.edu.pl/kursy-jezykowe/wakacyjny-kurs-przygotowawczy
http://www.plschool.uj.edu.pl/kursy-jezykowe/wakacyjny-kurs-przygotowawczy
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grupach stuchacze poddawani sa nauczaniu zintegrowanemu — uczg si¢ jezyka
polskiego w odmianie specjalistycznej zawodowej (JPAkadZaw) oraz okreslo-
nych przedmiotéw (matematyki, fizyki, chemii, biologii, geografii, historii, w za-
leznos$ci od profilu danej grupy) badz uczestnicza w zaje¢ciach prowadzonych na
swoim Wydziale. Prowadzac tego rodzaju kursy, nauczyciele (moze z wyjatkiem
polonistow®), nie koncentruja zwykle uwagi na tresciach socjokulturowych i for-
mach komunikacji przydatnych w §rodowisku uczelnianym.

2. PROGRAM KURSU PRZYGOTOWUJACEGO CUDZOZIEMCOW
DO STUDIOW W POLSCE

Ponizej przedstawiam program kursu jezyk polskiego w odmianie akademic-
kiej ogolnej: JPAkadOgol. Ma on charakter mieszany (zob. Jordan 1997, s. 60;
Komorowska 2005, s. 17) — skupia si¢ zardwno na tresci (tematyce) zajec, jak tez
na rodzajach aktywnosci, umiejg¢tnosciach spotecznych, kompetencjach jezyko-
wych uczacych sie i kluczowej leksyce. Jego zawarto$¢ jest rezultatem przemy-
$len 1 doswiadczen wiasnych piszacej te stowa, nabytych podczas dlugoletniej
praktyki nauczania cudzoziemcoéw przygotowujacych sie do studiow wyzszych
w Polsce. Wplyw na ksztalt tej propozycji programowej miaty tez lektury wymie-
nione w Bibliografii.

W czesci A programu zaproponowano tematyke zajec, ktorych celem ma by¢
rozwijanie kompetencji socjokulturowej uczacych si¢ zwigzanej z kontekstem ko-
munikacyjnym odnoszacym si¢ do realiow ksztatcenia wyzszego w Polsce; jedno-
czes$nie wyrdzniono umiejetnosci i kompetencje uczacych si¢ nabywane podczas
omawiania poszczegolnych zagadnien.

Cze$¢ B programu koncentruje si¢ na opisie umiejetnosci studiowania — zo-
staly one powigzane z konkretnymi aktywnosciami i dziataniami, ktore studenci
czgsto podejmuja w trakcie nauki; w tabeli przedstawiono liste okreslonych ak-
tywnosci zwigzanych ze studiowaniem i odpowiadajacych im umiejetnosci.

Czes¢ C programu dotyczy jezyka tekstow naukowych i popularnonauko-
wych. Wyr6znione zagadnienia jezykowe powigzano z dzialaniami jezykowymi
prowadzacymi do wyksztalcenia okreslonych, niezbednych podczas analizy tego
rodzaju tekstow, kompetencji jezykowych kandydatow na studia w Polsce.

W kazdej z czesci omowiono takze sposoby realizacji celow pedagogicznych.

6 Zob. podrecznik todzkich polonistek, w ktorych wyeksponowano tresci zwiazane z przygo-
towaniem si¢ do studiéw i organizacja wiedzy: Bajor, Madej (2000).
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CZESC A. ELEMENTY KOMPETENCJI SOCJOKULTUROWEJ
ZWIAZANEJ Z KONTEKSTEM KOMUNIKACYJNYM
ODNOSZACYM SIE DO REALIOW KSZTALCENIA WYZSZEGO
W POLSCE

W przyjetym tu rozumieniu osoba o rozwinigtej kompetencji socjokultu-

rowej to kto§ zaznajomiony z danym kontekstem komunikacyjno-spotecznym
w stopniu, ktory pozwala mu w nim efektywnie — bez wigkszych turbulencji —
funkcjonowaé. Wyksztalcenie tego rodzaju kompetencji jest zwigzane nie tylko
z nabyciem orientacji w strukturze danej wspolnoty komunikacyjnej, ale rowniez
umiejetnosci w interpretowaniu (wlasciwym rozumieniu) okre$lonych zachowan
spotecznych. Konieczne jest tez nabycie przez uczacych si¢ elementarnych umie-
jetnosci, umozliwiajacych dziatanie w danej wspolnocie i interakcje z innymi
cztonkami danej wspolnoty. Kompetencja socjokulturowa jest wigc silnie powig-
zana z kompetencja komunikacyjng i kulturowa, w tym lingwakulturowa, gdyz
sie¢ wzajemnych powigzan miedzy jednostkami danej socjokultury ma swoje od-
zwierciedlenie w jezyku’.

Najwazniejsze kompetencje

L.p. Tematyka i umiejetnosci: kognitywne, spoleczne,
interkulturowe, jezykowe

1. . . . Rozpoznawanie typow instytucji edukacyj-
Ogélny system edgkaql W P(.)lsce. nych w Polsce i orientowanie si¢ w sieci
struktura, instytucje edukacyjne, etapy ich powiazah
edukacj.i (od ztobka do szkoliy wyzszej), Poréwnywanie systemu edukacyjnego
uczestnicy procesu edukacyjnego (Kto? — obecnego w Polsce z systemem charak-

9 _ ? —iak? — edzie?

kogq uczy: — c2ego” Jak' ngw' terystycznym dla wlasnego kraju/ innych
—w jakim celu? — z jakim skutkiem?) Krajow

7 | POLSKA AKADEMIA

(MAKROSTRUKTURA)

system studiow wyzszych: studia I stopnia,
II stopnia III stopnia (system bolonski)
typy uczelni wyzszych (prywatne, publicz-
ne); ranking uczelni wyzszych; nazwy
(petne i skroty: UW, UJ, UMCS, UL, UWr,
UAM, UAM, KUL, US, PL, AGH, PW-
STiF itd.) najwiekszych polskich uczelni

Nabycie orientacji w zakresie organizacji
szkolnictwa wyzszego w Polsce.
Porownywanie systemu edukacyjnego
obecnego w Polsce z systemem charak-
terystycznym dla wlasnego kraju/ innych
krajow.

Odczytywanie i rozwijanie skrotow nazw
uczelni polskich.

" Temat ten rozwinetam m.in. w: Zarzycka 2008.
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Tematyka cd.

Najwazniejsze kompetencje
i umiejetnosci cd.

POLSKA AKADEMIA (MIKROSTRUKTURA)
struktura uczelni: podziat administracyj-

ny uczelni (rektorat, dziekanat, wydziaty,
katedry, zaktady naukowe — okreslenie ich
funkcji);

jednostki uczelniane, organizacje i stowarzy-
szenia stuzace studentom, udzielajace pomocy
studentom zagranicznym;

uczelniane strony www.;

uczelniana hierarcha zawodowa:

pracownicy uczelni — nauczyciele akademic-
cy; pracownicy administracyjni

stopnie 1 tytuty naukowe (réwniez funkcjonu-
jace skrotowce 1 ich odmiana: mgr, dr/dra itd.)

Bierna i czynna znajomo$¢ leksyki i struktur
jezykowych zwigzanych z edukacja:

nazwy instytucji, osoéb z nimi zwigzanych,
miejsca, przedmioty szkolne, zajgcia uniwer-
syteckie, egzaminy, oceny, przedmioty szkol-
ne a uniwersyteckie, tytulatura uczelniana®,
Odczytywanie stopni i tytulow naukowych,
gdy zostaty przedstawione w formie skro-
conej.

Organizacja roku akademickiego i procesu
nauczania:

rok szkolny a rok akademicki; podzial roku
akademickiego na semestry, sesje egzamina-
cyjne, przerwy $wiateczne i wakacyjne, typy
zajec 1 egzamindw, typy prac dyplomowych,
metody pracy (dyskusja, burza mézgu, referat,
prezentacja itd.); prawa studenta (do popraw-
ki, do urlopu zdrowotnego) i jego obowiazki
(zaliczenia, egzaminy, prace dyplomowe);
Europejski System Transferu i Akumulacji
Punktéw (ECTC);

Dziatanie uczelnianych systemow USOS.

Nabycie orientacji w zakresie podziatu roku
akademickiego oraz réznorodnych rol, jakie
studenci petniag w trakcie wykonywania zadan
stawianych przed nimi w procesie nabywania
wiedzy.

Nabycie podstawowej leksyki umozliwiajace;j
efektywne studiowanie®.

Nabycie umiejetnosci w zakresie korzystanie
z infrastruktury uczelniane;j.

Odnajdywanie przydatnych informacji na
stronach www. uczelni oraz w USOSi-e.
Poréwnania interkulturowe.

Zycie studenckie (,,Student to ma klawe
zycie”?):

status studenta w Polsce — legitymacja stu-
dencka, ulgi przejazdowe, inne znizki stu-
denckie; mieszkanie w akademiku.

Cechy subkultury studenckiej: imprezy stu-
denckie (np. andrzejki, juwenalia, imprezy
sportowe), kluby studenckie, biblioteka
uniwersytecka a biblioteki wydziatowe,
wyzywienie, opieka zdrowotna; opieka nad
studentami zagranicznymi.

Rozumienie uwarunkowan zycia studenta

w Polsce: prawa i obowigzki studenta w Pol-
sce, spedzanie wolnego czasu, samoksztalce-
nie; gwara studencka; moda; relacje damsko
-mgskie.

Nabycie podstawowej leksyki umozliwiajace;j
funkcjonowanie w $rodowisku rowie$niczym.
Poréwnania interkulturowe.

2 Np.: Stosowanie form: Pani Profesor! / Panie Profesorze!, ale nie: *Panie Doktorze habi-
litowany / Pani Doktor habilitowana!, ani: *Panie Profesorze nadzwyczajny czy *Pani Profesor
nadzwyczajna!

®Znajomo$¢ leksyki i struktur jezykowych zwigzanych z procesu ksztatcenia, np.: zaliczaé
przedmiot w pierwszym / drugim terminie; podejs¢ do egzaminu ustnego, pisemnego, poprawkowe-
go, miec sesje; przygotowywac sig / kué do sesji itd..
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i umiejetnosci cd.
6. Umiejetnos¢ pozyskiwania informacji

Etykieta uczelniana:

m.in. stosunek do: plagiaryzmu, $ciggania,
spdzniania si¢ na zajecia (spdzniajacy sie
wykladowca a spdzniajacy si¢ student)

i wezesniejszego wychodzenia z zajec,
nieobecnosci na zajeciach®.

Formy kontaktéw studentéw z pracowni-
kami uczelni: podczas zaj¢é, egzaminow,
konsultacji, kontaktéw pisemnych -
grzecznos$¢ jezykowa, stosunek do prze-
kupstwa, wreczanie prezentow!.

w kontaktach bezposrednich z innymi stu-
dentami i pracownikami uczelni (tworzenie
listy przydatnych pytan).

Nabycie kompetencji w zakresie nawiazy-
wania 1 podtrzymywania relacji z pracow-
nikami administracyjnymi (np. pracownika-
mi dziekanatu) i naukowo-dydaktycznymi
(sytuacje: umawianie si¢ na konsultacje
za pomoca e-maili, usprawiedliwianie si¢
ustne i pisemne; pisanie podan) oraz inny-
mi studentami (rowiesnikami).

Pordéwnania interkulturowe.

¢ Nalezy zdefiniowac¢ to zjawisko i objasni¢, jak nalezy korzysta¢ z wynikéw czyjej$ pracy, by
nie zosta¢ posadzonym o stworzenie plagiatu podczas pisania prac dyplomowych (czego skutkiem
moze by¢ wyrzucenie z uczelni). Konieczne jest objasnienie norm zwigzanych ze $cigganiem (jego
efektem moze by¢ ocena niedostateczna z egzaminu i zawieszenie w prawach studenta). Warto
zaznajomi¢ studentéw zagranicznych ze zjawiskiem ,.kwadransa akademickiego”, ktory obliguje
grupe studencka do poczekania 15 min. na spdézniajacego si¢ wyktadowcee. Ta zasada nie obowigzuje
jednak w stosunku do studentéw — spdznianie si¢ przez nich na zajecia nie jest tolerowane (chyba ze
zostanie wezesniej zapowiedziane); podobna zasada obowigzuje w przypadku ich wczesniejszego
wyjscia z zaje¢. Studenci zagraniczni powinni takze zapozna¢ si¢ z niemal ogdlnie przyjeta zasada
dopuszczania przez wyktadowcow 2 nieusprawiedliwionych nieobecnosci na zajgciach liczacych
30 godz. w semestrze.

4 Konieczne jest zasygnalizowanie studentom zagranicznym, ze na polskich uczelniach nie
wrecza si¢ prezentdw wyktadowcom (z wyjatkiem drobnych upominkéw po egzaminach dyplomo-
wych) ani innym pracownikom uczelni. Powinni by¢ takze $wiadomi, ze wyktadowca odpowiada na
pytania studentéw podczas zaje¢ oraz cotygodniowych konsultacji, na ktdre najlepiej si¢ umowic za
pomoca e-maili. Nie jest przyjete, by zajmowaé czas wyktadowcom np. podczas przerw, w ktorych
przygotowuja si¢ do zaje¢ lub odpoczywaja.

* Sposoby realizacji celow pedagogicznych: analiza tekstow zwigzanych
z okreslong wyzej tematyka, zawarto$ci stron www wybranych uczelni oraz ma-
terialow (np. ulotek, filmoéw) promujacych dane uczelnie i wydzialy; rozmowy
i wywiady ze studentami (native speakerami oraz studentami zagranicznymi) oraz
wyktadowcami o specyfice zycia i nauki na polskiej uczelni; ¢wiczenia leksykal-
ne 1 komunikacyjne utrwalajgce stownictwo akademickie, tworzenie listy struk-
tur komunikacyjnych zwiazanych z wybranymi sytuacjami, ktére moga zaistnie¢
podczas studiow w Polsce.
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CZESC B. UMIEJETNOSCI STUDIOWANIA

Umiejetnosci tego rodzaju w duzej mierze mieszczg si¢ w sferze kompetencji

og6lnych uczacych sig — wszystkich wlasciwie jej sktadowych: wiedzy ogolnej,
proceduralnej i uwarunkowan osobowosciowych, a takze uwarunkowan interkul-
turowych (zob. ESOKJ, 2003, s. 96-99). W przypadku studentdéw, ktérzy nabyli
umiejetnosci studiowania przed przyjazdem do Polski, zadaniem tego komponen-
tu kursu przygotowujacego powinno by¢ uaktywnienie tych kompetencji czastko-
wych w nowym konteks$cie kulturowym.

Lista aktywnosci i odpowiadajacych im umiejetnosci, ktore wymagaja uruchomienia
okreslonych dzialan i strategii komunikacyjnych: receptywnych, produktywnych,
interakcyjnych, mediacyjnych®

L.p.

AktywnoSci

Umiejetnosci

Efektywna praca w bibliotece

Korzystanie z pomocy pracownikow biblio-
tecznych (stawianie pytan);

korzystanie z katalogow elektronicznych

i papierowych; czytanie ze zrozumieniem
regulaminu bibliotecznego; rozumie-

nie systemu klasyfikacji bibliotecznej;
wyszukiwanie ksigzek w wolnym dostepie
bibliotecznym; wypozyczanie i zwrot
ksiazek; korzystanie z réznorodnych Zrodet
referencyjnych — stownikow, encyklopedii;
umiejetnos$¢ wyszukiwania pomocy nauko-
wych w znanym sobie jezyku obcym.

Ciche indywidualne czytanie ksiazek, cza-
sopism naukowych, podrecznikow z wy-
branej dziedziny naukowej

Rozwijanie sprawnosci szybkiego czytania
w celu: wychwycenia ogdlnego sensu da-
nego fragmentu (skimming) oraz szybkiego
przegladania tekstu w celu wyszukania
informacji szczegotowej (skanning); orien-
towanie si¢ w tresci obszernych prac na
podstawie spisu tresci;

umiejetno$é robienia notatek, streszczania,
parafrazowania, analizy wykresow i danych
ilosciowych (interakcja z tekstem, mediacja
jezykowa).

Nabywanie umiej¢tnosci w zakresie oceny
wartosci i przydatnosci danego dzieta.

# Klasyfikacja ogolna dziatan i strategii za: ESOKJ (2003), s. 61-85.
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Aktywnosci cd. Umiejetnosci cd.

3. Umiejetnos¢ wychwytywania kluczowych
Uczestnictwo w zajeciach uniwersyteckich, | mysli w trakcie wyktadu; notowanie,
takich jak: streszczanie; przekladanie na inny jezyk;
wyklady, pogadanki, stawianie pytan o objasnienie niejasnych
konwersatoria, seminaria, tresci;
dyskusje, prace zespotowe, projekty, stawianie pytan; argumentowanie; wyra-

warsztaty, zajecia praktyczne, laboratoria | Zanie opinii, wigczanie si¢ do dyskusji;
negocjowanie znaczen.

4. Zapoznanie si¢ z metodologia badan
naukowych: (np. wywiad, ankieta, analiza
tekstow, studium przypadku, eksperyment,
obserwacja).

Nabycie jezykowej kompetencji pragma-
tycznej w wyniku analizy prac reprezen-
tujacych okreslone gatunki (streszczenie
tekstu naukowego, artykut naukowy, praca
licencjacka, praca magisterska, doktorska,
prezentacja multimedialna, projekt zespo-
towy).

Umiejetnos¢ planowania pracy naukowej®.

Przygotowanie do pisania prac zaliczenio-
wych (esejow) i dyplomowych, tworzenia
projektow, prezentacji multimedialnych

6. Umiejetno$¢ wlasciwego przygotowania si¢
do egzaminu w zaleznosci od jego formy.
Rozwijanie wlasciwych sposobow powta-
rzania materialu i zapamigtywania.
Uczestnictwo w egzaminach ustnych Ksztalcenie umiejgtnosci rozumienia pole-
i pisemnych cen i instrukcji, udzielania krotkich jasnych
odpowiedzi, stawiania pytan o objasnienie
(rozwijanie strategii kompensacyjnych
przydatnych w sytuacji stresu egzamina-
Cyjnego).

* W przypadku grupy studentéw zagranicznych przygotowujacych si¢ do tworzenia takich
prac powyzszy inwentarz nalezy uzupehi¢ o zajgcia praktyczne, ktéore moga polega¢ na tworzeniu
najpierw fragmentow tekstow (streszczen, wstgpow, spisow tresci), a potem catych tekstow nauko-
wych, w zgodzie z regutami dyskursywnymi dla danego gatunku.

* Sposéb realizacji celow pedagogicznych: lekcja w terenie — wizyta w bi-
bliotece (lekcja biblioteczna); rozmowa z aktywnym badaczem na temat metodo-
logii badan naukowych; uczenie si¢ przez dzialanie (student zrozumie na czym
polega obserwacja naukowa, gdy sam wykona takie badanie); film edukacyjny;
przeglad studenckich prac licencjackich, magisterskich, projektdw, prezentacji;
rozmowa z ,,doswiadczonymi studentami” na temat typowych i mniej typowych
form egzamindéw — rady dla nowicjuszy; odgrywanie rol.
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CZESC C. WYBRANE ZAGADNIENIA JEZYKOWE

L.p.

Zagadnienia jezykowe

Dzialania jezykowe prowadzace
do wyksztalcenia komunikacyjnych
kompetencji jezykowych,

w szczegOlno$ci kompetencji
pragmatycznej?

Inwentarz funkcjonalno-pojeciowy charak-
terystyczny dla dyskursu popularnonauko-
wego i naukowego

Wyréznianie w tekstach naukowych
struktur jezykowych shuzacych m.in.: defi-
niowaniu i rozréznianiu poje¢, porzadko-
waniu, kategoryzowaniu, klasyfikowaniu
elementow, porownywaniu — wyrazaniu
podobienstw i réznic, opisywaniu, charak-
teryzowaniu, uogélnianiu, zastosowaniu

i wykorzystywaniu czego$ do czegos,
przedstawianiu rezultatow, argumentowa-
niu; okreslaniu ilosci, jako$ci, warunku,
wyrazaniu powodu, skutku i przyczyny,
celu, sposobu, opinii, wynikania czego$

Z czegos;

Rozumienie ww. struktur oraz ich aktywne
uzywanie®.

Komponenty strukturalne prac naukowych
(teksty 1 parateksty): wstep, zakonczenie,
przedmowa; nota redakcyjna, tekst gtowny
i poboczny, przypisy, rozdzialy, podroz-
dzialy, motta, elementy wizualne (fotogra-
fie, rysunki, wykresy itd.); polecenia, obja-
$nienia; ¢wiczenia zadania, przyktady®

Rozréznianie i nazywanie poszczegdlnych
komponentéw strukturalnych.
Rozumienie funkcji, jakie pelnia w danej
pracy naukowej.

Orientowanie si¢ w tresci danego dzieta
w wyniku analizy jego komponentow
strukturalnych.

Odkrywanie intencji autora i redaktora
w tekScie.

Nabywanie umiejetnosci oceny warto$ci
danego dziela w wyniku analizy wybra-
nych komponentow.

2 Terminologia za: ESOKJ, 2003, s. 109-114.
® Odpowiadaja one w duzym stopniu podkategoriom: 2. Funkcje informacyjne i mediacyjne

oraz 7. Wyrazanie poje¢ ogolnych ,,Katalogu funkcjonalno-pojgciowego” dla poz. B2 i wyzszych,
ktory znajdujemy w krakowskich Programach nauczania jezyka polskiego jako obcego (Janowska
iin., 2016).

¢ Struktura tekstéw naukowych i popularnonaukowych, w tym ich komponenty strukturalne,

byly m.in. przedmiotem znanych badan S. Gajdy (1982), a w ostatnich latach refleksji naukowych
J. Nocon (2009).



146

Grazyna Zarzycka

Zagadnienia jezykowe cd.

Dzialania jezykowe prowadzace
do wyksztalcenia komunikacyjnych
kompetencji jezykowych cd.

Czasowniki, kolokacje, struktury syntaktycz-
ne, rodziny wyrazow stuzace opisowi proce-
sow poznawczych i badawczych

Rozumienie proceséw tworzenia derywatow
reprezentujacych te samg rodzing wyrazéw
np.: bada¢, badacz, badanie, przeprowadzac —
przeprowadzi¢ badanie; [proces] badawczy;
Rozumienie i aktywne stosowanie stownictwa
i struktur jezykowych opisujacych poszcze-
gblne operacje poznawcze, fazy badan i ich
rezultaty (postawi¢ hipotezg, zalozy¢ ze,
(prze)analizowad, (s)charakteryzowac, zinter-
pretowac, (s)twierdzi¢, wyciagna¢ wniosek,
udowodni¢, potwierdzi¢, zaprzeczy¢, podsu-
mowac itp.).

Struktura i organizacja dyskursu naukowego
na przyktadach wybranych tekstow: budowa
tekstu naukowego prostego (np. artykutu)
i ztozonego (np. podrgcznika, monografii)

Wyrdznianie wskaznikow spdjnoscei tekstu

i okreslanie funkcji, jakie petnig w znacza-
cych fragmentach tekstu: (wstep, zakoncze-
nie, kontynuowanie toku wypowiedzi, argu-
mentowanie, podsumowanie itd.)

Analiza wybranych fragmentow tekstu na-
ukowego ze zwroceniem uwagi na $rodki
wigzi o charakterze graficznym, leksykalnym
(np. rola zaimkow, powtorzen, synonimow,
antonimow, spojnikow), gramatycznym (np.
jednorodnos¢ form gramatycznych: osoby,
czasu, trybu, rola elipsy).

Metatekst i jego rola w dyskursie naukowym

Rozumienie funkcji, jakie petnig poszcze-
golne wyrazenia (operatory) metatekstowe
w dyskursie naukowym; np.

otwieranie i zamykanie dialogu (formuty
inicjalne i finalne), wprowadzanie jego seg-
mentacji, wprowadzanie korekty wypowiedzi,
zapowiadanie tresci, sygnalizowanie sktadni
wyliczenia, hierarchizowanie elementow
tekstu, zwracanie uwagi na wybor elemen-
tow obcych stylowo lub obiegowych formut,
uwagi o funkcji objasniajaco-dopowiadajace;j
i fatycznej.

Styl (dyskurs) naukowy a inne style funkcjo-
nalne

Poréownywanie tekstow / wigkszych prac
utrzymanych w réznych stylach: terminolo-
gia, skfadnia (fraza nominalna a werbalna;
formy bezosobowe a osobowe czasownikow),
dlugo$¢ zdan itp., architektonika tekstu.

4 Doglebne omoéwienie problematyki i bogatej literatury przedmiotu zwiazanej z metatekstem
— tekstem o tekscie / wypowiedzig koncentrujaca si¢ na samej wypowiedzi — znajdujemy w: Gajew-
ska U. (2004), s. 7-24.



Jezyk polski w odmianie akademickiej. Propozycja programu kursu... 147

* Sposob realizacji celow pedagogicznych: wyszukiwanie (rowniez samo-
dzielnie przez uczacych si¢) i analizowanie tekstow utrzymanych w stylu nauko-
wym i popularnonaukowym; wyszukiwanie w tekstach wskaznikdéw zespolenia,
formut metatekstowych, uzupetianie luk w tekstach; porzadkowanie rozsypa-
nych fragmentow tekstu i komponentéw kolokacji. W przypadku gdy studenci
reprezentuja rézne specjalnosci prowadzacy kurs powinien przygotowac korpus
tekstow z roznych dziedzin naukowych; uczacy sig, pracujac w parach lub gru-
pach, poréwnujg ich jezyk i strukture. Lektor moze tez zaproponowac analize
tekstow o tematyce uniwersalne;j.

PODSUMOWANIE

Najlepsza forma przeprowadzenia tak zarysowanych zaj¢¢ bylby, jak sadze,
kurs jezyka polskiego w odmianie akademickiej o charakterze autonomicznym
(ok. 60 godz. w grupie na poz. co najmniej B1+). Leksyka specjalistyczna mogta-
by by¢ wdrazana symultanicznie na zajeciach przedmiotow lub w pdzniejszym
okresie, na lekcjach specjalistycznej odmiany akademickiej. Jesli jednak zagad-
nienia przedstawione w programie stang si¢ komponentem (jak to si¢ zwykle
dzieje) semestralnych kurséw jezyka polskiego w réznych odmianach specjali-
stycznych, to nie nalezy tego uznawac za btad metodyczny, bowiem, jak twierdzi
czesto przywolywany przeze mnie R.R. Jordan (1997, s. 249), ,,nauczanie jezyka
w odmianie akademickiej ogolnej nie powinno by¢ celem samym w sobie, ale
narzedziem stuzacym studiom w okreslonej dziedzinie™.
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POLISH FOR ACADEMIC PURPOSES. A PROPOSITION OF A COURSE
PROGRAMME ADDRESSED TO THE FOREIGNERS WHO ARE PLANNING TO
STUDY AT POLISH UNIVERSITIES

Keywords: Polish as a foreign language, teaching language for academic purposes, course
program, foreign students, studies in Poland

Summary. This work reflects on the problems of teaching foreign languages for academic
purposes, including teaching Polish as a foreign language. In the first part of the article, the termi-
nology presented in English and Polish glottodidactic literature was discussed and compared. Also,
the chosen teaching practices regarding courses addressed to foreign students who are planning to
study at the Polish universities, were described. The author proposes a thesis that foreign candida-
tes for university studies in Poland should possess a certain amount of knowledge, and to develop
certain competences and skills that will be useful in their future academic life, regardless of their
study profile. Those ,,common contents” became the basis of Polish for Academic Purposes course
programme presented in the second part of this article.
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LEKSYKA W NAUCZANIU JEZYKA
SPECJALISTYCZNEGO - POTRZEBY AKADEMICKIE
APOTRZEBY ZAWODOWE

Stowa klucze: jezyk specjalistyczny, dydaktyka jezyka specjalistycznego na potrzeby akade-
mickie i zawodowe, system leksykalny jezyka specjalistycznego

Streszczenie. W wyniku zmian w edukacji i otwarcia si¢ migdzynarodowych rynkow pracy
ro$nie liczba uczacych sig, ktorzy oczekuja wyraznego ukierunkowania procesu ksztatcenia jezyko-
wego na okreslony profesjolekt. Zainteresowanych nauka jezyka specjalistycznego mozna podzieli¢
na dwie kategorie. W pierwszej znajduja si¢ ci, ktorzy zamierzaja studiowac lub uczy¢ si¢ danego
zawodu; w drugiej — juz funkcjonujacy na rynku pracy profesjonalisci, ktorzy chca zdoby¢ kompe-
tencje w nowym jezyku.

Ze wzgledu na odmienng specyfik¢ obu grup odbiorcow programy kursow jezyka specjali-
stycznego powinny by¢ oferowane w dwu zdecydowanie roznych wariantach: akademickim i zawo-
dowym. W obu jednakze konieczne jest systemowe podej$cie do nauczania leksyki, umozliwiajace
uczacym si¢ efektywne opanowanie duzej liczby termindw (jawnych i ukrytych) oraz charaktery-
stycznych dla nich potaczen.

1. WPROWADZENIE

Zmiany w edukacji, coraz bardziej przyjazne warunki studiowania za gra-
nicg, programy wymiany mi¢dzynarodowej oraz otwarcie si¢ europejskich ryn-
kéw pracy przyniosty w ostatnich dekadach znaczacy wzrost liczby uczacych
sig, dla ktérych celem jest nie tyle osigganie wysokiego poziomu kompeten-
cji w jezyku ogdlnym (dalej: JO), ile poznawanie okreslonego profesjolektu!
— narze¢dzia umozliwiajgcego sprawne i skuteczne funkcjonowanie w ramach da-

* aseretny@poczta.onet.pl; Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie, Wydziat Polonisty-
ki, Uniwersytet Jagiellonski, ul. Grodzka 64, 31-044 Krakow.

! Jezyk specjalistyczny — to specyficzny jezyk ludzki tworzony na potrzeby personalnej komu-
nikacji profesjonalnej w obrebie odpowiednich wspodlnot specjalistow (Grucza 2006, s. 35). Nazy-
wany tez technolektem (zob. Grucza 1994) lub profesjolektem (zob. Wilkon 1987).
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nej wspolnoty zawodowej. Zainteresowanych mozna podzieli¢ na dwie odmienne
pod wzgledem potrzeb grupy. W pierwszej znajduja si¢ ci, ktorzy dopiero zamie-
rzaja pozna¢ dang dziedzing wiedzy lub uczy¢ si¢ okreslonego zawodu; w drugiej
— juz funkcjonujgcy na rynku pracy profesjonalisci, ktorzy chca/muszg zdoby¢
kompetencje w nowym jezyku (dalej: J2). O przynaleznosci do danej grupy decy-
duja: posiadana (lub nie) specjalistyczna wiedza przedmiotowa?, jej zakres, jaki
uznaje si¢ za niezbedny do wykonywania danej profesji oraz opanowane konkret-
ne umiejetnosci zawodowe lub ich brak.

Objecie refleksjg teoretyczng aspektu, jakim sg specyficzne potrzeby ucza-
cych si¢ jezyka specjalistycznego (dalej: JS), wielowatkowe rozwazania nad ich
konsekwencjami dydaktycznymi zaowocowatly istotnym dla glottodydaktyki roz-
réznieniem: w przypadku, gdy adeptami sg przyszli lub obecni studenci, mowi
si¢ o dydaktyce JS na potrzeby akademickie, wtedy za$ gdy sa nimi obecni lub
przyszli profesjonalisci — mowa jest o nauczaniu JS dla celow zawodowych.

Oba rodzaje ksztalcenia nie majg charakteru roztacznego, wrecz przeciwnie,
zazgbiajg si¢ 1 przenikajg, co wynika przede wszystkim ze $cistego powigzania
teorii z praktyka. W obu jednakze inaczej formulowane sa cele szczegotowe,
w tym w odniesieniu do leksyki specjalistycznej (dalej: LS), odmiennie tez musza
by¢ one operacjonalizowane.

2. SYSTEM LEKSYKALNY JS - CHARAKTERYSTYKA OGOLNA

Wigkszo$¢ badaczy uwaza obecnie, ze jezyki specjalistyczne sa nie tyle od-
mianami lub wariantami JO, ile jego uzupeklnieniami czy rozszerzeniami. Nie
mozna bowiem ,postugiwa¢ albo jezykiem specjalistycznym, albo ogodlnym
w odniesieniu do tego samego zakresu rzeczywistosci” (S. Grucza 2009, s. 14).
Tekstu przygotowanego w JS nie da si¢ zas przetozy¢ na JO z zachowaniem tego
samego poziomu $cistosci informacyjnej, gdyz dyskurs podejmowany przez uzyt-
kownikow, odpowiednio, JO i JS, ma swoiste cechy gatunkowe. Przyjmuje si¢
wiec, ze JS to skonwencjonalizowany, autosemantyczny system semiotyczny, ba-
zujacy na jezyku ogélnym, z przypisang mu prymarng funkcja poznawcza, ktory
jest wykorzystywany w komunikacji zawodowej w odniesieniu do okreslonych
tematow specjalistycznych (J. Lukszyn, W. Zmarzer 2001, s.13).

Nie ulega watpliwosci, ze

warstwy gramatyczne technolektéw, jak tez ich warstwy stylistyczne mieszcza si¢

w obrebie (...) danego etnolektu ogdlnego®. W tej warstwie technolekty sa specyficzne

2 Wiedza specjalistyczna to wiedza dotyczaca wykonywanej pracy; wyspecjalizowana wiedza
z zakresu jakiego$ obszaru i zwigzanego z nim dziatania (Grucza 2007).

3 System gramatyczny JO jest w JS wykorzystywany w specyficzny sposob — niektore struktu-
ry morfosyntaktyczne maja w nim nizsza lub zdecydowanie wyzsza frekwencje. Wymowa i pisow-
nia sg zas takie same.
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w tym sensie, ze operujg pewng stosunkowo ograniczong czg¢scig ogolnego repertuaru, ale
za to jakby dodatkowo zdeterminowang specjalnymi wymogami, zwlaszcza logicznymi,
a poniekad takze rytualnymi.

(Grucza 1994, s. 22)

Najwicksze 1 najbardziej wyraziste réznice migdzy JO i JS obserwuje si¢ na
plaszczyznie stownikowej, warstwe leksykalng JS tworza bowiem cztery kate-
gorie wyrazow*, przy czym tylko dwie dzielone z JO, dwie kolejne za$ wlasciwe
wylacznie JS (zob. schemat 1).

Schemat 1. Kategorie wyrazow w JS i JO

WYRAZY OGOLME

_ JAOWNE TERMINY FACHOWE

OGOLNE

UKRYTE TERMINY FACHOWE

Zrodto: oprac. wlasne

Do kategorii pierwszej nalezg stowa jezyka ogdlnego funkcjonujace takze
w technolekcie, w tym spora grupa wyrazoéw zwigzanych z techniczng dziatalno-
Scig cztowieka, np. samolot, film, telewizja (zob. S. Grabias 2003, s. 130-131).
Do drugiej zalicza si¢ stowa rzadko uzywane w JO oraz tzw. leksyke ogolnotech-
niczna, tj. wyrazy takie jak: catka, izolator, fuga. T¢ warstwe stownictwa cechuje
z jednej strony brak powszechnego zasiegu, z drugiej — brak wyraznego nace-
chowania profesjonalnego. Kategori¢ trzecia — tworza wyrazy obecne wylacz-
nie w danym JS, tzw. jawne terminy fachowe. Sg to pojedyncze stowa lub ich
potacznia o specjalnym, konwencjonalnie ustalonym, niezaleznym od kontekstu
znaczeniu naukowym, przyporzadkowane do poje¢ wchodzacych w zakres okre-
$lonej dziedziny wiedzy, ktore stanowig podstawe komunikacji specjalistyczne;.
Terminy sa jednoznaczne®, nie podlegaja interpretacji o charakterze emocjonal-
nym, nie konotujg zadnych tresci, posiadaja natomiast zdolnosci systemotworcze
(J. Lukszyn, W. Zmarzer 2001, s. 21). Bedac jezykowym dorobkiem okreslonych,
czesto bardzo waskich dziedzin, oznaczaja si¢ ograniczonym zasiggiem spotecz-

4 Wyrazy w JO dzieli si¢ zgodnie z kryterium frekwencji na: cz¢sto, rzadziej lub zupenie rzad-
ko uzywane (zob. Seretny 2015). Wyrdznia si¢ tez takie, ktore sa wspolne roznym jego odmianom
(zob. Markowski 1992).

5 Cho¢ nie zawsze. Modalnosé, na przyktad w subdziedzinach jezykoznawstwa to termin,
ktory ma dwa zupelnie odmienne znaczenia: w jezykoznawstwie stosowanym i glottodydaktyce
oznacza kanat, za pomoca ktorego czlowiek najpelniej odbiera informacje z otoczenia (stad mowa
o modalno$ci wzrokowej, stuchowej, taktylnej itp.); w jezykoznawstwie opisowym odnosi si¢ zas
do stosunku osoby méwiacej do tresci formutowanej przez nig wypowiedzi.
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nym (zob. S. Grabias 2003, s. 130—131). W kategorii czwartej, ostatniej, znajduja
si¢ natomiast wyrazy bedace czescig JO, ktdre w JS nabierajg nowego znaczenia;
innymi stowy, sa to jednostki leksykalne zaadaptowane, ‘przysposobione’ przez
dany leksykon specjalistyczny.

[M]ozna je oczywiscie potraktowac albo jako wyrazy wieloznaczne, albo jako pewne
zbitki homonimiczne. Rzecz jednak w tym, Ze nie wolno ich stawia¢ na jednej i tej samej
ptaszczyznie, co zwykle polisemy i homonimy. Sa one bowiem wyrazami nalezacymi
niejako jednoczesnie do lektu ogélnego oraz do pewnego technolektu.

(F. Grucza 1994, s. 23)

Wyrazy takie nazywane sg ukrytymi terminami fachowymi lub terminoidami®,
gdyz do JS przynalezy wylacznie strona pojeciowa tych jednostek. To wiasnie
rozni je od termindw jawnych, ,,ktorych zarowno strona brzmieniowa, jak i poje-
ciowa nalezg jedynie do JS” (B. Ligara, W. Szupelak 2012, s. 33).

Terminologia, mimo ze jest najbardziej charakterystyczng czescig dyskursu
specjalistycznego, podstawowym wyrdznikiem profesjolektu, ilosciowo rzadko
przekracza 10-20% catosci tekstu (R. Sosnowski 2005, s. 13, za: K. Maniowska
2015, s. 101). Jest jednak podstawowym nosnikiem tresci, co ilustruje ponizszy
przyktad:

ENDOCYTOZA

Endocytoza z udzialem doltkéw oplaszczonych zachodzi na przyklad w przypadku
transportu cholesterolu czy hormonéw bialkowych. Od wewnetrznej strony komor-
ki tworzony jest plaszcz klatrynowo-adaptynowy. Po zamkni¢ciu si¢ oplaszczonego
pecherzyka przy udziale dynaminy jest on ,,odcinany” od blony i razem z zawar-
toscia wedruje w glab komérki. Po odrzuceniu klatrynowego plaszcza staje sie en-
dosomem, ktory przechodzac ze stadium wczesnego do péznego, kierowany jest do
kolejnych przedzialéw komérkowych.

liczba stowoform — 64

liczba leksemow — 50

liczba leksemow autosemantycznych — 39
liczba leksemow synsemantycznych — 11

Kolorem czerwonym zaznaczono wyrazy tekstowe nalezace do JO o wysokiej
i $redniej frekwencji (kategoria I), na fioletowo wyrozniono jednostki o niskiej
czgstosci uzycia (kategoria II). Czarny kolor majg terminy (kategoria I1I), zie-
lony za$ — terminoidy (kategoria IV). Jak wida¢, wigckszo$¢ wyrazéw tekstu
nalezy do JO (64%), jedynie 12% to terminy, 14% zas$ to terminoidy (zob. ta-
bela 1).

® Wiele z nich nalezy do tzw. leksyki wspolnoodmianowej (zob. Markowski 1992), co pokazat
w swoich badaniach Sliwinski (2007).
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Tabela 1. Kategorie wyrazow w JS na przyktadzie fragmentu tekstu ,, Endocytoza”

LEKSEMY LEKSEMY JAWNE TERMINY | UKRYTE TERMINY
NALEZACE DO JO RZADKIE W JO FACHOWE FACHOWE
32 6 5 7

Zrédto: oprac. whasne

Waznymi no$nikami tre$ci specjalistycznych sg takze wyrazy rzadziej/rzadko
uzywane (czes¢ z nich nalezy do leksyki ogoélnotechnicznej), ktorych rozumienie
przez przecigtnego odbiorce, aczkolwiek poprawne, (odsylajace do wlasciwego
desygnatu), czesto jest nieprecyzyjne/ nienaukowe (zob. schemat 2).

Schemat 2. Potoczne i specjalistyczne rozumienie znaczenie terminu ‘cholesterol’

ROZUMIENIE POTOCZNE Vs. ROZUMIENIE SPECJALISTYCZNE
cholesterol — zwiazek chemiczny, ktory cholesterol — organiczny zwigzek
znajduje si¢ w organizmie; chemiczny, lipid z grupy
dzieli si¢ na dobry i zty steroidow zaliczany
takze do alkoholi; jego
pochodne wystepuja

w btonie kazdej komor-
ki zwierzgcej, dziatajac
na nig stabilizujaco

i decydujac o wielu jej
wiasnos$ciach.

wzor: ¢27h460
gestosé: 1,05 g/em?
temperatura
topnienia: 148°c
masa molowa: 386,65 g/mol
temperatura
wrzenia:  360°c
nazwa wg
IUPAC: (3pB)- cholest- 5- en- 3- ol
rozpuszczalniki: mirystynian izopropylu,
etery, metanol, benzen,
aceton, etanol,
chloroform

Zrodto: oprac. wlasne

Stopien nasycenia dyskursu specjalistycznego terminami oraz terminoidami
zalezy od jego rodzaju — najwyzszy bedzie w tekstach akademickich i nauko-
wych, najnizszy w wymianach komunikacyjnych pracownikéw wykonujacych
proste zawody (personelu nizszego szczebla), w ktorych przewazac bedzie leksy-
ka ogoélna i ogdlnotechniczna. Nie ulega tez watpliwos$ci, ze im bardziej ztozone
pod wzglgdem terminologicznym (leksykalnym) sa/majg by¢ wypowiedzi w JS,
tym wyzszy poziom wiedzy specjalistycznej (dalej: WS) oraz ogdlnych kompe-
tencji jezykowych bedzie konieczny, by je rozumieé/tworzy¢.


https://www.google.pl/search?espv=2&biw=1821&bih=837&q=cholesterol+g%C4%99sto%C5%9B%C4%87&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LQz9U3MCyPN9ZSz0620k_OSM3NLC4pqoSwkhNz4pPzcwvyS_NSrFJS84ozSyoBvDGw3zUAAAA&sa=X&ved=0ahUKEwiancus2bDMAhVC3iwKHYYnC_sQ6BMIowEoADAP
https://www.google.pl/search?espv=2&biw=1821&bih=837&q=cholesterol+temperatura+topnienia&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LQz9U3MCyPN9bSzU620k_OSM3NLC4pqoSwkhNz4pPzcwvyS_NSrHJTc0oy89IVCvIz80oAH1uF_TsAAAA&sa=X&ved=0ahUKEwiancus2bDMAhVC3iwKHYYnC_sQ6BMIpgEoADAQ
https://www.google.pl/search?espv=2&biw=1821&bih=837&q=cholesterol+temperatura+topnienia&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LQz9U3MCyPN9bSzU620k_OSM3NLC4pqoSwkhNz4pPzcwvyS_NSrHJTc0oy89IVCvIz80oAH1uF_TsAAAA&sa=X&ved=0ahUKEwiancus2bDMAhVC3iwKHYYnC_sQ6BMIpgEoADAQ
https://www.google.pl/search?espv=2&biw=1821&bih=837&q=cholesterol+masa+molowa&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LQz9U3MCyPN9bSyk620k_OSM3NLC4pqoSwkhNz4pPzcwvyS_NSrHLzcxKLFHITi4sBOye1zzgAAAA&sa=X&ved=0ahUKEwiancus2bDMAhVC3iwKHYYnC_sQ6BMIqQEoADAR
https://www.google.pl/search?espv=2&biw=1821&bih=837&q=cholesterol+temperatura+wrzenia&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LQz9U3MCyPN9bSzU620k_OSM3NLC4pqoSwkhNz4pPzcwvyS_NSrJLyM3My89IVCvIz80oAFQvsdTsAAAA&sa=X&ved=0ahUKEwiancus2bDMAhVC3iwKHYYnC_sQ6BMIrAEoADAS
https://www.google.pl/search?espv=2&biw=1821&bih=837&q=cholesterol+temperatura+wrzenia&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LQz9U3MCyPN9bSzU620k_OSM3NLC4pqoSwkhNz4pPzcwvyS_NSrJLyM3My89IVCvIz80oAFQvsdTsAAAA&sa=X&ved=0ahUKEwiancus2bDMAhVC3iwKHYYnC_sQ6BMIrAEoADAS
https://www.google.pl/search?espv=2&biw=1821&bih=837&q=cholesterol+nazwa+wg+iupac&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LQz9U3MCyPN9bSyE620k_OSM3NLC4pqoSwkhNz4pPzcwvyS_NSrDJLCxKTFTJTAL06tRM2AAAA&sa=X&ved=0ahUKEwiancus2bDMAhVC3iwKHYYnC_sQ6BMIrwEoADAT
https://www.google.pl/search?espv=2&biw=1821&bih=837&q=cholesterol+nazwa+wg+iupac&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LQz9U3MCyPN9bSyE620k_OSM3NLC4pqoSwkhNz4pPzcwvyS_NSrDJLCxKTFTJTAL06tRM2AAAA&sa=X&ved=0ahUKEwiancus2bDMAhVC3iwKHYYnC_sQ6BMIrwEoADAT
https://www.google.pl/search?espv=2&biw=1821&bih=837&q=cholesterol+rozpuszczalniki&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LQz9U3MCyPN9bSyk620k_OSM3NLC4pqoSwkhNz4pPzcwvyS_NSrIrzc0qTclIVMvMAdMBRnDgAAAA&sa=X&ved=0ahUKEwiancus2bDMAhVC3iwKHYYnC_sQ6BMIsgEoADAU
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3. PROFIL UZYTKOWNIKA I JEGO POTRZEBY

Wksztalceniuna potrzeby akademickie dazy si¢ dorozwijaniauuzytkownikow
kompetencji naukowo-teoretycznej w jezyku docelowym w ramach danej
dziedziny naukowej (J. Zhao 2002, s. 84, za: J. Cholewa 2013, s. 76). Wazne jest
wigc nie tylko nauczanie JS danego obszaru, lecz takze — ksztaltowanie i rozwi-
janie ogolnych umiejetnosci w J2 ze szczegdlnym uwzglednieniem tych, ktore sa
przydatne w zyciu akademickim i/lub naukowym. Uczacy si¢, ktorzy studiuja lub
chca studiowa¢ w jezyku obcym, muszg bowiem umiec:

e sprawnie porusza¢ si¢ w obrebie dyskursu naukowego danej dziedziny,
tj. czytac oraz pisa¢ teksty akademickie, a takze sporzadzac notatki z wy-
ktadow i opracowan naukowych;

*  wyszukiwac, porzadkowac i przetwarza¢ informacje pochodzace z roz-
nych zrodet — umiec je oceni¢ pod katem ich przydatnosci i rzetelnosci;

» referowac problemy, przygotowywac¢ wystapienia i prezentacje;

e bra¢ udziat w dyskusji (w tym formutowa¢ wnioski, opinie, konkluzje).

(T. Dudley-Evans, M. St. John 1998, s. 41: za A. Dudzik 2014, s. 75)

Powinni tez potrafic:
* uogolniaé i uszczegodtawiaé przyswajane tresci (w tym przede wszystkim
specjalistyczne);
* syntetyzowa¢ podobienstwa i analizowac roznice;
e sprawnie przyswajac i integrowa¢ nowa wiedze.

By podejmowanie i realizacja wyzej wymienionych dziatan byta mozliwa,
osoby, ktére majg zamiar dopiero rozpocza¢ studia w J2, powinny go poznaé
przynajmniej na poziomie B2, tj. srednim ogélnym’. Im bowiem wyzszy po-
ziom jezykowych kompetencji ogolnych, tym potencjalnie tatwiejsze jest opa-
nowanie umiejetnosci akademickich, a takze JS witasciwego danej dziedzinie
studiow®.

Do grona uczacych si¢ JS wtasciwego okreslonej dziedzinie poza przysztymi,
zalicza si¢ takze obecnych adeptow szkot wyzszych. W tej zbiorowosci inng cha-
rakterystyke przypisa¢ nalezy studentom kierunkow neofilologicznych, inng — za$
sluchaczom wszystkich pozostatych, gdyz przedstawiciele obu grup poznaja/chca

7 Osiagnigcie poziomu B2 wigze si¢ z opanowaniem okoto 5000-6000 stow, ktorych znajo-
mos¢ umozliwia podejmowanie wigkszosci dziatan komunikacyjnych (Basic Interpresonal Com-
munication Skills), stanowiac jednoczes$nie baz¢ dla rozwijania akademickiej kognitywnej biegtosci
jezykowej (Cognitive Academic Language Proficiency).

8 Tym, ktorzy w J2 chcg kontynuowac studia rozpoczete w jezyku ojczystym (np. po zrobieniu
licencjatu lub magisterium w swoim kraju, w innym maja zamiar uzyskac tytul, odpowiednio, ma-
gistra lub doktora) konieczna bedzie znajomos¢ J2 przynajmniej na poziomie C1 oraz przyswojenie
JS w zakresie umozliwiajacym czynne uczestnictwo w zajeciach przedmiotowych.
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poznawac JS w J2 w nieco innym celu’. Obie grupy rdznig si¢ takze co do zakresu
posiadanej w jezyku pierwszym (dalej: J1) wiedzy specjalistycznej, jak i poziomu
opanowania J2.

Grupa uczaca si¢ JS dla celow akademickich, mimo pewnych rdznic, jest

stosunkowo homogeniczna, gdyz wszyscy:

* mieszczg si¢ w podobnym przedziale wiekowym,;

* majg zblizony potencjat intelektualny;

* w trakcie nauki JS beda funkcjonowac¢ w tym samym $rodowisku w po-
dobnej roli, tj. mniej lub bardziej wtajemniczonych adeptow wspolnoty
akademickie;j;

*  musza opanowac J2 na wysokim poziomie zaawansowania (B2/C1);

*  muszg poznac¢ JS w J2 na poziomie umozliwiajacym lekture tekstow aka-
demickich z danej dziedziny;

*  sg uzytkownikami, ktorzy tylko w pewnym stopniu znajg JS w J1 (z wy-
jatkiem studentdéw okreslonych specjalnosci); JS w J2 jest dla nich i na-
rzgdziem poznania, i docelowo — komunikacji.

Zbiorowos¢ uczacych si¢ JS na potrzeby zawodowe ma natomiast zdecydo-
wanie heterogeniczny charakter. Tworza ja bowiem dwie podgrupy o zupeie
odmiennej charakterystyce, z ktorych kazda jest rowniez mocno zrdéznicowana
wewnetrznie. W pierwszej znajdujg si¢ osoby, ktore chca/muszg opanowac JS,
by sprawnie funkcjonowa¢ w mowiacej innym jezykiem wspodlnocie zawodowej
(J. Zhao 2002, s. 84, za: J. Cholewa 2013 s. 76), w drugiej — ci, ktorzy w J2 pla-
nujg dopiero nauczy¢ si¢ zawodu'’. Ponadto:

*  sa wroznym wieku;

* majg inny poziom wyksztalcenia,

* cechuje ich zréznicowany potencjat intelektualny;

* pelnig inne funkcje/beda petnic inne funkcje w swoich wspolnotach, kto-

re stawiajg im/beda im stawia¢ odmienne wymagania komunikacyjne;

*  musza opanowac szereg istotnych zawodowo umiejetnosci lub przeniesé

je na nowy grunt'’;

* potrzebuja pozna¢ JS w bardzo roznym zakresie;

* W rdéznym stopniu muszg opanowac J2.

? Neofilologowie — by moc wystegpowaé w roli thumaczy, posredniczy¢ w wymianie wiedzy
z obszaru danej specjalnosci lub by¢ pracownikami nizszego szczebla w okreslonej branzy; pozosta-
li — by w przysztosci funkcjonowaé w innojezycznej wspolnocie zawodowej lub poszerza¢ wiedze
dzigki lekturze tekstow w J2.

10 Jego wykonywanie nie wymaga za$ ukonczenia studidw wyzszych.

! Umiejetnosci — to czynnoscei praktyczne. Te jednakze trzeba umie¢ nazwac i rozrdzniac.



156 Anna Seretny

4. NAUCZANIE LEKSYKI W KSZTALCENIU
SPECJALISTYCZNYM

4.1. CELE KSZTALCENIA W ZAKRESIE LS

Zaroéwno w przypadku nauczania na potrzeby akademickie, jak i profesjonal-
ne celem ksztatcenia jest osiggnigcie przez uczacych si¢ zawodowej kompetencji
komunikacyjnej, przez ktora rozumie si¢ czynne uczestnictwo w dyskursie spe-
cjalistycznym, tj. umiejetnosé

produkcji i recepcji w jezyku obcym tekstow fachowych interkulturowo, socjalnie, sytu-

acyjnie, funkcjonalnie okreslonych, merytorycznie logicznie zbudowanych, semantycz-

nie ustrukturyzowanych, sekwencyjnie jak i hierarchicznie zorganizowanych.
(Baumann 2003, s. 123, za: Cholewa 2013, s. 76)

Efektywnos$¢ komunikacji profesjonalistow zalezy za$ nie tylko od posiadanej
przez nich wiedzy specjalistycznej i stopnia jej internalizacji, lecz takze od umie-
jetnosci jej werbalizowania.

Biegle postugiwanie si¢ profesjolektem wymaga sprawnego przetwarzania
danych jezykowych, ktére obejmuje procesy nizszego (dot-gora) i wyzszego rze-
du (gora doh)'2. W pierwszych miesci si¢ rozpoznawanie stow i niesionych przez
nie znaczen oraz tworzenie jednostek znaczeniowych na poziomie fraz; drugie
— wigzg si¢ z umiejetnoscig budowania znaczenia na poziomie tekstu, wniosko-
wania, interpretacji itp. By mogly zaj$¢ procesy wyzszego rzedu, konieczne jest
wigc przyswojenie przez uczacych si¢ okreslonej leksyki specjalistycznej. Cel na-
uczania stownictwa w wariancie akademickim, jak i zawodowym, jest zatem po-
dobny — umozliwienie uzytkownikom podejmowania i sprawnej realizacji dziatan
jezykowych w réznych sytuacjach komunikacyjnych zycia zawodowego'?.

4.2. PROFILOWANIE DOBORU TRESCI KSZTALCENIA W ZAKRESIE LS

Ze wzgledu na rézny oczekiwany poziom kompetencji uzytkownikéw w J2
oraz inny docelowy zakres znajomosci LS dobor leksykalnych tresci ksztatcenia
musi podlegac profilowaniu (zob. tabela 2):

12U sprawnego uzytkownika przebiegaja one rownoczesdnie, u uzytkownika o nizszych kom-
petencjach jezykowych (dotyczy to zarowno uzytkownikow rodzimych, jak i uczacych sig, cho¢
w nieco innym zakresie) — procesy wyzszego rzedu czesto sg op6zniane lub blokowane przez te
nizszego rzgdu.

'3 Podobne beda tez techniki jego nauczania — z terminami i terminoidami mozna bowiem
pracowac w taki sam sposob, jak z wyrazami nalezacymi do jezyka ogolnego. Literatura glottody-
daktyczna oferuje wiele pomocy, w ktorych znajduja si¢ cenne wskazéwki metodyczne dotyczace
wprowadzania nowej leksyki, jej utrwalania i powtarzania (zob. Dzwierzynska 2012; Gajewska
2014; Seretny 2015).



Leksyka w nauczaniu jezyka specjalistycznego — potrzeby akademickie... 157

jezykowemu (znajacy J2 w réznym stopniu vs. uczacy si¢ go od pod-
staw),

praktycznemu (przyszli vs. obecni profesjonalisci),

poziomemu (okreslone branze)',

pionowemu (wykonujacy vs. planujacy wykonywac¢ okreslony zawod).

Tabela 2. Profilowanie dydaktyki JS na cele akademickie i zawodowe

PROFILOWANIE
JEZYKOWE PRAKTYCZNE POZIOME PIONOWE
DYDKATYKA JS \/ \/ \/
WARIANT AKADEMICKI _
DYDAKTYKAJS
WARIANT ZAWODOWY \/ \/ \/ \/

Zrédto: oprac. whasne

Profil ksztalcenia bedzie determinowat bowiem nie tylko ilo§ciowy i jakosciowy
dobor leksykalnych tresci ksztalcenia, lecz takze pozwoli okresli¢/przewidzie¢
dynamike wprowadzania nowego stownictwa.

4.3. ZAKRES TRESCI NAUCZANIA

Zakres leksykalnych tresci ksztatcenia bedzie rozny nie tylko dla obu warian-
tow JS, lecz takze w ich obrebie ze wzgledu na:

inny oczekiwany/wymagany poziom kompetencji w JO;

inng wielko$¢ specjalistycznego zasobu leksykalnego (breadth of voca-
bulary knowledge), ktory konkretne grupy uzytkownikéw muszg przy-
swoi¢, warunkowany poziomem wymaganej kompetencji zawodowej;
niejednakowy stopien abstrakcji jednostek tego zasobu; w kazdym bo-
wiem daje si¢ wyr6zni¢ z jednej strony leksyke o charakterze ogolniej-
szym (np. wlasciwg wszystkim naukom biologicznym) oraz przypisang
waskim dziedzinom (np. biologii molekularnej); z drugiej — odnoszaca
si¢ do umiejetnosci wyspecjalizowanych (np. pipetowania, badania ok-
sygenazy hemowej) lub prostych (np. mycia probowek);

r6zng oczekiwang glebokos$¢ znajomosci okreslonych terminow (depth
of vovabulary knowledge), wynikajaca z rodzaju sytuacji komunikacyj-
nych, w ktorych uzytkownicy beda si¢ musieli postugiwaé LS oraz wy-
magan stawianych przez srodowisko uczestnikow komunikacji.

14 Zajecia z JS moga mie¢ za$ charakter rownolegly do zaje¢ z JO i/lub by¢ z nimi zinte-
growane. W pierwszym przypadku tresci JS sa wprowadzane niezaleznie, w drugim — potaczone
z poznawaniem JO.
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4.3.1.Wariant akademicki

Zakres LS poznawanej przez adeptow ,,grupy akademickiej” bedzie najwez-
szy w przypadku przysztych studentow, gdyz docelowo powinni oni przyswoic
JS jedynie w takim stopniu, w jakim operuja nim przecig¢tni maturzysci'®. Czgs¢
terminow bedzie wigc im znana z J1, przy zatozeniu, ze Sciezka edukacyjna, ktorg
przeszli w swoich krajach, jest zblizona do tej, ktora podaza polski uczen liceum/
technikum. Pozostalg bedg musieli uzupetni¢. Faktyczng wiedze przedmiotowa
jednakze zdobywa¢ beda, podobnie zreszta jak rodzimi uzytkownicy, dopiero na
uczelniach. Dlatego bardzo wazne jest, by przed rozpoczgciem nauki legitymo-
wali si¢ jak najwyzszym poziomem znajomosci J2, gdyz to wyréwnuje ich szanse
edukacyjne!'®.

Zdecydowanie szerszy zakres LS beda musieli poznaé¢ obecni studenci, tj. fi-
lologowie i stuchacze innych kierunkow. Wielkos$¢ docelowego zasobu terminéw
i terminoidow w J2 powinna odpowiada¢ temu, jakim dysponuja w J1 specjalisci
okreslonej branzy, konczacy dany etap ksztalcenia (tj. studia licencjackie, magi-
sterskie lub doktoranckie). Nalezy przy tym pamigtac, ze ani znajomos$¢ LS nie
jest formg wiedzy, ani dobra znajomo$¢ J2 nie gwarantuje efektywnej komunika-
cji zawodowej, cho¢ nie ulega watpliwosci, ze niewystarczajacy zasob LS jedynie
komunikacj¢ utrudnia'’, brak wiedzy uniemozliwia za$ podejmowanie dyskursu
naukowego. W przypadku studentéw rozmaitych filologii proces przyswajania LS
musi wiec przebiega¢ rownolegle ze zdobywaniem specjalistycznej wiedzy z da-
nej dziedziny. U pozostatych nalezy z kolei rozwija¢ kompetencje ogdlne'®.

15 Oznacza to, ze z terminami fachowymi sensu stricto bgda mieli kontakt w niewielkim
zakresie. Musza jednakze poznaé tzw. stownictwo ogdlne oraz ogdlnotechniczne. Jesli wige chea
w Polsce studiowa¢ na uczelniach ekonomicznych, powinni zosta¢ zaznajomieni z leksyka, ktora
operuje uczen szkoty sredniej przystepujacy do egzaminu naturalnego w formacie rozszerzonym
przynalezna nastepujacym przedmiotom: matematyka, geografia, wiedza o Polsce i spoteczenstwie
oraz podstawy przedsigbiorczosci.

16 Nie ma przy tym badan, ktore jednoznacznie wskazywatyby optymalny moment rozpoczg-
cia ksztatcenia w JS. Wydaje si¢ jednak, ze efektywnos¢ tego procesu bedzie wyzsza, gdy uczacy
si¢ przekrocza prog samodzielnosci jezykowej, tj. osiagna poziom B1 (zwlaszcza, ze i tak powinni
pozna¢ JO przynajmniej na B2), cho¢ pewne terminy mozna wprowadza¢ od poczatku nauki jezyka
docelowego (zob. Szerszen 2014). Nic tez nie stoi na przeszkodzie, by jak najwigksza liczbg sytuacji
komunikacyjnych osadza¢ w ,,specjalistycznym kontekscie” (zob. Otdziejewska 2014).

\7 Liczba powrotu to nie return numer, lecz reflux ratio.

18 Lesiak-Bielawska (2015) poszukujgca odpowiedzi na pytanie, kto bedzie lepszym nauczy-
cielem JS: filolog z przygotowaniem dziedzinowym, dyplomowany specjalista, np. prawnik z kur-
sem pedagogicznym, czy tez nauczyciel JO z ogdlng wiedza z zakresu danej specjalizacji i typo-
wego dla niej dyskursu, stwierdza, ze nie ma tu jednoznacznej odpowiedzi ze wzgledu na mnogos¢
zréznicowanych potrzeb. W kontekstach wymagajacych wysokiej specjalizacji warto jednak pro-
bowac¢ zastosowac nauczanie zespotowe (ang. team teaching), w ktorego realizacj¢ zaangazowane
sa trzy strony: nauczyciel JS, specjalista dziedzinowy i studenci (Lesiak-Bielawska, 2015, s. 77).
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Kanwga dla rozwijania umiej¢tnosci w postugiwaniu si¢ LS w wariancie aka-
demickim powinien by¢ dyskurs naukowy, mowiony i pisany, z jego wszystkimi
cechami gatunkowymi (zob. Gajewska, Sowa 2014a). Uczacy si¢ musza bowiem
poznawac nosniki specjalistycznych tre$ci oraz sktadnie wtasciwa wypowiedziom
akademickim, czytajac i przygotowujac teksty z danej dziedziny.

4.3.2.Wariant zawodowy

Dobor leksykalnych tre$ci nauczania na potrzeby zawodowe jest o wiele
trudniejszy ze wzgledu na wspomniang heterogeniczno$¢ omawianej zbiorowo-
$ci. Poziom znajomosci J2 oraz JS, ktéry beda musieli osiagna¢ przyszli i obecni
profesjonalisci, by sprawnie funkcjonowaé w ramach docelowej wspdlnoty, jest
bowiem warunkowany przez liczne czynniki, m.in.:

* poziom wyksztatcenia wlasciwy danej profesji i jej status w branzy;

» zakres wiedzy i umiejetnosci niezbedny do wykonywania zawodu,

» zakres wiedzy, ktory musi podlegac¢ sprawnej werbalizacji,

* sytuacje, w jakich uzytkownicy beda uczestniczy¢ i dziatania, jakie beda
musieli podejmowac oraz sprawnie realizowac;

* role komunikacyjne, w jakie beda wchodzi¢;

*  rodzaj dokumentéw wtasciwych profes;ji, ktérych zawarto§¢ musza rozu-
mie¢ i/lub samodzielnie wypetni¢ i/lub samodzielnie przygotowac.

Determinantami istotnie réznicujgcymi mozliwosci uzytkownikow bedzie z kolei
ich wiek, potencjat intelektualny (Luczak 2012, s. 40). W branzy handlowej JS
moze bowiem poznawaé obecna i przyszta ekspedientka sklepu migsnego oraz
starszy wiekiem dyrektor marketingu duzej firmy; w branzy transportowej — star-
szy mechanik samochodowy oraz mlody szef bazy logistyczne;j.

Zagadnieniem kluczowym przy doborze tresci leksykalnych w nauczaniu JS
na potrzeby zawodowe jest wigc doglebna analiza potrzeb okre$lonego profilu od-
biorcow. Niekiedy bowiem uzytkownicy musza opanowac terminologie¢ specjali-
styczng w bardzo waskim zakresie (przypadek fryzjera czy ekspedientki), czasem
za$ funkcjonowanie w srodowisku profesjonalistow bedzie wymagato przyswoje-
nia przez nich tysiecy terminéw. System odniesien, gdy chodzi o wielkos$¢ zasobu
docelowego i stopien jego znajomosci, powinna stanowi¢ zawodowa kompeten-
cja komunikacyjna przecig¢tnego cztonka okreslonej wspolnoty.

Kolejnym czynnikiem majacym oczywiste przetozenie na plaszczyzne
leksykalng jest poziom znajomosci JO, jakiego oczekuje si¢ od obecnych/
przysztych profesjonalistow. Ten bowiem moze by¢ ograniczony do A1/A2
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(pracownik budowlany, operator wozka widtowego) lub celowany w C2 (jak
w przypadku osob starajacych si¢ w Polsce o prace w handlu nieruchomo-
Sciami)".

4.4. DYNAMIKA WPROWADZANIA/OPANOWY WANIA LS
— PROFESJONALISCI VS. ADEPCI

Dynamika procesu opanowywania LS przez obie grupy bedzie r6zna. Podsta-
wowymi atrybutami obecnych profesjonalistow s posiadana wiedza merytorycz-
na z danej dziedziny (czynnik WS+), ktorg w J1 potrafig sprawnie werbalizowac
(znaja JS w J1), a takze, w przypadku osob czynnych zawodowo, umiejgtnosci
praktyczne opanowane w wyniku zdobytego doswiadczenia. W odréznieniu od
obecnych profesjonalistow, adepci dopiero w J2 beda opanowywali stosowne
umiejetnosci i zdobywali wiedze (czynnik WS-) z okreslonego obszaru, ktora
dzigki poznaniu JS w J2 beda mogli werbalizowac.

Czynnik WS+/WS- sprawia, ze jednostki LS beda miaty rézny stopien trud-
nosci dla obu grup uzytkownikow (zob. Seretny 2011). Terminy znane w JS
w J1 sg bowiem przyswajane szybciej ze wzgledu na uprzednig internalizacje
strony pojeciowej znakow zyskujacych w J2 jedynie inng forme (brzmieniowa
i graficzng) — ich kotwiczenie w stowniku mentalnym uzytkownika ma wowczas
charakter czysto jezykowy, a nie jezykowy i kognitywny. Oznacza to, Ze obcig-
zenie stownikowe zaj¢¢ (learning burden) moze by¢ wigksze w przypadku na-
uczania obecnych profesjonalistow zwtaszcza, ze spora czgs¢ termindw w nie-
ktorych dziedzinach — to internacjonalizmy. Niekonieczny w ich przypadku jest
takze intensywny recykling leksykalny?’, ktory z kolei jest absolutnie niezbedny
adeptom.

19 Warto tez pamigtac, ze komunikacja w JS nie odbywa si¢ wylgcznie za pomocg $rodkow
werbalnych. Niekiedy glownymi no$nikami tresci wypowiedzi sg elementy para- lub pozajezykowe.
Do zadan realizowanych w ramach kurséw zawodowego JS koniecznie nalezy wigc dodaé
rozwijanie kompetencji interkulturowej, tj. przybliza¢ uczacym si¢ kulture kraju jezyka docelowego
i u$wiadamia¢ im istnienie r6znic miedzykulturowych (Dudzik 2014, s. 76). Nie wydaje si¢ bo-
wiem mozliwe efektywne prowadzenie rozméw handlowych bez znajomosci zasad negocjowania
z partnerami z réznych obszaréw kulturowych (zob. Cwiklinska, Szadyko 2003, s. 85). Aby wiec
komunikacja byta efektywna, uzytkownikom potrzebna jest wiedza o obcych systemach wartosci,
sposobach zachowan jezykowych i pozajezykowych i ich interpretacji (Zawadzka 2002, s. 211).

20 Wielokrotne powracanie do konkretnych tresci leksykalnych w réznych formach, prezento-
wanie ich w odmiennych kontekstach.
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5. POTRZEBY

Efektywno$¢ procesu ksztalcenia wyraznie wzrasta, gdy wtasciwie zostang
wskazane i uszeregowane tresci nauczania, w tym stownictwa. Jego dobor nie
powinien by¢ oparty wyltacznie na intuicji, co w przypadku polszczyzny do tej
pory ma miejsce, lecz na rzetelnych badaniach ilosciowych, podstawa ktorych
bylyby jakosciowe analizy réznych typow dyskursu. Nalezy bowiem pamigtac,
ze pytania Czego uczyc¢? W jakiej kolejnosci uczyc? sa rownie wazne jak kwestie
Z czego uczyc¢? 1 Jak uczyc¢?

Uporzadkowanie materiatu leksykalnego na potrzeby glottodydaktyki spe-
cjalistycznej?! wydaje si¢ koniecznoscia, wyrazy nalezace do okreslonej dziedzi-
ny liczy si¢ bowiem w dziesigtkach tysiecy?. Zrodtem jego ekscerpcji powinny
by¢ szeroko rozumiane teksty (mowione i pisane), ktore stanowig gtowne ogniwo
komunikacji specjalistycznej, bedac jednoczes$nie i instrumentami, i rezultatami
jezykowo-komunikacyjnych dzialan profesjonalistow z danej dziedziny. Tekst
taki, jak pisze Grucza

sktada si¢ ze skonczonej ilosci uporzadkowanych logicznie, semantycznie i syntaktycz-
nie koherentnych zdan lub rownowaznikow zdan, ktore jako zbiory znakéw jezykowych
odpowiadajg w $wiadomosci cztowieka okreslonym sagdom, a w obiektywnej rzeczywi-
stosci kompleksowym stanom rzeczy. Nasycenie tekstu specjalistycznego odpowiednimi
terminami odréznia go od tekstu niespecjalistycznego i jest podstawowym wyktadni-
kiem jego fachowosci.

(Grucza 2006, s. 39)

Prace nad pozyskaniem materiatdéw na potrzeby dydaktyki JS mogtyby prze-
biega¢ wielotorowo przy wspotpracy glottodydaktykow oraz specjalistow z za-
kresu danej dziedziny.

Z jednej strony, z tekstow wlasciwych okreslonym makrodziedzinom (np.
naukom ekonomicznym) przy odpowiedniej reprezentatywnosci najpopular-
niejszych mikrodziedzin (np. w ramach nauk ekonomicznych — mogltby to by¢
marketing 1 zarzadzanie, rachunkowo$¢, finanse, analiza rynku itp.) nalezatoby
wyekscerpowac terminy oraz terminoidy (wraz ich charakterystycznymi potacze-
niami), uktadajac je w listy na podstawie frekwencji tekstowej?. Listy te statyby
si¢ nastepnie bazg dla opracowan tematyczno-frekwencyjnych.

Z drugiej strony — nalezaloby za$, po zebraniu odpowiedniego korpusu
tekstow z roznych dziedzin, przy zachowaniu ich rownowagi i reprezentatywno-

2! Na rynku sg dostepne co prawda rozmaite stowniki przedmiotowe. W dydaktyce wazna jest
nie tylko selekcja tresci, lecz takze ich uszeregowanie. A tu kryterium decydujacym sa: frekwencja
i potrzeby uczacych sie.

22 Sama terminologia wojskowa to niemal 40 tys. termindéw oraz okoto 4 tys. podstawowych
znakow 1 skrotow.

2 Warto w tym miejscu przypomnie¢, ze 1000 najczesciej uzywanych w JO wyrazow pokrywa
okoto 70% przecigtnego tekstu, podczas gdy przypadkowe 1000 najwyzej 16%.
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$ci, zbadaé, czy w polszczyznie istnieje tzw. stownictwo akademickie (academic
vocabulary)®. Gdyby udato si¢ je wytoni¢ na podstawie analiz statystycznych,
mogtoby shuzy¢ jako materiat referencyjny dla autoré6w podrgcznikow, ¢wiczen
i innych materiatow dydaktycznych przeznaczonych dla uzytkownikow JS w wa-
riancie akademickim.

Nie mniej wazne sgtakze badania reprezentatywnych korpusow tekstow
okreslonych grup podrecznikow licealnych (np. do WOS-u, historii i geografii)
oraz wypowiedzi tematycznych pochodzacych z niespecjalistycznych czasopism.
Ich celem byloby wylonienie stownictwa niezbgdnego przyszitym studentom
okreslonych kierunkéw i nadanie mu uporzadkowania tematyczno-frekwencyj-
nego.

Kolejnym dziataniem powinna by¢ za$ analiza ilosciowa dyskursu typo-
wego dla danej profesji (analiza sytuacji komunikacyjnych, dokumentoéw, formu-
larzy, instrukcji, tekstow itp.), gdyz to on powinien stanowi¢ zrodto ekscerpcji
terminoéw, terminoidow, stownictwa technicznego oraz sekwencji formulicznych.
Analiza ta umozliwilaby sporzadzenie list frekwencyjnych, a nastgpnie, na ich
podstawie — opracowan tematyczno-frekwencyjnych

6. PODSUMOWANIE

Uczestnicy komunikacji specjalistycznej musza dysponowaé zaréwno kon-
kretna specjalistyczna wiedza, jak i okreslong kompetencja jezykowa, a cho¢ to
nie dwa rozlaczne, to z pewnosciag nie calkiem tgczne obszary. Przygotowanie
kazdego kursu JS, w tym jego komponentu leksykalnego, musi by¢ wigc poprze-
dzone okresleniem/zidentyfikowaniem potrzeb jezykowych uczacych si¢ oraz
dogtebna analizg kontekstu dydaktycznego (zob. Aneks). Dziatania takie umozli-
wig wlasciwe nachylenie programu nauczania oraz prognozowanie jego dynami-
ki. Pozwola tez odpowiednio selekcjonowa¢ materiaty dydaktyczne oraz trafniej
przewidywac potencjalne obszary trudnosci.

Rosngce zapotrzebowanie na ksztatcenie w zakresie JS sprzyja teoretycznej
refleksji nad uwarunkowaniami jego nauczania, specyficznymi potrzebami ucza-
cych sie, wlasciwosciami JS jako narzedzia poznania i §rodka komunikacji. Re-
fleksja ta przyczynia si¢ do rozwoju polonistycznej glottodydaktyki specjalistycz-
nej, cho¢ zdecydowanie czgéciej powinna znajdowac przelozenie na dziatania
praktyczne podnoszace jakos¢ i efektywnos¢ ksztatcenia.

2 Academic Word List (Coxhead 1998) w jezyku angielskim obejmuje 560 rodzin wyrazow.
Dla uczacych sig, ktorzy planuja podjaé studia, badzZ chca swobodnie czyta¢ dokumenty naukowe
z r6znych dziedzin, opanowanie tego stownictwa ma charakter priorytetowy. W angielskim prze-
cigtny tekst naukowy jest nim nasycony az w 8-9%.
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Anna Seretny

LEXIS IN TEACHING LANGUAGE FOR SPECIFIC PURPOSES - ACADEMIC AND
OCCUPATIONAL REQUIREMENTS

Keywords: language for specific purposes, teaching language for academic and occupational
purposes, lexis in language for specific purposes

Summary. Changes in education and the opening of international work markets result in the
continuous growth of the group of people who want to study language for specific purposes. Poten-
tial learners fall into two categories. The first comprises of non-professionals, i.e. present and future
students and future professionals; the second one includes present professionals.

The priorities of the two groups are not the same, therefore, programs of teaching language
for specific purposes must be offered in two variants: academic and occupational. Both groups,
however, have to master a great number of terms (lucid and apparent) and their typical collocations,
which is why in both cases a well thought out approach to teaching lexis should be implemented.
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Streszczenie. Ze wzgledu na stosunkowo dobra sytuacj¢ ekonomiczng w ostatnich latach,
Polska stata si¢ atrakcyjnym miejscem migdzynarodowych inwestycji. Zagraniczne firmy razem
z kapitalem przywoza do naszego kraju takze pracownikow, ktorzy czgsto rozpoczynaja w naszym
kraju nauke jezyka polskiego. Profil tych studentéw rozni si¢ znacznie od profilu innych uczacych
sig, np. szkolnych lub akademickich. Biznesmeni chca taczy¢ nauke jezyka ogélnego z elementami
zawodowymi, dlatego maja odmienne motywacje, potrzeby czy problemy niz uczacy si¢ jezyka
ogodlnego. Czgsto odmienny profil tych oséb nie jest uwzgledniany ani przez prowadzacych kursy
jezyka polskiego jako obcego (jpjo), ani autoréw podrecznikow. Ze wzgledu na specyfike procesu
nauczania/uczenia si¢ jezyka w kontekscie biznesowym konieczne jest zredefiniowanie relacji na-
uczyciel/uczacy sig, a takze wskazanie nowych rol, w ktére wchodza.

W ostatnich latach obserwujemy w Polsce rosnacg liczbe zagranicznych in-
westycji oraz coraz wigcej migdzynarodowych firm otwierajacych swoje siedzi-
by wilasnie w kraju nad Wisty. Zazwyczaj, poza kapitalem, do Polski wysytani
sa takze pracownicy, ktorzy chca tutaj nie tylko pracowac i mieszkac, ale takze
poznawac¢ polska kulture, a czesto takze jezyk. W efekcie, zapisuja si¢ na kursy
jezyka polskiego, ktore staja si¢ dla nich nie tylko zajeciami jezykowymi sensu
stricto, ale takze rodzajem spotkan z kulturg polska, takze kultura pracy w Polsce.
Zadaniem nauczyciela, poza przekazywaniem wiedzy jezykowej, staje si¢ row-
niez bycie posrednikiem miedzykulturowym.

Zapotrzebowanie na lekcje przeznaczone dla tej grupy odbiorcoéw, nazywane
czesto ze wzgledu na miejsce odbywania spotkan kursami in-company, zostato
bez watpienia dostrzezone przez rynek szkot jezykowych. Niestety, z moich ob-

" ewaoldz@gmail.com, Universidade de Lisboa, Faculdade de Letras, Alameda da Universidade,
1600-214 Lisboa oraz Uniwersytet Jagiellonski, Wydziat Polonistyki, ul. Got¢bia 64, 31-044 Krakow.
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serwacji wynika, iz miejsce odbywania zaje¢ jest czesto jedynym polaczeniem
tych lekcji z biznesem, bowiem wszystkie pozostate elementy procesu nauczania/
uczenia si¢ sg traktowane tak samo, jak na pozostalych kursach danej szkotly, np.
akademickich czy jezyka ogolnego.

Zaobserwowane roéznice w potrzebach uczacych si¢ zainspirowaty mnie do
podjecia tematu nauczania jezyka polskiego w biznesie jako zagadnienia opra-
cowywanego w ramach rozprawy doktorskiej. W zwigzku z tym przeprowa-
dzitam internetowe badanie ankietowe nauczycieli prowadzacych tego rodzaju
kursy, w ktorym uczestniczyto 71 osob, pilotazowe internetowe badania ankie-
towe uczacych si¢ (wzigto w nim udziat 10 os6b), obserwacje uczestniczace na
30 studentach, z ktorymi prowadzitam zajecia in-company, a takze wywiady z na-
uczycielami i uczacymi si¢. Wybrane wyniki tych badan zostang przedstawione
w niniejszym artykule.

1. SPECYFIKA KURSOW BIZNESOWYCH

Aby okreslic¢, jaki jest i czego potrzebuje uczacy si¢ jezyka obcego dla celow
biznesowych, warto pokaza¢ specyfike tego rodzaju kurséw. Swiadomie nie po-
stuguje si¢ okresleniem nauczanie jezykow specjalistycznych, majac ku temu dwa
powody. Po pierwsze, w wielu publikacjach poswigconym nauczaniu jezykow
specjalistycznych mozemy spotkaé si¢ z opinig, ze nauczanie takowe mozliwe
jest dopiero od poziomu B2 (por. np. Seretny 2011)", a zajgcia, o ktorych pisze
zaczynaja si¢ zwykle od poziomu poczatkujacego. Po drugie, nie sg to wylacz-
nie lekcje jezyka specjalistycznego, w tym przypadku jezyka biznesu, bowiem ze
wzgledu na charakterystyke samych uczacych sig, o ktorej bedzie mowa w dalszej
czescei artykutu, kursy tego rodzaju powinny taczy¢ nauczanie jezyka ogodlnego
z elementami jezyka biznesu.

Specyfike nauczania jezyka obcego w biznesie bardzo precyzyjnie mozna
okresli¢ na podstawie modelu glottodydaktyki zaproponowanego przez Przemy-
stawa Gebala (2013, s. 26).

' Nowsze opracowania odcinaja si¢ jednak od tej teorii, na przyktad Gajewska i Sowa (2014,
s. 92): ,,Koncepcja obowigzkowego opanowania podstaw jezyka ogolnego przed przejsciem do roz-
wijania ‘specjalistycznych’ umiej¢tnosci zawodowych (...) zostata zarzucona wraz z metodg struk-
turo-globalng audiowizualna. PozZniejsze koncepcje metodyczne (z analizg potrzeb na czele) nie
wzbraniaja rozpoczynania nauki ukierunkowanej od poczatku na cele zawodowe”.
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Wykres 1. Model glottodydaktyki P. Ggbala

W
MUN
i MG
KN < N4 : — U 2 TS
N- nawezydied o TTTTYTTTTTTTYY KN - ksztatcenie nauczycieli
U - uczen TS - typ szkoly
W - wielojezycznosé ' MUN - metody uczenia si¢ i nauczania
PEP
PEP - polityka edukacyjna panstwa MG - materialy glottodydaktyczne

Zrodto: Gebal 2013, s. 26

Powyzszy model oparty jest na osi, obrazujacej relacje pomiedzy nauczy-
cielem (N) a uczniem (U), ktora pozostaje kluczowa i najwazniejsza, niezaleznie
od wszystkich innych czynnikow. Sylwetce uczacego si¢ poswiecona bedzie cala
dalsza cze$¢ niniejszego artykutu, wczesniej jednak warto podkreslic nowa, od-
mienng niz w przypadku nauczania akademickiego czy szkolnego, rol¢ nauczy-
ciela, ktory przestaje juz by¢ mentorem, posiadajacym wytacznos¢ na postugiwa-
nie si¢ wiedza fachowa. Zyskuje natomiast nowe role, stajac si¢, migdzy innymi,
partnerem do rozmowy i posrednikiem kulturowym (por. Ligara, Szupelak 2012).

Nastepnie model Ggbala kieruje nas ku ksztatceniu nauczycieli (KN), ktére
jest niezwykle istotne rowniez w przypadku nauczania jezykoéw specjalistycz-
nych. Jak wykazaly badania prowadzone przez autora modelu, wigkszos$¢ osrod-
koéw akademickich nie przygotowuje przysztych nauczycieli jpjo do prowadzenia
kursow jezykow specjalistycznych. Wsrod przebadanych przez Gebala osrod-
kow wyjatkiem byt jedynie Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu (Gebal
2008, s. 81).

Wspomniany wyzej model glottodydaktyki pokazuje, ze z drugiej strony osi
odcigtych, zaraz obok ucznia, znajduje si¢ typ szkoty (TS), w ktorej prowadzo-
ne jest ksztatcenie. Cho¢ niektére osrodki akademickie prowadzg zintegrowane
kursy przedmiotowe i jezykowe lub kursy jezykow specjalistycznych (np. Uni-
wersytet £.6dzki, Collegium Medicum UJ), w niniejszym artykule odnosz¢ si¢
jedynie do przykladow zaje¢ jezykowych oferowanych przez szkoty jezykowe,
czasami specjalizujace si¢ w nauczaniu jpjo, a czasami zajmujace si¢ nauczaniem
rowniez innych jezykow. Jak juz wspomniatam, zazwyczaj lekcje tego rodzaju
prowadzone sa w siedzibie klienta, a nauczyciel jest tam tylko gosciem. Zwykle
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sg to takze spotkania indywidualne lub w matych grupach, co rowniez odréznia
kursy biznesowe od akademickich. Inny jest takze wymiar godzinowy, réznica
jest wyrazna zaréwno w odniesieniu do calkowitej liczby godzin (rzadko jest tu
stosowany podzial na semestry, czgsciej sg to podziaty uzaleznione od pakietow
wykupionych przez klientow), jak i do czgstotliwosci spotkan (zwykle odbywaja
si¢ one raz lub dwa razy w tygodniu). Jak zaznacza autor modelu, wszystkie omo-
wione do tej pory elementy nieprzypadkowo znajduja si¢ na jednej osi, bowiem
ilustruje to ,,ich wspotzaleznos¢ i taczliwose” (Gebal 2013, s. 26).

Dwa elementy umiejscowione w $rodkowej cze¢sci modelu, czyli metody
uczenia i nauczania (MUN) — nadrzedne w stosunku do materiatow glottodydak-
tycznych (MG) — réwniez laczg si¢ z pozostalymi. Niezaleznie od typu szkoty
czy rodzaju kursu, elementy te beda kluczowe dla kazdego procesu nauczania/
uczenia si¢. Tak jest rowniez w przypadku nauczania w biznesie, gdzie zardowno
metoda, jak i materialy glottodydaktyczne powinny by¢ dobrane ze szczegdlnym
uwzglednieniem specyfiki kursu i potrzeb uczacego sie.

Na osi rzgdnych zostaly umieszczone wielojezyczno$¢ (W) oraz polityka edu-
kacyjna panstwa (PEP). Ten drugi wskaznik odgrywa, moim zdaniem, mniejsza
role w przypadku kurséw biznesowych, ze wzgledu na typ szkotly, bowiem, jak
juz wspomniatam, zwykle sa one prowadzone przez prywatne jednostki, niepod-
legajace rozporzadzeniom panstwowym, dlatego tez polityka edukacyjna panstwa
jest duzo wazniejsza w przypadku nauczania jezykdéw obcych w szkotach lub na
uniwersytetach. Wyrazny zwigzek mozna dostrzec jednak pomiedzy polityka edu-
kacyjng panstwa, z ktoérego pochodzi uczacy si¢ a znajomoscia jezykdéw obcych
tejze osoby. Wielojezycznos¢ jest jednak czynnikiem bardziej uniwersalnym, bo-
wiem osoba multilingwalna bgdzie tatwiej uczyta si¢ kazdego jezyka obcego (por.
Chtopek 2011), niewazne czy w odmianie ogdlnej, czy specjalistyczne;.

2. UCZACY SIE JEZYKA POLSKIEGO DLA CELOW
BIZNESOWYCH - CHARAKTERYSTYKA OGOLNA

W powyzszym omdwieniu modelu glottodydaktyki §wiadomie pomingtam
jeden z najwazniejszych jego elementow, czyli uczacych si¢. Warto jednak okre-
sli¢, kim sg odbiorcy kurséw, o ktéorych mowa.

Badacze glottodydaktyki jezykow specjalistycznych dziela uczacych sie
tychze jezykow na dwie podstawowe grupy:

przysztych specjalistow, czyli osoby ktore przygotowuja si¢ do rozpoczecia pracy
w danej branzy (np. studenci medycyny uczacy si¢ obcego jezyka medycznego);
osoby czynne zawodowo, bedace juz specjalistami w swojej dziedzinie (por. np.
Gajewska, Sowa 2014; Ligara, Szupelak 2012).
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Wszyscy uczestnicy kursow biznesowych objeci przez mnie badaniami na-
lezeli do drugiej grupy. Byly to osoby doroste, bedace juz po studiach, ktore roz-
poczely kariere zawodowa i sg specjalistami w swoich dziedzinach. Bardzo cze-
sto pelnig odpowiedzialne funkcje w firmach, a wielu z nich zajmuje stanowiska
kierownicze. Zwykle sa to rowniez uczniowie wysoce autonomiczni, co wynika
zar6wno z ich samodzielno$ci w zyciu zawodowym, jak i z bycia dorostym, gdyz
zwykle dorosli uczacy sie sg bardziej niezalezni niz uczniowie szkolni czy nawet
studenci akademiccy (por. Wilczynska 2008). Z autonomig aczy si¢ takze potrzeba
aktywnego uczestniczenia w procesie dydaktycznym, umiejetnos$¢ stawiania sobie
celow, a takze znajomos¢ wlasnych potrzeb. Czasami tacy uczacy sie traktuja kurs
jezyka obcego tak, jak kazda inng ustuge, dlatego oczekuja szybkich i wyraznych
efektow, co, jak wie kazdy nauczyciel jezyka obcego, nie zawsze jest mozliwe.

Z prowadzonych przeze mnie badan wynika, ze zwykle sa to mezczyzni (80%
wedtug badania pilotazowego na grupie 10 0sob, 77% w grupie 30 osob, w ktorej
prowadzone byty obserwacje uczestniczace). Najczesciej sg to osoby pochodzace
z krajow Unii Europejskiej lub Amerykanie, cho¢ coraz czgséciej kursy jpjo rozpo-
czynajg osoby z Azji (w przypadku obserwacji uczestniczacych w grupie 30 osob
byty 3: Malezyjczyk pochodzenia chinskiego, Koreanczyk oraz Taj). W przypad-
ku kursow biznesowych stosunkowo rzadko spotyka si¢ ucznidow pochodzenia
stowianskiego (w moich badaniach byly to zaledwie 2 osoby, Czeszka i Ukrain-
ka), na pewno rzadziej niz w przypadku nauczania jezyka ogoélnego, zwilaszcza
akademickiego. Wspdlnym mianownikiem wszystkich, z ktéorymi prowadzitam
lekcje indywidualne, byta znajomos$¢ jezyka angielskiego (w pigciu przypadkach
byt to jezyk ojczysty), a zdecydowana wigkszos¢ badanych osob mogta pochwali¢
si¢ znajomoscig przynajmniej jednego jezyka obcego (29 z 30 badanych).

Stosunkowo trudne jest opisaniec w jednoznaczny sposob branzy, w ktorej
pracuja ekspaci’ uczacy sie jezyka polskiego. W grupie, ktérg badatam, byli
pracownicy bankow, firmy logistycznej, branzy spozywczej, dostawcy energii,
ubezpieczycieli i wielu innych. Stanowiska rowniez byly bardzo r6zne. W grupie,
w ktorej prowadzitam obserwacje uczestniczace, 12 0so6b z 30 nalezalo do naj-
wyzszej kadry zarzadzajacej polskiego oddziatu, wigkszos$¢ z nich jest lub byta
dyrektorami generalnymi w Polsce lub w regionie (np. w tej czesci Europy), ale
w tej grupie byli takze dwaj dyrektorzy finansowi i jeden dyrektor kreatywny.
Kilku badanych nalezato do kadry zarzadzajacej nizszego szczebla, takie osoby
sa na przyktad odpowiedzialne za konkretny projekt, zespot czy dziat. Czasa-
mi, jak w przypadku mlodej Meksykanki pracujacej w branzy finansowej, zostaja
wysylani na do$¢ krotki okres (np. 6 miesigcy czy rok), aby rozwigza¢ konkret-
ny problem, uratowa¢ podupadajacy oddziat firmy czy zmienic¢ jej nieefektywna
strategi¢. Nalezy réwniez wspomnie¢ o grupie 0so6b (3 w moim badaniu), ktore

2Ekspat to ,,wysokiej klasy specjalista, ktory opuscil ojczyzne, aby pracowaé za granicg”
(http://sjp.pwn.pl/szukaj/ekspat.html [20.05.2017]).
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przybywaja do Polski razem ze swoim partnerem czy partnerka. Zwykle dopiero
po przyjezdzie zaczynajg szukaé pracy i w tym czasie intensywnie uczg si¢ pol-
skiego.

Najczesciej osoby te przyjezdzaja do Polski na czas okreslony; kontrakty na
stanowiskach menedzerskich zwykle trwaja od 3 do 5 lat, przyjazdy projekto-
we zazwyczaj sg jeszcze krotsze — zdarza sig¢, ze wynoszg tylko kilka miesiecy.
Niektore osoby zostaja dtuzej niz planowaly na przyktad ze wzgledu na zmiany
w zyciu osobistym. Niezbyt dlugi czas pobytu w Polsce jest powodem, dla ktore-
go bardzo rzadko opisanym wyzej uczacym si¢ udaje si¢ zdoby¢ wysokie kom-
petencje w jezyku; w ciagu roku czy dwoch bardzo trudno jest osiggnaé poziom
zaawansowania wyzszy niz B1.

Na sytuacje t¢ ma wplyw takze inny czynnik, a mianowicie duze ogra-
niczenia czasowe uczacych si¢ i problem z czestotliwoscia zaje¢. Na po-
czatku, zaraz po przyjezdzie, uczacy si¢ biznesmeni sg mocno zmotywo-
wani 1 czesto decyduja si¢ na (kilku)tygodniowe intensywne kursy, ale
potem bardzo trudno jest im utrzymac regularnos¢ zaje¢. Zazwyczaj lekcje
odbywaja si¢ raz lub dwa razy w tygodniu; najczesciej trwaja 60 lub 90 mi-
nut. Niestety, uczacy si¢ czesto odwoluja lub przektadaja zajecia ze wzgledu
na spotkania czy wyjazdy stuzbowe, a czasem przez nadmiar obowigzkdéw. Zda-
rza si¢, ze z zaplanowanych 8 spotkan w miesigcu (2 razy w tygodniu) odbywaja
si¢ tylko dwa Iub trzy. W takich przypadkach bardzo trudno jest uczacym sie
osiggna¢ nawet poziom $redni B1. Dodatkowym utrudnieniem jest réwniez brak
czasu uczestnikow kursu na wykonywanie zadan domowych lub jakiekolwiek po-
wtarzanie materiatu gramatycznego czy leksykalnego w domu. W tej sytuacji po-
wtorki mozliwe sg jedynie w czasie lekcji i poswigcona musi im by¢ bardzo duza
czg$¢ zajec, co znacznie spowalnia proces nauczania/uczenia sig.

Ze wzgledu na petnione funkcje i specyfike wykonywanej pracy, biznesmeni
uczacy si¢ jezyka polskiego lubig mie¢ jasno ustalony cel nauki. Czgsto sami
stawiajg sobie cele, nie zawsze realistyczne, ktore chcieliby bardzo szybko osig-
gna¢. Tacy uczacy si¢ sa wyjatkowo autonomiczni, poniewaz przenosza umiejet-
nosci wykorzystywane w biznesie, takie jak negocjowanie czy planowanie pracy,
na lekcje jezyka obcego. Tak jak w pracy, oczekujg szybkich i wyraznych efek-
tow, a takze chcg mie¢ wptyw na dobdr nauczanych tresci. Czesto daza do tego,
aby by¢ aktywnymi uczestnikami planowania kursu, nie chca by¢ traktowani jak
uczniowie szkolni i chcg decydowac, czego beda sie uczy¢. W efekcie, relacja
pomiedzy nauczycielem a uczgcym si¢ ulega zasadniczej zmianie — ten pierwszy
przestaje mie¢ monopol na wiedze fachowa, poniewaz to uczacy sie, jako specja-
lista w swojej branzy, ma wicksza wiedze z tego zakresu. Jak zauwaza Szupelak,
»tradycyjna rola nauczyciela jako osoby kontrolujacej proces dydaktyczny, osoby,
ktora przenosi swojg wiedz¢ na ucznia, zostaje powaznie zredukowana” (Ligara,
Szupelak 2012, s. 100).
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3. NOWE ROLE UCZACEGO SIE

Powyzej opisana specyfika kurséw sprawia, ze uczacy si¢ w nauczaniu biz-
nesowym przyjmuje nowe role (por. Ligara, Szupelek 2012). Przede wszystkim,
staje sie wspottworcg programu nauczania, bowiem cechuje si¢ wysoka swiado-
moscig wlasnych potrzeb jezykowych i pozajezykowych, co pozwala mu nego-
cjowac nauczane tre$ci. Poza tym, wyrdznia si¢ wiedzg fachowa i doswiadcze-
niem zawodowym, ktorych nie ma nauczyciel, moze wiec lepiej przewidziec,
jakie konkretnie umiejetnosci jezykowe potrzebne mu bgda w pracy. Jako osoba
wysoce autonomiczna i zdecydowana, uczacy si¢ tego rodzaju potrafi jasno wy-
znaczy¢ sobie cel i do niego dazy¢. Niestety, zwykle jest tez niecierpliwy i chcial-
by jak najszybciej wykorzysta¢ nabyte umiejetnosci w praktyce, co (z perspek-
tywy nauczyciela) komplikuje proces nauczania; taki uczacy sie traci motywacje
i nudzi si¢ na kursie, jesli nie moze wykorzysta¢ swoich umiejetnosci w prak-
tyce. Z drugiej strony, tego rodzaju podejécie uczacego si¢ sprzyja stosowaniu
podejscia zadaniowego, czasami nawet w formie ,,mikro-zadan” mozliwych do
przygotowania i realizacji w ciaggu jednej lub dwoch jednostek lekcyjnych, jak na
przyktad napisanie krotkiego maila do wspotpracownikow czy dokonanie telefo-
nicznej rezerwacji stolika w restauracji.

Zwazywszy na rodzaj wykonywanej pracy, czasami bardzo specyficzny,
a takze na swoje doswiadczenie zawodowe i specjalistyczne umiejetnosci, uczacy
staje si¢ takze zrodtem materialow dydaktycznych, dostarczajac na zajgcia au-
tentyczne teksty z firmy. Zazwyczaj sa to maile, prospekty, raporty czy nawet
umowy, ktére pozwalajg maksymalnie spersonalizowac proponowane materiaty
dydaktyczne. Znajac swoja branze lepiej od nauczyciela, uczacy si¢ moze zdecy-
dowac, ktore materialy maja faktyczna warto$¢ specjalistyczng. Celem tego ro-
dzaju zabiegow jest jak najwczesniejsze wykorzystanie umiejetnosci zdobytych
na lekcji w praktyce.

Z mojego doswiadczenia wynika, ze uczacy si¢ chetnie dostarczajg na lek-
cje firmowe materialy, czgsto nawet bez zachety ze strony nauczyciela. Maja
wtedy poczucie, ze to, czego si¢ ucza jest im bliskie 1 wartosciowe. W ten spo-
sob staja sie aktywnymi uczestnikami procesu dydaktycznego. Dzieki wyko-
rzystaniu zaproponowanych przez siebie materialdéw autentycznych mogg ta-
two przenie$¢ posiadane umiejetnosci biznesowe w kontekst lekcyjny, a potem
odwrotnie — tresci jezykowe, ktore przyswoili sobie na zajeciach, mogg by¢ od
razu przeniesione do zycia zawodowego. Poprzez cele wyznaczane wspolnie
przez uczacego si¢ i nauczyciela, nauczane tresci dostosowane sg do faktycz-
nych potrzeb uczacego sie.
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4. MOTYWACJA UCZACYCH SIE W BIZNESIE

Warto zastanowi¢ si¢, dlaczego zagraniczni biznesmeni pracujacy w Polsce
uczg si¢ jezyka polskiego. Zwykle jezyk ten nie jest im niezbgdny do pracy, po-
niewaz najczgsciej w miedzynarodowych firmach podstawowym jezykiem komu-
nikacji jest angielski. Hanna Komorowska (2005, s. 128) dzieli motywy uczenia
si¢ jezyka, wyrdzniajac:

. wewnetrzne — zewnetrzne,
*  instrumentalne — integracyjne;
*  poznawcze, bezpieczenstwa, zyskania uznania, osiggniec.

Wojciech Szupelak® zwraca natomiast uwage, ze ,,w sytuacji profesjonalne;j
czesto mozemy spotkac si¢ ze Scistym zwigzkiem motywacji zewngtrznej i in-
tegracyjnej. Jest to sytuacja, w ktorej szef zagranicznej firmy mianuje swojego
rodaka na stanowisko kierownika dziatu polskiego, a ten musi pracowac i zarza-
dza¢ Polakami, i — aby robi¢ to efektywnie — musi rozumie¢ kulture, jezyk oraz
znac sposoby jezykowego wyrazania relacji interpersonalnych migdzy partnerami
kontaktu jezykowego” (Ligara, Szupelak 2012, s. 106). Nie jestem przekonana,
by w przypadku menedzerow podejmujacych w Polsce nauke polszczyzny istotng
role odgrywata motywacja zewnetrzna. Owszem, obcokrajowiec przyjezdza do
Polski, do nowego kraju, w ktorym mowi si¢ innym jezykiem, ale w wigkszosci
znanych mi przypadkow sytuacja zyciowa nie zmusza go do podejmowania nauki
polskiego, bowiem zazwyczaj wszyscy wspotpracownicy mowia swietnie po an-
gielsku (lub w innym jezyku, na przyktad po francusku, jesli jest to podstawowy
jezyk komunikacji w przedsi¢biorstwie), duza czes$¢ klientow rowniez komuniku-
je sie w tym jezyku, a z pozostalymi spotkania organizowane sg w towarzystwie
thumacza. Nawet w sytuacjach prywatnych obcokrajowcy w Polsce zwykle nie
muszg mowic¢ po polsku — w duzych miastach we wszystkich punktach ustugo-
wych, od bankéw po kawiarnie, mozna porozumie¢ si¢ po angielsku, w towarzy-
stwie zawsze znajdzie si¢ ktos, kto dobrze mowi tym jezykiem, a zakupy mozna
przeciez robi¢ w samoobstugowym supermarkecie. Dlatego uwazam, ze tylko
w niektorych przypadkach sam fakt mieszkania w Polsce mozna uznaé¢ za mo-
tyw sktaniajacy do nauki jezyka polskiego. Z moich obserwacji wynika, ze mo-
tywacja do nauki jezyka polskiego jest zwykle wewnetrzna i integracyjna — wielu
biznesmendw uczy si¢ polskiego, chcac lepiej zrozumie¢ kraj, kulturg lokalna 1,
przy okazji, swoich wspotpracownikow. Znajomos$¢ jezyka lokalnego, umozliwia
menedzerom z zagranicy lepsze zrozumienie sytuacji w firmie. W prowadzonych
przeze mnie badaniach jako jedng z najcze¢$ciej wymienianych potrzeb uczacy si¢

3 Cytowana monografia ma dwoch autorow, jest w niej jednak wyraznie zaznaczone, kto opra-
cowal poszczegolne czgsci. Dlatego odnoszac si¢ do fragmentéw napisanych samodzielnie przez
Wojciecha Szupelaka, podaje¢ tylko jedno nazwisko (por. Ligara, Szupelak 2012).
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wymieniali ,,prowadzenie nieformalnych rozméw z kolegami z pracy”. Nauke
jezyka lokalnego ekspaci uwazajg takze za jeden ze sposobow na okazanie sza-
cunku wobec kraju, w ktorym zyja.

Jak zauwaza Szupelak: ,,czesto tez motywacja do nauki JS [jezyka specja-
listycznego — E.K.] jest funkcjonowanie w swoistej niszy rynkowej, w ktorej
klienci lub partnerzy nie postuguja si¢ jezykiem obcym (np. branza budowlana).
Wtedy motywacja instrumentalna i zewnetrzna moze by¢ na tyle silna, by prze-
wyzsza¢ nawet t¢ wewnetrzng i integracyjng” (tamze). W moich badaniach réw-
niez spotkatam si¢ z podobna sytuacja: jezyk polski okazat si¢ niezbgdny do pracy
na przyktad w branzy logistycznej, w ktorej uczeni przeze mnie obcokrajowcy
(Bulgar, Portugalczyk i Turek) musieli czgsto kontaktowac si¢ z kierowcami cie-
zarowek, ktorzy nie dos¢, ze nie mowili po angielsku, to uzywali polszczyzny
w odmianie potoczne;.

Inny podobny przyktad spotkatam rowniez w branzy finansowej. Szwajcarski
bankier uczacy si¢ polskiego pracowal w banku dla milionerow i twierdzit, ze
najbogatsi polscy klienci okazujg wigcej zaufania osobie méwigcej po polsku, do-
ceniajg bowiem trud cudzoziemca wtozony w nauke jezyka i sa bardziej sktonni
do robienia z nim interesow. Mysle, ze w tym przypadku mozemy mowic o pota-
czonej motywacji instrumentalnej, integracyjnej oraz prestizowe;.

Szupelak zauwaza takze, ze czesto motywacja do podjecia nauki polskiego
jest zwigzek partnerski z osoba z Polski (tamze). Potwierdzajg to takze moje ba-
dania, cho¢ mozna tutaj wyrdzni¢ dwie podstawowe sytuacje — obcokrajowcow,
ktorzy przeprowadzili si¢ do Polski bedac juz w takim zwigzku i ze wzgledu na
niego, oraz obcokrajowcow, ktorzy przyjechali do Polski, by podja¢ w naszym
kraju prace, i w trakcie pobytu poznali swoich partnerow. Zwykle jest to dodatko-
wy czynnik wzmacniajacy, cho¢ jeden z uczonych przeze mnie studentéw (wspo-
mniany juz szwajcarski bankier) nie chcial uzywac jezyka polskiego w sytuacjach
prywatnych, uzasadniajac to tym, ze przyjeli z zong strategie osoby w rozwija-
niu wielojezycznosci swoich dzieci, wigc z matzonka rozmawial po angielsku,
a z dzie¢mi w rodzimym niemieckim i udawal, Ze nie rozumie polskiego, gdy te
moéwily do niego po polsku.

Cho¢ rzadko mozemy méwié o tylko jednym motywie sktaniajacym do ucze-
nia si¢ jezyka kraju pobytu, zdarza si¢, ze jeden z czynnikow oddziatuje najsilnie;j,
na przyktad w sytuacji, gdy znajomos$¢ jezyka jest niezbg¢dna do awansu zawo-
dowego czy objecia nowego stanowiska. Wtedy zdecydowanie najsilniejsza jest
motywacja instrumentalna, bowiem jgzyk ma by¢ narzedziem umozliwiajagcym
sukces zawodowy. Jednak mamy tez do czynienia z czynnikiem zewngtrznym
W postaci przepisow panstwowych lub firmowych, ktore niejednokrotnie wyma-
gaja od pracownika znajomosci jezyka na okreslonym poziomie, zdania egzaminu
panstwowego (np. aby zasiada¢ w radach nadzorczych spotek gieldowych nalezy
zda¢ egzamin przeprowadzany po polsku przez Ministerstwo Finanséw) lub po-
siadania certyfikatu na okre§lonym poziomie.
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Czegsciej jednak motywacja jest ztozona, wieloelementowa.

Wykres 2. Dlaczego uczysz si¢ polskiego?

Chce rozmawiac po polsku z klientami. _ 3
Chce rozmawiac po polsku ze wspotpracownikami _ 5
Chce uzywac polskiego w codziennych rozmowach. _ 7
Chce rozmawiac po polsku z rodzing mojego partnera zyciowego. _ 4
Chce rozmawiac po polsku z przyjacioimi. _ 3
Lubie uczyt sie jezykow obeych. _ 6

Inne (jakie?) |0

Zrodto: opracowanie wlasne

Obrazuje to wynik ankietowego badania pilotazowego*, ktore przeprowadzitam
na grupie 10 osob: w sumie zostato udzielonych 28 odpowiedzi, poniewaz mozliwe
byto wybranie wigcej niz jednej opcji. Zastanawiajace wydato mi si¢, w jaki sposob
poszczegolne motywacje tacza si¢ u badanych. Wyniki przedstawia ponizsza tabela
(na potrzeby tabeli zredukowatam pytania do zagadnien, ktorych dotycza):

Tabela 1. Szczegdtowe przedstawienie motywacji uczestnikow badania pilotazowego

komunika- zaintere-
rozmowa ze . rozmowa rozmowa .
rozmowa ’ cjaw co- . .. sowanie
osoba: . . wspolpra- . zrodzinag zprzyjaciol- | .
z klientami . . dziennych X jezykami
cownikami . partnera mi .
sytuacjach obcymi

Zrbdto: opracowanie wlasne

4 Badanie zostato przeprowadzone w jezyku angielskim, na potrzeby tego artykutu przettuma-
czylam pytanie i mozliwe odpowiedzi na jezyk polski.
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Przedstawione powyzej wyniki pokazuja, ze motywacja tej grupy uczacych
si¢ do nauki polszczyzny ma charakter mieszany. Tylko dwie osoby zaznaczyty
jeden motyw — w pierwszym przypadku jest to zainteresowanie jezykami obcymi
(,,Lubie uczy¢ si¢ jezykow”), ale drugi jest juz znacznie bardziej pragmatyczny,
gdyz badany chce uzywac polskiego w sytuacjach dnia codziennego. Pozostali
respondenci zaznaczyli wigcej niz jeden powod, cho¢ czasami oba to motywy za-
wodowe (jak w przypadku pierwszej osoby — che¢¢ rozmow z klientami i wspotpra-
cownikami). Ciekawy jest przypadek osoby czwartej, ktora zaznaczyta wszystkie
opcje oraz piatej, ktora wybrata az pie¢ z szeSciu motywow. Sadze, ze sg to przy-
ktady doskonale obrazujace jak bardzo ztozona moze by¢ motywacja uczacych
si¢ uwiktanych w rézne sytuacje zyciowe i zawodowe. Mam tu szczeg6lnie na
mys$li osoby majace polskich partneréw, ale takze pracujace w Polsce i z polskimi
klientami. Z pewno$cia mozemy wiec w tym przypadku mowic¢ o cechujace;j ta-
kich uczacych si¢ motywacji integracyjnej (integracja w pracy i w rodzinie, ktora
bedzie tatwiejsza, gdy uczacy si¢ bedzie mowi¢ po polsku), ale takze o ich silnej
motywacji wewnetrznej. Osoby te pragng osiagna¢ swobode komunikowania sie
po polsku w réznorodnych, waznych dla nich, sytuacjach zyciowych.

5.POTRZEBY UCZACYCH SIE DLA CELOW BIZNESOWYCH

Przedstawiona powyzej tabela zwraca uwage na jeszcze jedng wazna ceche
kurséw prowadzonych w firmach — duze zréznicowanie potrzeb uczacych si¢. Jak
widzimy, w przypadku przedstawionych wyzej dziesigciu 0sob kazda zaznaczyta
inny zestaw powodow, dla ktorych uczy si¢ jezyka polskiego, dlatego tez ma inne
cele 1 oczekiwania wobec zajec z jpjo.

Najlepszym, moim zdaniem, sposobem przekonania si¢ o faktycznych potrze-
bach uczacego si¢ jest przeprowadzona na poczatku kursu, i powtarzana w jego
trakcie, analiza potrzeb. Jak podkresla Szupelak: ,,kluczowym celem przeprowa-
dzania pierwszej [analizy potrzeb — E.K.] jest dostrzezenie w uczacym si¢ czto-
wieka, pracownika, uzytkownika i studenta jezyka obcego oraz znalezienie spo-
sobu na maksymalne wykorzystanie jego potencjatu w procesie dydaktycznym”
(tamze, s. 111). Autor ten proponuje réwniez koncepcje postepujqcej analizy po-
trzeb: ., Koncepcja ta zaktada, ze nauczyciel nie tylko stale poszukuje werbalizacji
i aktualizacji potrzeb uczacych sig, ale takze wychowuje grupe studentow tak, by
ci nabrali zwyczaju komunikowania potrzeb we wszystkich sytuacjach edukacyj-
nych i zawodowych” (tamze). Wdrazaniu postepujqcej analizy potrzeb w zycie
sprzyja sytuacja, w ktérej zwykle odbywa si¢ kurs jezyka polskiego w firmach
— zazwyczaj sa to zajecia indywidualne lub w bardzo matych grupach, dzieki cze-
mu tatwiej jest stworzy¢ partnerska relacje z uczacym sie.
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Z mojego doswiadczenia wynika, Ze uczacy si¢ szczerze komunikuja swoje
realne potrzeby jedynie nauczycielowi, ktéremu ufaja. Oczywiscie, zaufanie bu-
duje si¢ miesigcami, czasem latami, ale juz po pierwszej lekcji i po poczatkowe;j
analizie potrzeb, nawet po otrzymaniu wstepnych informacji o uczacym si¢, moz-
liwe jest przygotowanie tematyki zaje¢ odpowiadajacej jego branzy czy zaintere-
sowaniom. Na lekcjach, ktore prowadzitam, uczacy si¢ byli zdziwieni, kiedy pro-
sitam ich o sygnalizowanie swoich potrzeb. Staratam si¢ jednak pokazywac, ze
w planowaniu kursu uwzgledniam ich opinie i jest dla mnie wazne, zeby zajgcia
byty dla nich interesujace. Osiggatam to na przyktad poprzez przygotowywanie
na lekcje autentycznych tekstow z tematyki zbieznej z ich praca lub zaintereso-
waniami. Przygotowalam w ten sposob pierwsza lekcje na zajecia z portugalskim
importerem wina, ktory na nastgpne spotkanie przyniost mi cala teczke tekstow
autentycznych — od maili, przez katalog produktow, az po ulotki ze sklepow. Byt
zadowolony z tekstu, ktory przygotowatam samodzielnie, ale chcial pokaza¢ kon-
kretnie, z jakimi tekstami spotyka si¢ na co dzien.

W opracowaniach teoretycznych mozna znalez¢ rézne klasyfikacje potrzeb
uczacych sie jezykow, jak na przyklad te zaproponowane przez Gajewska i Sowe
(2014, s. 118):

indywidualne, spoteczne i instytucjonalne,
subiektywne i obiektywne,
przewidywalne i nieprzewidywalne,
wyrazone i niewyrazone,

konkretne i ,,wyobrazeniowe”.

Nauczyciel jako uwazny obserwator powinien dostrzec réwniez te niewyra-
zone potrzeby. Wiele z nich ujawni si¢ na pewno dopiero w trakcie trwania kursu,
gdy uczacy si¢ otworzy si¢ i zaufa nauczycielowi.

Nauczyciel powinien takze umie¢ rozpoznac, ktdre z potrzeb uczacych sie sa
konkretne, a ktére ,,wyobrazeniowe”, cho¢ rozdzielenie obu typéw moze poczat-
kowo nie spotkac¢ si¢ ze zrozumieniem uczestnikow kursu jezykowego. W czasie
przeprowadzanych przeze mnie wywiadoéw kilkukrotnie okazywato sie, ze stu-
dent potrzebuje ,,wszystkiego” albo tak mu si¢ wydaje, bo na kazda proponowana
tres¢ reaguje odpowiedzig ,,tak, to jest bardzo wazne, potrzebuje¢ tego”. W takiej
sytuacji istotne jest, by nauczyciel jezyka potrafit zdecydowacé, co jest faktycznie
niezbedne w danym momencie nauki i kursu, co moze poczekaé, a co w ogol-
ne nie jest istotne. Kluczowe jest, zeby nauczyciel konsultowat program kursu
z uczacym sig, szczegoblnie jesli jakas potrzeba (realna lub nie) zostata wyrazona,
a nauczyciel nie chce wprowadza¢ okreslonej tresci. Jesli tego nie zrobi, dorosty
uczacy sie poczuje si¢ zlekcewazony, potraktowany jak dziecko i straci zaufa-
nie do nauczyciela. Doktadnie w taki sposob opisal to uczucie Anglik, z ktorym
pracowatam juz na poziomie zaawansowanym, mowigc mi, zZe przez pierwsze
miesigce nauki mial wrazenie, ze kazde jego pytanie zbywane byto stwierdzeniem
,Jjeszcze na to za wezesnie” lub ,,nie, nie, to jest za trudne”.



Sylwetka uczqcego sie jezyka polskiego jako obcego dla celow biznesowych... 179

6. PROBLEMY UCZACYCH SIE

Wisrdd probleméw dotykajacych uczacych si¢ biznesmenow niektore sg ty-
powe dla wszystkich dorostych uczacych si¢ jezykow. Nalezy do nich na przy-
ktad posiadanie okreslonych nawykow, ktore trudno jest zmieni¢. Odnosi si¢ to
szczegodlnie do sposobu uczenia si¢ jezyka; wielu z takich uczacych si¢ edukacje
zakonczyto kilkanascie lub kilkadziesiat lat temu, czyli w czasie, kiedy w glotto-
dydaktyce dominowaty zupetnie inne metody nauczania. Czasami oczekujg wiec
od nauczyciela stosowania metody gramatyczno-tlumaczeniowej lub dopominaja
si¢ o materialy, ktére dawno wyszty juz z uzycia. Inny problem wynika z tego, ze
czes$¢ z nich bardzo dawno nie uczyla si¢ jezyka obcego lub nawet nigdy tego nie
robita (dotyczy to szczegolnie osob anglojezycznych). Takie osoby czesto ,,nie
umiejg” si¢ uczy¢, nie znaja strategii przyswajania sobie nowej wiedzy, ani nie
majg nawyku powtarzania w domu zdobytej na zajeciach wiedzy lub odrabiania
prac domowych. Ta nieumiejetnos¢ znacznie spowalnia caty proces dydaktyczny
i wymaga wyjatkowej cierpliwo$ci nauczyciela. Mozliwe jest jednak prezentowa-
nie strategii uczenia si¢> podczas lekcji, sugerujac, jak mozna utatwic¢ sobie nauke.
Problem nieodrabiania prac domowych mozna zmniejszy¢ poprzez przygotowanie
nagran (autentycznych, tych z podrecznikow czy samodzielnie nagrywanych), kto-
rych uczacy si¢ mogg stuchac¢ na przyktad podczas jazdy samochodem do domu.

Biznesmeni uczacy si¢ jezyka sg ambitni, przyzwyczajeni do odnoszenia suk-
cesOw na gruncie zawodowym. Czesto wiec wydaje im si¢, ze tak samo bedzie
z nauka jezyka i w wielu przypadkach faktycznie tak jest. Ale niekiedy opanowa-
nie polszczyzny okazuje si¢ trudniejsze niz zaktadali 1 zajmuje wiecej czasu niz
poczatkowo przewidywali. Wtedy szybko traca zainteresowanie kursem.

Wazng kwestig jest rowniez spadek motywacji po osiggnigciu poziomu ko-
munikacji, ktory jest satysfakcjonujacy dla uczacego si¢. Szupelak uwaza, ze
w przypadku nauczania jezyka biznesu okres ten moze zosta¢ przedluzony ze
wzgledow prestizowych (Ligara, Szupelak 2012, s. 106), ale moje obserwacje
nie potwierdzaja tej teorii. Wigkszos$¢ z moich studentéw po osiggnigciu poziomu
umozliwiajacego komunikowanie si¢ przechodzita kryzys motywacyjny, czesto
trudny do pokonania, a wynikajacy z braku spektakularnych efektow po kazde;j
lekcji. W koncu, jesli uczacy si¢ przychodzi na lekcje znajac 10 stow i1 nauczy
si¢ nowych 10, to umie dwa razy wiecej. Ale jesli ktos zna 1000 stow i nauczy
si¢ 10, to roznica nie jest juz tak zauwazalna. Moim zdaniem, pomocne w poko-
naniu tego kryzysu jest state podnoszenie poziomu kursu, ciaggle wprowadzanie
nowych form nauczania, a takze regularne kontrolowanie postepow uczgcych si¢
za pomocg testow, nawet jesli nie wymaga tego szkota jezykowa.

5 Uczacy sie zwigzani z biznesem reagujg pozytywnie na stowo strategia, ktore jest internacjo-
nalizmem, i kojarzy im si¢ ze strategiq firmy.
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7. PODSUMOWANIE

Uczacy sie na kursach biznesowych zwykle chca uczy¢ si¢ zardwno tresci
zawodowych, jak i ogélnych. Wynika to z faktu, ze nie tylko pracuja, ale takze
mieszkaja w Polsce — robia zakupy, chodza do restauracji, jezdza taksowkami.
Czesto takze wiaza si¢ z osobami z Polski, co rozszerza ich potrzeby o komuni-
kacje rodzinna.

Zwykle motywacja uczacych si¢ ma charakter mieszany, co wynika zarow-
no z faktu mieszkania w Polsce (motywacja zewngtrzna), jak i z checi okazania
szacunku naszemu krajowi i jego mieszkancom (motywacja wewnetrzna). Cza-
sem znajomos$¢ jezyka polskiego moze by¢ narzgdziem pomagajacym w awansie
w firmie, ale moze by¢ tez czynnikiem integracyjnym z zespoltem. Z tego powodu
wigkszo$¢ uczacych sie na kursach jezyka biznesu potrzebuje nauczania zintegro-
wanego, taczacego nauczanie jezyka ogélnego z elementami biznesowymi w po-
staci stownictwa zawodowego czy specyficznych typow tekstow.

Konieczna jest szczeg6towa analiza potrzeb uczacych si¢, wykonana na po-
czatku kursu i powtarzana w jego trakcie. R6znorodne branze, zainteresowania,
cele i motywacje studentdow zwigzanych z biznesem wymagaja od nauczyciela
duzego naktadu pracy i statej gotowosci do przygotowania kursu jezykowego
,,Szytego na miare”. Prowadzenie zaje¢ jezykowych jest wigc dla nauczyciela du-
zym wyzwaniem , ale jednoczes$nie przyczynia si¢ do statego rozwoju jego kom-
petencji zawodowych.
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Summary. Thanks to relatively good economic situation in the past years, Poland has become
an attractive place for international investments. Companies with foreign capital also bring expatria-
tes who often start learning Polish language. The profile of these students is significantly different
from those who learn the language in academic or school context. Businessmen want to combine
every day language learning with work related elements, thus their needs, motivations and problems
are different than other language learners. Often, specific profile of those students is not taken into
account by their teachers or textbook authors. Due to the nature of teaching / learning process in
business context, it is necessary to redefine the relation between teacher and learner and to indicate
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Streszczenie. Tematem artykutu jest problematyka thumaczenia dokumentacji firmowej w na-
uczaniu jezyka bulgarskiego i polskiego jako obcego. Analizowane sa trudnosci zwigzane z thuma-
czeniem dokumentacji z polskiego na bulgarski i z bulgarskiego na polski, interferencja migdzyje-
zykowa oraz bledy, ktore popehniaja studenci podczas zaj¢¢ z thumaczenia.

W ostatnich latach — ze wzgledu na rozwijajaca si¢ wspotpracg miedzy oby-
dwoma krajami — znacznie wzrosto zapotrzebowanie na tlumaczy przysiegtych,
przektadajacych zarowno z jezyka polskiego na butgarski, jak i z bulgarskiego
na polski (w Polsce i Bulgarii). Wiele firm szuka specjalistow znajacych polski
1 butgarski. Ta tendencja wzrosta szczegolnie po 2007 roku, w ktérym Butgaria
przystapita do Unii Europejskiej. Rola thumacza dokumentacji firmowej jest co-
raz wazniejsza. Jego odpowiedzialno$¢ jest bardzo duza, wigc oprocz doskona-
tej znajomosci jezyka powinien wykazywac si¢ znaczacg wiedza w odpowiedne;j
dziedzinie.

Podstawowe obszary wspotpracy migdzy panstwami to migdzy innymi: tury-
styka, transport i logistyka, finanse, rolnictwo, przemyst, prawo. Niezaleznie od
dziedziny i od faktu, ze teksty z niej charakteryzuja si¢ specjalistycznym stow-
nictwem 1 posiadaja szczegdlne gramatyczne i sktadniowe wihasciwosci, istnieja
dokumenty, ktore sa cze¢$cia dokumentacji firmowej kazdej firmy (np.: odpis ak-
tualny z rejestru przedsigbiorcoéw, sprawozdanie finansowe, protokoty, korespon-
dencja itd.).

Badania przeprowadzone w biurach thumaczen i wsérdd thumaczy pokazuja, ze
znaczna cze$¢ thumaczonych dokumentow to wilasnie réznego rodzaju dokumen-

"aleksandrova@uni.lodz.pl, Katedra Filologii Stowiafskiej, Wydziat Filologiczny, Uniwersy-
tet £odzki, ul. Pomorska 171/173, 90-236 L6dz.


http://dx.doi.org/10.18778/0860-6587.24.13
mailto:aleksandrova@uni.lodz.pl

184 Steliana Aleksandrova

ty firmowe: umowy, pelnomocnictwa, statuty, odpisy aktualne z rejestru przed-
sigbiorcow, dokumenty ksiggowe — faktury, sprawozdania finansowe, protokoty,
poswiadczenia notarialne, ré6znego rodzaju regulaminy, dokumenty podatkowe,
ale rowniez korespondencja firmowa, oferty handlowe, strony internetowe i wiele
innych. Dokumenty te sg bardzo réznorodne i wymagaja od ttumacza zaré6wno
ogolnej, jak i specjalistycznej wiedzy. Kazdy dokument firmowy ma swoja specy-
fike w zaleznosci od dziedziny wykonywania dziatalno$ci konkretnej firmy, wigc
thumacz powinien zna¢ réznego rodzaju terminy, cho¢ oczywiscie wystepuja ce-
chy, ktére sg wspolne.

Podczas zaje¢ z thumaczenia bardzo wazne jest zapoznanie studentéw z za-
wodem oraz specyfikg pracy tlumacza przysiggtego w Butgarii oraz w Polsce,
a takze 1 podkreslenie wystepujacych roznic. Przyktadowo w Butgarii konieczna
jest wspotpraca z biurami ttumaczen, thumacz przysiegly nie ttumaczy niezalez-
nie (tak jak w Polsce), a oprocz tego nie posiada wlasnej pieczeci. Nie zdaje eg-
zaminu na tlumacza przysi¢glego, musi odpowiada¢ wymaganiom Bulgarskiego
Ministerstwa Spraw Zewnegtrznych. Wazne jest tez zapoznanie z zasadami wspot-
pracy z biurami ttumaczen, (np. jak reagowac, gdy w tekscie sg bledy), z ogolny-
mi i najczgsciej spotykanymi wymaganiami biur. Istotne jest przekazanie wiedzy
1 umiejetnoscei niezbednych do wykonywania thumaczen dokumentacji firmowe;
1 ogolnie tekstéw specjalistycznych.

Zajecia obejmuja praktyczne ¢wiczenia z tlumaczenia tekstow z jezyka pol-
skiego na jezyk butgarski i z jezyka bulgarskiego na jezyk polski. Szczegdlng
uwage w Polsce zwraca si¢ na sposoby wiernego oddania zlozonego systemu
temporalnego jezyka bultgarskiego, a w Bulgarii na system deklinacyjny. Studen-
ci ucza si¢ zasad transkrypcji i transliteracji oraz sposoboéw oddawania w jezy-
ku obcym nazw wiasnych i skrotowcdéw. W trakcie zaje¢ studenci zapoznajg si¢
z warsztatem tlumacza przysiggtego i thumacza teksty o ré6znym stopniu trudno-
$ci. Zajecia majg na celu poszerzenie znajomosci stownictwa z réznych zakresow
oraz przygotowanie studentow do ttumaczenia roznego rodzaju tekstow o tematy-
ce biznesowej z zastosowaniem wiasciwych strategii i technik ttumaczeniowych.

Sposob nauczania ttumaczenia dokumentacji firmowej powinien uwzgled-
nia¢ typowe biedy, ktore popetniajg studenci, thumaczac takiego rodzaju teksty
podczas zajec.

Przyczyng znacznej czgséci popelianych bledow jest interferencja migdzyje-
zykowa. Mozna tu wymieni¢ takie bledy, jak niewtasciwe zapisywanie dat, bte-
dy przy wyrazaniu przynaleznosci, przeniesienie konstrukcji z jednego jezyka do
drugiego, btedy w nazwach geograficznych (but.* Bruksela zamiast but.* Brjukset,
but.*Lizbona zamiast but.* Lisabon, but.* Monachium zamiast bul.* Mjunhen. Po-
dane przyktady, pozostate wyrazenia oraz tytuly po bulgarsku w oryginalnych
tekstach zapisywane sg cyrylicg). Bardzo waznym problemem jest homonimia
miedzyjezykowa. Jak wszystkie jezyki stowianskie, jezyk butgarski i polski wy-
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kazuja znaczne podobienstwa na poziomie leksykalnym, np. w nazwach roslin,
zwierzat, czesci ciata itd. Utatwia to niekiedy rozumienie, bowiem np. tak samo
brzmig i takie samo znaczenie majg stowa, takie jak: koza, owca (tylko akcent
pada na inng sylabe), buk, lipa, brat itd. Problemy sprawia jednak homonimia
miedzyjezykowa. Istnieje wiele wyrazow, ktore brzmig tak samo albo podobnie,
ale maja zupehie inne znaczenie. Oto przyktady: puszka po bultgarsku oznacza
strzelbe, duma to ‘stowo’, czasownik to ‘zegarek’, na prawo to ‘prosto’, dywan
(po butgarsku brzmi podobnie) — ‘tapczan’, zaden — ‘spragniony’, miasto — ‘miej-
sce’, rano — ‘wczesnie’, chora — ‘ludzie’, czaszka — ‘kieliszek’, zdanie — ‘budy-
nek’. Bardzo utrudnia to rozumienie tekstow polskich i komunikacje. W thuma-
czeniu dokumentacji firmowej popetiane sa btedy typu: bul.*IW sedma godina
(w sid6dmym roku) zamiast but.*w sedem czasa, czyli o siodmej (godzinie).

Trudno$ci zwigzane z thumaczeniem dokumentacji z polskiego na bulgarski
1 z bulgarskiego na polski sg spowodowane tez niewystarczajacg liczbg stowni-
kéw polsko-butgarskich i butgarsko-polskich, w tym i specjalistycznych. Wsrod
specjalistycznych mozna wymieni¢ but. *Polsko-bytgarski i bylgarsko-polski
techniczeski recznik (Petrova, Aleksjiew i dr. 1982) i bul. *Polsko-bytgarski me-
dicjinski recznik (Denczewa 2015), a takze stownik techniczny, zawarty w mo-
nografii Stowianska terminologia techniczna (Mazurkiewicz-Sutkowska 2014).
Thumacz jest zmuszony czasami ttumaczy¢ za pomoca innych stownikéw obco-
jezycznych np. polsko-angielskich i potem angielsko-bulgarskich, co znacznie
wydluza czas ttumaczenia. Z drugiej strony jednak, po przystapieniu Bulgarii do
Unii Europejskiej, mozna korzysta¢ z jej baz danych w Internecie, w tym ze stow-
nikow, np. EuroVoc (wielojezyczny tezaurus Unii Europejskiej).

Jezeli chodzi o kolejne trudnosci w thumaczeniu dokumentacji to na pierw-
szym miejscu mozna wymieni¢ te implikowane przez imiona. W butgarskim ist-
nieje imi¢ odojcowskie, to znaczy nazwisko od imienia ojca (np. but.* Iwan Pe-
trow Dimitrow, gdzie bul.* Iwan to imi¢ wilasne, bul.* Petrow —imi¢ odojcowskie
od imienia ojca — bul.* Petyr, a but.* Dimitrow to nazwisko). W jezyku polskim
takie imi¢ nie istnieje, a z kolei jest nazwisko rodowe. Trudnosci sg zwigzane
z brakiem konkretnych odpowiednikow. Transkrypcja imion moze sprawi¢ ktopo-
ty thumaczom dokumentacji firmowej. Nalezy réwniez zwroci¢ uwage na nazwy
firm i instytucji, czasami zalecane jest wskazanie transkrypcji wraz z translitera-
cja, szczegolnie jezeli imi¢ zawiera butgarskie spotgtoski bul.* ¢z, z, sz, szt, ktore
transliterowane sg jako ch, zh, sh, sht wigc w polskim wymawiane s3 inaczej,
a nie tak jak nalezy: Zhivko, Tsochev, Shanov, Shterev. Wedtlug prawa butgarskie-
go imiona wiasne 1 nazwy geograficzne zapisane cyrylicg nalezy transliterowac
zgodnie z Ustawgq o transliteracji (Dz.U. nr 19 z 2009 r. z p6zn. zm.) (but.* Za-
kon za transliteracjata — DV br. 19 ot 2009 g.), a obcojezyczne imiona nalezy
transkrybowac¢ zgodnie z Rozporzqdzeniem nr 6 w sprawie transkrypcji i pisowni
obcojezycznych nazw geograficznych na jezyk butgarski (Dz.U. nr 60 z 1995 r.
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z pdzn. zm.) (but.* Naredba nr 6 ot 12 juni 1995 g. za transkripcja i pravopis na
czuzdi geografski imena na bytgarski ezik — DV br. 60 ot 1995 g. s izm.)

W Polsce nazwy geograficzne transkrybowane sa zgodnie z zaleceniami
Komisji standaryzacji nazw geograficznych poza granicami Rzeczypospolitej
Polskiej, zawartymi w: Nazewnictwo geograficzne Swiata, Zeszyt 11, Europa,
Czes¢ 1(2009).

Nalezy podkresli¢, ze wida¢ miedzy nimi sprzecznosci, co moze sprawic trud-
nosci w ttumaczeniu. Np. bulgarskie miasto *Tyrgowiszte wskazane w dokumen-
tacji firmowej jako miejsce siedziby firmy przy thumaczeniu zgodnie z butgarska
Ustawgq o transliteracji nalezy zapisa¢ jako Targovishte, a zgodnie z zaleceniami
zawartymi w Nazewnictwie geograficznym swiata zupehie inaczej, a mianowicie
jako Tyrgowiszte.

Jezeli chodzi o nazwy wlasne, w Polsce zgodnie z Ustawq z dnia 25 listopa-
da 2004 roku o zawodzie ttumacza przysiegltego thumacz musi transkrybowac lub
transliterowa¢ imiona i nazwiska zgodnie z dokumentami tozsamosci, szczegol-
nie dokumentami podrézy (zmiana 01 marca 2015 roku). Np. butgarskie imiona
but.* Julijana Ziwkowa — Yuliyana Zhivkova. Cwetan Peszew — Tsvetan Peshev.

Kolejna trudnos¢ wynika z braku deklinacji rzeczownikow w bulgarskim,
w odroznieniu od polskiego. Butgarski jest jezykiem analitycznym, nie ma dekli-
nacji i przyswajanie polskiego systemu deklinacyjnego sprawia studentom ogrom-
ne problemy. Nie ma w nim przypadkow wyrazonych koncowkami fleksyjnymi,
dlatego Bulgarom jest bardzo trudno zrozumie¢, kiedy uzywamy danego przy-
padka. Nie zdaja sobie sprawy, ze np. kiedy wyrazamy przynalezno$¢, uzywamy
dopetiacza. W jezyku bulgarskim relacje przynaleznosci wyraza si¢ za pomo-
cg przyimka but.* na. Bardzo trudno jest im nauczy¢ si¢ wszystkich koncowek.
Oprodcz tego z trudem zapamigtujg, ze w danym przypadku, w tym samym rodzaju
i liczbie istnieja czasem dwie koncowki — problematyczne jest rozpoznanie, kiedy
uzywa si¢ jednej, kiedy drugiej. Problemy sprawiajg tez liczne alternacje mor-
fonologiczne, np. ksigzka, ale ksigzce, kobieta — kobiecie, klasa — klasie, chodze
— chodzisz, niost — niesli itd. Bardzo trudne jest réwniez tworzenie form liczby
mnogiej rzeczownikow 1 przymiotnikow, zwlaszcza rodzaju meskoosobowego.
Z kolei Polacy, ktorzy ucza si¢ butgarskiego maja problemy z bardzo rozwinigtym
bulgarskim systemem czasow. Klopoty sprawia takze rodzajnik.

Powracajac do imion, kiedy w oryginale jest imi¢ i nazwisko mezczyzny,
a podczas thumaczenia dodamy koncowki, tatwo moze doj$¢ do nieporozumienia,
poniewaz imi¢ i nazwisko dla Butgara moze brzmie¢ jak zenskie — but.* Iwan
Iwanow: Reprezentowany przez Ivana Ivanova. (W Bulgarii jest takie imi¢ — Iwa-
na Iwanowa/Ivana Ivanova).

Analizowanie najczg$ciej popetnianych bledow przez studentow jest istotne
réwniez ze wzgledu na to, ze mozna wywnioskowac jakich praktycznych wska-
zowek nalezy udziela¢ podczas zaje¢ z thumaczenia i na co zwroci¢ szczegolng
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uwage. Zalecenia moga dotyczy¢ zarowno sposobu tlumaczenia, jak i sposobu
redagowania przettumaczonego dokumentu.

Nalezy wyjasniac¢ studentom, jak powinien wyglada¢ poprawnie przethuma-
czony dokument, to znaczy udziela¢ im praktycznych wskazowek, co do thuma-
czenia 1 redakcji dokumentow. Potrzebne jest wskazanie wymagan dotyczacych
ttumaczenia, a takze zwracanie uwagi na to, jak powinno wyglada¢ thumaczenie
1jego poswiadczanie. Przyktadowo, Ze zawsze nalezy wskazywac, jaki jest jezyk
oryginatu, z jakiego jezyka si¢ ttumaczy (np. bulg. * prevod ot polski ezik; pol.
Humaczenie z jezyka butgarskiego), ze nalezy podpisa¢ kazda stron¢ ttumaczenia
w dolnej czesci, a ostatnig przy poswiadczeniu, jezeli takie jest potrzebne.

Praktyczne wskazowki moga dotyczy¢ konieczno$ci thumaczenia wszystkich
informacji w oryginale, wiacznie z pieczgciami, sposobu opisywania zdje¢ i pod-
pisow, a takze sposobu postgpowania, jezeli w oryginale sa nieczytelne fragmenty.
W takim wypadku nalezy zawiadomi¢ biuro thumaczen albo klienta. Jezeli w ory-
ginale wystepuja specyficzne terminy i thumacz nie jest przekonany, ze przettuma-
czyl je wiernie, to potrzebna jest konsultacja ze specjalistami w danej dziedzinie
albo z klientem. W przypadku, gdy thumacz zauwazy btedy w oryginale, nie ma
prawa ich poprawiaé, a jego obowigzkiem jest natychmiastowe powiadomienie
o nich biura thtumaczen albo klienta.

Wyktadowca powinien zwraca¢ uwagg na fakt, ze zawsze nalezy przynajmniej
raz sprawdzi¢ przettumaczony tekst i porownac go z oryginatem, poniewaz studen-
ci zazwyczaj tego nie robia i popetniaja btedy, ktorych mozna by unikna¢. Nalezy
podkresla¢ koniecznos¢ sprawdzania przetlumaczonych dokumentéw i dokony-
wania korekty jezykowej. Szczegolng uwage nalezy zwraca¢ na koniecznos$¢ po-
ufnos$ci 1 na odpowiedzialnos$¢ karna, jaka ponosi thumacz za btedne thumaczenie.
Czasami lepiej jest odmowic przyjecia thumaczenia, jezeli thumacz nie dysponuje
odpowiednig wiedza 1 nie zna terminologii specjalistycznej w danej dziedzinie.

Istotne jest zwrdcenie uwagi na wymagania wobec ttumacza dokumentacji
firmowej, takie jak biegta znajomo$¢ obydwodch jezykdéw — obcego i ojczystego,
znajomo$¢ terminologii i wymagan normatywnych, umiej¢tno$¢ stworzenia tek-
stu, ktory stanowi ekwiwalent oryginatu.

Podczas zajg¢ wyktadowca zwraca szczegolng uwage na sposob zapisywa-
nia numeréw dokumentow, np. jezeli zawarte s3 w nim litery alfabetu bulgarskie-
go oraz na problemy, ktére mogg wystapi¢ przy zapisywaniu adresoéw, np. gdy
wejscie jest oznaczone literg alfabetu bulgarskiego. Podkreslane sa takze roznice
w nazwach i1 konieczno$¢ znalezienia ekwiwalentow — np. pol. Rachunek zyskow
i strat, a bulg. *Otczet za prihodite i razhodite. Wazny jest sposéb, w jaki zapisy-
wane sg rozne numery identyfikacji, np. butgarski *EGN (Numer Identyfikacyjny
Obywatela), polski PESEL (bul.* Nr ot Obsztija elektronen registyr na nasele-
nieto), bulgarski *EIK (Kod Identyfikacyjny w Rejestrze Handlowym), polski RE-
GON (but.* Nr ot Nacjonalnija ikonomiczeski registyr). W tym przypadku nie jest
zalecane zastgpienie odpowiednikami obowigzujacymi w innym kraju, poniewaz
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sg to inne numery. Osoba, ktora jest z Bulgarii, ale mieszka na state w Polsce ma
zardwno bulgarski Numer Identyfikacyjny Obywatela, jak i PESEL, a te numery
nie sa takie same. Bulgarski Numer Identyfikacyjny Obywatela sktada si¢ z 10 cyfr,
oprocz tego cyfry na koncu numeru sg zupetnie odmienne.

Ttumacz dokumentacji firmowej moze mie¢ i inne trudno$ci, np. zwigzane
z thumaczeniem korespondencji firmowej. Przyjete standardy korespondencji
oficjalnej r6znig si¢ w Polsce i Bulgarii. Rdznice dotycza przede wszystkim
sposobu umieszczenia danych adresata i autora pisma.

Analiza pisemnych ttumaczen dokumentacji przygotowywanych w ramach
zaje¢ translatorskich pokazuje niektore typowe btedy, popetniane przez studentow
filologii stowianskiej w Polsce i w Bulgarii. W niniejszym artykule beda wspo-
mniane tylko niektore z tych btedoéw (bardziej szczegdélowo beda rozpatrywane
i omawiane w oddzielnym artykule).

Stosunkowo czesto spotykane sg btedy leksykalne. Mozna tu wymieni¢ kon-
kretne przyktady:

— *powstania ogdlne zamiast postanowienia ogolne

— *przyktad z butgarskiego zamiast przektad

— *wraz ze skazaniem siedziby

— *wraz ze wskazaniem siedzenia zamiast ze wskazaniem siedziby.

Nawet studenci, ktorzy ucza si¢ polskiego w Bulgarii na ostatnim roku stu-
diow I stopnia popelniajg btedy gramatyczne. Najczesciej takie bledy to bledy
dotyczace deklinacji:

— *w innych stowarzyszenia

— *w innych stowarzyszen

— *okresli¢ w dokumentu

— *poswiadczam wiernos¢ przettumaczonego ze mnq tekst

— *decyzja Radg Nadzorczg.

Czasami bledy sg spowodowane odmiennym rodzajem slowa w innym jezy-
ku, np.: *okrqggly piecze¢ — w bulg. *krygyt peczat.

Niektore bledy zupelnie zmieniaja sens tekstu oryginatu, np.:

— bledne zrozumienie skrotu zam. (zamieszkaty) jako zmarty i przettumaczo-
ne na bulgarski jako but.*poczinat, co jest powaznym bledem zupetnie zmienia-
jacym znaczenie oryginatu,

—data but.* 20 noemwri 2010 g. przettumaczona jako 20 pazdziernika 2010 r.,
a nie jak nalezy 20 listopada 2010 ., co tez mozna okresli¢ jako powazny btad
TZECZOWY.

Z powodu takich bledow moze doj$¢ do powaznego nieporozumienia.

Czasami studenci popetniaja btad, poniewaz nie thumacza catego tekstu ory-
ginatu, pdzniej nie sprawdzaja thumaczenia i nie zauwazaja, ze brakuje czesci
dokumentu.

Thumacz tekstow specjalistycznych ma obowigzek oddac tresci poznawcze
tekstu, co oznacza, ze musi on wyrazi¢ w jezyku przektadu te i tylko te tresci,
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ktore zawarte sa w tekscie zrodtowym. (...). Od tlumacza zada si¢ wtedy pelne;j
wierno$ci semantycznej tekstu, (...), bez opuszczen, uzupehien, komentarzy itp.
(Pienkos 2003, s. 269).

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze ttumaczenie dokumentacji firmowe;j
wymaga od thumacza bardzo wysokich kwalifikacji. Tylko biegta znajomos¢ je-
zyka specjalistycznego, jezyka zrodtowego i docelowego umozliwia uniknigcie
btedow semantycznych, stylistycznych oraz terminologicznych. Podczas zajeé
bardzo wazne jest nauczanie ttumaczenia dokumentacji, a takze udzielenie rad
i praktycznych wskazowek, ktore beda pomocne studentom w przysztosci. Nalezy
zwracac szczegblng uwage na typowe btedy popetniane przez studentéw filologii
stowianskiej w Bulgarii i Polsce, rowniez na trudno$ci zwigzane z thumaczeniem
dokumentacji z polskiego na bulgarski i z butgarskiego na polski.
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ABOUT SOME PROBLEMS IN TRANSLATION OF COMPANY DOCUMENTATION
AND TEACHING BULGARIAN AND POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Keywords: translation, company documentation, teaching Bulgarian, teaching Polish as a for-
eign language

Summary. This article presents some of the problems in translation of company documenta-
tion and the methods in teaching Bulgarian and Polish as a foreign language. The author analyses the
language transfer, the difficulties that the students have in translating company documentation from
Polish to Bulgarian and from Bulgarian to Polish and the mistakes they make.
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Streszczenie. Komunikacja w lotniczym jezyku angielskim ma bardzo duze znaczenie dla
bezpieczenstwa lotniczego, dlatego uzytkowanie przestrzeni powietrznej, a takze stosowanie w niej
angielskiego jezyka lotniczego zostato uregulowane migdzynarodowymi przepisami. Angielski je-
zyk lotniczy skfada si¢ z dwoch komponentoéw: frazeologii lotniczej oraz uproszczonego jezyka
angielskiego stosowanego w komunikacji specjalistycznej. Artykut przybliza zagadnienie frazeolo-
gii lotniczej, podajac nie tylko zakres jej stosowania, lecz takze zwracajac uwage na specyfike jej
nazwy w jezyku polskim. Druga czgé¢ artykulu poswigcona jest nauczaniu angielskiej frazeologii
lotniczej w $cisle hermetycznych polskich realiach. Autorka wskazuje takze réznice pomigdzy in-
struktorem frazeologii lotniczej a nauczycielem jezyka angielskiego.

1. WPROWADZENIE

Przestrzen powietrzna jest postrzegana jako bogactwo naturalne panstwa,
posiadajace z jednej strony walory ekonomiczne, a z drugiej — bedace czescia
srodowiska naturalnego ludzi. Dlatego powinna by¢ w odpowiedzialny sposob
zagospodarowywana, uzytkowana i chroniona. Stuzy temu jej klasyfikowanie
z jednoczesnym wprowadzaniem przepisow i procedur regulujacych dziatania
uzytkownikow. Dla uporzadkowania ruchu statkow powietrznych w przestrzeni
wyznacza si¢ drogi lotnicze, strefy i granice, wewnatrz ktorych obowigzuja za-
kazy i1 nakazy opracowywane w celu zabezpieczenia potrzeb wzrastajacej licz-
by uzytkownikéw i zapewnienia im maksymalnego, mozliwego do osiagnigcia
poziomu bezpieczenstwa, bez nadmiernego ograniczania swobody poruszania
si¢ w tym $rodowisku (Glen, Marud 2005, s. 97). Lotnictwo jest szczegdlnym

" a.borowska@uw.edu.pl; Aviation Communication Research Centre, Instytut Komunikacji
Specjalistycznej 1 Interkulturowej, Wydzial Lingwistyki Stosowanej, Uniwersytet Warszawski,
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rodzajem dziatalnosci ludzkiej podatnej na zagrozenia. Jedyna mozliwo$¢ ich
uniknigcia to minimalizacja prawdopodobienstwa ich wystgpienia i ograniczenia
ewentualnych tego skutkow.

Ruch lotniczy jest regulowany przepisami organizacji miedzynarodowych.
Wystepuje w wydzielonych obszarach przestrzeni powietrznej —drogach lotniczych
i korytarzach — o zdefiniowanych granicach bocznych, wysokosci dolnej i gornej,
taczacych poszczegdlne punkty kontrolne. W miedzynarodowej komunikacji lot-
niczej w celu zwigkszenia skuteczno$ci, podniesienia efektywnosci i zapewnienia
bezpieczenstwa dzialan wszystkim uzytkownikom przestrzeni powietrznej stosuje
sie specjalistyczny angielski jezyk lotniczy (ang. Aviation English, zwany takze
Aeronautical English). W jego ramach wyodrgbniono dwa podzbiory stuzace ce-
lom $cisle okreslonej komunikacji lotniczej: 1) angielska frazeologie lotniczg (ang.
aviation standard phraseology) stosowang podczas sytuacji rutynowych, czyli
przewidywalnych, we wszystkich fazach lotu oraz 2) uproszczony jezyk angielski
(ang. plain English) wykorzystywany podczas sytuacji nagtych lub naglacych.

Wymiane informacji z uzytkownikami umozliwia system tacznosci. Srodki
tacznosci stosowane w systemie to srodki stuzb kontroli ruchu lotniczego. W prze-
strzeni powietrznej zasadniczg formg komunikacji pomiedzy stuzbami kontroli
powietrznej a jej uzytkownikami jest tacznos¢ foniczna, realizowana za pomoca
radiostacji zakresow VHF, UHF, HF. Do wymiany informacji cyfrowej (zarowno
tekstowej jak i fonicznej) wykorzystuje si¢ kilka standardow, znanych powszech-
nie jako /ink. Przestrzen powietrzna stuzb kontroli ruchu lotniczego obejmuje
segmenty przestrzeni o zdefiniowanych granicach, w ktorych stuzby ruchu lot-
niczego s3 zapewniane dla lotéw wykonywanych z widzialnoscia (Visual Flight
Rules w celu zwigkszenia skutecznosci, podniesienia efektywnosci 1 zapewnie-
nia bezpieczenstwa dziatan wszystkim uzytkownikom przestrzeni powietrznej
— VFR) i wedlug przyrzadow (Instrumental Flight Rules — IFR). Zgodnie z prze-
pisami Organizacji Migdzynarodowego Lotnictwa Cywilnego — ICAQ!, panstwa
organizujace swa przestrzen powietrzng jako rejon informacji powietrznej (Flight
Information Region — FIR) 1 gorny rejon informacji powietrznej (Upper Flight
Information Region — UIR) sg zobowigzane do zapewnienia jako minimum stuz-
by informacji powietrznej i alarmowej. Istnieja nastepujace rodzaje stuzb ruchu
lotniczego, zwane Air Traffic Services — ATS:

1. Shuzba kontroli ruchu lotniczego (A4ir Traffic Control — ATC), ktéra ma na celu zapo-
bieganie wzajemnym kolizjom statkéw powietrznych w locie i na polu manewrowym
lotniska oraz usprawnienie i uporzadkowanie przeptywu ruchu lotniczego. Na shuzby
ATC sktadaja sie:

*  shluzba kontroli obszaru (4drea Control Service), zapewniajaca kontrol¢ ruchu lot-
niczego w odniesieniu do lotoéw kontrolowanych w celu zapobiegania wzajemnym

'ICAO — ang. International Civil Aviation Organization — Organizacja Migdzynarodowego
Lotnictwa Cywilnego.
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kolizjom statkow powietrznych w locie oraz porzadkowania przeptywu ruchu lot-
niczego;

*  stuzba kontroli zblizania (Approach Control Service), zapewniajaca kontrolg¢ ruchu
lotniczego w odniesieniu do czgsci lotow kontrolowanych zwiazanych z przylotem
i odlotem od lotniska w celu zapobiegania wzajemnym kolizjom statkéw powietrz-
nych w locie oraz porzadkowania przeptywu ruchu lotniczego;

*  stuzba kontroli lotniska (4derodrome Control Service), zapewniajaca kontrolg ruchu
lotniczego w odniesieniu do ruchu lotniskowego w celu zapobiegania wzajemnym
zderzeniom statkow powietrznych lub ich zderzeniom z przeszkodami na polu ma-
newrowym lotniska;

2. Stuzba informacji powietrznej (Flight Information Service — FIS), ktorej zadaniem jest
udzielanie wskazowek i informacji uzytecznych dla bezpiecznego i sprawnego wykony-
wania lotow;

3. Stuzba alarmowa (Alerting Service — ALRS), ktorej zadaniem jest zawiadamianie orga-
nu odpowiedzialnego za uruchomienie systemu ratownictwa lotniczego o statkach po-
wietrznych potrzebujacych pomocy i wspotdziatanie z tym organem w razie potrzeby 2.

2. STAN PRAWNY

Wszystkie wymienione stuzby oraz zatogi statkdbw powietrznych, zarowno
cywilne, jak 1 wojskowe, sg obecnie zobowigzane przepisami mi¢dzynarodowymi
do biegltego postugiwania si¢ angielskim jezykiem lotniczym. Potencjalne proble-
my w poslugiwaniu si¢ wspolnym jezykiem wptywaja na szybko$¢ i sprawnos¢
wymiany informacji. Staba znajomo$¢ jezyka angielskiego powoduje nie tylko
ograniczenia w zakresie przekazywanych danych, ale moze sta¢ si¢ zrodlem nie-
porozumien. Majac powyzsze na uwadze, we wrzesniu 2003 r. ICAO wprowa-
dzita zmiany w przepisach dotyczacych podniesienia ogdlnych wymagan jezyko-
wych. Pierwsza informacja o koniecznos$ci poddania si¢ testom potwierdzajacym
poziom znajomosci lotniczego jezyka angielskiego wsrod pilotow 1 kontrolerow
ruchu lotniczego zostata opublikowana przez ICAO 27 listopada 2003 r. w postaci
164 zmiany do Aneksu I do Konwencji Chicagowskiej. Modyfikacje te miaty obo-
wigzywac¢ od marca 2008 r., jednak na 36. Zgromadzeniu ICAO, w pazdzierniku
2007 r. przesunigto te datg na S marca 2011 r. Od tego czasu wszyscy czynni piloci
obstugujacy trasy miedzynarodowe i wszyscy kontrolerzy, ktorzy komunikuja sie
z takimi pilotami muszg poddawac si¢ ocenie poziomu znajomosci lotniczego
jezyka angielskiego i wykaza¢ si¢ umiejetnoscig mowienia i rozumienia ze shuchu
na co najmniej 4. poziomie operacyjnym (z 6 mozliwych) oraz uzyskanie potwier-
dzajacego ten fakt wpisu do licencji®.

2Zob. ATS Planning Manual, ICAO Doc 9426 i Rozporzqdzenie Ministra Infrastruktury z dnia
11 marca 2004 r. w sprawie zasad dzialania stuzb ruchu lotniczego.

3 Zob. Rozporzqdzenie Ministra Infrastruktury z dnia 3 wrzesnia w sprawie licencjonowania
personelu lotniczego (Dz.U. Nr 165, poz. 1603, z p6zn. zm.)
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,»Przesuniecie” polegato na tym, ze panstwa cztonkowskie ICAO dostaly
zgodg na to, aby po 5 marca 2008 r., wedlug wlasnego uznania, wpuszczac lub
nie, pilotow z panstw obcych do swojej przestrzeni powietrznej bez wymaganego
wpisu do licencji, potwierdzajacego znajomos¢ jezyka angielskiego na wymaga-
nym poziomie. Po 5 marca 2011 r. piloci bez wymaganego wpisu nie moga juz
uzyska¢ zgody na przebywanie w przestrzeni innego panstwa, a po wykryciu
braku wpisu English Proficiency (EP) w licencji, np. w ramach inspekcji SAFA
(Safety Assessment of Foreign Aircraft — EC SAFA Programme) na obcym lotni-
sku, samolot jest uziemiany, a pilot wraca do kraju jako pasazer (Krasnodg¢bska
2010).

Rozporzadzenia ICAO nakazuja pilotom i kontrolerom biegle komunikowac
sig, stosujac standardowa frazeologi¢ ICAO* w sytuacjach rutynowych i uprosz-
czony lotniczy jezyk angielski® w sytuacjach awaryjnych lub niestandardowych.
W dokumencie ICAO nr 9835 wymieniono 6 poziomdw biegtosci jezykowej 1 $ci-
$le scharakteryzowano kazdy z nich, przy czym, jak wspomniano, za minimalny
wymagany poziom uznano 4. Powyzsze regulacje prawne zostaly przyjete takze
przez Federalng Administracj¢ Lotnictwa w USA (ang. FAA — Federal Aviation
Administration):

The U.S. has notified ICAO that it file a difference that will extend the U.S. compliance
date until March 5, 2009 in order to provide sufficient time for all affected U.S. airman
certificate holder to comply with the ICAO Language Proficiency airman certificate en-
dorsement requirements®.

Jednak w przypadku rodzimych uzytkownikow jezyka angielskiego nie prak-
tykuje si¢ kursow czy egzaminow z frazeologii lotniczej. Wychodzi si¢ z zatoze-
nia, ze tego rodzaju uzytkownikom nie jest to potrzebne:

Their [native speakers’ of English] effective use of English in aviation contexts is usu-
ally taken for granted, as in Aeronautical Aviation Publication (Borowska 2016: s. 62):
“...the U.S. does not require air traffic controllers or aeronautical station operators to de-
monstrate the ability to speak and understand the language” (FAA 2009: section GEN 1.7).

Obowigzkiem panstwa cztonkowskiego ICAO jest przeprowadzenie wery-
fikacji poziomu znajomosci jezyka angielskiego oraz dokonanie wymaganego
przepisami wpisu do licencji wraz z okresleniem poziomu jezykowego. Do pol-
skiego systemu prawnego obowigzek wykazania si¢ przez kandydata umiejetno-
$cig mowienia i rozumienia ze stuchu na poziomie 4. operacyjnym, wymaganym
przez Aneks 1, wprowadzil Minister Infrastruktury’.

4ICAO Doc. 9432.

SICAO Doc. 9835.

¢ FAA Flight Standards Service: Washington, DC 2/28/08.

7 Zmiana rozporzadzenia Ministra Infrastruktury z dnia 3 wrzeénia w sprawie licencjonowania
personelu lotniczego (Dz.U. Nr 165, poz. 1603, z pdzn. zm.) obowiagzujacego od 1 sierpnia 2009 r.
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Glownym celem egzamindéw jezykowych, zgodnie z zaleceniami ICAO,
nie jest wylgcznie sprawdzenie znajomosci angielskiej frazeologii lotniczej, ale
przede wszystkim umiejetnosci ptynnego postugiwania si¢ lotniczym jezykiem
angielskim w sytuacjach awaryjnych. Nie da si¢ jednak uniknaé¢ standardowych
formut komunikacyjnych stosowanych pomigdzy zatoga statku powietrznego
a kontrolerem podczas samego egzaminu. Frazeologia lotnicza w jezyku angiel-
skim zazwyczaj jest bardzo dobrze znana zdajacym. Z obserwacji Urzedu Lot-
nictwa Cywilnego wynika, ze nie stanowi ona problemu, a nawet przeciwnie, dla
czynnych pilotow i kontrolerow lotu jest najlatwiejsza czgscig testu. Moze jednak
by¢ przeszkoda nie do pokonania dla tzw. ,,amatorow”, tj. osob, ktore nie miaty
nigdy z nig do czynienia (Krasnod¢bska 2010)8.

W czgsci zasadniczej egzaminu z jezyka angielskiego w Krajowym Systemie
Egzaminow Jezykowych, sprawdzajacej umiejetnos¢ wystawiania si¢ i komuni-
kowania (tzw. Speaking), zadanie nr 1 (z 3) polega na ,,sprawdzeniu komunika-
cji w relacji pilot-kontroler, kontroler-kontroler, pilot-informator FIS itp. w sy-
tuacjach standardowych z uzyciem frazeologii lotniczej w tematyce wlasciwe;j
dla pracy pilotow i kontrolerow ruchu lotniczego™. W obowigzujacym dotych-
czas w Polsce, ale wygaszanym obecnie przez Urzad Lotnictwa Cywilnego'®, eg-
zaminie z jezyka angielskiego w oparciu o system ELPAC (English Language
Proficiency for Aeronautical Communication) cz¢$¢ ustna polega m.in. na spraw-
dzeniu odpowiedniego stosowania frazeologii ICAO, w tym takze w potaczeniu
z uproszczonym lotniczym jezykiem angielskim!'!.

3. FRAZEOLOGIA LOTNICZA

Na uwage zastuguje sama nazwa frazeologia lotnicza stosowana w jezyku
polskim jako kalka z jezyka angielskiego (ang. aviation standard phraseology).
Termin ten moze by¢ btednie rozumiany i mylacy dla szerszego grona odbiorcéw
ze wzgledu na znaczenie stowa frazeologia funkcjonujacego na gruncie polskim
zgodnie ze Stownikiem jezyka polskiego pod red. W. Doroszewskiego jako:

frazeologia [gr. phrasis ‘wyrazanie si¢’, 10gos ‘stowo’, ‘nauka’]:

1) «zas6b zwiazkow frazeologicznych wlasciwych danemu jezykowi»

2) «dziat jezykoznawstwa badajacy zwiazki frazeologiczne danego jezyka»

3) lekcew. «o ozdobnych wyrazeniach i zwrotach pozbawionych glebszej trescix;

8 http://dlapilota.pl/wiadomosci/dlapilota/icao-level-4-prawdy-i-mity-o-egzaminach-z-jezyka-
angielskiego-w-ulc [12.07.2015].

? www.ulc.gov.pl

1" Dane 7 4.05.2016 r.: www.ulc.gov.pl

1 Zob. Eurocontrol, ELPAC: Test Taker Preparation, v3.0.


http://sjp.pwn.pl/sjp/frazeologia;2460148.html
http://dlapilota.pl/wiadomosci/dlapilota/icao-level-4-prawdy-i-mity-o-egzaminach-z-jezyka-angielskiego-w-ulc
http://dlapilota.pl/wiadomosci/dlapilota/icao-level-4-prawdy-i-mity-o-egzaminach-z-jezyka-angielskiego-w-ulc
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lub na podstawie Praktycznego stownika terminow literackich pod red.
H. Sufka:

frazeologia

* jeden z podsystemow systemu jezykowego, obejmujacy zwigzki frazeologiczne,
tzn. polaczenia wyrazowe o charakterze statym (leksykalne zwiazki frazeologiczne,
czgsto idiomatyczne) lub przygodnym;

*  nauka badajaca zwiazki frazeologiczne.

Zadna z powyzszych definicji nie jest prawdziwa dla omawianej frazeologii
lotniczej. Nie jest to ani dyscyplina naukowa, ani nawet zbior zwigzkéw fraze-
ologicznych wystepujacych w jezyku awiacji'>. Mozna jednak powiedzie¢, ze
frazeologia lotnicza zawiera swoiste formalne zwiazki frazeologiczne, bedace
wielowyrazowymi wypowiedzeniami, majgcymi tylko jedno znaczenie i tylko
jedna, stata postac ze wzgledu na szczegdlng funkcje (Miildner-Nieckowski 2007),
np. instrukcje kontrolera: cleared to take off lub komunikaty pilota: runway vaca-
ted. Jednak frazeologia lotnicza nie ogranicza si¢ tylko do takich zwigzkow, ale
przede wszystkim obejmuje sposob formulowania wypowiedzi charakterystyczny
dla omawianej grupy zawodowej bez konieczno$ci szczegdlowego opisywania
podejmowanej czynnosci, a z wykorzystaniem znanego zbioru termindéw i wyra-
zen, tak jak okreslajg to definicje w jezyku zrodtowym:

phraseology
1) amanner of organizing words and phrases into longer elements;
2) choice of words. (http://www.merriam-webster.com/dictionary);

oraz

1) the way in which words and phrases are used in speech or writing style;

2) aset of expressions used by a particular person or group, e.g. nautical phraseology;
manner or style of verbal expression; characteristic language: legal phraseology.
(www.thefreedictionary.com).

Frazeologia lotnicza sktada si¢ zatem ze $cisle ustalonych sformalizowanych
zwrotéw, stosowanych dla procedur operacyjnych, a takze okresla sposob nada-
wania liczb i liter wraz ze zmieniong w celu unikniecia dwuznaczno$ci wymowa
niektorych cyfr, a takze niektorych wyrazow, tj. affirm. ICAO okresla cel stan-
dardowej frazeologii lotniczej, zaznaczajac wyraznie, ze stanowi ona tylko ele-
ment lotniczego jezyka angielskiego i nie wystarczy do komunikacji lotniczej we
wszystkich jej aspektach:

Frazeologia ICAO ma na celu stworzenie jasnej, zwigzlej i jednoznacznej formy komu-
nikacji w tagcznosci pomiedzy pilotami i personelem stuzb ruchu lotniczego. Z zalozenia
nie obejmuje ona wszystkich przypadkéw mogacych mie¢ miejsce w ruchu lotniczym,
a jedynie okresla sposob komunikowania si¢ w sytuacjach standardowych. Wszedzie

12 Ponadto stosowanie wyrazen idiomatycznych jest zabronione.


http://www.merriam-webster.com/dictionary
http://www.thefreedictionary.com
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tam, gdzie jest to mozliwe, nalezy uzywac obowigzujacych zwrotow i wyrazen frazeolo-
gicznych, w pozostatych za$ przypadkach mozna postuzy¢ si¢ tzw. tekstem otwartym.
W takich sytuacjach trzeba przede wszystkim pamigta¢ o tym, aby wypowiedzi byly
jasne, zwigzle i jednoznaczne.

Oznacza to, ze poza znajomoscig frazeologii lotniczej personel ATS oraz piloci po-
winni osiggna¢ odpowiedni poziom znajomosci jezyka angielskiego'.

Dzi¢ki takiej praktyce porozumiewanie si¢ uzytkownikow przestrzeni po-
wietrznej z personelem naziemnym staje si¢ zwigzle i precyzyjne.

Cho¢ sama frazeologia niewatpliwie jest narzedziem pracy zawodowej, jest
monosemiczna, bez konotacji ekspresywnych, jest takze utworzona na podstawie
jezyka naturalnego (co pozwala nazwac ja jezykiem aposteriorycznym), to jednak
wyroéznia si¢ pewnymi cechami, ktore wyraznie dyskwalifikuja ja jako (sub)jezyk.
Frazeologia lotnicza nie stuzy poznawaniu i nazywaniu nowych zjawisk, nie na-
sladuje sktadni jezyka naturalnego, nie umozliwia tworzenia nieskonczonej liczby
wyrazen syntaktycznych w swoim obrebie, ale wyr6znia si¢ w warstwie fonetycz-
nej, tworzy system zamkniety, hermetyczny, w ktérym wprowadzenie nowych jed-
nostek leksykalnych wymaga testowania i uzasadnienia. Poprzez wprowadzenie
$cistych procedur oddalono si¢ od jezyka ogolnego tak skutecznie, ze jedna z gtow-
nych cech tejze frazeologii stat si¢ wyraznie zaznaczony charakter kodowy. Ma
ona na celu komunikacje $cisle zawodowa, wiec skoro nie moze by¢ nazwana (sub)
jezykiem, moze by¢ traktowana jako swoista odmiana jezyka specjalistycznego.

Ponadto w angielskiej frazeologii lotniczej mozna wyodrebni¢ zbidr jednostek
leksykalnych wtasciwy dla komunikacji zawodowej, spdjny konceptualnie i uni-
katowy semantycznie. Za jednostke leksykalng uznaje si¢ tu wyraz lub leksem.
Prymarng funkcja frazeologii jest oczywiscie funkcja komunikacyjna. Samo poro-
zumiewanie si¢ personelu lotniczego powinno przebiega¢ poprawnie i sprawnie,
bo nie ma tu miejsca na naukowg interpretacj¢ jakiego$ wycinka rzeczywistosci.

Nie stuzy ona tez poznaniu. Stosowane zwroty i terminy ulatwiajg zrozu-
mienie, redukujac mozliwosci btednego zrozumienia przekazu wykonywanych
ogo6lnych procedur operacyjnych, podczas ktorych frazeologia stuzy m.in. do:

—nadawania liter, liczb i czasu;

— wywolywania stacji kontroli lub statku powietrznego;

— nawigzywania fagcznoscei;

— przekazywania tacznoscei;

— udzielania zezwolen i zadania powtorzen;
— przeprowadzania procedur sprawdzania (Fellner & Zajac 2008, s. 43).

Uczestnicy dialogu lotniczego muszg wykaza¢ si¢ wiedza dotyczaca tresci
oraz procedur, za pomocg ktorych te tresci bedg wykonane. To reguty normatyw-
ne jezyka lotniczego pomagaja im w wyborze reakcji wtasciwej w danej sytuacji
komunikacyjnej. Interpretacja tego, co znacza okreslone wypowiedzi, wptywa na

3 ICAO Doc 9432 AN/9, Podrecznik radiotelefonicznej frazeologii lotniczej,
2007, s. iii.



198 Anna Borowska

rodzaj reakcji werbalnej, do ktorej piloci i kontrolerzy sa zobowiazani, a ktora
moze by¢ dozwolona lub zakazana, np. prosba o powtorzenie komunikatu: zaleca-
ne wyrazenie SAY AGAIN, niedozwolone: *repeat (Borowska 2012, s. 25).
Jednak frazeologia ta nie jest stosowana poprawnie w kazdym regionie Swiata,
a czesto personel operacyjny zamiast niej uzywa ogolnego jezyka angielskiego.
Potwierdzaja to przeprowadzane badania. Dwuznaczna lub niestandardowa fraze-
ologia czgsto przyczynia si¢ do wypadkow i incydentow lotniczych, a odchodzenie
od jej stosowania pozostawia komunikaty wolnej interpretacji (IATA 2011). Na jed-
no z pytan zadanych w swoim badaniu przez IATA (2011): ‘In what region do you
most often experience an event where ICAO standard phraseology is NOT used?’'4,
odpowiedzi wskazaty region Ameryki Polnocnej jako 27%, a zaraz po nim region
Europy jako 22% (IATA 2011, s. 14), jak przedstawiono w ponizszej tabeli:

Tabela 1. Regiony, w ktorych najczgsciej wystepuje brak stosowania frazeologii lotniczej podczas
komunikacji pilot-kontroler

Africa (AFI) 14%
Asia Pacific (ASPAC) 10%
Commonwealth of Inde pendent States (CIS) 3%
Europe (EUR) 22%
Latin America and the Caribbean (LATAM) 12%
Middle East and North Africa (MENA) 9%
North America (NAM) 27%

North Asia (NASIA) 4%

0% 10% 20% 30%

Zrodto: TATA 2011
4. NAUCZANIE FRAZEOLOGII LOTNICZEJ

Nauczanie frazeologii lotniczej odbywa si¢ w Polsce w osrodkach ksztalce-
nia zawodowego, w tym w uczelniach wyzszych przygotowujacych do zawodu
kontrolera ruchu lotniczego lub pilota. W wigkszo$ci miejsca te sg tez osrodkami
egzaminacyjnymi ULC. Instruktorami kursow frazeologii lotniczej sa do§wiad-
czeni piloci i kontrolerzy ruchu lotniczego. W Polsce nauczanie frazeologii jest

14, W ktorym regionie najczesciej zauwaza Pan/Pani BRAK stosowania frazeologii lotniczej?”
(thum. A.B.).



199

Nauczanie angielskiej frazeologii lotniczej

zatem zarezerwowane dla personelu operacyjnego. Czesto odbywa si¢ ono pod-
czas wykonywania zadan praktycznych. Frazeologia lotnicza traktowana jest
woweczas jako narzedzie ksztalcenia zawodowego, a nie (sub)jezyk specjalistycz-
ny. Nie ksztalci si¢ tez regularnie nauczycieli angielskiej frazeologii lotnicze;.
Podczas dyskusji nad programami jej nauczania wyraznie zarysowuje si¢ aspekt
praktyczny, majacy na celu szybkie i sprawne jej opanowanie. Teoria ogranicza
si¢ do zagadnien zwigzanych ze stosowaniem tejze frazeologii oraz technik jej
bezbtednego uzycia. Skuteczne jej nauczanie wymaga od dydaktykow ptynne-
g0 poruszania si¢ w kontekscie operacyjnym, nie jest mozliwe zatem nauczanie
frazeologii przez nauczyciela jezyka angielskiego, ktory nie ma doswiadczenia
badz przeszkolenia w tym zakresie. Instruktor frazeologii lotniczej powinien
mie¢: ,,special knowledge and ability to use the knowledge in teaching aviation
specialists to contribute to flight safety by minimizing language radiotelephony
communication failures” (Petrashchuk 2016, s. 77). Funkcjonowanie w grupie
specjalistow wymaga posiadania, oprocz kompetencji czysto jezykowej, rowniez
kompetencji interkulturowej, pragmatycznej, dyskursywnej, a ponadto kompe-
tencji zawodowej, czyli dysponowania pewnym zakresem wiedzy i umiejg¢tnosci
fachowych w danej dziedzinie, bez ktorych wiedza jezykowa czgsto bywa niewy-
starczajaca, aby méc sprawnie i efektywnie uczestniczy¢ w procesie komunikacji
profesjonalnej (Mamet 2002, s. 14).

Celem poréwnania mozemy wyrdzni¢ gldwne cechy nauczyciela ogdlnego
jezyka angielskiego oraz instruktora frazeologii lotniczej niebedacego nauczycie-
lem ogolnego jezyka angielskiego. Zestawienie takie przedstawiono w tabeli 2.
ponizej, wskazujac na potrzeby w zakresie szkolenia nauczycieli jezyka angiel-
skiego w rozpatrywanym kontekscie:

Tabela 2. Porownanie kompetencji nauczyciela jezyka angielskiego i instruktora frazeologii lotniczej

Nauczyciel jezyka angielskiego Instruktor frazeologii lotniczej

wiedza lingwistyczna w zakresie ogolnego
jezyka angielskiego i jezyka specjalistycznego;
poziom jezyka angielskiego C1/C2;
umiejetnos$¢ nauczania jezyka angielskiego

z zastosowaniem zr6znicowanych metod na-
uczania;

swiadomos¢ interkulturowej komunikacji;
umiej¢tnos$¢ przygotowywania programow
nauczania i ich dostosowanie do istniejacych
warunkOw nauczania;

przygotowywanie materialow szkoleniowych.

praktyczne stosowanie frazeologii lotniczej

i uproszczonego lotniczego jezyka angielskiego;
znajomo$¢ procedur tacznoscei lotniczej
poparte wieloletnim doswiadczeniem
operacyjnym;

wyksztalcenie kierunkowe — status specjalisty;
doswiadczenie zawodowe w lotnictwie;
wiedza praktyczna dotyczaca wymowy jezyka
angielskiego obowiazujacej we frazeologii
oraz pojawiajacych si¢ w niej struktur grama-
tycznych;

przygotowywanie materialow szkoleniowych.

Zrédto: por. Petrashchuk 2016, 5.77
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Whioski wydaja si¢ oczywiste. Nie jest mozliwe nauczanie frazeologii lot-
niczej bez doswiadczenia, a przynajmniej bez odpowiedniego przeszkolenia na-
uczyciela jezyka angielskiego. W Polsce brak jest takich szkolen. Nauczyciele
jezyka angielskiego chcacy udoskonali¢ swoj warsztat w tym zakresie zdani sa
na kursy zagraniczne lub na samych siebie, co nie gwarantuje sukcesu w tak her-
metycznym $rodowisku, jakim jest lotnictwo. Bezpieczenstwo kazdego lotu musi
by¢ zapewnione. Nie ma tu miejsca dla braku kompetencji instruktora. Utrwalony
btad jezykowy moze by¢ trudny do wyeliminowania i moze powr6ci¢ w najmnie;j
oczekiwanym momencie. Z drugiej strony, instruktor frazeologii lotniczej posiada
wiedze praktyczna, ale nie jest nauczycielem jezyka obcego. Jego metody naucza-
nia mogg by¢ nieprofesjonalne, a wigc mato efektywne. Co wigcej, nie mozemy
wykluczy¢ jego btednej lub mylacej wymowy w jezyku angielskim, co zdecydo-
wanie moze doprowadzi¢ do utrwalenia si¢ btedu jezykowego u stuchaczy.

Podmiotem glottodydaktyki specjalistycznej w rozpatrywanym kontekscie
jest stuchacz, ktérego pierwszym jezykiem jest jezyk polski (zob. Borowska 2011,
s. 10). Podczas procesu przyswajania angielskiej frazeologii lotniczej wymaga
si¢ zwrocenia szczegdlnej uwagi na umiejetnosci stuchania i méwienia. Formy
pisemne to w zasadzie tylko notatki sporzadzane na podstawie ustyszanych infor-
macji podczas ¢wiczen do stuchania. Rownolegle do kursu frazeologii lotniczej
shluchacze uczgszezajg na kurs uproszczonego jezyka angielskiego stosowanego
w lotnictwie i tu szkoleni sa juz przez wykwalifikowang kadre dydaktykow jezyka
angielskiego:

The specificity of AE teaching, which makes it different from any other ESP, is that
language target skills are limited to two — Listening Comprehension and Speaking (In-
teraction) Skills with a special focus on pronunciation. The AE teaching is based on
Communicative approach (CLT), learner centered approach, content-based syllabus and
job place simulation. It is important that both teaching and learning objectives are docu-
mented by ICAO Cir 323 (Petrashchuk 2016, s. 77).

Clark i in. (w Hedge 2000, s. 45) zwracajg uwage, ze nauczanie frazeologii
lotniczej powinno stworzy¢ kontekst komunikacji docelowej, co utatwi stucha-
czom stosowanie frazeologii w warunkach operacyjnych. Materialy dydaktyczne
zaznajamiajg uczacych si¢ z wybrang terminologia, a takze stwarzaja im moz-
liwosci jej utrwalania dzigki odpowiednio dobranym ¢wiczeniom. Co wiecej,
shluchacze powinni by¢ zapoznawani ze specyficznego rodzaju ,,sposobem my-
$lenia”, charakterystycznym w $§rodowisku operacyjnym. Programy nauczania
zawierajg te same zagadnienia w przypadku kazdego kursu. Komponenty tema-
tyczne szkolenia sg $cisle okreslone. Moga roznic sig liczbg jednostek lekcyjnych
lub sposobami interakcji, ale muszg zawiera¢ te same niezbedne zagadnienia te-
matyczne, m.in.:

* informacje o poziomie lotu statku powietrznego,
»  zglaszanie pozycji statku powietrznego,
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»  przekazywanie kontroli nad statkiem powietrznym i/lub zmianie czestotliwosci,
*  separacja mi¢dzykanatowa 8,33 kHz,

*  zmiany znaku wywotawczego statku powietrznego,

» informacje dotyczace ruchu lotniczego,

* informowanie o warunkach meteorologicznych,

*  meldunki dodatkowe,

» informacje lotniskowe,

e stan operacyjny pomocy wzrokowych i niewzrokowych lotniska,

»  zredukowane minimalne separacje pionowe,

*  plany lotow,

*  czynnosci na plaszczyznie lotniska i w przestrzeni powietrznej,

*  stuzby dozorowania ATS,

. kontrola zblizania,

*  kontrola obszaru,

*  sytuacje niebezpieczne i naglace (ICAO Doc 9432; Fellner & Kozuba 2009).

Ponadto stuchacz powinien by¢ $wiadomy zréznicowania dialektologicznego
jezyka angielskiego, a takze r6znic fonetycznych pomiedzy jezykiem angielskim
a jezykiem polskim, takich jak np. dlugos¢ samogtosek, wymawianie spotgtosek,
akcent. Wydaje si¢ oczywiste, ze takie elementy kursu powinny by¢ przedstawia-
ne przez filologow jezyka angielskiego, ktorzy potrafia wskaza¢ rdznice w ak-
centach uzytkownikow angielskiego jezyka lotniczego. W przypadku frazeologii
lotniczej wymowa zostata uproszczona poprzez wyeliminowanie dzwickoéw spra-
wiajacych trudnosci w wymowie osobom niebedacym rodzimymi uzytkownika-
mi, takze glosek obcych dla jezyka polskiego, np. [0] 1 [0], a wymowa ma by¢ po
prostu zrozumiata bez koniecznosci wiernego nasladowania native speakers.

Zaleca si¢ zeby kazda jednostka dydaktyczna przeznaczona do nauczania
frazeologii lotniczej opierata si¢ na wykorzystaniu komunikatow i dialogdéw lot-
niczych z zycia codziennego, ktore rozwijaja sprawno$¢ stuchania i mowienia
w kontekscie $cisle zawodowym, a to przeciez jest celem nadrzgdnym. Ponizej
przedstawiono przyktad typowego ¢wiczenia wprowadzajgcego nowe komunika-
ty (push-back routine — wypychanie), na podstawie jednego z najbardziej popu-
larnych podrecznikow do angielskiej frazeologii lotniczej, w ktorym wyraznie za-
znacza si¢ polozenie nacisku na stuchanie ze zrozumieniem, utrwalenie wyrazen
przez powtarzanie, a nastgpnie tworzenie wlasnych wypowiedzi:

Listen Listen to the recorded dialogues.

Listen and Repeat Listen to the dialogue again and repeat the pilot’s words.
Write Complete the texts of these dialogues by writing in the pilot’s words.

(@) Pilot: call control .............cocoiuiiiiiiiiiie e,
ATC: control replies: SF153, roger, push-back approved.

POt
[...]

Listen and Speak Ask for push-back for flights 1-6 below.” [...]

15 F. Robertson, (1988). Airspeak, Radiotelephony Communication for Pilots. London: Prentice
Hall International, s. 24-25.
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Nauczanie frazeologii lotniczej rozni si¢ zatem od nauczania (sub)jezykow
specjalistycznych nie tylko ze wzgledu na niezbedne w tej dziedzinie doswiadcze-
nie instruktora, ale przede wszystkim cel, jakim jest bezpieczenstwo lotu, precyzja
i szybko$¢ w nadawaniu komunikatow. Stosowanie frazeologii lotniczej pozwala
na komunikacje w przejrzysty, efektywny, jasny sposob, a odpowiednio stosowa-
na nie jest dwuznaczna. W komunikacji lotniczej, w sytuacjach standardowych,
nie ma czasu na parafrazowanie i wyjasnianie nadawanych komunikatow. Nie ma
tez dostepu do wspomagajacej zrozumienie mimiki czy gestow rozmowcy. Dla-
tego nacisk musi by¢ potozony na: komunikacje glosowa bez elementow mowy
ciata, ptynno$¢, zrozumiatos$¢, szybkos¢ reakceji, tematyke zwigzana z praca zawo-
dowa, symulacj¢ dialogdw operacyjnych, precyzyjnos$¢ i przejrzysto$¢ wypowie-
dzi. Szeroko rozumiana kompetencja komunikacyjna, obejmujaca kompetencje
lingwistyczna, socjolingwistyczng, strategiczng, czy kulturowa, majgca na celu
osiggniecie skutecznosci komunikacji i zdobycie umiejetnosci rozwigzywania
probleméw w komunikacji, nabywana jest przez stuchaczy na kursach uproszczo-
nego lotniczego jezyka angielskiego.

5. PODSUMOWANIE

Podsumowujac powyzsze uwagi, trzeba stwierdzié, ze angielska frazeologia
lotnicza, jako swoista odmiana specjalistyczna, nie byta dotychczas przedmiotem
systematycznej i glebokiej analizy naukowej. Teoria nauczania frazeologii lot-
niczej nie zainteresowala do tej pory lingwistow w Polsce, a poza jej granicami
tylko w niewielkim stopniu. Podkresli¢ trzeba takze, Ze nie podj¢to tez prob ukon-
stytuowania stosownych badan w tym zakresie na ptaszczyznie akademickiej. Je-
dyny wyjatek stanowi tu Aviation Communication Research Centre'® (dziatajacy
w ramach Instytutu Komunikacji Specjalistycznej i Interkulturowej Wydziatu
Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego), w ktorym podjeto juz ta-
kie badania.
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Anna Borowska
TEACHING AVIATION ENGLISH STANDARD PHRASEOLOGY

Keywords: aeronautical communications, Aviation English, aviation standard phraseology,
standard phraseology trainer, standard phraseology teaching

Summary. Communication in Aviation English is crucial for aviation safety. Therefore, using
Aviation English in the airspace has been regulated with the aim at reducing the risk of potential
threats. Aviation English consists of two components: standard phraseology and plain Aviation En-
glish. The paper addresses the issue of standard phraseology presenting not only its scope, but also
the Polish ambiguous equivalent ‘frazeologia’. In its second part, the article demonstrates standard
phraseology teaching techniques in the hermetic professional environment. The author also presents
the major differences between a standard phraseology instructor and a typical English language
trainer.
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SEOWNICTWO SPECJALISTYCZNE W NAUCZANIU
JEZYKA SLOWENSKIEGO JAKO OBCEGO
NA KIERUNKU LINGWISTYKA DLA BIZNESU

Slowa kluczowe: lingwistyka dla biznesu, nauczanie je¢zyka stowenskiego, stownictwo spe-
cjalistyczne, stowenistyka

Streszczenie. Celem referatu jest przedstawienie sposobéw nauczania stowenskiego jezyka
specjalistycznego na nowo otwartym na Uniwersytecie Lodzkim kierunku lingwistyka dla biznesu.
Studiujac go, studenci poznaja stownictwo specjalistyczne z trzech dziedzin: logistyki, finansow
i informatyki. Poniewaz ani na rynku stowenskim, ani na polskim nie istnieja gotowe pomoce na-
ukowe, na podstawie ktorych mozna by bylo przeprowadzi¢ tego typu zajecia, autorka artykutu pre-
zentuje materialy alternatywne, pozyskane z takich zrodet jak gazety i czasopisma, Internet i pod-
reczniki do szkét zawodowych. Ponadto, w ostatniej czgsci artykulu zostat przedstawiony program
calego kierunku lingwistyka dla biznesu.

W dobie globalizacji, aby by¢ konkurencyjnym na rynku pracy, nalezy naby¢
wiele umiejetnosci. Do tradycyjnych zadan szkot wyzszych nalezy ksztatcenie
oraz prowadzenie badan naukowych, jednak coraz czegsciej uniwersytety nakta-
daja na siebie trzeci cel — budowanie relacji z przedsiebiorstwami oraz sektorem
publicznym i pozarzadowym w celu przystosowania absolwentéw do wymagan
rynku pracy. Poprzez kontakty z potencjalnymi pracodawcami uczelnie wyzsze
mogg tworzy¢ programy dydaktyczne, dzigki ktorym studenci nie tylko zyskaja
niezbedna wiedze teoretyczng, lecz takze przekonaja sig, jak te teori¢ wykorzy-
sta¢ w praktyce.

Wychodzac naprzeciw wymaganiom rynku, Uniwersytet £.odzki utworzyt
nowy kierunek: lingwistyka dla biznesu, na ktorym mtodzi ludzie ucza si¢ pod-
staw rachunkowosci i finanséw, wybranych aspektow prowadzenia biznesu oraz
zapoznajg si¢ z dziedzinami takimi jak komunikacja interkulturowa, pragmatyka
jezykowa i lingwistyka stosowana. Studia te pozwalaja takze na uzyskanie wyso-
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kiej kompetencji jezykowej z dwoch jezykdw obeych: wybranego jezyka europe;j-
skiego (dotychczas do wyboru byly francuski, niemiecki, wtoski, stowenski, hisz-
panski, w kolejnym roku za$§ bedzie mozna studiowac chorwacki) i angielskiego.
Jezyki te powinny zosta¢ opanowane na poziomie powyzej B2 zgodnie z nor-
mami Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego. Oprocz ¢wiczen
lektoratowych studenci uczestnicza takze w takich zajeciach jak gramatyka funk-
cjonalna, kultura danego obszaru jezykowego czy thumaczenia. W ramach trzech
przedmiotow poznaja takze odmiany specjalistyczne jezykow: jezyk finansow
1 HR (II rok, semestr zimowy), jezyk logistyki (II rok, semestr letni) oraz jezyk
IT (III rok, semestr zimowy). Zajecia te prowadzone sa w wymiarze 30 godzin.
Na poczatku studenci postuguja si¢ jezykiem na roznych poziomach, w zaleznosci
od wybranego profilu, np. osoby, ktére postanowity uczy¢ si¢ jezyka niemieckie-
£0, $3 na wyzszym poziomie niz osoby studiujace jezyk stowenski. Ma to zwigzek
z faktem, iz ci pierwsi przychodzg na studia juz z pewng znajomoscig niemieckie-
g0, podczas gdy ci drudzy stowenszczyzny na pierwszym roku w ogdle nie znaja.

Referat ma na celu przedstawienie praktyki nauczania wymienionych odmian
jezyka stoweniskiego oraz zaprezentowanie materiatdow uzywanych do pogtebia-
nia wiedzy studentow.

Koncept nauczania jezykow obcych w konkretnych, specjalistycznych celach
jest skomplikowanym problemem, poniewaz trudno okresli¢ granice nauczanych
odmian jezyka, a niekiedy takze wybra¢ odpowiednig metode nauczania. Po trzy-
letnich studiach lingwistyczno-biznesowych studenci powinni by¢ w stanie ptynnie
postugiwac si¢ stownictwem specjalistycznym. Poniewaz zaczynaja studia bez zna-
jomosci jezyka stowenskiego, w pierwszych dwoch semestrach stownictwo bizne-
sowe wprowadzane jest jedynie w ramach lektoratu (tacznie 252 godziny zajec),
glownie za pomocg stosujacego metode komunikacyjng podrecznika Poslovna slo-
venscina (poziom Al). Ksigzka ta pomaga w nauce specjalistycznych stow, jednak
juz po kilku tygodniach staje si¢ dla Polakdéw za tatwa, jest bowiem skierowana do
wszystkich dorostych 0sob pragnacych uczy¢ si¢ jezyka stowenskiego, niezaleznie
od ich jezyka ojczystego. Polszczyzna i stowenszczyzna nalezg natomiast do jednej
rodziny jezykowej i s do siebie na tyle zblizone, ze polskim studentom bez trudu
przychodzi zrozumienie wigkszosci tresci zawartych w omawianym podreczniku.
Na rynku slowenskim nie ma jednak innej pomocy dydaktycznej, ktora ultatwitaby
prace zarowno studentom, jak i wyktadowcom kierunkéw biznesowych.

Zatem aby przekaza¢ tego typu wiedze, lektorzy musza sigga¢ po inne zrodta
—oryginalne teksty z gazet i czasopism ekonomicznych, audycje, filmy, statystyki itp.

Nauczanie jezyka specjalistycznego jest ukierunkowane na przekazywanie
konkretnych umiejetnosci, ktére bedg niezbedne uczniom. W tym przypadku sa
to rozumienie i tworzenie tekstow ekonomicznych, logistycznych, informatycz-
nych itp., bezproblemowa komunikacja oraz tlumaczenia. Poniewaz program
lingwistyki dla biznesu nie jest stricte nastawiony na translatoryke, studenci ucza
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si¢ dwutorowo — najpierw opanowuja jezyk obcy na tyle, aby by¢ w stanie ptynnie
si¢ w nim komunikowaé. Aby to osiagnac, lektorzy najczesciej stosuja metode
komunikacyjna (ktoéra narzucaja najnowsze podreczniki ogdlne do nauczania j¢-
zyka stowenskiego jako obcego), dzigki ktorej poznawane sg reguty gramatyczne,
stownictwo ogolne, stowenska kultura oraz elementy stownictwa specjalistyczne-
g0, czyli podstawy, bez ktorych przyswajanie bardziej zaawansowanego materia-
hu nie byloby mozliwe. Kolejnym krokiem jest zapoznanie studentéw z tekstami
specjalistycznymi (termin tekst specjalistyczny zostal tu zastosowany w odniesie-
niu do tekstow zwigzanych z przyszta karierg studentéw i ich zainteresowaniami,
nie oznacza wiec zaawansowanych tekstow akademickich). Pomocna okazuje sie
metoda thumaczeniowa, jednak niewatpliwie nie mozna jej naduzywac. Kolejna
metoda — CLIL — zostanie opisana w dalszej czesci artykutu.

Lingwistyka dla biznesu jest nowym kierunkiem, w zwigzku z czym sylabu-
sy 1 doktadne programy zajec¢ sa dopiero tworzone. Autorka niniejszego artykutu
byla pierwsza osoba prowadzaca zajecia z jezyka specjalistycznego w grupie sto-
wenskiej, dlatego mogta pozwoli¢ sobie na dostosowanie programu do konkret-
nych potrzeb studentéw. Dlatego w programach poszczegdlnych przedmiotow
znalazly si¢ takie zagadnienia jak: gospodarka Stowenii i Polski, gietda, podatki,
inflacja i deflacja, kapital, zasoby ludzkie (przedmiot Jezyk specjalistyczny HR
i finansow), rodzaje logistyki, rodzaje transportu, logistyka w matych, §rednich
i duzych przedsiebiorstwach, outsourcing, dokumenty transportowe i spedycyjne
(przedmiot Jezyk specjalistyczny logistyki), cz¢$ci komputera, rodzaje oprogra-
mowania, systemy operacyjne, pakiet Office, tworzenie stron internetowych, apli-
kacje mobilne (przedmiot Jezyk specjalistyczny IT).

Podstawe zaje¢ Jezyk specjalistyczny HR i finansow, Jezyk specjalistyczny
logistyki oraz Jezyk specjalistyczny IT stanowia teksty wyekscerpowane z orygi-
nalnych stowenskich zrodet — czasopism specjalistycznych, podrecznikow aka-
demickich itp. W dzisiejszych czasach dobrym zrodlem materialow jest takze
Internet, dostarczajacy interesujacych artykutdéw na kazdy niemal temat. Teksty
te sg przez wyktadowcow upraszczane 1 przystosowywane do poziomu zaawan-
sowania jezykowego studentow. Muszg by¢ ponadto relewantne z punktu widze-
nia rodzaju sytuacji, celu komunikacji etc., jak réwniez przydatne dla studenta
w kontekscie jego przysztej komunikacji. R6znig si¢ jednak od tekstow zawartych
w ogolnych podrecznikach do nauczania jezyka stowenskiego, z ktéorymi studenci
maja do czynienia podczas lektoratu. R6znica tkwi przede wszystkim w nasyce-
niu tekstu terminologig. Oprocz tego materiat musi zawiera¢ informacje (zarowno
leksykalne, jak i gramatyczne), ktore studenci juz poznali, dzigki czemu wykorzy-
staja je do zapoznania si¢ z nowym tekstem.

Teksty specjalistyczne zwykle sa wigc autentyczne, co pomaga studentom
obserwowac¢ docelowa kulture i komunikacje obcojezyczng. Za przyktad moze
postuzy¢ materiat dotyczacy wspotpracy gospodarczej migdzy Polska i Stowenia,
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pozyskany ze strony ambasady Stowenii w Warszawie (http://varsava.veleposla-
nistvo.si/index.php?id=4026) i dostosowany do poziomu studentéw. Material ten
zostat wprowadzony w potowie trzeciego semestru nauki stowenskiego. Poniewaz
podczas réwnoleglych zaje¢ lektoratowych studenci powtarzali stowenskie przy-
padki, z tekstu zostaty usuniete wybrane koncowki rzeczownikow i czasownikow.
Materiat shuzyt ponadto jako powtorka liczebnikéw oraz wprowadzenie procentow.

Gospodarsko sodelovanje

Poljska sodi med pomembnejSe zunanjetrgovinske partnerice Slovenije. Na
gospodarsk....... podrogj....... sta drzavi podpisali vse pomembnejs....... spora-
zum........

* Konvencijo o izogibanju dvojnega obdavcevanja v zvezi z davki od do-

hodka in premozenja,

*  Sporazum o gospodarskem sodelovanju,

e Sporazum o vzajemnem spodbujanju in zas¢iti investicij,

*  Sporazum o znanstvenem in tehnoloskem sodelovanju.

Blagovna menjava med Slovenijo in Poljsko je v letu 2008 znasala 1,1 mi-
lijarde EUR, kar pomeni 2,6 odstotk....... celotne menjave Slovenije s svet.......
(8. mesto med zunanjetrgovinskimi partnericami). Zaradi svetovn....... gospodar-
sko-finan¢n....... kriz....... se je v prvih petih mesecih 2009 obseg blagovne menja-
ve zmanjsal za 35 odstotkov. [zvoz je bil v tem obdobju manjsi za 41, uvoz pa za
24 odstotk....... v primerjavi z enakim obdobjem 2008.

Med januar....... in avgust....... 2009 je blagovna menjava znasala 529,89 mi-
lijona EUR, izvoz iz Slovenije na Poljsko je dosegel 307,4 milijona EUR, uvoz iz
Poljske pa 222,5 milijona EUR.

V letu 2010 se je slovenski izvoz na Poljsko povecal za kar 34,4%, obseg
bilateraln....... blagovn....... menjav....... med drzavama pa se je povecal za 26,4%
in z 1,046 mlrd evrov spet dosegel visoko raven pred izbruhom gospodarske krize
v letu 2008.

Najpomembnejsi izvozni izdelki na Poljsko ostajajo zdravila, osebni avto-
mobili in drug....... motorn....... vozil....... za prevoz ljudi ter deli za avtomobilsko
industrijo.

Aby urozmaici¢ zajgcia, po przeczytaniu i uzupetieniu tekstu, wprowadzono
zadania dodatkowe — stymulowane sytuacje komunikacyjne (projekt i odgrywa-
nie rol) oraz krotka debate.

Projekt i debata
Studenci zostali podzieleni na trzy grupy trzyosobowe. Zadaniem kazdej

z grup bylo stworzenie profilu polskiego przedsiebiorstwa — nalezato zastanowic¢
si¢ nad takimi kwestiami jak specjalizacja, budzet, finansowanie, rodzaj spotki,
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konkurencyjno$¢, nazwa itp. Nastepnie kazda grupa przedstawiata swoje przed-
sigbiorstwo pozostatym studentom.

Kolejnym krokiem byta debata, w wyniku ktérej wytoniono firme, ktéra wg
studentow najlepiej prosperowalaby na rynku stowenskim'. Studenci wybrali
przedsigbiorstwo produkujace krasnale ogrodowe.

Podczas debaty studenci stangli wobec pewnego realnego problemu, ktory
najpierw przedyskutowali, przedstawili alternatywy, a nast¢pnie rozwigzali, uza-
sadniajgc swa decyzje.

Odgrywanie rél
Studenci zostali podzieleni na dwie grupy — ,,polska” i ,,stowenska”. Pierw-

sza sktadata si¢ z przedstawicieli polskiego przedsigbiorstwa produkujacego kra-
snale ogrodowe, druga zas$ z potencjalnych stowenskich odbiorcow krasnali, czyli
przedstawicieli firmy ogrodniczej. Zadaniem studentow bylo przygotowanie si¢
do rozmowy biznesowej, a nastepnie odbycie jej.

Za pomocg tych ¢wiczen studenci utrwalaja stownictwo zwigzane z handlem
migdzynarodowym, np. takie stowa jak import (shn. uvoz), eksport (shn. izvoz),
produkt (shn. izdelek), popyt (shn. povprasevanje). Odgrywane role odnosza si¢ do
realnych sytuacji, w jakich w przyszto$ci mogg si¢ znalez¢ studenci Lingwistyki
dla biznesu. Zadania wymagaja od nich siggania zardwno po ogélne kompeten-
cje jezykowe, jak i po jezyk specjalistyczny, czyli komunikowania si¢ w celu
osiagnigcia pewnego celu.

Ostatnim elementem zaje¢ dotyczacych wspolpracy gospodarczej miedzy
Polska a Stowenig bylo zadanie pracy domowej — ¢wiczenia translatorycznego.
Studenci zostali poproszeni o odszukanie w portalu Eur-Lex polskich odpowied-
nikéw nazw porozumien i konwencji wymienionych w tekscie podstawowym?.
Cwiczenie to nie zostato przeprowadzone podczas zaje¢ ze wzgledu na odtwoérczy
charakter.

Urozmaicenie zajec teoretycznych jest koniecznoscig. Gry symulacyjne po-
zwalaja uczacym si¢ wejs¢ w role, z ktorymi mogg mie¢ do czynienia w przy-
szlej pracy, a ponadto wymagajg od nich uzycia roznych sprawnosci jezyko-
wych, co przyczynia si¢ do lepszego, wielotorowego zapamig¢tania materiahu.
Oprocz tego studenci ,,na sucho” ¢wicza komunikacje interkulturowa, dzieki
czemu maja mozliwo$¢ skonfrontowania kultury stowenskiej z rodzima, a co
za tym idzie — moga zapobiec ewentualnym nieporozumieniom. Kolejng zale-

!'Studenci drugiego roku lingwistyki dla biznesu sa dobrze zaznajomieni ze stowenska sytu-
acja gospodarcza i stowenska kultura, jak rowniez uczestniczyli w zajgciach nauka o komunikacji
i komunikacja migdzykulturowa, sg wigc w stanie wypowiedzie¢ si¢ na temat potrzeb stowenskiego
rynku.

2 Przed zadaniem pracy domowe;j studentow zapoznano z podstawowymi portalami utatwia-
jacymi prace thtumacza oraz nauczono ich wyszukiwania odpowiednikoéw termindw, nazw itp.
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ta ¢wiczen komunikacyjnych jest rozwijanie kreatywnosci, umiejetnosci pracy
w grupie, oraz podejmowania decyzji, co jest elementem wigkszosci przedmio-
towych sylabusow.

Poniewaz cate zajecia, a zatem zardéwno opracowywanie tekstu gtéwnego,
jak i ¢wiczenia komunikacyjne, przebiegaja w jezyku obcym, mozna je poréwnac
do zaje¢ przeprowadzanych metoda CLIL (nauczanie przez tres¢), rekomendowa-
ng przez Uni¢ Europejska:

Content and Language Integrated Learning (CLIL), in which pupils learn a subject thro-
ugh the medium of a foreign language, has a major contribution to make to the Union’s
language learning goals. It can provide effective opportunities for pupils to use their new
language skills now, rather than learn them now for use later. It opens doors on languages
for a broader range of learners, nurturing self-confidence in young learners and those
who have not responded well to formal language instruction in general education. It pro-
vides exposure to the language without requiring extra time in the curriculum, which can
be of particular interest in vocational settings.
(http://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=celex%3A52003DC0449)

Jak zauwaza Maria Dakowska (2001, s. 124), waznym elementem nauczania
przez tresé jest nie tylko uzycie jezyka obcego do zdobywania wiedzy, ale takze
rozwijanie ogdlnych umiejetnosci jezykowych:

Koncepcja ta eliminuje tradycyjny podziat na zajgcia jezykowe i inne przedmioty, z kto-
rymi mamy na ogoét do czynienia. Do korzysci, ktore plyng z takich priorytetow, zaliczy¢
nalezy skorelowanie wybranego do nauki materiatu z potrzebami i zainteresowaniami
ucznidw, tak aby prezentowane tresci byty dla studenta istotne i tym samym motywujace,
odwotujace si¢ do jego dotychczasowej wiedzy (Dakowska 2001, s. 125).

Dakowska dodaje, iz uzyte podczas zaje¢ materiaty dydaktyczne powinny
zawiera¢ teksty autentyczne i dluzsze jednostki dyskursu. Oczywiscie wymaga
to od nauczyciela wigkszego naktadu pracy niz ma to miejsce w przypadku pracy
z gotowym podrecznikiem, jednak efekty sa widoczne.

W podobny sposob zostaly zrealizowane zajecia z przedmiotu Jezyk specjali-
styczny logistyki dotyczace rodzajow transportu. Pierwszym ich elementem byto
zapoznanie si¢ przez studentow z nazwami srodkow transportu oraz ich charak-
terystyka. Dwa tygodnie przed zajeciami dwie osoby zostaly poproszone o stwo-
rzenie prezentacji na ten temat (dodatkowa praca domowa wynikata z odrabiania
nieobecnosci). Studenci przedstawili kilka rodzajéw transportu: cigzarowy, kole-
jowy, powietrzny i wodny. Pozostate osoby mialy za zadanie skupi¢ si¢ na takich
walorach jak szybko$¢, bezpieczenstwo, zbiorowos¢, doktadnosé, dostepnosé,
uzyteczno$¢, ochrona srodowiska. Nastepnie przeprowadzona zostata debata,
podczas ktorej studenci oceniali poszczegolne $rodki transportu pod katem da-
nych cech, a ochotnik uzupetniat tabele punktami (1 — ocena najnizsza, 4 — ocena
najwyzsza):
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Cwiczenie, oprécz utrwalania stownictwa zwigzanego z transportem, miato
na celu przypomnienie stopniowania przymiotnikéw — studenci tworzyli zdania
typu Menim, da je letalo hitrejse kot viak (Uwazam, ze samolot jest szybszy od
pociggu). Ponadto studenci musieli na gtos sumowac punkty, dzigki czemu przy-
pomnieli sobie liczebniki.

Jesli chodzi o zajecia specjalistyczne zwigzane z jezykiem IT, najlepiej by-
loby, gdyby studenci mieli dostgp do komputerow z oprogramowaniem w danym
jezyku obcym. Dzieki temu mogliby na zywo ¢wiczy¢ najwazniejsze zagadnie-
nia, takie jak obstuga poszczegoélnych systemoéw operacyjnych, pakietu Office
etc. Niestety nie jest to mozliwe, w zwiazku z czym wigkszos¢ zaje¢ praktycz-
nych prowadzona jest bez tego narzedzia. Czgs$¢ z nich moze by¢ wspomagana
stowenskim podrecznikiem Poslovna informatika, przeznaczonym dla studen-
tow ekonomii. Pomoc ta jest jednak stosunkowo stara, poniewaz zostata wyda-
na w 2000 roku, w zwiazku z czym wiele zagadnien uleglo zmianie. Niemniej
podrecznik przydaje si¢ do wprowadzania tematow zwigzanych z programami
Word, Excel, Powerpoint, Access oraz obstuga maila i Internetu. Ponadto w se-
mestrze, w ktérym studenci uczgszczajg na zajecia z jezyka specjalistycznego IT,
odbywaja si¢ takze praktyki w firmach powiazanych z kierunkiem lingwistyka
dla biznesu. Podczas praktyk wickszos¢ studentow spotyka si¢ ze stownictwem
specjalistycznym, a nastgpnie konsultuje si¢ i dzieli swoimi watpliwo$ciami pod-
czas zajec.

Dzicki duzej liczbie zaje¢ lektoratowych (tacznie 642 godziny przez szesé
semestrow), ¢wiczen z jezyka specjalistycznego (tacznie 90 godzin podczas
trzech semestrow) oraz innym zajeciom prowadzonym w jezyku stlowenskim, jak
na przyktad kultura Stowenii (45 godzin), ttumaczenia specjalistyczne (56 go-
dzin), gramatyka praktyczna (28 godzin), studenci lingwistyki dla biznesu szybko
czynig postepy i znajg stowenszczyzne, zarowno specjalistyczng, jak i ogdlng,
na wysokim poziomie. Sg w stanie podjac¢ prace, w ktorej wykorzystaja swoje
umiejetnoscei, mozna wige powiedzieé, ze trzeci cel ksztatcenia uniwersyteckiego
zostal osiagniety.
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TEACHING SPECIALIST VOCABULARY AT THE LINGUISTICS FOR BUSINESS
SPECIALIZATION

Keywords: Linguistics for business, teaching Slovene as a foreign language, specialist voca-
bulary, Slovene studies

Summary. The aim of the article is to present the methods and techniques used for specialist
content-based courses of Slovene language taught as a part of the newly launched study program at
the University of Lodz - Linguistics for Business. The content of the courses focuses on three fields:
logistics, finances and computer studies. Due to the lack of specially designed materials for teaching
this type of courses the author will introduce her own alternative materials, collected from different
sources such as newspapers and magazines, the Internet and textbooks for vocational education.
A short overview of syllabi for Linguistics in Business will be taken.



ACTA UNIVERSITATIS LODZIENSIS
KSZTALCENIE POLONISTYCZNE CUDZOZIEMCOW 24, 2017

http://dx.doi.org/10.18778/0860-6587.24.16

Grzegorz Rudzinski*

POLSZCZYZNA JAKO SRODOWISKO NAUCZANIA
MATEMATYKI W SWIETLE DOSWIADCZEN Z PRACY
NAD PODRECZNIKIEM DLA CUDZOZIEMCOW

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy w odmianie wyspecjalizowanej, nauczanie matema-
tyki, podrgcznik

Streszczenie. Rola polszczyzny jako srodowiska w nauczaniu cudzoziemcoéw matematyki jest
zréznicowana i zalezy od etnosu oraz uprzedniego wyksztatcenia stuchacza. Na kazdym poziomie
organizacji jezyka istnieja w polszczyznie zrodla trudnosci podnoszace poziom wysitku uczacych
si¢ matematyki cudzoziemcow. Nauczyciel matematyki pracujacy z cudzoziemcami bedzie dziatat
skuteczniej, gdy wezmie pod uwagg te zrodta trudnosci.

1. STUDENCI-CUDZOZIEMCY JAKO GRUPA ODBIORCOW
TRESCI MATEMATYCZNYCH W JEZYKU POLSKIM

W Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Lodzkie-
go praca z tekstem specjalistycznym ma miejsce w dwoch trybach ksztalcenia.
W trybie ksztatcenia jezykowego (tu zazwyczaj w drugim semestrze) i w trybie
przygotowania merytorycznego, na przedmiotach kierunkowych. Teksty specja-
listyczne z zakresu matematyki pojawiajg si¢ w procesie ksztalcenia kandydatéw
na studia ekonomiczne, politechniczne i farmaceutyczne oraz w niektorych in-
nych grupach — w zaleznosci od potrzeb stuchaczy.

Z mysla o gtownej grupie odbiorcow tresci matematycznych w Studium
(. o stuchaczach grup politechnicznych i ekonomicznych) opracowane zostaty
podreczniki autorstwa Danuty Wrobel, Alicji Zielinskiej i Grzegorza Rudzinskie-
go: Wstep do matematyki (Wrobel, Zielinska, Rudzinski 2011) oraz Matematyka
po polsku (Wrobel, Zielinska, Rudzinski 2013). Podreczniki te sa narzedziami do

" grzegorzrudzinski@wp.pl; Zaktad Lingwistyki Stosowanej i Kulturowej, Instytut Filologii
Polskiej 1 Logopedii, Wydziat Filologiczny, 90-236 £6dz, ul. Pomorska 171/173.
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rozwijania znajomosci jezyka polskiego w zakresie zagadnien matematycznych
— s3 to zarowno podregczniki matematyki jak i jezyka polskiego jako obcego. Ich
odbiorcami sg osoby z zagranicy scharakteryzowane w przedmowie do pierwsze-
go podrecznika jako te, ktore ,,z zamiarem podjecia w Polsce studiéw rozpoczy-
naja nauke jezyka od podstaw; (...) ktore znajac jezyk polski w zakresie ogdlnym
muszg uzupehic jego znajomos$¢ w zakresie matematyki; (...) ktére z racji réznic
w programach szkolnych opanowaty inny niz obowigzujacy w Polsce zakres wie-
dzy z tego przedmiotu” (Wrdbel, Zielinska, Rudzinski 2011, s. 4).

Podstawowe zalozenie przyjete przed stworzeniem podrecznikéw bylo takie,
ze odbiorcy znaja matematyke na poziomie obowigzujacej w ich krajach matury.
Oba podreczniki sg wige przyktadami tekstow specjalistycznych, w opracowaniu
glottodydaktycznym, ktérych nadawcy zaktadaja pewne minimum fachowosci
takze po stronie odbiorcy.

2. PRZEKAZYWANIE TRESCI TEKSTU SPECJALISTYCZNEGO

W artykule Tekst specjalistyczny pod lingwistyczng lupg Jerzy Lukszyn roz-
wazajac ulokowanie tekstu specjalistycznego jako manifestacji hipertekstowej
normy komunikacji zawodowej migdzy nadawcg i odbiorcg pisze:

— kontekst wiedzy odbiorcy jest wielko$cig zmienna, uzalezniong od tresci odebranego
komunikatu fachowego, ktory w pelni zrozumialy moze by¢ tylko w kontekscie wiedzy
nadawcy;

— w konteks$cie wiedzy odbiorcy tres¢ tekstu specjalistycznego ulega pewnym transfor-
macjom, takim jak symplifikacja, augmentacja, reorganizacja, deformacja, a nawet de-
strukcja informacji zawartej w komunikacie nadawcy (Lukszyn 2007, s. 55).

Tworzac wymienione opracowania, jako nadawcy staraliémy si¢ tak kreowac
teksty, by z repertuaru potencjalnych transformacji po stronie odbiorcy wyelimi-
nowac, na ile jest to tylko mozliwe, zjawisko deformacji i destrukcji informacji.
Augmentacja wiedzy podrecznikowej po stronie ucznia to najwigksze marzenie
kazdego nauczyciela; reorganizacj¢ widzielismy jako wregcz pozadana, bo tylko
wiedza przetwarzana jest efektywnie przyswajana przez mozg (Zylinska 2013,
s. 41-42), za$ symplifikacje z gory akceptowaliSmy zaktadajac, ze podreczniki
maja bardziej rozwija¢ sprawnosci receptywne niz produktywne. Naszym podsta-
wowym zadaniem bylo bowiem przekazanie wiedzy matematycznej za pomoca
jezyka polskiego tj. doprowadzenie odbiorcy do rozumienia prezentowanych tre-
$ci matematycznych w jezyku polskim.

Na czym polega ze strony nadawcy przekazanie, a ze strony odbiorcy zro-
zumienie tresci tekstu specjalistycznego, ktorego tworzywem jest jezyk etniczny
w odmianie specjalistyczne;j?
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Jak zauwaza Sambor Grucza:

(...) sformutowanie ,,przekazywanie wiedzy” jest na gruncie lingwistyki wielce nie-
precyzyjne — wiedzy nie mozna bowiem w dostownym tego stowa znaczeniu w zaden
sposob przekazaé. (...) nie jest prawda, ze nadawca przekazuje (...) odbiorcy jakas
wiedzg¢ specjalistyczna, bo (...) kazdy rodzaj wiedzy (...) znajduje si¢ w moézgach kon-
kretnych ludzi, a tego, co jest w mézgu konkretnej osoby, innej osobie przekazac nie spo-
sob. Nadawca moze przekaza¢ odbiorcy jedynie pewien obiekt sygnatowy, na przyktad
tekst, ktoremu przyporzadkowat w swoim mézgu okreslong tres¢ znaczeniowa. To, ze po
odebraniu takiego tekstu specjalistycznego w mdzgu odbiorcy powstaje okreslona wie-
dza specjalistyczna, wynika z tego, ze tekst ten jest dla odbiorcy sygnatem, ktory odnosi
si¢ do okreslonej tresci znaczeniowej (Grucza S. 2008, s. 181).

Tekst jako znak tresci obecnych wylacznie w mdzgu (a raczej w umysle)
nadawcy i réwnoczesnie jako stymulator tresci w mozgu/umysle odbiorcy moze
by¢ analizowany przez jezykoznawce bez koniecznosci koncentrowania si¢ na
owej tresci. Jak pisze Franciszek Grucza:

Inherentng wlasnoscia wypowiedzi sa jedynie te ich wlasciwos$ci, na ktorych opiera si¢
ich fonemiczna i gramatyczna poznawalnos¢, ich identyfikacja i dyferencjacja. Natomiast
nie sg inherentna wlasnoscia wypowiedzi te ich wtasciwosci, ktére wynikaja z przypi-
sanych im funkcji znakowych (semantycznych), bo chociaz tak si¢ zwykto mowic, to
jednak wypowiedzi, rozumiane jako konkretne obiekty sygnatowe (fizykalne) w sensie
dostownym, nie zawieraja w sobie zadnej tresci znaczeniowej. Znaczenie jest wlasciwo-
$cig przypisywana wypowiedziom przez mowcow-stuchaczy. A zatem znaczenie wypo-
wiedzi nie jest wlasciwoscia przez danag wypowiedz inherentnie posiadana, ale jest jej
wlasciwoscia zalezna od stosunku zajetego wobec niej przez tworzacego ja wzglednie
interpretujacego mowce-stuchacza (Grucza F. 1983, s. 294).

W przytoczonych wypowiedziach ujawnia si¢ rozwini¢cie idei znaku, po-
dzielonego wg. de Saussure’a na oznaczajgce 1 oznaczane, do postaci, w ktorej
oznaczane rozdziela si¢ na oznaczane nadawcy — czyli TRESC PRZEKAZY WA-
NA oraz oznaczane odbiorcy czyli TRESC ROZUMIANA,.

Rys 1. Relacja umyst-znak: UN — umyst nadawcy; UO — umyst odbiorcy;
TP — tre$¢ przekazywana; TR — tre$¢ rozumiana

uo

ac z a jjace

OZnaczane

' Rysunek 1 nie rozstrzyga kwestii przynaleznosci/nieprzynaleznosci oznaczanego do ZNAKU
poza umystami. Rozstrzygnigcie zalezy tu od ontologii przyjmowanej dla zycia spotecznego i rozu-
mienia spotecznego sposobu istnienia znaku.
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W $wietle cytowanej wczesniej wypowiedzi Lukszyna miedzy TP i TR moga
zachodzi¢ nastepujace relacje: TP>TR (symplifikacja); TP<TR (augmentacja);
TPeTR (reorganizacja); [TP=TR]o[TP#TR] (deformacja) i [TP#TR]*[TP+TR<0]
(destrukcja).

Upragniona przez nauczycieli TP=TR zapewne w przyrodzie nie wystgpu-
je. Uczestnik kursu jezykowego, ktory z jednej strony swobodnie wtada wiedza
matematyczng prezentowang w podreczniku, z drugiej za$ panuje nad polszczy-
zng w zakresie jej swobodnego zastosowania do komunikatéow o tre§ci matema-
tycznej, moglby wzbudzi¢ w swoim umysle tresci rozumiane w bardzo wysokim
stopniu zgodne z tresciami przekazywanymi. Tacy odbiorcy sa jednak w gronie
stuchaczy SJPAC rzadkos$cig. Nauczycielskie doswiadczenie, a 1 wiedza ptynaca
z publikacji* wskazuja, ze catkiem czesto stuchacze Studium musza uczyé si¢
nie tylko polskojezycznego brzmienia znanych im z nauki szkolnej terminow, ale
muszg takze tworzy¢ od podstaw lub znaczaco modyfikowac tres¢ pojec stojacych
za terminami.

3. OBSZARY POLSZCZYZNY UTRUDNIAJACE
PRZYSWAJANIE TRESCI MATEMATYCZNYCH
PRZEZ STUDENTOW-CUDZOZIEMCOW

Biorac pod uwagg roéznice miedzy TP i TR oraz majac na wzgledzie cel, ja-
kim jest ich minimalizacja, traktujemy teksty podrecznikow matematyki dla cu-
dzoziemcow jako znaki, za$ tworzacy je jezyk jako srodek ewokowania w umysle
odbiorcy tresci zblizonych do obecnych w umysle nadawcy. Jakie sg cechy tego
jezyka i jak reaguje na nie odbiorca? Sledzac zjawiska wystepujace na roznych
poziomach organizacyjnych polszczyzny, (kulturowym, pragmatycznym, sktad-
niowym, morfologicznym czy fonetycznym) mozemy zaobserwowac zjawiska
bez watpienia wplywajace na jej skutecznos¢ jako srodka nauczania matematy-
ki. Obecna w tytule artykulu metafora polszczyzny jako $Srodowiska nauczania
matematyki jest motywowana tym wilasnie fenomenem: jak uwarunkowania
srodowiska wptywaja na tatwos$¢ lub mozolnos¢ rozwoju elementow biocenozy,
tak uwarunkowania jezykowe wplywaja na stopien trudno$ci w przyswajaniu
tresci matematycznych przez studentow-cudzoziemcdéw. Opor polszczyzny na
kazdym z jej poziomdéw skutkuje ubytkami energii niezbednej uczacemu si¢ do
opanowania tresci matematycznych. Przesledzmy wybrane aspekty tego zjawiska.

2 Artykuly o merytorycznym przygotowaniu miodziezy zagranicznej do studiow w Polsce
to m.in.: (Rudzinski 1992, s. 41-44), (Jozwiak, Wrobel 1994, s. 155-161), (Chrupczalski 1994,
s. 163-169), (Jozwiak, Kondrak 1996, s. 221-227). Mimo uptywu 20 lub wigcej lat od ich publikacji
odnotowane w nich obserwacje zachowujg aktualnosc.
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3.1. POZIOM JEZYKOWEGO OBRAZU SWIATA

Nawet w przypadku uczniow dobrze merytorycznie przygotowanych w za-
kresie matematyki ktopotliwe bywa identyfikowanie poje¢ i termindéw uwarun-
kowane roznicami kulturowymi. Ptyng one z odmiennych w poszczegoélnych
jezykach $ciezek ewolucji terminologii naukowej i odmiennych, wspotwarun-
kujacych te ewolucje jezykowych obrazéw swiata. Bez trudu wyobrazimy sobie
sytuacje, w ktorej polskie dziecko z dobra znajomoscia angielskiego, trafiaja-
ce do szkoty w Anglii moze dobrze rozumie¢ pewne pojecie, ktore prawidtowo
identyfikuje z terminem liczby dodatnie, ale ma trudno$¢ z przypisaniem temu
pojeciu terminu positive numbers, gdyz utozsamia przymiotnik positive z jego
potocznymi polskimi odpowiednikami (przekonany, pewny)?, ktore nie wywotu-
ja skojarzenia z dodawaniem, na ktérym to skojarzeniu dotad ustanawiato ono
rozumienie tego terminu. Podobnie w przypadku pary termindw liczby ujem-
ne i negative numbers wyraz negative kojarzy si¢ ze szkolng oceng negatywng
(a ,,jedynka” to przeciez liczba dodatnia), ale nie z uyymowaniem czy odejmo-
waniem, a tym bardziej z czyms$ o warto$ci mniejszej od zera. Sytuacje dojrzal-
szego Polaka ratuje obecnos¢ w stylu wysokim synonimicznych par wyrazen
cechy pozytywne — cechy dodatnie 1 cechy negatywne — cechy ujemne, (W moim
pokoleniu silnie jeszcze wystepuje odniesienie do fotograficznego negatywu),
co tym dobitniej $wiadczy o istnieniu uwarunkowan lingwakulturowych w przy-
swajaniu termindw naukowych.

Rozumienie angielskiego wyrazu irrational ‘niewymierny’ poddano minite-
stowi. Stowo to wchodzi w sktad angielskiego terminu matematycznego irratio-
nal numbers, ktory odnosi si¢ do tego samego pojecia, co polski termin liczby
niewymierne (por. J6zwiak i in. 1999, s. 62 1 75). Dwoje anglofonow, z zawodu
anglistke i informatyka, poproszono o sporzadzenie map mysli dla stowa irratio-
nal 1 podanie jego synonimow, na co oboje mieli 10 minut. Oto wyniki:

Tabela 1. Zestawienie list synonimow pojecia irrational

respondentka respondent
Ilogical Emotional
Silly Illogical
Volotile Intuitive
stressed (acting under stress) Unconscious
impossible to argue with
Unexplainable

Zrédto: badanie wlasne (pisownia zgodna z oryginatem)

3 Jak w minidialogu: A: Are you sure? B: I’'m positive. Por. Gove 1993, s. 1770.
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Ich mapy mysli przedstawiaja si¢ nastepujaco:

Rys. 2 Mapa mysli respondentki anglistki do pojecia irrational

Zrodlo: badanie wlasne

Rys. 3. Mapa mysli pojecia irrational sporzadzona przez informatyka

g

Greater than Conscious

Zrodto: badanie whasne
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Celem powyzszego, przeprowadzonego na potrzeby tego artykutu testu,
nie byto zdobycie wiedzy o lingwakulturowych relacjach polsko-angielskich na
obszarze terminologii matematycznej, a jedynie stworzenie przystepnej ilustra-
¢ji poziomu zréznicowan lingwakulturowych i wynikajacych z tego trudnosci,
z jakimi mozemy mie¢ do czynienia postugujac si¢ polszczyzng jako $rodkiem
nauczania cudzoziemcow matematyki — lub, jesli ujac to szerzej: gdy polszczyzna
jako jezyk obcy jest srodowiskiem, w ktérym odbywa si¢ przekazywanie tresci
matematycznych cudzoziemcom. Skadinad ilustracja ta, w moim przekonaniu,
swiadczy¢ moze o istnieniu obszaru badawczego na pograniczu glottodydaktyki,
terminoznawstwa oraz lingwistyki kulturowej.

3.2. POZIOM FONETYKI

Na poziomie fonetyki zauwazamy, ze samo opanowanie zgodnej z norma
uzytkowa wymowy pieciu pierwszych liczebnikdéw, odnoszacych si¢ do liczb na-
turalnych, wymaga od cudzoziemca zapanowania nad artykulacja nastgpujacych
glosek:j,e,d,n,v,a,¢% 8, y, t,1,p’°, 1, ¢. Tak wiec opanowanie 14 zjawisk tworza-
cych narzedzie ,kreowania produktu” prowadzi do uzyskania tylko 5 jednostek
»produktu docelowego”. Stosunek liczby jednostek instrumentarium (i) do liczby
produktoéw (p), i:p wynosi tu 14:5, co musi prowadzi¢ do refleksji nad poziomem
wysitku jakiemu mozg/umyst uczacego si¢ musi podotac przyjmujac jezyk polski
jako obcy za instrument kreowania tre$ci matematycznych®.

W trakcie dalszej nauki proporcja ta ulega przeksztatceniu na korzystniejsza
dla adeptoéw. Kolejne liczebniki wnosza do repertuaru fonetycznego nastgpujace
gloski: 6 — §; 7—m; 8 — 0; 9 — [dZ], a liczebnik dziesie¢ wykorzystuje wylaczne
gloski z dostepnego juz repertuaru, co zmienia warto$¢ proporcji i:p z 14:5 na
18:10. W przedziale 11-20 pojawia si¢ gloska [s] — [Sesnasce], a w przedziale
21-200 zmigkczone [v’] — [dv’jes¢e]. W przedziale 201-999 dotacza kolejna gto-
ska: [c] — [dzev’jencet], a liczebnik tysigc wnosi alofon [n]. Proporcja i:p osig-

4 Pierwsza gloska grupy spotgtoskowej ¢§ zapisywanej ortograficznie jako trz-. (Wyéwiczenie
WZzorcowej wymowy tej grupy, na tym etapie poznawania polszczyzny, gdy przyswaja on pierwsze
liczebniki, nalezy cudzoziemcowi darowac).

5 Zmigkczony wariant gltoski p w dominujacej w potocznej polszczyznie todzian wymowie
[p’jen¢]. Z moich obserwacji wynika, ze polszczyzna potoczna przejeta mazowieckie wytracenie
migkkosci z glosek wargowych, a opis opozycji fonologicznej wargowych twardych do wargowych
migkkich (baty:biaty, pasek:piasek, wata:wiata i geografa:geografia) przesuwa si¢ stopniowo na
grunt gramatyki historyczne;j.

¢ Oczywiscie nie wierze, by ktorykolwiek jezyk etniczny byt tu na tle polszczyzny mniej
opresyjny. Mam natomiast nadzieje, ze przyszte pokolenia matematykow uczacych cudzoziemcodw
tkniete powyzsza refleksja beda, tak jak moje dwie znakomite kolezanki, umiaty doceni¢ jezykowy
i glottodydaktyczny aspekt specjalistycznego ksztatcenia cudzoziemcow.
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ga wartos¢ 22:1000. Kolejng innowacje repertuaru fonetycznych instrumentéw
— gloske [I’] — wprowadza dopiero liczebnik milion. Gtoske [b’] bilion, a gto-
ski [k] 1 [f] kwadrylion. Zauwazmy, ze wyartykulowanie w jezyku polskim tak
wielkiej liczby nazw elementdéw zbioru liczb naturalnych nie wymaga znajomosci
catego repertuaru polskich glosek. Innymi stowy, polszczyzna jako §rodowisko
nauczania matematyki w relacji srodkow fonetycznych do zasobu liczebnikow
gtownych dysponuje przewaga srodkéw dostepnych nad niezbednymi.

3.3. POZIOM SKEADNI

W zakresie uwarunkowan sktadniowych, waskim, ale sprawiajagcym wiele
ktopotoéw zjawiskiem powigzanym z nauczaniem matematyki jest wymog uzycia
innej formy fleksyjnej po liczebnikach z przedziatu 2—4 lub liczebnikach ztozo-
nych zakonczonych w przedziale 2—4, niz po liczebnikach z przedziatow 5-21,
25-31,35-41 itd. Iwona Staby-Goral przedstawita interesujaca analize mozliwego
ujecia metodycznego tego obszaru polszczyzny. Zaproponowata jednak rozwigza-
nia dostgpne dla stuchaczy postugujacych sie dos¢ swobodnie jezykiem w opisie
rutyny dnia powszedniego, tj. majacych za sobg co najmniej 6 tygodni (okoto 140
godzin) nauki (Staby-Goral 1998). Tymczasem matematyka w rozkladzie zajeé
pojawia si¢ prawie jednoczesnie z jezykiem polskim (po 25-30 godzinach), gdy
nauczyciel ma do dyspozycji ,,niewiele poza konstrukcjg najprostszego zdania
podmiotowo-orzecznikowego typu a jest b (...) i jego negacji bez kwantyfika-
cji [oraz] czasownikami by¢, mieé, nazywac sie i to nie we wszystkich osobach
czasu terazniejszego” (Wrobel 1991, s. 64). A wymienione zjawisko sktadnio-
we niezbegdne jest juz na pierwszych zajeciach z matematyki do prawidtowego
odczytywania utamkow: cztery trzecie, ale dwadziescia pieé trzecich. Mamy tu
zatem taka sytuacje, jakby z racji uwarunkowan organizacyjnych, to nie jezyk
polski byt instrumentem nauczania matematyki, ale kod matematyki stawat sie
srodkiem oswajania adeptow z nowymi zjawiskami jezyka polskiego. Najlepsze
wyobrazenia o ksztalceniu zagranicznych kandydatéw na studia w Polsce zawsze
zresztg nakladaty na nauczycieli dazenie do osiagnigcia takiej korelacji miedzy
przedmiotami kierunkowymi a jezykiem polskim, by zjawisko synergicznego
wspierania rozwoju jezykowego bylo jak najpelniejsze’.

W opracowanym przez nas podreczniku (2011) systematyczne czytanie
utamkow, realizowane w lekcji czwartej, jest rOwnoczes$nie intensywnym ¢wicze-
niem poswigconym opanowaniu wymienionego wyzej zjawiska gramatycznego.

W Repozytorium Uniwersytetu £.odzkiego dostepne sa na ten temat liczne artykuty z opu-
blikowanych dotychczas tomow ,,Ksztatcenia Polonistycznego Cudzoziemcow” (Acta Universitatis
Lodziensis. Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcow. Repozytorium UL).
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Ubocznym efektem, towarzyszacym powtarzaniu tresci matematycznych winno
by¢ w tym przypadku wycwiczenie prawidtowej dystrybucji koncéwek dopetnia-
cza liczby mnogiej przymiotnikéw w rodzaju zenskim, co powinno tez korzystnie
wspotksztaltowac poprawno$¢ gramatyczng w catym obszarze fleksji imienne;j.

3.4. POZIOM PRAGMATYKI

Na zjawisko nadmiaru $rodkoéw jezyka naturalnego wzgledem kodu mate-
matyki (podobne do przedstawionego wczesniej w obszarze fonetyki), obecne na
poziomie pragmatyki zwraca uwage Danuta Wrobel, gdy rejestruje pragmatyczne
realizacje funktora implikacji oraz odpowiadajacego mu zdania o schemacie p=q:

Zaklada sig, ze jest to schemat zdania warunkowego, ktore czytamy Jezeli P to O (P, O
— zdania w sensie logicznym). Okazuje si¢, ze spojnik Jezeli..., to... ma wicle znaczen
w jezyku polskim:

nieprawda, ze P i nie Q,

nie jest mozliwe, ze P i nie Q,

ze zdania P wynika zdanie Q,

to, ze P jest przyczyna Q. (Wrdbel 1991, s. 64)

Obserwowany na tym poziomie nadmiar sktadnikow jezykowego $rodowi-
ska nad liczba pozadanych w procesie ksztalcenia elementéw tresci przekazy-
wanej i rozumianej moze uruchamia¢ u odbiorcy tre§ci matematycznych ujgtych
w jezyku naturalnym liczne trudnosci. Jes§li nauczyciel matematyki, dla ktorego
polszczyzna jest jezykiem rodzimym, zbyt swobodnie postuguje si¢ jej rozliczny-
mi $rodkami wyrazu, wywotuje u obcojezycznego adepta wrazenie chaosu i nie-
ogarnionej wariantywnosci jezyka docelowego®.

Pracujgc nad pierwszym z wymienionych na wstepie podrgcznikow (Wrdbel,
Zielinska Rudzinski 2011) szczeg6lng uwage zwrocilismy wtasnie na jak najdale;j
idace, lecz z punktu widzenia matematyki dopuszczalne, ograniczenie tej warian-
tywnosci. Jej catkowita redukcja nie jest ani mozliwa, ani stuszna. Student, od
ktoérego wymaga si¢ przede wszystkim rozumienia prezentowanego w podrecz-
niku materiatu, nie ma obowigzku czynnego opanowania wszystkich wariantow.
Nauczyciel, z kolei, po nadmiernej redukcji powszechnie w kodzie matematy-
ki wystepujacych form musialby przechodzi¢ intensywny trening, by w swoich

# Na marginesie przywotanych rozwazan D. Wrobel wskazuje, ze ,,j¢zyk naturalny pelni w ma-
tematyce rolg pomocniczqg w stosunku do zapisow formalnych. Inaczej méwiac, jedynie wazny jest
zapis formalny (...)” — op. cit., s. 65 — to jednak, nie da si¢ komunikacji nauczyciela matematyki
z grupa obcojezycznych adeptow sprowadzi¢ do czystego kodu nauczanej dziedziny. Ile spontanicz-
nego nadmiaru $rodkow jezykowych moze nawet wbrew woli doswiadczonych nauczycieli przeni-
kac¢ do nauczanego materiatu przekonali$my si¢ pracujac nad naszym podrecznikiem.
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spontanicznych wypowiedziach nie uzywac¢ zadnych wariantéw spoza podrecz-
nika. Prowadzitoby to do kreacji nienaturalnych zachowan komunikacyjnych na
lekcjach matematyki i nadmiernego ograniczenia repertuaru jezykowych formut
matematycznych w biernym zasobie polszczyzny naszych studentow.

4. PIERWSZY ROZDZIAL PODRECZNIKA WSTEP
DO MATEMATYKI JAKO PRZYKLAD TEKSTU
SPECJALISTYCZNEGO SPRZYJAJACEGO PRZYSWAJANIU
TRESCI MATEMATYCZNYCH

W pierwszej lekcji Wstepu do matematyki materiat jezykowy sktada si¢ w za-
kresie leksyki ze stownictwa prezentowanego przed rozpoczeciem kursu matema-
tyki na zajeciach z jezyka polskiego (datum leksykalne) i z nowych stow (novum
leksykalne) wprowadzonych w celu przekazania 23 poj¢¢ matematycznych utwo-
rzonych z 14 stéw. W zbiorze nowo wprowadzonej leksyki rzeczowniki stanowia
polowe materiatu, czasowniki sa trzy, przymiotniki cztery:

Tabela 2. Nowo wprowadzona leksyka pierwszego rozdziatu (novum leksykalne)

Czesci mowy Leksemy Obslugiwane pojecia
rzeczowniki cyfra, cyfra, jednocyfrowy, dwucyfrowy, trzycyfrowy,
element, element, element zbioru,
falsz, falsz,
liczba, liczba, liczba calkowita, liczba dwucyfrowa, liczba jedno-

cyfrowa, liczba naturalna, liczba nieparzysta, liczba parzy-
sta, liczba trzycyfrowa, zbior liczb, zbior liczb catkowitych,
zbidr liczb naturalnych, zbidr liczb nieparzystych, zbidr liczb

parzystych,
minus, minus,
prawda, prawda,
zbior; zbidr, element zbioru, naleze¢ do zbioru, tworzy¢ zbior, zbidr
liczb, zbior liczb catkowitych;
czasowniki naleze¢ do?, naleze¢ do zbioru,
oznaczac, oznaczac,
tworzy¢; tworzy¢ zbior;
przymiotniki | catkowity, liczba catkowita, zbior liczb catkowitych,
naturalny, liczba naturalna, zbior liczb naturalnych,
nieparzysty, liczba nieparzysta, zbior liczb nieparzystych,
parzysty. liczba parzysta, zbior liczb parzystych.

* Czasowniki o sktadni przyimkowej — termin za (Lesz-Duk 1988) — traktowane sa na gruncie
glottodydaktyki polonistycznej jako integralne jednostki, podobnie jak czasowniki frazalne (frazal
verbs) sa traktowane przez anglistow. Stad nie uwzglednia si¢ przyimka do jako odrgbnej czgsci mowy.

Zrodto: Wrobel, Zielinsa, Rudzifiski 2011, s. 7-9
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W warstwie stownictwa prezentowanego na jezyku polskim (datum leksykal-
ne) obecne sg wybrane liczebniki gléwne i porzagdkowe z zakresu od zera do 1219
oraz nastgpujace stowoformy (w kolejnosci wystapienia): to, sq, wszystkie, mamy,
nie, ma, jest, piszemy, symbolami, czytamy, tez, nowe, stowa, patrz, ¢wiczenia, na-
pisac, po polsku, czy, przyktad. Rozdzial zawiera ok. 360 wyrazow tekstowych
zapisanych ortograficznie lub cyframi i symbolami, jak symbol znaku roéwnosci
(=), minus (—),  lub & ’nalezy do’. Rozproszenie novum leksykalnego w datum
utrzymuje si¢ na ogoét w proporcji lepszej niz 1 wyraz nowy na 10 znanych. Jesli
pomina¢ tytut rozdziatu, w ktéorym relacja novum do datum wynosi 5:0 — pierwsze
wystapienie nowego stowa (cyfiy) jest trzynastym wyrazem graficznym tekstu, dru-
gie wystapienie stowa z zakresu novum (/iczby) jest 31 wyrazem graficznym tekstu.

W zakresie obshugujacej pierwszy rozdzial podrgcznika gramatyki mamy do
czynienia z obiema liczbami, zarowno w paradygmacie werbalnym jak i imien-
nym, cho¢ dotyczy to bardzo matej liczby stlowoform. W zakresie deklinacji
wystepuja: MIANOWNIK (7o sq cyfiy; 1o sq liczby; 1o nie sq wszgystkie liczby;
Minus dwadziescia jeden to nie jest liczha naturalna; To sq liczby naturalne;
C to jest zbior...; Liczhba 50 ma dwie cyfry; To jest liczba dwucyfrowa;, Wszystkie
liczby naturalne tworzq zbior...; Dziewietnascie nalezy do zbioru N; Czy to jest
prawda czy falsz?); BIERNIK (Mamy dziesi¢é¢ cyfi; Liczba 50 ma dwie cyfiy;
Liczba 8 ma jedng cyfre; Wszystkie liczby naturalne tworzg zbior liczb natural-
nych; Wszystkie liczby catkowite tworzq zbior liczb catkowitych; Zbior liczb cal-
kowitych oznaczamy tez Z.); DOPELNIACZ (Wszystkie liczby naturalne tworzg
zbior liczb naturalnych; N to jest zbior liczh naturalnych; Dziewigtnascie nalezy
do zbioru N; Dziewietnascie to jest element zhioru N; zbior liczh catkowitych),
NARZEDNIK (piszemy symbolami, Sto dwanascie jest liczbg naturalng).

W komponencie informacyjnym — termin za (Nocon 2009, s. 179) — tekstu
pierwszego rozdzialu wystgpuje wylacznie tryb orzekajacy (zdania oznajmujace
1 przeczace — te ostatnie tworzone wylacznie z partykula nie). W komponencie za-
daniowym jedno wypowiedzenie jest pytaniem o rozstrzygniecie, a tryb rozkazu-
jacy wystepuje w poleceniach zadan w postaci zredukowanej do bezokolicznika
(Napisaé po polsku; Napisac¢ symbolami).

5. DIALOG INTERDYSCYPLINARNY JAKO DROGA
DO OBCOJEZYCZNEGO TEKSTU SPECJALISTYCZNEGO

Wspolne tworzenie podrecznika przez matematyczki i poloniste byto proce-
sem obfitujacym w zaskakujace dla autoréw sytuacje wzajemnego odkrywania
nieoczywistos$ci proponowanych rozwigzan. Przyczyng zaskoczen po stronie po-
lonisty byt repertuar form funkcjonujagcych w matematycznym dyskursie szkol-
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nym i akademickim. Mozliwos$¢ jego samodzielnego przestudiowania wigzalaby
si¢ z koniecznoscig powrotu do tawy szkolnej. Publikacje jezykoznawcze na ten
temat sg interesujace acz nieliczne. Warto tu przywota¢ opracowanie analizujace
wyklady prof. Zofii Krygowskiej z metodyki matematyki (Ozdzynski, Trelinski
1982) i artykuly pisane przez osoby praktykujace nauczanie cudzoziemcow w za-
kresie matematyki (Czernik 1988), (Wrobel 1991).

Pierwszym zaskoczeniem byta propozycja, by polecenia w zadaniach redu-
kowa¢ do formy bezokolicznika, co na tle przyzwyczajenia do form grzeczno-
sciowych z Prosze + bezokolicznik zdawato si¢ by¢ wrecz obcesowe, a co — jak
przekonaly mnie kolezanki — jest zgodne z praktykowanym w akademickich pod-
recznikach matematyki sposobem nawiazywania interakcji z czytelnikiem-studen-
tem. Drugim, nieco zabawnym, konstatacja, ze m jest liczebnikiem o wlasnosciach
sktadniowych takich jak 5, 6, 7 ..., a nie takich jak 2, 3, 4 — utamek E czytamy pi
czwartych, a nie *pi czwarte. Trzecim zaskoczeniem, bylo bogactwo repertuaru
wariantoéw powierzchniowych realizujacych ten sam logiczny model wypowiedze-
nia — i to, nie w zakresie operacji umystowych tak wzglednie zaawansowanych jak
wspomniane wyzej p = q, ale w zakresie najprostszej rownowaznosci a=b:

N to zbidr liczb naturalnych;

N to jest zbior liczb naturalnych;

N to symbol zbioru liczb naturalnych;

N to jest symbol zbioru liczb naturalnych;

N jest symbolem zbioru liczb naturalnych;
Symbolem zbioru liczb naturalnych jest N;

Zbior liczb naturalnych oznaczamy N;

N oznacza zbior liczb naturalnych;

Zbior liczb naturalnych oznaczamy symbolem N;
Symbolem N oznaczamy zbior liczb naturalnych;

Zardéwno autorkom matematyczkom, jak i wspotautorowi poloniscie zalezato
na wprowadzeniu do podrecznika takiego ograniczonego repertuaru form sktad-
niowych, ktory bedzie optymalny dla poczatkowego etapu nauczania. Zaskocze-
niem dla autorek bylta jednak gramatyczna ztozono$¢ form spontanicznie przez
Nie uzywanych, gdy okazuje si¢, ze najnaturalniejszy, zdawatoby sie, komunikat:
Symbolem N oznaczamy zbior liczb naturalnych, po wzieciu pod jezykoznawcza
(nawet nie najsilniej powickszajaca) lupe przedstawia si¢ jako fenomen ztozony,
zawierajacy:

— zdanie o przestawnym szyku,

— zdanie bez wydzielonego w odrgbny leksem podmiotu,

— zdanie z dopetnieniem dalszym w pozycji jaka dominujace jezyki §wiatowe rezerwuja
wilasnie dla tego, tu ukrytego (z niejasnych dla shuchacza-cudzoziemca przyczyn) pod-
miotu,

—z szykiem przymiotnika typowym dla terminologii naukowej, a nie dla mowy potocznej,
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— z konstrukcja przydawki rzeczowne;j,

— z fleksja 1 sktadnia pomijajacymi formy mianownika — a wigc bez form uznawanych
za podstawowe, ale

— z forma biernika homofoniczng wobec mianownika (czego akurat ani natywni polono-
foni ani adepci polszczyzny zwykle nie odrdézniajg),

— z trzema przypadkami zaleznymi: biernik, dopelniacz, narzednik,

— z reprezentacjg form liczby pojedynczej i mnogiej paradygmatu imiennego,

— z czasownikiem w pragmatycznej funkcji pluralis modestiae.

Refleksja, ze kazdy z wymienionych wyzej fenomendéw moze by¢ przedmio-
tem odrebnej jednostki lekcyjnej nie dziatata jednak paralizujagco, mimo, ze taki
wezel gramatycznych trudnosci bytby nieakceptowalny w procedurze nauczania
jezyka polskiego jako obcego skierowanej na rozwoj czynnej komunikacji. Fra-
pujacym bowiem odkryciem dla polonisty bylo to, ze w praktyce nauczania cu-
dzoziemcoOw matematyki za posrednictwem polszczyzny w pewnych obszarach
studenci mogg przeskakiwa¢ ponad trudno$ciami wynikajacymi ze ztozonoS$ci
zjawisk jezykowych dzigki dysponowaniu czystym kodem symboli matematycz-
nych, w powaznym stopniu niezaleznym od jakiegokolwiek jezyka etnicznego.
Przyktadowo: zwiazek wyrazoéw pie¢ siodmych to liczebnik gtéwny w mianow-
niku i liczebnik porzadkowy w dopetniaczu liczby mnogiej, rodzaju zenskiego.
Lecz sprowadzony na poziomie rozumienia do formuty £ nie sprawia juz trudno-
$ci innych niz czysto artykulacyjne. Nie przeczy to zjawisku zaleznosci sukcesu
W uczeniu si¢ matematyki za pomoca polszczyzny od etnosu ucznia. Bieglos§¢
w matematyce poprzedzajaca przyjscie na kurs w Studium Jezyka Polskiego dla
Cudzoziemcow UL w wysokim stopniu ogranicza trudnos$ci, ale ich nie znosi.
Najlepszym przyktadem tej sytuacji sa niektorzy studenci wietnamscy bardzo bie-
gle wladajacy w pismie kodami matematyki i logiki formalnej, ale nie umiejacy
do konca kursu przebi¢ ghuchoty fonologicznej na poziomie odroézniania artyku-
lacji [¢8y] od artykulacji [Se$¢], z ktorych wychwytuja jedynie element szumiacy
szczelinowy, co powaznie utrudnia im odniesienie sukcesu edukacyjnego po wej-
sciu w srodowisko polskie poza Studium.

Dla moich wspotautorek przygoda jezykoznawcza okazato si¢ odkrycie me-
chanizmu interferencji wewnatrzjgzykowej, na przyktadzie konfuzji wywolywa-
nej zrozumieniem przez studentdéw-cudzoziemcow pewnych zasad dystrybucji ro-
dzaju gramatycznego, gdy konstrukcja sktadniowa elementarnej definicji, cos jest
czyms, zdaje si¢ tym zasadom przeczy¢. Po opanowaniu sprawnosci predykacii,
ze liczba (ta liczba, rodzaj zenski) jest dodatnia (wyrazowi w rodzaju zenskim
towarzyszy orzecznik w rodzaju zenskim), oraz: Ten utamek jest skracalny (gdzie
wyraz w rodzaju meskim orzeka co$ o desygnacie wyrazu w rodzaju meskim),
tudziez, ze: Zdanie jest fatszywe lub prawdziwe — cudzoziemiec staje wobec ko-
niecznosci poradzenia sobie z zagadka dlaczego ufamek (masc.) jest liczbg niewy-
mierng (fem.), liczba (fem.) jest czynnikiem (masc.), a ta sama figura geometrycz-
na (fem.) rzutowana na ptaszczyzne prostopadta do jej ptaszczyzny jest odcinkiem
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(masc.), a rzutowana na ptaszczyzne rownolegly jest kofem (neutr.). Dostrzezenie
i samodzielne opisanie zasady rozplatujacej ten wezel cudzoziemskich konfuzji
byto podczas jednej z sesji pracy nad podrecznikiem mitg rozrywka dla moich
wspotautorek.

Praca nad podrgcznikiem polegata na dwustronnym korygowaniu propozycji.
W pierwszej fazie spontanicznie tworzony komponent informacyjny podr¢czni-
ka byt najpierw rewidowany przez polonist¢ w kierunku redukcji liczby warian-
tow sktadniowych tudziez eliminowania takiej gramatycznej wielowarstwowo-
Sci jaka zostata zilustrowana powyzej. W drugiej, rezultat pracy polonisty byt
kontrolowany pod katem naruszen logiki formalnej, co zdarzato si¢ przy probach
uproszczenia brzmien definicji, lub pod katem odstepstw od pragmatyki dyskur-
su dydaktycznego uprawianego w matematyce. W trzeciej fazie do komponentu
informacyjnego dodawane byty zadania stluzace egzekwowaniu tej wiedzy me-
rytorycznej, ktérej utrwalenie bylo niezbgdne dla skuteczno$ci nauczania, oraz
¢wiczenia jezykowe poswiecone tym zagadnieniom, ktérych ksztatt w polszczyz-
nie z przyczyn logiczno-formalnych lub pragmatycznych nie mogt by¢ sprowa-
dzony do postaci przyswajalnej bez odczucia bariery jezykowej. Podrecznik nie
wyeliminowat wigc wszystkich wynikajgcych z natury jezyka polskiego trudnosci
jakie towarzysza nauczaniu matematyki cudzoziemcow w $rodowisku polskim.
Wierzymy jednak, ze sposoéb uwrazliwiania uzytkownikow podregcznika (zaréwno
studentéw jak i nauczycieli) na miejsca trudne polszczyzny utatwi radzenie sobie
z trudno$ciami, ktorych zroédlem w polskojezycznym dyskursie matematycznym
moze by¢ sama polszczyzna.
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Grzegorz Rudzinski

POLISH LANGUAGE AS AN ENVIRONMENT OF TEACHING MATHEMATICS
TO FOREIGNERS IN THE LIGHT OF EXPERIENCE OF WORKING ON THE
MANUAL FOR FOREIGNERS

Keywords: Polish as a foreign language, LSP, teaching mathematics to foreigners in Poland,
manual

Summary. The role of the Polish language as an environment of teaching mathematics to for-
eigners depends on ethnos and prior education of the listener. At every level of the organization of
language exists in the Polish language the source of the difficulty to raise the level of effort studying
mathematics foreigners. Maths teacher working with foreigners will work more efficiently when he/
she takes into account the sources of difficulty.
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Summary. Reading is a complex skill which is indispensable in order to be successful in
pursuing a scientific career. While reading specialist texts, it is necessary to go through the literal,
inferential and creative-evaluative levels of comprehension. For an inexperienced reader, who is
already familiar with the basic terminology in a relevant field, specialist texts may pose difficulty
since they need critical approach. It means using experience and knowledge beyond the text, and
also the ability to ask adequate questions. Moving beyond the text gives the reader an opportunity
to have an insight into the problem. Two examples used in the workshop show how teachers may
prepare students to read specialist texts.

People read scientific and specialist tests in order to know and understand
more in a given field. Nowadays, the reader needs to read accurately and critically
in many professions. The reader must evaluate the author’s words and test the
truth against their experience and knowledge (Norozi 2007, p. 1).Reading spe-
cialist texts, and other cognitively demanding ones, involves concentration and
mental discipline to analyse different dimensions of the text in order to reach
a deeper understanding. Fisher and Frey (2012) and Richards (1929) added the
need of “emphasizing the particular over the general” (as cited in Lapp et al.,
2013, p. 111).Therefore, the reader must have cognitive capacities, purpose for
reading and linguistic and non-linguistic knowledge (Snow 2002, p. 12).

1. READING COMPREHENSION

Comprehension involves three interrelating elements: the reader, the text, and
the activity or purpose for reading. The term reading comprehension is defined as
“the process of simultaneously extracting and constructing meaning through in-
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nicum”, Uniwersytet Warszawski, 00-927 Warszawa, ul. Krakowskie Przedmiescie 26/28; Studium
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teraction and involvement with written language”. (Snow 2002, p. XIII-XIV). In
the process of reading, the reader must pass the following levels (Barrett’s
Taxonomy of Reading Comprehension):

*  level of inference — in order to predict the outcome and associate meanings,

* level of evaluation — in order to make judgements based on solid criteria,

*  level of appreciation — in order to respond to the text and the language and to gene-
rate imagination (Griffin 2005, p.17).

The above levels can be implemented in the classroom and teachers may help
use appropriate strategies to reach them.

Pearson and Johnson (1978) distinguished three aspects in the process of
reading:

* reading in the lines
»  reading between the lines
»  reading beyond the lines.

They suggested using specific questions to the text by teachers during the text
analysis. First, questions associated with the answers which are directly stated
in the text. The question could be: “When was he born?” or “Why did he leave
the job?” The only condition to answer them is to read carefully “the lines” and
find the details. Reading between the lines allows to understand implications of
the text. The reader has to spot the implications, overtones, premonitions, insi-
nuations and other clues which have been mentioned “between the lines”. The
possible questions may be: “What can be inferred from the hero’s behaviour?”
The third type of questions depends on the reader’s background knowledge. There
are no clues in the text, but the author assumes that the reader has already been
introduced to the subject matter(thanks to books, articles, or lectures). Reading
beyond the lines lets the reader answer questions dependent on the experience and
the reader’s knowledge (Griffin 2005, p. 17). Both questions and answers reach
beyond the text; while the text may be used as a starting point for a discussion.
There is some controversy whether the three levels are interdependent and the
reader has to move with a full comprehension from a lower lever to another one,
but the issue will not be discussed here.

A point should be made that reading beyond the lines often applies to scien-
tific, specialist texts. Looking beyond the text may mean: looking for connections
with the reader’s (prior) knowledge, selecting additional information relevant to
the text, and using different sources of information. The same is true for non-
-scientific texts. However, while reading a novel the reader keeps closely to the
narrative and plot and is not supposed to refer to other novels. In case of fiction,
life experience may be needed for the interpretation of the plot.
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2. READING SPECIALIST TEXTS

It remains remarkable that, in contrast to general language, specialist langu-
age is characterized by monosemy, a simplification of the grammatical system, a
word formation based on borrowings from classical languages (Greek, Latin) and
a wide lexicon (Gumovskaya 2003, p. 70). Specialist language is precise, concise,
and monoreferential (Sawicka 2009, p. 194). The style is neutral or unmarked,
there are few figures of speech and emphatic structures (QCAA 2015, p. 5).
Word identification and understanding is important in the initial phase of le-
arning to read. It is usually limited vocabulary which leads to poor reading com-
prehension (Nation 2004, p. 263; Perfetti 2007, p. 378). Perfetti made a point that
“reading comprehension deficits are often associated with word-level decoding
difficulties” (Nation 2008, p. 252). Poor linguistic competence may also interrupt
reading comprehension. Readers who are less proficient linguistically easily over-
load their working memory capacity and cannot activate relevant representations
in their mind. Less skilled readers possess less attention resources and become
casily distracted, so the reading process becomes ineffective (Scott 2005: 37).
The literal level must be first mastered but for more proficient readers of a foreign
language this level is not sufficient to guarantee comprehension of specialist text.
Apart from lexicon and broadly understood linguistic proficiency, prior know-
ledge is usually necessary to understand a specialist text. The text (a book, an
article) is assessed as difficult when there is no sufficient prior knowledge. Moreo-
ver, while reading effectively, a representation of the ongoing text must be created
in the mind of the reader. The knowledge must be embedded in a wider context of
knowledge available to the reader. It is often assumed that the knowledge of the
reader is the same or similar to that of the author (Andrychowicz-Trojanowska,
2010, p.17). However, readers may differ greatly in terms of knowledge and skills.
Daunis and lams (2007, pp. 14—19) present five essential reading skills used
by proficient readers, which include having expectations about the content, loca-
ting oneself in the text, envisioning what comes next, inferring and synthesizing.
Here, locating oneself in the text involves activating prior knowledge, making con-
nections with the information that the reader remembers and asking oneself qu-
estions beyond the content. The theory works for both fiction and non-fiction texts.

3. WORKSHOP

The workshop was held during the conference in £.6dz in May, 2016, dedica-
ted to ODMIANY SPECJALISTYCZNE I STYLISTYCZNE W NAUCZANIU
JEZYKOW OBCYCH I JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO/DRUGIEGO
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(Specialist and Stylistic Varietes in Teaching Polish As a Foreign/Second Langu-
age). The participants involved were mainly teachers of Polish as a foreign lan-
guage. All of them knew English and could communicate easily and a few taught
medical English at the university. The aim was to demonstrate that background
knowledge was required to successfully complete the task, according to the sched-
ule of a medical interview and establish the diagnosis.

The author supplied the participants with her own and authentic materials,
conducted the workshop and, finally, pointed to selected sources and gave nec-
essary explanations. Each participant had an opportunity to check if they could
complete the task themselves or a guidance was needed. The result of reading
effectiveness was checked in a discussion.

A MEDICAL INTERVIEW - CASE 1

First of all, the participants were given a task to conduct a medical interview
between a doctor and a patient. The task was carried out in pairs. Details for the
patient were provided on a sheet of paper.

The patient:

You are a 25-year-old marketing manager.

*  Your chief complaint is discomfort in the upper part of the abdomen, which started
3—4 months ago. The pain is dull, unpleasant, but not acute. It starts about 2 hours
after eating. Spicy food makes it worse and it is a problem because you like spicy
food and fast food. While eating you feel full very early. You don’t usually feel like
cating. You are worried but you don’t want to show it.

*  You vomited twice 2 months ago, but you don’t know exactly why. You didn’t noti-
ce blood in the vomit. No weight loss. You belch from time to time. Constipation
occurs rarely. Sometimes you are sick but it is difficult to say why; perhaps you are
just tired and irritated. You also suffer sporadically from headaches — they start in
the middle of the day or in the evening. You don’t sleep very well and you feel a bit
tired, but you are busy during the day, so it is not a problem.

»  Three weeks ago you suffered from a sore throat. You took aspirin for 10 days. Now,
you are fine.

*  You had severe diarrhoea 4 years ago when you were abroad in Croatia. You con-
tracted mumps when you were 5 years old in the kindergarten.

*  You have never had any surgical operation.

*  Your sister has asthma, your brother had a head injury last year. Your parents are
alive and well.

*  You live alone without any family in a small apartment and drive a car to work
60 km one way. You smoke occasionally: 2—3 cigarettes a week.

*  You were promoted 6 months ago and you need to drive a car as you finish work
late. You do not have time for “stupidities” like socializing or cooking meals for
yourself.
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For those who played the part of doctors, the layout of a medical interview
or history-taking was shown on a slide (see below). The interview should be con-
ducted according to a particular order, so its main parts were provided in order to
facilitate the dialogue. In a similar manner, like in a behavioural script', how to
end the interview remains conjectural. It means that it is not explicitly stated in the
instruction. However, doctors, or other people familiar with the art of conducting
the medical interview, know what comes at the very end.

The doctor:
Case- taking
1. HPC — history of present complaint
2. HPI - history of present illness
3. RoS — review of systems
— general: fatigue, anorexia, fever, rashes, sweats, chills, intolerance
— cardiovascular system: chest pain, palpitations, cough, sputum, wheeze
— gastrointestinal system: V&V, heartburn, pain in the abdomen, BM’s
— genitourinary system: dysuria, nocturia, incontinence, menstrual disturbances
— central nervous system: headache, weakness, dizziness, faints, sensory disorders
— locomotor system: pain, swelling, stiffness, immobility
— endocrine system: heat or cold intolerance, hot flushes

4. PMH — past medical history ~ other diseases

5. DH — drug history any prescribed medications and OTC

6. FH — family history inherited diseases, other relevant information

7. SH — social history occupation, social life, habits, interests, tobacco,

alcohol, recreational drugs

Source: J. Ciecierska, B. Jenike. English for Medicine. Podrgcznik dla studentow medycyny. War-
szawa, Wydawnictwo Lekarskie PZWL, 2007, p. 155-161

After the participants conducted conducting the medical interview, the author
asked a few questions in order to check whether the task was completed.

What were the patient s symptoms?

Then, there was a question about the name of the diagnosed disease.

What is your diagnosis?

And the participants answered without much trouble: Peptic ulcer.

Participants were asked more questions to check the understanding of the
patient’s health problem:

1. Which organ systems were affected by the illness?
2. Was the past medical history contributory?

3. Was the drug history contributory? If so, why?

4. Was the family history contributory?

5. Was the social history contributory?

! Behavioral scripts are a sequence of expected behaviors for a given situation. https://en.wiki-
pedia.org/wiki/Behavioral script
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In order to answer them, the information from the task description is not suf-
ficient. The participants must be aware of the implications of some medical facts.
For example, they must know whether aspirin and smoking trigger peptic ulcer
and this information is not stated in the task. Similarly, they need to possess the
knowledge about complaints, and lifestyle which may be contributory to peptic
ulcer. The author asked the “doctors” more questions which required independent
thinking, reaching beyond the text and instruction.

How are you going to manage the patient about:

— irregular meals

— daily trips to work

— career-oriented ambition

— stressful lifestyle

— lack of social network

— lack of time for “stupidities”

What is your prognosis for the patient?

The last question could start a fact-based discussion among participants
who consider both optimistic and pessimistic scenario. The participants were not
expected to use creativity in answering these questions, only to rely on the facts
elicited from the patients, combined with knowledge and experience inpatient ma-
nagement. For sure, they needed an open mind and logical thinking, too.

The instruction did NOT include the following two questions which are asked
at the end of the interview by the doctor.

1. I am going to sum up what you have just told me? Can you correct me, if
necessary?
2. Is there anything else that you would like to add?

The participants were not reminded about doctor’s body-language, the need
to speak clearly or to use patient’s register, shaking patient’s hand etc. Nonethe-
less, these details should be practised in a real interview. Thus, if students make
mistakes because they do not remember how to conduct the interview with a pa-
tient, the role of the teacher is to revise the principles.

The final questions give the patient a chance to correct all possible ambi-
guities and be active from the very beginning in the process of treatment. The
habit to ask the two questions is not often practised Poland. Time allocated per
patient is short and doctors examining the patient try to save it by not recapitula-
ting his/her words. The participants had the chance to discuss the benefits of the
questions.

In the field of medicine, that kind of knowledge is supposed to be already
known from books or lectures. Speaking in another language does not pose ad-
ditional problem. Cummins (2008) pointed out positive transfer of knowledge
between mother tongue and foreign languages. The transferability makes the com-
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prehension of a text simpler, but it does not help much when experience is lacking.
The latter situation may be observed among medical students who do not have
much experience and may have difficulty in decoding some texts.

Moreover, some terms and expressions which take on specific meaning may
add to the difficulty in text comprehension. The meaning is different from a com-
mon meaning in general language. A medical term frequency means frequent urina-
tion, not “the fact or condition of occurring frequently’. Patient management (used
in case 1) is not the process of managing the patient; it is patient treatment in a broad
sense involving diet, lifestyle, adequate hydration, etc. But this kind of difficulty is
relatively easy to overcome compared to others. While reading a specialist text the
reader needs particular attention focused on the text and beyond the text.

GREEN TEA AND HEPATOTOXICITY — CASE 2

The second part of the workshop introduced an abstract about a middle-aged fe-
male patient who needed a liver transplant after green tea consumption. Since green
tea has been long known as healthy, at first glance, the situation looks surprising.
The task for the participants was to employ a detective mind and consider other,
perhaps concomitant, causes which might have contributed to the liver transplanta-
tion. Some facts from the patient’s lifestyle are given in the abstract below.

Green tea and hepatotoxicity (abstract)

A previously healthy 42-year-old woman was admitted to hospital for investigation of
stomach discomfort and jaundice. Upon admission, results of the patient’s liver function
tests were abnormal, her international normalized ratio (INR) was 5 (normal 1), her
ammonia levels were elevated, and her CT scan was normal. Results of hepatitis B and
C screens were negative. The patient’s condition deteriorated; she became confused
and encephalopathic and was comatose 9 days after admission. Fourteen days after
admission the following abnormal laboratory findings were reported: direct bilirubin
234 numol/L (normal < 4), total bilirubin 423 pmol/L (normal < 16), alanine aminotrans-
ferase 432 U (normal 1-20), aspartate aminotransferase 217 IU (normal 10—42), INR
3.4. The hepatic biopsy result was reported as “toxic hepatitis.” A liver transplant was
performed 17 days after presentation. For about 6 months before admission, the patient
had been taking 6 capsules of Green Lite Polyphenon per day. This product contains
a decaffeinated extract of green tea, providing 100 mg of catechins per capsule. The prod-
uct has been used for weight loss and is not authorized for sale in Canada. The reporter
indicated that an unidentified flea spray was used at the patient’s home, and the only
concomitant medication was Depo-Provera injections, 150 mg every 3 months, over the
previous few years.

Source: Canadian Adverse Reaction Newsletter, January 2007; 17 (1): http://www.hc-sc.gc.ca/dhp
-mps/alt_formats/pdf/medeft/bulletin/carn-bcei_v17nl-eng.pdf

2 http://www.merriam-webster.com
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First, the question related to a safe daily allowance of green tea. During the
workshop when participants signalled the need to know more about portions and
consumption of green tea, the following information was presented. For this pur-
pose, some literature search must have been done. The participants could become
acquainted with the following slides which included a recommended daily portion,
toxicological data, maximum tolerated dose and hepatotoxicity in an animal model.

Recommended daily allowance of green tea

The average person should not consume more than 10 mg of extract per kilogram of
body weight (10 mg x body weight in kg). For example, if you weigh 50 kg, then you
shouldn’t consume more than 500 mg of green tea extract per day. For all body weights,
it is recommended to have no more than 750 mg in one day.

It is difficult to exceed the recommended daily allowance when you are drinking green
tea. A cup of green tea contains on average 80 mg of EGCG. That means that you can
drink quite a lot of green tea before reaching the danger zone.

Source: http//www.green-tea-guide.com/green-tea-capsules.html

During the analysis of the abstract and the assessment of the gravity of the
condition, participants were introduced to some analytical norms and the explana-
tion of international normalized ratio?, if required.

Toxicology

Multidose pharmacokinetic studies suggest a daily dosage of 800 mg/day of epigalloca-
techin gallate capsules (approximately equivalent to 16 Japanese-style cups of green tea)
for up to 4 weeks, to be safe and well tolerated.

Source: https// www.drugs.com/npc/green-tea.html

3The INR is the ratio of a patient’s prothrombin time to a normal sample, raised to the
power of the ISI:
INR = (PT patient / PT normal ) ISI
The speed of coagulation is affected by levels of functional factor VII in the body, which
requires vitamin K. The prothrombin time can be prolonged as a result of deficiencies in vitamin
K, warfarin therapy, malabsorption, or lack of intestinal colonization by bacteria, poor factor VII
synthesis (due to liver disease) or increased consumption (in disseminated intravascular coagulation).
* the normal range of INR is 0.8-1.2,
»  on warfarin therapy an INR of 2.0-3.0 is usually targeted,
» the target INR may be higher in particular situations, such as for those with a mechanical
heart valve.
*  Ahigh INR indicates a higher risk of bleeding, while a low INR suggests a higher risk of
a clot. (https://en.wikipedia.org/wiki/Prothrombin_time)
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GREEN TEA (CAMELLIA SINESIS)

Human clinical studies demonstrate that single doses of up to 1.6 grams of green tea
extract are well tolerated. The maximum tolerated dose in humans is reported to be 9.9
grams per day; a dose equivalent to 24 cups of green tea.

Side effects of high doses of green tea extract are usually mild and include headache,
dizziness and nausea. The safety and tolerability of long term use of green tea extracts
has not been well defined.

Liver injury typically arises within 3 months, with latency to onset of symptoms ranging
from 10 days to 7 months.

US National Library of Medicine

Source: https///livertox.nlm.nih.gov/GreenTea.htm

The aspect of human toxicology can be compared with similar effects in an ani-
mal model for the sake of scientific curiosity(relevant information is underlined).

Hepatotoxicity of High Oral Dose (-)-Epigallocatechin-3-Gallate in Mice
Lambert J. D., Kennett M. J., Sang S., Kenneth R. Reuhl K. R., Ju J., and Yang C. S.

The tea polyphenol (-)-epigallocatechin-3-gallate (EGCG) has been studied for chronic
disease preventive effects, and is marketed as part of many dietary supplements. Howev-
er, case reports have associated the use of green tea-based supplements with liver toxic-
ity. We studied the hepatotoxic effects of high dose EGCG in male CF-1 mice. A single
dose of EGCG (1500 mg/kg) increased plasma alanine aminotransferase (ALT) by 138-
fold and reduced survival by 85%. Once-daily dosing with EGCG increased hepatotoxic
response. Plasma ALT levels were increased 184-fold following two once-daily doses
of EGCG (750 mg/kg). Moderate to severe hepatic necrosis was observed following
treatment with EGCG. EGCG hepatotoxicity was associated with oxidative stress
including increased hepatic lipid peroxidation.?/.../ Our results indicate that higher bolus
doses of EGCG are hepatotoxic to mice. Further studies on the dose-dependent hepato-
toxic effects of EGCG and the underlying mechanisms are important given the increasing
use of green tea dietary supplements, which may deliver much higher plasma and tissue
concentrations of EGCG than tea beverages.

Source: Food and Chemical Toxicology Volume 48, Issue 1, January 2010, pp. 409416

The following abstract indicates another possible culprit of liver damage
— Depo-Provera injections. Thus, the doses and possible unwanted effects were
looked upon in a leaflet of the drug manufacturer (Pfizer). The information on a
slide was limited to the extract describing dosage and administration of the drug.

Depo-Provera: Dosage and administration

The recommended dose is 150 mg of Depo-Provera CI every 3 months (13 weeks) admi-
nistered by deep, intramuscular (IM) injection in the gluteal or deltoid muscle.

Hepatotoxicity is uncommon (may affect up to 1 in 100 people).

Jaundice, and abnormal liver enzymes (blood tests used to measure liver function) may
by present.
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Discontinue Depo-Provera CI use if jaundice or acute or chronic disturbances of liver
function develop. Do not resume use until markers of liver function return to normal and
Depo-Provera CI causation has been excluded.

This Patient Information has been approved by the U.S. Food and Drug Administration.

Source: https: //dailymed.nlm.nih.gov/dailymed/archives/fdaDruglnfo.cfm?archiveid=82498

Subsequently, a task was assigned in order to look for all possibly detrimental
factors which could lead to the liver damage of the patient. In the reconstruction,
a questioning process was encouraged. What is NOT in the text the knowled-
ge of negative impact on the liver functions. The participants were given one or
two examples, after which they could come up with many contributory questions.
Some examples are given below.

1. What was her occupation? Was the patient exposed to any chemicals?
2. Did she live on a farm? Were fertilizers used in the neighbourhood?
3. Did she keep any pets or farm animals? Did she try to eradicate fleas? How
many times — once or more? Were zoonoses excluded in her case?
4. What was her lifestyle:
What diet did she have? Did she add any other herbs to her everyday diet?
How much alcohol did she use to drink?
How about tobacco and recreational drugs?
5. Had she ever been ill with the liver before? If yes, what was it?
6. What was her hobby? For example, had she used any paints before?
7. Was she ill before the hospitalisation?
8. Was she treated with paracetamol or another liver-damaging medication?

The participants managed this activity quite well. However, they were able to
produce more questions if they knew about liver functions and damage.

4. AN ACTIVE READER

Following the two tasks, the issue arises what makes a good reader of spe-
cialist texts.

An active reader can ask and find answers to the questions. From Singer and
Dolan’s point of view (1989), text comprehension is a product and a process (as
cited in Scull 2010, p. 88). In a comprehension process, readers ask themselves
questions; when the text is seen as a comprehension product, the teacher pre-
pares the questions. Advanced readers go through reading on their own without
a teacher.

Similarly, Singer (1981) was of the opinion that an active reader is engaged
in “a continuous process of asking and searching for answers to self-posed qu-
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estions” (as cited in Scull 2010, p. 88). During the workshop, the participants had
an opportunity to articulate this kind of questions.

Active readers also had to be critical during the tasks. According to Asilioglu
(2008, p. 7), a reader who is not critical* cannot exceed the level of perception,
while a critical reader may reach analysis, synthesis and evaluation. Critical re-
ading often refers to points beyond the text. This attitude leads to better compre-
hension and, finally, readers remember what they have read and one text often
constitutes the basis for more reading. Moreover, when they finish the reading
process, the mental transformation of the significance is still in progress (Ferdi
et al., 2014, p. 2445).

While reading a specialist text, the reader needs particular attention focused
on the text and beyond the text.

5. REQUIREMENTS FOR THE TEACHER OF LANGUAGES FOR
SPECIAL PURPOSES

Teachers of foreign languages are aware of the role to developing reading skills:
first, while reading stories then informative and scientific texts (Lapp et al., 2013,
p- 110). Although a purely linguistic basis is mandatory, it is not sufficient to
achieve full comprehension and critical approach.

When teaching medical English, language teachers must be prepared and
understand subject matter. They must know, among other things, symptoms, the
rules of making the differential diagnosis, mechanism of physiological and pa-
thological processes and be able to compare scientific data (e.g. lab tests). The
final purpose of the teacher’s preparation for class is to find an authentic text and
real-life activity (Snow 2002, p. 56).

When teachers have to prepare specialist authentic texts, they gather infor-
mation from many sources. Then they encourage students to make some scientific
investigation: how relevant some facts are, e.g. using flea spray, what questions
to ask, how to search for the explanation. After some time, students will develop
the habit of questioning, checking necessary information and they will become
familiar with specialist texts. This experience is also transferable from the first to
second language (author’s experience).

Perfetti (2001, p. 12809) believed that “the reader must import knowledge
from outside the text”. The knowledge of the subject usually comes from many
other sources — specialist texts, books, lectures and conferences. Teachers may

4 Critical thinking is correlated with originality of thought and is free from the pres-
sure of authorities or a group (Plenkiewicz 1994, p. 76).
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point to different strategies that require going beyond the text, for example, how
to search the literature and look for some explanations outside in different sources
(Koli¢-Vehovec et al., 2011).
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Stowa kluczowe: czytanie, rozumienie krytyczne, wiedza, do§wiadczenie

Streszczenie. Czytanie jest zlozonym procesem, ktory jest nieodzowny w skutecznym rozwo-
ju kariery naukowej. Podczas czytania tekstow specjalistycznych zachodzi koniecznos¢ przejscia
przez poziom dostowny, domyS$lny oraz tworczo-oceniajacy. Dla niedoswiadczonego czytelnika,
ktory juz zapoznat si¢ z podstawowa terminologia z danej dziedziny, specjalistyczne teksty moga
stanowi¢ trudno$¢, poniewaz potrzebne jest mu rowniez krytyczne podejscie. To oznacza wykorzy-
stanie doswiadczenia i wiedzy, ktore sa poza tekstem, oraz umiej¢tno$¢ zadania odpowiednich py-
tan. Wyjscie poza tekst daje czytelnikowi szansg¢ lepszego zrozumienia zagadnienia. Dwa przyktady
wykorzystane podczas warsztatow daja przyktad, jak nauczyciele moga przygotowac studentow do
czytania tekstow specjalistycznych.
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NA PRZERWIE I NA LEKCJI - JEZYK SPECJALISTYCZNY
W EDUKACJI DZIECI I MLODZIEZY
Z DOSWIADCZENIEM MIGRACYJNYM

Stowa kluczowe: edukacja wlaczajaca, inkluzja, uczen z doswiadczeniem migracyjnym, tech-
niki pracy, specjalne potrzeby edukacyjne, bariera jezykowa, uczen cudzoziemski

Streszczenie. W Polsce obowigzuje system integracyjny: uczen cudzoziemski uczestniczy
w zaje¢ciach szkolnych niezaleznie od znajomosci polskiego. Ten model nazywany bywa edu-
kacja wlaczajaca (inkluzywna). Warunkiem inkluzji spotecznej jest w znacznym stopniu znajo-
mos¢ jezyka, bez ktorej kontakt z kultura 1 jej reprezentantami jest niepetny albo wrecz niemoz-
liwy. Brak wspolnego kodu jezykowego stanowi barierg, ktéra uniemozliwia wytworzenie wiezi
i wymiang informacji miedzy rodzimymi uzytkownikami jezyka polskiego a cudzoziemcami,
ktorzy jeszcze tego jezyka nie opanowali, lub opanowali w stopniu niewystarczajacym. Z punktu
widzenia procesu inkluzji wazne bedzie znalezienie technik i sposobow pokonujacych te bariery,
wspierajacych uczenie si¢ jezyka i prowadzacych do porozumienia. Przygotowanie nauczyciela
do pracy z uczniem nieznajacym jezyka polskiego lub znajacym jezyk stabo jest koniecznoscia.
Uczen cudzoziemski w szkole polskiej moze liczy¢ na dostosowanie wymagan i indywiduali-
zacje procesu nauczania, jednak jego celem jest uzyskanie autonomii w zakresie zdobywania
wiedzy i prezentowania jej, komunikacji z rowiesnikami i innymi osobami tak w sytuacjach
formalnych, jak i nieformalnych. Kluczem do sukcesu jest nauczyciel — przygotowany czuje
si¢ lepiej, dziata sprawniej i moze cieszy¢ si¢ postgpami swojego ucznia. Artykul przedstawia
i omawia propozycje technik pracy z uczniem z barierg jezykowa na zaj¢ciach przedmiotowych
w szkole polskie;.

" majle@poczta.onet.pl; Uniwersytet Warszawski, Krakowskie Przedmiescie 26/28, 00-927 War-
szawa; Fundacja Wspierania Kultury i Jezyka Polskiego im. M. Reja, Nad Potokiem 20, 30-830 Krakow.
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1. WPROWADZENIE

W raporcie Komisji Europejskiej z roku 2002 zatytutowanym ,,Education
and training in Europe: diverse systems, shared goals for 2010 czytamy, ze
jednym z trzech celow strategicznych jest otwarcie systemow edukacji na $ro-
dowisko i $wiat?. O ile sam dokument, po pigtnastu latach od jego przyj¢cia, mo-
zemy uzna¢ za mato aktualny, o tyle nadal traftny pozostaje sformutowany w nim
cel. Trafno$¢ t¢ w szczegdlny sposob podkresla dynamika ostatnich proceséw
migracyjnych, ktore — zwlaszcza ze wzgledow statystycznych — coraz czesciej
porownywane sg do wedrowki ludow?.

Za wielkimi liczbami stojg wielkie wyzwania. Niektore z nich okreslone
zostaly w raporcie Projekt Europa: wyzwania i szanse, ktory sporzadzony zo-
stat przez grupe 12 doradcow, zwanych Grupg Medrcow?. Jednym z obszarow
refleks;ji jest demografia krajow UE, rozwazana z uwzglednieniem dwoch per-
spektyw: starzejacego si¢ spoleczenstwa i niedoboréw kadrowych na rynku
pracy. Stawia to przed Unig wazne zadanie polegajace na konieczno$ci zniwe-
lowanie wptywu zmian demograficznych na liczbe przysztych pracownikow.
I to wlasnie migrujacy pracownicy maja by¢ odpowiedzia na niedobory kadr
i kwalifikacji, natomiast UE ,.bedzie musiata stworzy¢ wyprzedzajaca wizje
migracji” (Projekt Europa 2030 2010, s. 27). W siedem lat po opublikowa-
niu sprawozdania mozemy powiedzie¢, ze dynamika procesé6w migracyjnych
zdezaktualizowala potrzebe tworzenia ,,wyprzedzajacej wizji migracji” i przy-
czynila si¢ do konieczno$ci dostosowania dziatan do faktow demograficznych
i spotecznych.

Celem wspolnej polityki migracyjnej panstw Unii Europejskiej jest przy-
ciagniecie najbardziej wykwalifikowanych imigrantdw przy jednoczesnym za-
lozeniu, Zze panstwa pochodzenia chronione sa przed utrata kapitalu ludzkiego.
Unia Europejska moéwi o ,,zarzadzaniu migracja”. Dotyczy to tak zmiany men-
talno$ci (Europa czesto postrzega migracje jako zagrozenie, a nie jako szansg),

! Thum. polskie tytutu raportu: ,,Edukacja w Europie: rozne systemy ksztalcenia i szkolenia
— wspolne cele do roku 2010”. Raport opublikowany na stronie http://eur-lex.europa.eu/legal-
content/EN/ALL/?uri=CELEX:52002XG0614(01) w jezyku angielskim, brak polskiej wersji
jezykowej. Data publikacji 14.06.2002 [17.06.2017].

2 Policy cooperation in education and training (...) focuses on (...) opening-up education and
training systems to the wider world. ,,Education and training in Europe: diverse systems, shared
goals for 20107, http://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/ALL/?uri=CELEX:52002XG0614(01).
[17.06.2017].

3 http://wpolityce.pl/polityka/266437-tusk-osmiesza-lewicowa-opowiesc-ws-imigrantow-prz-
yznajac-to-raczej-nowa-wedrowka-ludow-a-nie-problem-uchodzcow [7.11.2015].

4 Grupa Medrcow (Wise Men Group) powotana zostala na szczycie Rady Europejskiej
w Brukseli w 2007 r. i ma charakter doradczy UE.
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jak i aspektow prawno-organizacyjnych. Imigranci, ktorzy legalnie osiadg w UE
muszg mie¢ te same prawa socjalne, co obywatele Unii (Projekt Europa 2030
2010, s. 28). Oczekuje sie, ze dzieki potencjatowi migracji zniweluje si¢ wptyw
niekorzystnych zjawisk demograficznych na rynek pracy. Jednak, aby ten poten-
cjat wykorzysta¢, nalezy najpierw zainwestowa¢ w edukacje.

Wspomniany na wstepie raport Komisji Europejskiej byt pierwszym ofi-
cjalnym dokumentem przedstawiajgcym ramy europejskiej polityki edukacyjnej
w krajach UE. W dokumencie czytamy, ze w $wietle zasad demokracji wszyscy
obywatele powinni mie¢ roéwny dostep do nauki®. Raport podkresla, ze nale-
zy przede wszystkim zwrdci¢ uwage na grupy i osoby znajdujace si¢ w mniej
korzystnej sytuacji. Wskazuje miedzy innymi osoby niepelnosprawne, maja-
ce trudno$ci w nauce czy mieszkajace z dala od duzych osrodkow miejskich.
Gdyby raport powstawat dzisiaj, z pewno$cig mogtby objac szczegdlng uwaga
takze migrantow i uchodzcow jako grupy znajdujace si¢ wlasnie w ,,mniej ko-
rzystnej sytuacji”. Projektowany w raporcie model edukacji, ktora jest otwarta
na roznorodno$c¢ jezykowa i kulturowg oraz zapewnia rowno$¢ szans, powinien
uwzglednia¢ potrzeby edukacyjne wszystkich, w tym takze cudzoziemcow. Re-
alizacja tak sformutowanych zatozen wymaga przygotowania systemu edukacji
kazdego kraju europejskiego na wielu ptaszczyznach: poczawszy od prawno-
-organizacyjnej, poprzez przygotowanie spoteczenstwa przyjmujacego na roz-
norodnos$¢ jezykowa, kulturowg czy religijng a na kompetencjach nauczycie-
li konczac. Niniejszy tekst stanowi zbior propozycji technik pracy z uczniem
z barierg jezykowa na zajeciach przedmiotowych w szkole polskiej opracowa-
ny przez Fundacje Wspierania Kultury i Jgzyka Polskiego im. Mikotaja Reja
w Krakowie.

2. KONTEKST PRAWNY

Polskie regulacje prawne umozliwiaja edukacj¢ dzieci cudzoziemskich,
dzieci mniejszosci narodowych oraz dzieci pracownikow migrujacych. Doku-
menty prawne podkreslaja wolnos¢ zachowania kultury, jezyka, obyczajow, pra-
wa do nauki jezyka mniejszosci, mozliwos¢ tworzenia wlasnych instytucji edu-
kacyjnych oraz zakaz dyskryminacji.

Szczegotowe regulacje przyjecia do szkoty, pobytu i nauki uczniow cudzo-
ziemskich w szkole polskiej okreslito jako pierwsze rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z 4 pazdziernika 2001 r. w sprawie przyjmowania osob nie-

5,,All citizens should have equal access to education and training”, http://eur-lex.europa.cu/
legal-content/EN/ALL/?uri=CELEX:52002XG0614(01) w jezyku angielskim, brak polskiej wersji
jezykowej. Data publikacji 14.06.2002. Dostep 17.06.2017.
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bedacych obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli, szkot, zaktadow
ksztatcenia nauczycieli i placowek (Dz.U. z 2001 r. nr 131, poz. 1458), ktore
okreslato ponadto wysokos¢ odptatnosci za nauke w publicznych szkotach oraz
sposob wnoszenia tych optat. Cudzoziemcy podlegajacy obowiazkowi szkolne-
mu (a wigc uczniowie szkoty podstawowej i gimnazjum) mieli zagwarantowa-
ne prawo do bezptatnej nauki oraz — w przypadku niedostatecznej znajomosci
jezyka polskiego — do bezptatnego kursu przygotowawczego lub dodatkowych
lekcji jezyka polskiego w wymiarze nie mniejszym niz 2 godziny w tygodniu
1 nie dhuzej niz jeden rok szkolny. Cudzoziemcy niepodlegajacy obowigzkowi
szkolnemu (uczniowie szkét ponadgimnazjalnych) nie byli objeci obowigzkiem
nauki, a w przypadku checi korzystania z takiego przywileju, zobowiazani byli
do wniesienia optaty w wysoko$ci 1200 euro, powigkszonej w pierwszym roku
nauki 0 200 euro. Nie mieli tez prawa do bezptatnej nauki jezyka polskiego. Pra-
wo do bezptatnej nauki, gwarantowane miedzy innymi przez Konwencj¢ Praw
Dziecka oraz Konstytucje Rzeczpospolitej Polskiej w art. 70. nie dotyczyto cu-
dzoziemcow, byto prawem wylacznie polskich obywateli.

Bezptatna edukacja oparta na przymusie szkolnym jest w rownym stopniu
obowiazkiem, co przywilejem, ktory do roku 2009 w Polsce nie obejmowat dzieci
obcokrajowcow. Zasadnicza zmiana nastapita z dniem 19 marca 2009 roku i do-
tyczyla art. 94a Ustawy o systemie oswiaty (Dz.U. 1991 nr 95, poz. 425), w kto-
rym dodano ust. 4, 4a, 4¢¢. Zgodnie z tg regulacjg osoby ,,niebedgce obywatelami
polskimi korzystaja z nauki i opieki w publicznych przedszkolach, a podlegajace
obowigzkowi szkolnemu korzystaja z nauki i opieki w publicznych szkotach pod-
stawowych, gimnazjach, publicznych szkotach artystycznych oraz w placéwkach,
w tym placowkach artystycznych, na warunkach dotyczacych obywateli pol-
skich. Prawo do nauki i obowigzek dotyczy w réwnym stopniu polskich i nie-
-polskich obywateli.

Szczegdlowe uregulowania praw obywateli polskich i niepolskich do bezptat-
nej edukacji nastapito 1 kwietnia 2010 roku w rozporzadzeniu w sprawie przyj-
mowania 0sob niebedacych obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli,
szkot, zaktadow ksztatcenia nauczycieli i placowek oraz organizacji dodatkowej
nauki jezyka polskiego, dodatkowych zajg¢ wyréwnawczych oraz nauki jezyka
1 kultury kraju pochodzenia (Dz.U. 2010 nr 57 poz. 361), w ktorym okreslono, ze
osoby niebgdace obywatelami polskim sg przyjmowane do przedszkoli i szkot na
warunkach i w trybie dotyczacych obywateli polskich, co w praktyce oznaczato
zrownanie praw obywateli polskich i niepolskich w dostgpie do bezptatnej eduka-
cji®. Dokument ten wprowadza takze inng wazng zmiang, ktora polega na uznaniu

¢ Art. 94a ustawy z 7 wrzesnia 1991 o systemie o$wiaty (Dz.U. 1991, nr 95, poz. 425).

7 Art. 94a, ust. 1 cytowanej ustawy.

# Rozporzadzenie z 1 kwietnia 2010 roku wyprzedzito o kilka miesigcy obowiazek narzucony
ustawa z 3 grudnia 2010 roku o wdrozeniu niektorych przepisow Unii Europejskiej w zakresie
réwnego traktowania (Dz.U. Nr 254, poz. 1700).
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prawa do bezptatnych lekcji jezyka polskiego nie tylko dla cudzoziemcow, ale
takze dla obywateli polskich podlegajacych obowiazkowi szkolnemu i obowigz-
kowi nauki, ktorzy nie znajg jezyka polskiego na poziomie wystarczajacym do
korzystania z nauki. Osoby takie, moca rozporzadzenia, maja prawo do dodat-
kowej, bezptatnej nauki w formie zaje¢ dodatkowych z jezyka polskiego, grupo-
wych lub indywidualnych w wymiarze nie mniejszym niz 2 godziny tygodniowo
tak dtugo, jak dlugo beda tego potrzebowac, aby uczestniczy¢ w obowigzkowych
zajeciach edukacyjnych. Uwzglednienie w rozporzadzeniu praw do dodatkowej
nauki jezyka polskiego i zaje¢ wyrownawczych takze dla obywateli polskich wy-
nika najprawdopodobniej z faktu, ktory jaki$ czas potem okreslony zostat zjawi-
skiem ,,powrotow do domu” dzieci i mlodziezy urodzonych za granica w polskich
rodzinach lub powracajacych z emigracji po kilku latach.

Kolejne dwa rozporzadzenia: z 2 stycznia 2015 roku w sprawie warunkoéw
1 trybu przyjmowania do publicznych przedszkoli, szkot 1 placowek osob niebe-
dacych obywatelami polskimi oraz obywateli polskich, ktérzy pobierali nauke
w szkotach funkcjonujacych w systemach o$wiaty innych panstw, a takze orga-
nizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyrownawczych
oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz.U. 2015, poz. 31) oraz rozpo-
rzadzenie z 30 lipca 2015 roku, w sprawie warunkow i trybu przyjmowania do
publicznych przedszkoli, innych form wychowania przedszkolnego, szkot i pla-
cowek osob niebedacych obywatelami polskimi oraz obywateli polskich, ktorzy
pobierali nauke w szkotach funkcjonujacych w systemach o$wiaty innych panstw,
a takze organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wy-
roéwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia precyzja zapisy roz-
porzadzenia z 2010 roku.

Wszystkie dotychczas omowione akty prawne tworzyly integracyjny model
edukacji: wszyscy uczniowie szkot polskich, bez wzgledu na kraj pochodzenia
1 stopien opanowana j¢zyka polskiego realizowali podstawe programowa w jed-
nej klasie. W ramach zaje¢ dodatkowych wyrownywali roznice programowe oraz
uczyli si¢ jezyka polskiego. Model ten tworzyt sytuacje duzej ekspozycji na jezyk
polski, duzego zanurzenia w jezyku tak w sytuacjach w klasie, jak i poza nia.
Sprzyjat, mimo pewnych trudnos$ci i niepewnosci, procesowi inkluzji (wiacze-
nia). Do roku 2016 regulacje prawne polskiego systemu edukacji w zasadzie nie
przewidywaty modelu separacyjnego, wykluczajacego uczniow z doswiadcze-
niem migracyjnym. Sytuacje t¢ zmienito ostatnie rozporzadzenie z 13 wrzesnia
2016 roku w sprawie ksztalcenia 0sob niebgdacych obywatelami polskimi oraz
0s0b bedacych obywatelami polskimi, ktére pobieraty nauke w szkotach funkcjo-
nujacych w systemach oswiaty innych panstw, ktore wprowadza (fakultatywnie)
separacyjny model edukacji w szkole polskiej. Zgodnie z zapisami znajdujacymi
si¢ w tym rozporzadzeniu szkoty moga tworzy¢ oddzialy przygotowawcze dla
uczniow przybywajacych z zagranicy, ktorzy nie znaja jezyka polskiego lub znaja
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g0 na poziomie niewystarczajagcym do korzystania z nauki oraz wymagaja dosto-
sowania procesu ksztatcenia do ich potrzeb edukacyjnych, a takze dostosowania
formy organizacyjnej wspomagajacej efektywnosci ich ksztatcenia. W zaleznosci
od etapu edukacyjnego bedg przebywac w szkole od 20 do 26 godzin, z czego trzy
godziny spedza na nauce jezyka polskiego wedlug programu nauczania opraco-
wanego na podstawie ramowego programu kursow nauki jezyka polskiego w roku
2011°.

Uczen cudzoziemski w szkole polskiej posiada dodatkowo prawo do korzy-
stania z pomocy tzw. asystenta kulturowego — osoby, ktora pochodzi z kregu kul-
tury i jezyka ucznia i zna jezyk polski'®. Rolg asystenta jest pomoc w pokonaniu
barier jezykowych i roznic kulturowych, jak rowniez w posredniczeniu w kontak-
tach migdzy nauczycielami a uczniami i rodzicami-imigrantami. Dyrektor szkoty
moze zatrudni¢ taka osobg¢ w charakterze pomocy nauczyciela na okres maksy-
malnie 12 miesiecy.

Do obowigzkow szkoty nalezy takze wspieranie uczniéw cudzoziemskich
w zachowaniu ich tozsamosci narodowej, etnicznej, religijnej oraz w zachowaniu
ich jezyka!!. W ramach tego wsparcia na terenie szkoty mogg by¢ organizowane
lekcje jezyka i kultury kraju pochodzenia. Realizuja te zajecia placowki dyploma-
tyczne lub konsularne kraju pochodzenia ucznia dziatajace w Polsce albo stowa-
rzyszenie kulturalno-o$wiatowe danej narodowosci.

Na podstawie art. 9a ust. 2 pkt 10 lit. a!> uczniowie doswiadczajacy trud-
no$ci adaptacyjnych zwigzanych z wczesniejszym ksztalceniem za granica oraz
osoby, o ktérych w art. 94a ust. 1 a ustawy o systemie o$wiaty (cudzoziemcy),
ktorym ograniczona znajomos$¢ jezyka polskiego utrudnia zrozumienie czytane-
go tekstu moga przystagpi¢ do egzaminu gimnazjalnego, maturalnego i potwier-
dzajacego kwalifikacje zawodowe po dostosowaniu tych egzamindéw do ich
mozliwo$ci. Szczegdlowe sposoby dostosowania warunkow przeprowadzania
egzaminu i form arkuszy egzaminacyjnych okresla komunikat dyrektora Cen-
tralnej Komisji Egzaminacyjnej (CKE) publikowany do 10 wrze$nia kazdego
roku szkolnego. Na podstawie analizy komunikatéw obowiazujacych w roku
szkolnym 2016/17 i dostgpnych na stronie CKE" przygotowano zestawienie
sposobow dostosowania egzamindw dla obu grup: zdajacych, ktérzy majg trud-
nosci adaptacyjne zwigzane z wczesniejszym ksztalceniem za granicg i osob,
o ktorych w art. 94a ust. 1 a ustawy o systemie o$wiaty (cudzoziemcy), ktérym
ograniczona znajomos¢ jezyka polskiego utrudnia zrozumienie czytanego tekstu
(tabela 1).

? Rozporzadzenie Ministra edukacji z dnia 18 lutego 2011 w sprawie ramowego programu
kursow jezyka polskiego dla cudzoziemcow, Dz.U.Nr 61, poz. 306.

10 Ustawa o systemie o$wiaty, art. 94 ust. 4a (tekst jedn. Dz.U. z 2015 r., poz. 2156, ze zm.).

11 Ustawa o systemie o$wiaty, art. 94 ust. 13 (tekst jedn. Dz.U. z 2015 r., poz. 2156, ze zm.).

12 Ustawa o systemie o$wiaty, art. 9a ust 2 (tekst jedn. Dz.U. z 2015 r., poz. 2156, ze zm.).

13 https://www.cke.edu.pl
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Tabela 1. Sposoby dostosowania egzaminéw

Zdajacy, ktorzy maja trudnoSci
adaptacyjne zwigzane
z wezesniejszym Kksztalceniem

Osoby, o ktorych w art. 94a ust. 1 a ustawy
o systemie o$wiaty (cudzoziemcy), ktérym
ograniczona znajomos¢ jezyka polskiego

za granica utrudnia zrozumienie czytanego tekstu
Egzamin ustny® Egzamin pisemny Egzamin ustny Egzamin pisemny
nie przeprowadza | przedluzenie nie przeprowadza si¢ arkusze dostosowane
sig czasu do potrzeb zdajacych
w zaleznosci od przedtuzenie czasu
potrzeb w zalezno$ci od
przystapienie potrzeb
o do egzaminu przystapienie
i w oddzielnej sali do egzaminu
) zastosowanie w oddzielnej sali
£ szczegolnych mozliwo$¢ korzystania
‘B zasad oceniania ze stownika
=1 1 A .
E rozwigzan dwujezycznego
s zadan otwartych .
> fazvk zastosowanie
A z jezyka ]
. szczegdtowych zasad
polskiego = S
oceniania rozwigzan
zadan otwartych
z jezyka polskiego
jak dla uczniow
ze specyficznymi
trudnosciami
W uczeniu si¢
przedtuzenie przedtuzenie przediuzenie czasu przedtuzenie czasu
czasu (nie wigcej czasu (nie wigcej niz 15 przeprowadzania
niz 15 minut) przeprowadzania minut) egzaminu (nie wigcej
zastosowanie cgzaminu (nie zastosowanie niz 0 30 minut)
szczegolowych wigeej niz 0 30 szczegdtowych przystapienie
& | kryteriow minut) kryteriéw oceniania do egzaminu
g oceniania zastosowanie wypowiedzi z jezyka w oddzielnej sali
‘é wypowiedzi szczegé%ovs./ych polskiego mozliwos¢ korzystania
- z jezyka zasad oceniania ze stownika
g polskiego rozwigzan dwujezycznego
N zadan otwartych . .,
oo . jak dla uczniow
z jezyka :
. . ze specyficznymi
polskiego, jak A
: trudnosciami
dla zdajacych ze L
. W uczeniu si¢
specyficznymi
trudnosciami
W uczeniu si¢
- ; przedtuzenie przedtuzenie brak dostosowan brak dostosowan
'§ s cg.asu (mf: wiecej cggsu (l’ll.e wiecej (kategoria (kategoria
Sg | Mz 30 minut) niz 30 minut) zdajacych nie ujeta zdajacych nie ujeta
H g w komunikacie) w komunikacie)

*odpowiednikiem egzaminu ustnego dla egzaminéw zawodowych jest czg$¢ praktyczna

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie komunikatow dyrektora Centralnej Komisji Egzamina-
cyjnej na rok szkolny 2016/17 (https://www.cke.edu.pl [17.06.2018])
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Na podstawie analizy komunikatow obowigzujagcych w roku szkolnym
2016/17 i dostepnych na stronie CKE" mozemy stwierdzi¢, ze najczesciej po-
jawiajacym si¢ sposobem dostosowania jest przedtuzenie czasu trwania egzami-
nu, zastosowanie szczegotowych zasad oceniania oraz mozliwos$¢ przystgpienia
do egzaminu w oddzielnej sali. Uczen przystepuje do egzaminu dostosowanego
do jego potrzeb na podstawie pozytywnej opinii rady pedagogiczne;j.

W zaprezentowanych powyzej ramach prawnych dziataja polskie szkoty,
jednak do efektywnej realizacji procesu potrzebne sg — obok regulacji prawnych
— kompetencje kadry, odpowiednia organizacja pracy szkoty i proceséw dydak-
tycznych, wspotpraca ze srodowiskiem i podmiotami zwigzanymi ze szkota.

3. ZADANIA SZKOLY WIELOKULTUROWEJ

Koniecznos¢ dostosowania polskiej szkoty do nowej sytuacji wybrzmia-
la wyraznie jako konkluzja pierwszej w Malopolsce konferencji poswigcone;j
problemowi dziecka cudzoziemskiego w szkole polskiej (Edukacja dzieci imi-
grantow, migrantow europejskich i reemigrantow jako wyzwanie dla szkolnic-
twa matopolskiego), zorganizowanej w listopadzie 2012 przez Katedre Jezyka
Polskiego jako Obcego UJ i Kuratorium O$wiaty w Krakowie. Jedng z propo-
zycji praktycznego wdrozenia tego postulatu jest koncepcja stworzenia szkoty
wielokulturowej zaproponowana przez Fundacj¢ Wspierania Kultury i Jezyka
Polskiego im. Mikotaja Reja podczas konferencji Otwarty Krakow, ktora odbyta
si¢ w lutym 2017 roku. W teorii polskie szkoty publiczne sg otwarte na przyj-
mowanie dzieci imigrantéw, jednak praktyka pokazuje, Ze nie sg jeszcze wystar-
czajaco do tego przygotowane. Zwracaja na to uwage migdzy innymi autorzy
opracowania Wybrane zagadnienia diagnozy psychologicznej dzieci i mtodziezy
w kontekscie wielokulturowosci oraz wielojezycznosci (Barzykowski i in, 2013)
oraz A. Szybura (2016) na podstawie badan ankietowych przeprowadzonych
w szkotach matopolskich. Brak przygotowania zglaszajg takze sami nauczyciele
bioracy udziat w warsztatach przygotowujacych do pracy w klasie z uczniem
z doswiadczeniem migracji, realizowanych w krakowskich szkotach przez Fun-
dacje im. M. Reja.

Tymczasem polska szkota wielu kultur to szansa zaré6wno dla dzieci pol-
skich, jak i dla imigrantéw. Zwlaszcza, ze wielokulturowy staje si¢ rynek pracy
w Polsce i w Unii Europejskiej. Gimnazjum czy liceum wielokulturowe moze
by¢ waznym etapem przygotowawczym dla ucznidéw, ktérzy w ramach studenc-
kiego programu Erasmus beda mieli szans¢ na edukacje w zakresie odmien-
no$ci kultur 1 poznawania kultur i1 jezykéw innych narodow. Powotanie szkoty

' https://www.cke.edu.pl
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wielokulturowej w Krakowie byloby odpowiedzig na potrzeby uczniow i ich
rodzicéw. Szkota tak mogtaby pelnic¢ rowniez rolg centrum wsparcia metodycz-
nego dla nauczycieli innych szko6t krakowskich, w ktérych ucza si¢ dzieci cu-
dzoziemskie.

4. KONIECZNOSC INDYWIDUALIZACJI PROCESU NAUKI

Kazdy uczen jest inny, ale nie kazdemu potrzebna jest indywidualizacja
procesu nauki. Konieczno$¢ indywidualizacji w przypadku ucznia cudzoziem-
skiego nie budzi watpliwos$ci, ale wywotuje niepewnos¢. Niepewno$¢ pojawia
si¢ juz na etapie diagnozy w zasobie wiedzy, umiejgtnosci oraz doswiadczen
edukacyjnych ucznia oraz diagnozy potrzeb. Ograniczona komunikacja w jezy-
ku ucznia cudzoziemskiego, nieznajomos$¢ podstaw programowych kraju pocho-
dzenia oraz nieznajomos$¢ kultury kraju pochodzenia ucznia sg barierami trudny-
mi do pokonania, jesli nauczyciel nie miat okazji dowiedzie¢ si¢ wczesniej, jak
pracowaé z uczniem cudzoziemskim. Nawet duze doswiadczenie w diagnozo-
waniu réznic w rozwoju poszczegolnych uczniow polskich moze okazac si¢ nie-
przydatne, kiedy zamiast porozumienia mamy niezrozumienie: sytuacji, jezyka,
kultury, religii itd.

Tymczasem indywidualizacja, poprzedzona diagnoza rozwoju ucznia, jest
jedna z zasad, ktorej przestrzeganie jest niezb¢dne dla osiggnigcia celéw ksztat-
cenia. Ponizej przedstawiony zostat opis trudnosci, jakie moga pojawic si¢ w pro-
cesie diagnozy i indywidualizacji w podziale na kluczowe obszary diagnozy roz-
Woju ucznia.

Tabela 2. Diagnoza ucznia cudzoziemskiego

Diagnozowany obszar Opis trudnosci procesu diagnozy i indywidualizacji
zasob wiedzy 1 umiejgtnosci oraz Praktycznie niesprawdzalny z uwagi na nieznajomosé
doswiadczen edukacyjnych ucznia lub staba znajomo$¢ jezyka kraju pobytu. Diagnoza

utrudniona z powodu nieznajomosci podstaw
programowych kraju pochodzenia, braku informacji
o trudnos$ciach i sukcesach dziecka w nauce w szkole
kraju pochodzenia. Mozliwa fragmentaryczna
diagnoza wybranych umiejetnosci kluczowych:
kompetencji matematycznych, kompetencji
informatycznych. Mozliwa diagnoza porozumiewania

si¢ w jezyku obcym, jesli dziecko uczylo sie go

w szkole kraju pochodzenia.
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przebieg procesOw poznawczych

Diagnoza mozliwa przy zastosowaniu technik
kompensujacych nieznajomos¢ jezyka, w ktérym
przebiega proces nauczania (wszystkie procesy

i operacje pozastowne, np. kod obrazkowy, operacje
logiczne na przedmiotach itp.). Mozliwa diagnoza
proceséw poznawczych w zakresie przyswajania
jezyka polskiego jako obcego, pod warunkiem
realizowania nauki przez specjalist¢ glottodydaktyka.

zainteresowania

Diagnoza (posrednia, z wylaczeniem kanatu
werbalnego) mozliwa na podstawie obserwacji dziecka
i analizy jego zaangazowania w procesy realizowane
w szkole. Bariery kulturowe czy religijno-kulturowe

moga utrudnia¢ diagnoze.

motywacja i poczucie celu

Diagnoza utrudniona z powodu nieznajomosci
jezyka, kultury i religii. Obszar szczegdlnie trudny
do diagnozowania z powoddw egzystencjalnych,
psychologicznych lub — w skrajnych przypadkach
— traumatycznych. Motywacja i poczucie celu
czasami ostabione przez sytuacje ,,zawieszenia

egzystencjalnego”, plany dalszej migracji rodziny itp.

budowanie relacji z rowiesnikami,

otoczeniem

Diagnoza utrudniona — dziecko moze by¢ wycofane

z powodu bariery jezykowej. Sposob budowania
relacji z rowie$nikami moze przebiega¢ nietypowo.
Dziecko czuje si¢ obco, nie moze przetamacé bariery
jezykowej i kulturowej. W szkole funkcjonuje

w warunkach stresu poza strefa komfortu (dom, jezyk
rodzimy, rodzima kultura itd.).

warunki srodowiskowe: dom

irodzina ucznia

Diagnoza utrudniona: bariera jezykowa, kulturowa,
religijna itp. Rozpoznanie warunkow srodowiskowych
mozliwe przy wsparciu kompetentnego asystenta
kulturowego. Najczesciej rodzina dziecka
cudzoziemskiego ma taka sama barier¢ jezykowa, jak

dziecko.

Zrodto: opracowanie wlasne

Problem z diagnoza pedagogiczna poprzedzajaca proces indywidualizacji
uswiadamia, ze uczen cudzoziemski nieznajgcy lub znajacy w ograniczonym
stopniu jezyk polski to uczen wymagajacy pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej, a przede wszystkim pomocy w zniesieniu barier utrudniajagcych mu funkcjo-
nowanie w szkole i grupie rowiesniczej, w tym przede wszystkim bariery kultury
i jezyka kraju pobytu. Zaréwno diagnoza pedagogiczna jak i psychologiczna po-
winny by¢ osadzone w konteks$cie wielokulturowosci 1 wielojezycznosci — postu-
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luja autorzy cytowanego juz opracowania poswigconego zagadnieniu diagnozy
psychologicznej (Barzykowski i in. 2013, s. 19) oraz konsultowana ze specjalista-
mi takich dziedzin, jak kulturoznawstwo, religioznawstwo, logopedia i in.

Bariera kulturowa w pewnym stopniu redukowana jest niejako przy okazji
pobytu w szkole i codziennego kontaktu z kultura, ale poznawanie kultury i re-
aliow moze (i powinno) by¢ planowanym procesem dydaktyczno-wychowaw-
czym. Jak juz wspomniano, polski system edukacji to tzw. system integracyjny
— uczen cudzoziemski uczestniczy w zajeciach szkolnych niezaleznie od znajo-
mosci polskiego, a szkota organizuje dodatkowe, bezptatne zajecia jezykowe tak
dlugo, jak dlugo potrzebuje tego uczen. Jest to system promowany w UE i zgodny
ze standardami dotyczacymi zwlaszcza ucznia ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi, ktorym uczen cudzoziemski bez watpienia jest. Ten model nazywany
bywa edukacja wlaczajaca (inkluzywna) i ma dos$¢ bogata literature w odniesieniu
do dzieci z niepetnosprawnosciami, czy w odniesieniu do dzieci zagrozonych wy-
kluczeniem spotecznym. Tymczasem ciggle odczuwamy niedosyt tego typu opra-
cowan w odniesieniu do cudzoziemcow, a przeciez to wlasnie inkluzja wydaje sie
najskuteczniejszym sposobem ksztalcenia uczniow nie mowigcych po polsku lub
mowigcych stabo i nie znajgcych polskiej kultury i realiow.

Niestusznie widzi si¢ t¢ perspektywe edukacyjng prawie wylgcznie w aspek-
cie niepetnosprawnos$ci, bowiem jej istotg jest proces uczenia si¢ w sytuacji im-
mersji 0s6b wymagajacych szczegodlnego wsparcia w zwigzku z zagrozeniem
wykluczeniem. Brak jezykowych kompetencji komunikacyjnych i niedostateczna
znajomos$¢ obcej kultury mogg sprzyja¢ marginalizacji, dlatego tak potrzebne sg
dziatania ,,zanurzajace” w jezyku i kulturze. Wiaczenie jest z jednej strony proce-
sem naturalnym, analogicznym do poznawania rodzimego jezyka i rodzimej kul-
tury poprzez zanurzenie w je¢zyku i uczestnictwo w kulturze. Jednak w przypadku
jezyka drugiego i drugiej kultury srodowiskiem wtaczajacym nie jest sSrodowisko
rodzinne, ale — najczesciej — szkolne, rowiesnicze. Z tego powodu procesem in-
kluzji, tak jak i innymi procesami realizowanymi w szkole, nalezy zarzadzac.

Warunkiem inkluzji spolecznej jest w znacznym stopniu znajomos¢ jezyka,
bez ktorej kontakt z kulturg i jej reprezentantami jest niepetny albo wrecz nie-
mozliwy. Brak wspolnego kodu jezykowego stanowi barierg, ktora uniemozliwia
wytworzenie wigzi 1 wymiang¢ informacji miedzy naturalnymi uzytkownikami je-
zyka a cudzoziemcami, ktorzy jeszcze tego jezyka nie opanowali lub opanowali
w stopniu niewystarczajacym. Konsekwencja tego faktu moze by¢ uksztattowanie
negatywnych postaw i niepowodzenie w budowaniu relacji migdzy uczestnikami
zycia spotecznego/szkolnego. Z punktu widzenia procesu inkluzji wazne bedzie
znalezienie technik i sposobow pokonujacych te bariery, wspierajacych uczenie
si¢ jezyka i prowadzacych do porozumienia.
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5. NIE)KOMPETENCJE UCZNIA CUDZOZIEMSKIEGO
I POLSKIEGO NAUCZYCIELA

Nauczanie jezyka polskiego jest procesem zintegrowanym z nauczaniem kultu-
ry i realiow (Gebal 2010, s. 178). W procesie dydaktycznym, realizowanym w wielo-
kulturowej klasie szkolnej, nauczyciel powinien zintegrowa¢ dziatania kognitywne
skoncentrowane na faktach dotyczacych tresci programowych), komunikacyjne (kta-
dace nacisk na kompetencj¢ socjolingwistyczng) oraz miedzykulturowe (zmierzaja-
ce do uswiadomienia uczacemu si¢ roznic miedzy kulturg wiasna i kulturg pozna-
wang, prowadzace do zrozumienia tej kultury i jej akceptacji). W przypadku lekcji
jezyka polskiego jako obcego proporcje tych dziatan ustalone sg przez cel, jakim jest
nauka jezyka. W praktyce oznacza to, ze proces glottodydaktyczny uzupehiany jest
tresciami kulturowymi i kognitywnymi, majacymi zwigzek z poznawaniem $wiata.
Model ten moze by¢ realizowany przez uczacego — w zaleznosci od jego przygoto-
wania do wykonywania zawodu — intuicyjnie lub celowo i $wiadomie. Zazwyczaj
tez sam uczacy si¢ zmierza do uzyskania informacji, zadajac pytania o realia i kulture
kraju, ktorego jezyka si¢ uczy. Jednak w przypadku lekcji przedmiotowej w szkole,
procesem glownym jest proces kognitywny: uczniowie poznajg informacje okreslo-
ne w podstawie programowej. Nauczanie w klasie monokulturowe;j i jednojezyczne;j
nie wymaga od nauczyciela podejmowania dziatan w obszarze jezyka. Jesli na lekcji
pojawia si¢ nowe stownictwo, to poszerza ono przede wszystkim wiedzg uczacych
si¢. Czgsto jest aktywizacja biernych zasobow leksykalnych: uczniowie poznajg ter-
miny 1 pojecia skupiajac si¢ na ich znaczeniu i swobodnie wlaczajac w struktury
jezyka rodzimego. Zgota inaczej wyglada sytuacja dydaktyczna na lekcji, w ktorej
uczestniczy uczen nieznajacy lub stabo znajacy jezyk polski. Poznawanie faktow
jest jednoczesnie poznawaniem jezyka: tresci programowe sa dla ucznia cudzoziem-
skiego tak samo nowe, jak stowa i struktury, przy pomocy ktorych sg przekazywane.
Dlatego tak wazne jest, aby nauczyciel miat §wiadomos¢ tego, w jaki sposob moze
pomoc uczniom w dotarciu do wiedzy pomimo bariery jezykowej i w jaki sposob
moze przyczyni¢ si¢ swoim dzialaniem do postepow ucznia w zakresie opanowywa-
nia jezyka polskiego.

6. (NIE)ZNAJOMOSC JEZYKA A UCZENIE SIE
I POZNAWANIE KULTURY

Uczen cudzoziemski znajduje si¢ w sytuacji migdzykulturowej (interkulturowej):
bedac w obcej dla siebie przestrzeni kulturowe;j jest jednoczesnie dos¢ kompetentny
w zakresie kultury wlasnej. Prawdopodobnie posiada takze pewien zasob wiedzy, ale
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z uwagi na bariere jezykowa nie jest w stanie tego zaprezentowac. W szkole polskiej
zamierza osiggnac cele okreslone w podstawie programowe;j. Celem posrednim i wa-
runkujacym sukces dydaktyczny jest zdobycie jezykowej kompetencji komunikacyj-
nej wystarczajacej do swobodnego prezentowania zdobytej wiedzy oraz swobodnego
poruszania si¢ w tej miedzykulturowej sytuacji, w jakiej si¢ znalazt. Realizacji celu
nadrzgdnego (zdobycie wiedzy) sprzyjac¢ bedzie nie tylko zdolno$¢ komunikowania
si¢ w nowym jezyku, ale takze predyspozycje psychologiczne (np. trening postrzega-
nia, strategia wlasciwej interpretacji, umiejetnosc i strategie uczenia si¢ itp.). Zdoby-
wanie wiedzy nie zalezy bowiem jedynie od kompetencji jezykowych. Wiedza moze
mie¢ takze pozajezykowy wymiar i moze by¢ zasobem migranta zanim nabedzie
on kompetencje jezykowe. Dotyczy to na przyktad takich uniwersalnych aspektow
kultury, jak muzyka, architektura, sztuki plastyczne, symbole, artefakty materialne
czy behawioralne. Nieznajomosc jezyka kraju pobytu nie utrudnia w zadnym stopniu
poznania realiow. Informacje na temat geografii, historii, czy specyfiki danej kultury
anawet jezyka dostepne sg w jezyku rodzimym migranta. Tak wiec brak kompetencji
jezykowej nie wyklucza posiadania wiedzy i poznania pewnej czesci kultury ani tez
uczestnictwa w kulturze (np. wystuchania koncertu czy obejrzenia wystawy). Wia-
sciwie nigdy w procesie dydaktycznym nie spotykamy uczacego si¢, ktory nie ma
wiedzy i nie zna w jakims stopniu kultury kraju pobytu, poniewaz znajomo$¢ kultury
i realibw zawsze wyprzedza znajomo$¢ jezyka, nigdy odwrotnie. Czesto natomiast
w praktyce szkolnej spotka¢ mozemy ucznia nieznajacego jezyka polskiego, o czym
przekonuje doswiadczenie nauczycieli polskich szkot.

W tej sytuacji celem dzialan dydaktycznych powinno by¢ uruchomienie
1 stymulowanie procesow sprzyjajacych rozwijaniu kompetencji komunikacyjne;
uczacego si¢ w kontekscie dzialan zwiazanych z realizacjg podstawy programo-
wej tego etapu edukacyjnego, na ktorym znajduje si¢ uczen. Aby to zrobi¢ sku-
tecznie, nalezy pozna¢ kilka technik pracy z uczniem nie méwigcym albo stabo
moéwiacym po polsku. Prezentowane nizej propozycje nie stanowia katalogu za-
mknig¢tego 1 beda rozwijane. Stanowig cz¢s¢ programu szkoleniowego przygoto-
wanego przez Fundacje Wspierania Kultury i Jezyka Polskiego im. M. Reja dla
nauczycieli pracujacych z dzie¢mi cudzoziemskimi.

7. ZASADY PRACY Z UCZNIEM NIEZNAJACYM JEZYKA
LUB ZNAJACYM JEZYK SLABO

W pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych, do ktorych za-
liczani sg uczniowie z do$wiadczeniem migracyjnym, sprawdza si¢ stosowanie
wymienionych nizej zasad (Jolanta Rafat-Luniewska, Indywidualizacja naucza-
nia..., s. 7):
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1. Zasady gruntownej znajomosci dziecka i przychodzenia mu z racjonalng specjali-
styczng pomoca;
2. Zasady dostosowania poczynan pedagogicznych do mozliwos$ci i potrzeb ucznidw
oraz warunkoéw srodowiskowych m. in. indywidualne wymagania i metody, dobor
srodkéw dydaktycznych oraz odpowiednia organizacja i tempo pracy; przystepnosé
tre$ci nauczania; stopniowanie trudnosci;
Zasady aktywnego i $wiadomego udzialu dziecka w procesie nauczania - uczenia si¢;
Zasady wszechstronnej pogladowosci i przyktadu;
5. Zasady zintegrowanego oddziatywania (sp6jnos¢, korelacja wewnatrzprzedmioto-
wa i migdzyprzedmiotowa, wspotdziatanie specjalistow);
6. Zasady trwatosci osiagni¢¢, umiejetnosci korzystania z nich i dalszego ich do-
skonalenia:
* zasada systematycznosci (planowy i logiczny uktad materiatu);
» zasada trwato$ci wiedzy (state utrwalanie nabytej wiedzy i umiejgtnosci);
» zasada wigzania teorii z praktyka (zastosowanie nabytej wiedzy w zyciu codziennym).

B w

W tym miejscu warto siggnac jeszcze po doswiadczenia glottodydaktykow,
ktorzy podkreslaja konieczno$¢ zorientowania procesu nauczania j¢zyka na dzia-
tanie (Gegbal 2010, Janowska 2011). Jedng z metod ktadaca nacisk na realizacje
tej zasady jest podejscie zadaniowe. Kazde zadanie ,,powinno by¢ umotywowane
jakas potrzeba, posiada¢ wyrazny, dostrzegalny cel, ktoérego realizacja przynosi
identyfikowalny rezultat” oraz powinno by¢ dziataniem spojnym, zorganizowa-
nym, ukierunkowanym na odkrywanie i przekazywanie znaczen, posiada¢ zwig-
zek z rzeczywisto$cia pozaszkolng i uruchamia¢ proces uczenia si¢” (Janowska
2011, s. 175). Wykonanie zadania wymaga podjecia okreslonych dziatan jezyko-
wych, ktéore moga mie¢ charakter receptywny (rozumienie tekstow), produktyw-
ny (tworzenie tekstow), interakcyjny (wymiana informacji) i mediacyjny (prze-
twarzanie istniejacych tekstow) (tamze, s. 105).

Przygotowanie zadan wymaga od nauczyciela $wiadomosci funkcjonowa-
nia systemu wlasnego jezyka, co jest o tyle trudne, ze nauczyciele — nie bedac
glottodydaktykami — nie posiadaja tej wiedzy. Tymczasem $wiadomos¢ tego, jak
»dziata” jezyk polski pozwoli nauczycielowi na takie poshugiwanie si¢ nim, ktore
da szanse na sukces edukacyjny uczniowi cudzoziemskiemu. W pierwszej kolej-
no$ci nauczyciel powinien zda¢ sobie sprawg z tego, ze jezyk polski, nalezac do
jezykow fleksyjnych, tworzy znaczng liczbe form dla odmiennych czgsci mowy
(czasownika, rzeczownika, przymiotnika, zaimka i liczebnika). Dla osoby nie-
znajacej jezyka kazda z tych form jest osobnym slowem. I tak na przyktad stowo
»miasto” 1,,(w) miescie” to dwa roézne stowa. Nieznajacy jezyka polskiego bedzie
szukal obu w stowniku i natrafi na barier¢ nie do pokonania: nie znajdzie stowa
,»(W) miescie”, poniewaz stownik prezentuje forme¢ podstawowa, czyli mianownik
liczy pojedynczej. Majac na uwadze powyzsze, nauczyciel powinien tak przygo-
towa¢ komunikaty, aby uczen nieznajacy jezyka mogt rozpoznaé¢ znaczenie stowa
— forma gramatyczna jest w tym przypadku wtérna. Redukeja form fleksyjnych
na poczatku i powolne ich wprowadzanie w miare ostuchania si¢ z jezykiem jest
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pierwszym krokiem do nawigzania kontaktu z uczniem uczacym si¢ jezyka pol-
skiego jako obcego/drugiego. Takiej adaptacji nauczyciel moze podda¢ wazne
z punktu widzenia zawarto$ci informacyjnej teksty, ktore uzupetni formami pod-
stawowymi, utatwiajacymi zrozumienie czytanego tekstu przez ucznia.

Waznym elementem samodzielnej pracy ucznia z jezykiem jest postugiwanie
sie stownikiem dwujezycznym (tradycyjnym lub online). Uczacego si¢ nalezy
do tego zachgci¢ zawsze wtedy, gdy pokazanie znaczenia przekracza mozliwosci
nauczyciela lub kolegoéw i kolezanek z klasy, ktorzy z powodzeniem moga by¢
wlgczani w proces demonstrowania znaczen. Demonstrowanie znaczen przy
pomocy rysunku, gestu, ruchu, mimiki, mini interpretacji aktorskiej jest
waznym elementem wyjasniania sensu stowa. Zdecydowana wigkszo$¢ procesow
i obiektow konkretnych moze by¢ wlasnie w ten sposob prezentowana. Trudnosé
pojawia si¢ wowczas, gdy prezentowane stownictwo ma charakter abstrakcyjny,
co oczywiscie w rzeczywistosci szkolnej ma prawo zdarzy¢ si¢ czgsto. Z pomoca
nauczycielowi i uczniowi przyj$¢ moga w tej sytuacji — obok stownika dwuje-
zycznego — multimedia. Przewidujac trudnosci, nauczyciel moze wczesniej przy-
gotowac fragment filmu, zdjecie, infografike, ktéra w odpowiednim momencie
zaprezentuje.

Najwieksza trudnos$¢ sprawia uczacym si¢ kontakt z literaturg. Decyduje
o tym miedzy przede wszystkim uporzadkowanie naddane i figuratywno$¢ (np.
metafory, symbole) utrudniajace zrozumienie tekstu. W tej sytuacji jedng z mozli-
wosci pozostajacych do dyspozycji nauczyciela jest przeklad intersemiotyczny
tekstu. W przypadku zamiaru realizacji lekcji z tekstem literackim w roli glownej,
nauczyciel ma do dyspozycji inne, pozajgzykowe sposoby istnienia dzieta, np. ilu-
stracje adekwatne do tresci tekstu, adaptacje i ekranizacje tekstu (w thumaczeniu,
catos¢ lub fragmenty), rysunek czy obraz. W ramach analizy i interpretacji tekstu
warto wykorzysta¢ takze te formy, ktore angazuja uczniéw jako aktorow, a wiec
np. dramg czy formy teatralne. Uczen nieznajacy jezyka takze moze wzia¢ udzial
w aktorskiej interpretacji tekstu literackiego. Jego zadaniem moze by¢ przed-
stawienie emocji za pomocg mimiki. Jesli jego rola bedzie wymagata wygtoszenia
tekstu, bedzie to doskonata okazja do ¢wiczenia poprawnosci artykulacyjne;j.

Nie wszystkie informacje uczen musi przyswoi¢ sobie w jezyku polskim.
Nauczyciel moze w procesie dydaktycznym zaplanowaé czas na samodzielna
prace ucznia z tekstem w jego jezyku rodzimym. W tym celu nieocenionym
zrodlem moze okazaé si¢ internet. W ten sposob uczen zdobedzie wiedze, ktora
moze zosta¢ sprawdzona przy pomocy takich technik, jak tgczenie elementow pa-
sujacych do siebie czy selekcja elementow wedlug kategorii. Jesli potaczymy pra-
c¢ ze stlownikiem z pracg z tekstem w jezyku rodzimym ucznia, efektem moze by¢
dwujezyczny stownik tematyczny, ktéry stanie si¢ zindywidualizowana pomoca
dydaktyczna. Przy jego pomocy uczen bedzie mogt na tescie podpisa¢ kategorie,
elementy, wykresy czy diagramy.
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Warto tez, zwlaszcza na poczatku pracy, przygotowac praktyczne infogra-
fiki, odpowiadajgce podstawowym poleceniom sterujacym procesem dydaktycz-
nym. Np. prosze czytaé, prosze pisac, prosze powtorzy¢ itp. Wskazanie na grafike
z jednoczesnym wymowieniem komunikatu bedzie skutecznym komunikatem
perswazyjnym i jednocze$nie elementem nauki jezyka.

Wazna, tak ze wzgledoéw dydaktycznych, jak i wychowawczych forma pracy
jest praca w parach albo praca w grupach. Jest to proces do pewnego stop-
nia nieformalny (z punktu widzenia komunikacji). Wspoélnie realizowane zadanie
moze by¢ katalizatorem procesu otwierania si¢ spoteczenstwa na obcokrajowcow
iich potrzeby, tworzenia klimatu akceptacji i zrozumienia potrzeb. Kontakt naste-
pujacy w niezobowiazujacej atmosferze zabawy sprzyja postrzeganiu réznorod-
nosci jako czegos$ normalnego i zmienia postawy wobec obcokrajowcow. Rézno-
rodnos¢ kulturowa i jezykowa staje si¢ codziennym doswiadczeniem uczestnikow
procesu komunikacji. W parach lub w grupach uczniowie mogg realizowac pro-
jekty edukacyjne, cenne nie tylko ze wzgledow dydaktycznych, ale takze wy-
chowawczych. Podczas realizacji projektu uczniowie polscy i cudzoziemscy re-
alizujg r6zne cele, w tym miedzy innymi:

*  kognitywny — zdobywaja wiedzg, porzadkuja informacje, poszerzaja stownictwo;

« afektywny — dzigki obecnosci elementow ludycznych projekt uczy radzi¢ sobie z reak-
cjami w naturalnej sytuacji komunikacyjnej (rzeczywisto$¢ cechuje si¢ niestatoscia, ktora
moze nie sprzyja¢ komunikacji; jest to wazny aspekt kontaktu z rodzimymi uzytkownika-
mi jezyka, z ktdrym uczacy si¢ muszg nauczy¢ sobie radzic);

»  zorientowany na dziatanie (negocjacje i mediacje) — rozwija umiejetno$é efektywnej
komunikacji, daje szansg zrealizowa¢ zadanie komunikacyjne w kontekscie naturalnych
komponentoéw sytuacji komunikacyjnej (mowa ciata, gesty, strategie).

8. PODSUMOWANIE

Przygotowanie nauczyciela do pracy z uczniem nieznajacym jezyka polskie-
go lub znajacym jezyk slabo jest koniecznoscig. Uczen cudzoziemski w szko-
le polskiej moze liczy¢ na dostosowanie wymagan i indywidualizacj¢ procesu
nauczania, jednak jego celem jest uzyskanie autonomii w zakresie zdobywania
wiedzy i1 prezentowania jej, komunikacji z rowie$nikami i innymi osobami tak
w sytuacjach formalnych, jak i nieformalnych. Kluczem do sukcesu jest nauczy-
ciel — przygotowany czuje si¢ lepiej, dziala sprawniej i moze cieszy¢ si¢ postepa-
mi Swojego ucznia.
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DURING THE BREAKS AND IN CLASS: SPECIALIST LANGUAGE IN THE
EDUCATION OF CHILDREN AND YOUNG PEOPLE

Keywords: inclusive education, inclusion, pupil with migratory experience, techniques, spe-
cial educational needs, language barrier, foreign pupil

Summary. Poland follows an integrative system when it comes to working with foreign pupils:
the pupil attends classes without regard to his or her knowledge of Polish. This model is sometimes
called inclusive education (inclusion). Knowledge of the language is a significant factor in social
inclusion, as without it any contact with the culture and its representatives is only partial or is simply
impossible. The lack of a common linguistic code creates a barrier in forming bonds and exchanging
information between the native speakers of the language and foreigners who have not learned the
language or have done so only partially. Finding techniques and ways to overcome these barriers by
supporting language learning and facilitating understanding is crucial for the inclusion process. It is
necessary to prepare teachers for working with pupils with limited or non-existent Polish skills. In
Polish schools, the foreign pupil can count on modified requirements and individualized instruction,
yet the goal of this is to allow the pupil to achieve autonomy in acquiring and presenting knowledge,
as well as in communication with peers and others in both formal and informal situations. The teach-
er is the key to success here: when prepared, he or she is more comfortable, performs better and can
take pride in his or her pupil’s progress. This paper presents and discusses some proposed techniques
for working with students with language barriers during subject lessons in Polish schools.
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Streszczenie. Autorka artykulu omawia zagadnienia zwigzane ze specjalistyczna odmiana
jezyka edukacyjnego i nabywaniem przez dzieci kompetencji w zakresie przetwarzania tresci za
pomoca jezyka (tzw. kompetencje akademickie CALP) w odréznieniu od ksztattowania podstawo-
wych kompetencji komunikacyjnych, wykorzystywanych przez uczniéw w codziennych kontaktach
spotecznych (BICS). Podkresla wage wezesnej nauki czytania w jezyku mniejszosciowym i naby-
wania bieglosci w pracy z tekstami tak dla wspierania rozwoju kompetencji akademickich, jak i dla
zrownowazonego, ogdlnego rozwoju dwujezycznego dziecka. W artykule zostaly uwzglednione
réwniez praktyczne przyktady realizacji omawianych tez, zaczerpnigte z podrecznikow i innych
materiatow dydaktycznych dla dzieci dwujgzycznych (bilingwizm polsko-angielski).

1. WPROWADZENIE

Umiejetnos¢ czytania zajmuje szczego6lne miejsce nie tylko w dyskusji na
temat procesu uczenia si¢/nauczania jezyka drugiego/obcego, lecz takze w roz-
wazaniach na temat kompetencji szkolnych lub tzw. akademickich uczniow jedno-
jezycznych. W obu przypadkach czytanie — jako sprawnos¢ psycholingwistyczna
— determinuje sukces edukacyjny dzieci, ich postepy w opanowywaniu wiedzy
1 umiejetnosci z r6znych dziedzin nauki, pozostajac przy tym we wzajemnej za-
leznosci z rozwojem poznawczym uczniow.

Jezyk edukacji szkolnej zaliczy¢ mozna do specjalistycznych odmian jezy-
ka — jest to bowiem jezyk polecen, instrukcji, komentarzy pedagogicznych oraz

* a.rabiej@uj.edu.pl; Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie Uniwersytetu Jagiellon-
skiego; Katedra Jezyka Polskiego Jako Obcego; ul. Grodzka 64, 31-044, Krakow.
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przede wszystkim jezyk treSci przedmiotowych z roznych dyscyplin czy jezyk
tekstow literackich. Jezyk edukacyjny wykracza tym samym poza zasob leksy-
kalno-syntaktyczny, typowy dla podstawowych kompetencji komunikacyjnych
uczniow, ktore pozwalajg im na codzienng komunikacje w kazdym z jezykow,
jakie znajg lub poznaja'.

Ta sama odmiana jezyka moze by¢ réwniez bariera, ktora utrudnia awans
szkolny i proces adaptacji w nowym systemie edukacyjnym. W przypadku
uczniow dwujezycznych niepelne kompetencje w zakresie edukacyjnej odmia-
ny jezyka wiekszosciowego utrudniajg transfer posiadanej przez nich w jezyku
mniejszosciowym wiedzy i umiejegtnosci, uniemozliwiajac tym samym takze na-
uczycielom trafng oceng zaréwno ogolnych, jak i specjalistycznych kompetencji
szkolnych dzieci. Dysonans pomiedzy potencjalem poznawczym uczniow, a ogra-
niczonymi mozliwo$ciami wykorzystania tego potencjatu za pomocg jezyka edu-
kacyjnego jest wspomnieniem wielu licealistow-imigrantow, ktorzy tak opisuja
poczatki swojej obecnosci w nowym systemie szkolnym:

Uczylem si¢ wszystkiego na raz — tak moge dzi$ powiedzie¢. Na lekcji polskiego — pol-
skiego, na lekcji historii — historii, na matematyce — matematyki, tyle tylko, ze tak na-
prawde niczego. Na lekcji polskiego nie rozumiatem nic, na historii rozumiatem daty,
a na matematyce dziatania matematyczne. Ale powoli, powoli zaczynalem rozumie¢
coraz wigcej 1 wigcej, az w koncu skonczytem szkote. Bylo ciekawie, chociaz trudno
(Halik, Nowicka, Pote¢, 2006, s. 143).

Umiejetno$¢ czytania i biegto$¢ w postugiwaniu si¢ ta umiejgtnoscig majg de-
cydujace znaczenie dla opanowania edukacyjnej odmiany jezyka przez dziecko,
poniewaz wigkszo$¢ materiatu szkolnego bazuje na tekstach pisanych, opatrzonych
dodatkowymi instrukcjami i komentarzami, ktorych niezrozumienie hamuje proces
uczenia si¢ specjalistycznych tresci. Celem tego artykutu jest ukazanie wybranych
aspektow procesu nauczania jezyka poprzez tresci ze szczegdlnym uwzglednie-
niem sprawno$ci czytania jako umiejgtnosci kluczowej dla tego procesu.

2. ODMIANY TERMINU NAUKA JEZYKA POPRZEZ TRESC

Termin nauka jezyka poprzez tres¢ nie jest nowy. Poczatki jego funkcjonowa-
nia siegaja lat 60. i wigza si¢ z pierwszymi programami immersyjnymi w Kana-
dzie, polegajacymi na ,,zanurzeniu” ucznidow w tresciach przedmiotdw szkolnych,

'Na temat funkcjonowania okre$lenia ,,jezyk edukacyjny” w koncepcji i systemie ksztatcenia
uczniow imigranckich we Francji pisze A. Szybura (2016). Podazajac za mysla francuskich badaczy,
autorka tego omowienia proponuje wzbogacenie terminologii glottodydaktyki polonistycznej o ,,polsz-
czyzng jako jezyk edukacyjny. Wymienia przy tym trzy funkcje edukacyjnej odmiany jezyka polskie-
go jako: (1) jezyka, ktory jest przedmiotem nauczania, (2) jezyka, za posrednictwem ktorego poznaje
si¢ inne przedmioty oraz (3) jezyka jako Zrodta samorealizacji i rozwoju spotecznego (tamze, s. 100).
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opanowywanych w jezyku drugim. Pozytywne rezultaty tego eksperymentu wpty-
nety na upowszechnienie idei edukacji dwujezycznej w roznych formach najpierw
w Kanadzie i w Stanach Zjednoczonych, a potem takze w Europie. Natomiast sam
termin nauczanie przez tresc (ang. content-based language teaching — CBLT) funk-
cjonowat i funkcjonuje do dzi$ pod postacig wielu innych, najczesciej anglojezycz-
nych, okreslen, m.in. jako: content-based instruction (CBl), content-based language
learning (CBLL), content-based second language instruction, czy content-based
ESL instruction oraz takze jako integracja jezyka i tresci (Chodkiewicz, 2011). Lata
90. przyniosty rozwdj tej idei pod postacia zintegrowanego nauczania jezykowo-
-przedmiotowego (ang. content and language integrated learning — CLIL), postu-
lowanego obecnie przez instytucje edukacyjne Rady Europy jako skuteczny sposob
ksztatcenia w duchu edukacji pluralistycznej, ukierunkowanej nie tylko na rozwoj
kompetencji komunikacyjnych, ale takze wiedzy ogolnej i specjalistycznej czy stra-
tegii efektywnego uczenia si¢ i wspot-
pracy z innymi (Martyniuk 2008).
CLIL jest podejsciem, ktore — poza
realizacja innych celow — wspiera e
takze ksztalcenie specjalistycznych (uczenie si¢)  (kultura)
odmian jezyka. Ma przy tym wiele
form: od programow immersyjnych coNTIX
poczawszy, przez nauczanie dwu- s
jezyczne, edukacje wielojezyczna,
krotkie sesje jezykowe (tzw. langu-
age showers) 1 in., na tzw. wzbogaco-
nych programach skonczywszy (ang. Zrédlo: oprac. whasne na podst. Chodkiewicz 2011: 12
enriched language programme —

wybrane przedmioty nauczane w jezyku docelowym). Roznorodnosé
propozycji pedagogicznych, odwotujacych sie do metodologii CLIL sprawia, ze
kazda z nich nieco inaczej formutuje cele szczegotowe. Jest jednak klika cech tego
podejscia, ktore sg uniwersalne i obecne we wszystkich formach zintegrowanego
nauczania jezykowo-przedmiotowego. ,,CLIL nie jest tylko podej$ciem do naucza-
nia jezykoéw obcych, odnosi si¢ zardéwno do ksztatcenia przedmiotowego, jak i jezy-
kowego, nie odnosi si¢ do wszystkich przedmiotow nauczanych w szkole i dotyczy
roznych jezykow jako docelowych. (...) Zaktada sig, ze CLIL jest nowym przedmio-
tem wywodzacym si¢ z fuzji dwoch innych przedmiotow: przedmiotu niejezykowe-
go 1 jezyka. Punktem wyjscia dla integracji sg tresci przedmiotowe, a nauka jezyka
jest ich pochodna. W wyniku fuzji nie uzyskamy prostej sumy elementow, lecz nowa
warto$¢, ktora pozwala spojrze¢ na t¢ catos$¢ z innej perspektywy” (Wolff, Otwi-
nowska, 2010, s. 9). Nalezy doda¢, iz implementacja koncepcji CLIL do programow
edukacyjnych wiaze si¢ z realnym spotecznym zapotrzebowaniem na skuteczne opa-
nowywanie jezykoéw przez dzieci imigranckie, ktore podejmuja nauke w nowych

Rys. 1. Komponenty metodologii CLIL
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systemach szkolnych 1 staja przed wyzwaniem opanowania tre$ci innojezycznych.
Podobnie jest w przypadku osob dorostych, ktére albo chca podjaé studia wyzsze
w danym kraju i w zwigzku z tym sg zainteresowane doskonaleniem jezyka aka-
demickiego albo tez chca podja¢ prace w specjalistycznych resortach publicznych
czy prywatnych i musza pozyskac takie kompetencje jezykowe, ktore pozwolg im
z sukcesem funkcjonowa¢ w wybranych sektorach zawodowych. W kazdym z tych
przypadkow nadrzgdnym celem ,,(...) nie jest jednak uzyskanie przez uczacych sie
kompetencji jezykowych, lecz w gruncie rzeczy opanowanie wybranych tresci nie-
jezykowych, dzigki jego znajomosci” (Coyle 2007; Stoller 2008, za: Chodkiewicz
2011, s. 13). Nauczanie jezyka w podejsciu CLIL opiera si¢ przede wszystkim na
tekstach, najczesciej autentycznych, uzupelionych materiatem ikonograficznym,
cho¢ moga one by¢ takze upraszczane i modyfikowane w zalezno$ci od poziomu
bieglosci jezykowej uczniéw. Dla sprawnego przebiegu procesu nauki w tym po-
dejsciu umieje¢tnosé czytania jest warunkiem podstawowym. I nie chodzi tu wylacz-
nie o opanowanie samej techniki czytania, lecz takze trening czytelniczy w zakresie
waznych znaczeniowo tresci — umiejetno$¢ operowania tekstem, wchodzenia z nim
w interakcje, interpretacje tresci, umiejetnos¢ wnioskowania, dedukcji, analizy, oce-
ny itd. Rozwijanie umiej¢tnosci jezykowych na tym poziomie ,,(...) zwigzane jest
ze zwigkszonymi wymaganiami natury poznawczej (nabywanie nowej wiedzy),
w przeciwienstwie do komunikacji nieformalnej, gleboko osadzonej w kontekscie
1 nie stawiajacej przed interlokutorem specjalnych wymagan o charakterze kogni-
tywnym” (Chodkiewicz 2011, s. 13).

3. KOMPETENCJE JEZYKOWE UCZNIOW
VS ICH ROZWOJ POZNAWCZY

Konieczno$¢ ksztalcenia u uczniow zaréwno podstawowych umiejetnosci
komunikacyjnych, niezbednych w kontaktach spotecznych (Basic Interper-
sonal Communication Skills — BICS), jak i akademickiej biegtosci jezykowe;j
(Cognitive Academic Language Proficiency — CALP), rozumianej jako zdol-
no$¢ werbalnego rozwigzywania zadan wymagajacych poznawczo, podkresla
w swoich pracach J. Cummins (1984, 2000). Jego zdaniem oraz zdaniem in-
nych badaczy (Collier 1987, 1995; Chamot & Malley 1986) praca z tekstami ma
istotne znaczenie dla rozwoju poznawczego uczniow — pozwala minimalizowaé
roznice pomi¢dzy poziomem bieglosci uczniow w postugiwaniu si¢ jezykiem
w codziennej komunikacji a ich zdolno$cig do przetwarzania informacji na
poziomie akademickim. Ponizej przedstawiamy graficzna ilustracje koncepcji
Cumminsa, gdzie zostaty wyrdéznione umiej¢tnosci charakterystyczne tak dla
rozwoju jezyka akademickiego (CALP), jak i codziennego (BICS). Osiagnie-
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cie bieglosci jezyko-

. . . Rys. 2. Elementy kompetencji CALP oraz BICS w ujeciu J. Cumminsa
wej w codziennej ko-

munikacji ~ wymaga ﬁr";‘,‘i':h":f;“"

od uczacego si¢ opa- Cognitive TRy
nowania elementow

podsystemow jezyka, .

ktore pozwolg mu prowiecar Fronunciaticn
ptynnie funkcjonowaé Compreharwion Vacabulary
spolecznie. Natomiast R e N Srmmar
osiggnig¢cie bieglosci cemantic
akademickiej jest $ci- — " Maaning
$le powigzane z roz- Proficiency

. ) © Evaluatien
wojem kognitywnym

(wiedza, rozumienie,
zastosowanie wiedzy 1 umiejetnosci, analiza, synteza i ewaluacja), ktéry prze-
biega odmiennie w zaleznos$ci od wieku fizycznego cztowieka oraz srodowiska,
w ktorym on wzrasta.

Opanowywanie jezyka poprzez tresci przedmiotowe 1 rozwijanie kompe-
tencji akademickich ucznidbw moze przybiera¢ rézne formy. Od formy stabej,
przez jej mieszang odmiang, az po forme mocng (Wesche, Skehan 2002, za:
Chodkiewicz 2011). W pierwszym przypadku (forma staba), w nauczaniu
dominuje sylabus jezykowo-tematyczny, a cele lekcji sa skoncentrowane na
rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej. Tresci pojawiaja si¢ jako dodatko-
we bloki tematyczne, opracowane na podstawie tekstow z réznych dziedzin,
dostosowanych tematycznie do potrzeb i zainteresowan uczniow. Odmiana
mieszana moze przybiera¢ forme¢ kursu przygotowawczego do podjecia studiow
w danym jezyku (nauka jezyka i wybranych, specjalistycznych tresci) lub tez
zaktada¢ rownolegta nauke tresci w jezyku docelowym oraz dodatkowo takze
oddzielne, intensywne zaj¢cia, skoncentrowane przede wszystkim na jezyku.
Forma mocna przypomina programy immersyjne, w ramach ktérych ucznio-
wie imigranccy biorg udziat w zaj¢ciach wspdlnie z rodzimymi uzytkownika-
mi jezyka. Majg przy tym jednak mozliwo$¢ uczestniczenia w dodatkowych
zajeciach jezykowych, podczas ktérych ¢wicza swoje umiejetnosci w jezyku
wigkszosci albo tez na lekcjach z rodzimymi uzytkownikami jezyka otrzymu-
ja specjalistyczna pomoc (tamze). W kazdym z tych przypadkéw umiejetnosé
czytania jest warunkiem wstepnym, ktorego spelnienie umozliwia realizacje
tre$ci przedmiotowych.

Zrodto: J. Cummins 1984, s. 138
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4. UMIEJETNOSC CZYTANIA U UCZNIOW DWUJEZYCZNYCH
W WARUNKACH BILINGWIZMU POLSKO-ANGIELSKIEGO

Jak przekonuja naukowcy, proces opanowania umiejetnosci czytania i pisa-
nia w jezyku wigkszo$ciowym przebiega sprawniej, jezeli dziecko opanowato te
umiejetnosci takze w jezyku mniejszosciowym (Collier & Thomas, 1995; Krashen
& Biber, 1987). Wczesna nauka czytania w jezyku etnicznym, przed rozpocze-
ciem formalnej edukacji szkolnej, sprzyja zarowno zrownowazonemu, pdzniej-
szemu wychowaniu dwuj¢zycznemu dziecka w szkole, jak 1 wspiera jego aktual-
ny rozwoj poznawczy, emocjonalny czy spoteczny. Umiejetnos¢ czytania otwiera
przed dzieckiem $wiat, ktory siega dalej, niz granice domowego jezyka, wzboga-
ca jego stownictwo z réznych dziedzin, budzi swiadomo$¢ poprawnosci jezyko-
wej i zacheca do uzywania jezyka takze w mowie. To jeden z najlepszych sposo-
bow rozwijania u dziecka zdolno$ci metajezykowych, dotyczacych komunikacji
w sensie ogélnym, jak i umiejetnosci w postugiwaniu si¢ konkretnymi jezykami,
ktore sa w jego naturalnym otoczeniu (Debski, Rabiej, Szelc-Mays 2016, s. 7).
Czytanie jest umiejetnoscia, ktora wzmacnia wlasne poczucie wartosci, a takze
— co nie mniej wazne — ulatwia nawigzywanie relacji i podtrzymywanie wigzi
z innymi osobami. Ma duze znaczenie dla pozytywnego przezycia wtasnej dwu-
jezycznosci. Jezeli dziecko dwujezyczne zdobedzie umiejetnosé czytania w jezy-
ku chronologicznie pierwszym, bedzie mie¢ wigksze szanse na zachowanie tego
jezyka w sytuacji intensywnych kontaktow z jezykiem wickszosciowym w szkole
1 naturalnej konkurencji miedzy tymi jezykami. Szkolny awans dziecka mierzy
si¢ bowiem przede wszystkim umiejetnosciami, jakie zdobywa ono w jezyku
wiekszosciowym, ktory nad jezykiem pierwszym dziecka ma przewage zarowno
ilosciowa, jak i jakosciowa. Dlatego tak wazne jest wczesne opanowanie umie-
jetnos$ci czytania w jezyku pierwszym. Umiejgtnosc ta stwarza mozliwo$¢ hamo-
wania procesu submersji jezykowej, wspierania rozwoju poznawczego dziecka,
ksztattowania tych kompetencji jezykowych, ktore wykraczajg poza stownictwo
typowe dla codziennych kontaktéw nieformalnych z rodzing (BICS vs CALP).

Weczesna nauka czytania nie jest jednak programem edukacyjnym, ktory
mozna bez wigkszych przygotowan wprowadzi¢ do zycia rodzinnego, oczeku-
jac spektakularnych rezultatow. Sprawna i zakonczona sukcesem wczesna nauka
czytania jest bowiem, w naszym przekonaniu, efektem zamitowania do czytania,
jakie dziecko obserwuje najpierw wsrdd cztonkow rodziny. Jest takze uzalezniona
od dostgpnosci ksigzek w otoczeniu, w ktorym dziecko wzrasta, zwyczaju czeste-
go czytania dziecku i z dzieckiem. Na osobowos¢ dziecka, nawyki, jakie w sobie
ksztaltuje, ogromny wptyw ma strategia wychowawcza rodziny. Jezeli czytanie
jest waznym jej elementem, pojawiaja si¢ rowniez duze szanse na wpojenie dziec-
ku potrzeby i checi czytania. Czytania, ktore nie bedzie kojarzy¢ sie z obowigz-
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kiem szkolnym, lecz z naturalng potrzebg czlowieka — osoby ciekawej §wiata,
interesujacej si¢ wieloma dziedzinami wiedzy, otwartej na wszystko, co nowe,
nieznane i fascynujace. Stad tez nauka czytania od samego poczatku powinna ro-
dzi¢ w dziecku przekonanie, ze nie jest czynno$cia mechaniczng, lecz sposobem
poznawania $wiata i odkrywania go na nowo.

O tym, jak wazng, ale
i deficytowa sprawnoscig jest
umiejetnos¢ czytania w przy-
padku dzieci dwujezycznych — s0%

(bilingwizm polsko-angiel-  s0%

ski) dowodzg badania (Rabiej  so0x

2006, 2007). Dzieci polonijne, 0%

zapytane o swoje preferencje e m

jezykowe, pozytywnie oceniajg 1% 3%
wiasng dwujezycznosé i chetnie

Rys. 3. Odpowiedzi dzieci na pytanie, w jakim jezyku
lubig mowic

%
%
. . . , 0%
wskazuja na oba jezyki, ktore PO POLSKU PO POLSKUI BRAK ODP.
. . . PO AHGIELSKU
znaja. Dotyczy to jednak uzy- ANGIELSKU

wania jezyka tylko w mowie

— najwyzszy odsetek notuje si¢

w przypadku wskazan i na je- Zrddo: Rabiej 2006, 2007

zyk polski, i na angielski®. W przypadku czytania pierwszym wyborem uczniow jest
jezyk angielski jako jezyk wiekszosci spotecznej i formalnej edukacji. W jezyku an-
gielskim przebiega szkolny awans uczniow — w tym jezyku ucza si¢ nowych tresci,
poznaja fakty, wydarzenia, historie i opowiesci, w tym jezyku zdaja testy i przez
pryzmat tego jezyka podlegaja ocenie ich umiejetnosci szkolne. Rozwoj kognitywny
dzieci odbywa si¢ w duzej mie- Rys. 4. Odpowiedzi dzieci na pytanie, w jakim jezyku

mANGLIA wAUSTRALIA m USA

rze rowniez za posrednictwem lubig czytaé
jezyka angielskiego, w ktorym
. . rr . 60%
zdobywaja bieglos¢ czytelni-
cza, ucza si¢ analizy, syntezy, %% 43%
wnioskowania, rozwijajac swo-  40%
je kompetencje akademickie  apx
i specjalistyczne odmiany jg- g,
zyka z roznych dziedzin nauki Lo
. T 3%

(CALP). Nalezy zaznaczy¢, iz l_- Pt

. g . 0%
blegioscwcgytgnlg (tempo czy- PO POLSKU PO POLSKL NIE LUBIE BRAK ODP.
tania, rozumienie 1 przetwarza- i ANGIELSKU czvTal
nie tekstu) ma swoje poczatki
w ksztattowaniu percepcji stu- BANGLIA 1 AUSTRALIA  mUSA

chowej. Jezeli bowiem dziecko Zrodto: Rabiej 2006, 2007

2 Badania na temat tego zagadnienia zostaly przeprowadzone na probie tacznie ok. 400
uczniow szkot polonijnych w wieku 8—12 lat z Wielkiej Brytanii, Stanow Zjednoczonych i Australii.
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nie bedzie umiato poprawnie réznicowaé dzwigkow, doswiadczy takze trudnosci
W poprawnym uzywaniu jezyka — ptynnym i wyraznym mowieniu oraz bieglym
czytaniu i pisaniu. Jak podkresla L. Madelska (2010, s. 5):

Dzwigki mowy sa materiatem, z ktorego buduje si¢ wyrazy i dluzsze wypowiedzi.

Z materiatéw o slabej jakosci nie da si¢ zbudowa¢ solidnej konstrukeji. Dzieci, ktore

nie potrafig uslysze¢ i odpowiednio interpretowaé dzwigkow polskiej mowy, maja klo-

poty z wymowa, a w konsekwencji — z nauka pisania i czytania. Trudniej przychodzi im

nauka nowych stow, nie moga tez opanowac wielu kategorii gramatycznych. W Polsce

wigkszos$¢ dzieci, podejmujacych nauke szkolng, ma do tego odpowiednie przygotowa-

nie w zakresie percepcji mowy, czyli tzw. stuchu mownego. U dzieci, wychowywanych

w $rodowisku wielojezycznym, $wiadomos¢ fonologiczna rozwija si¢ czesto nie tylko

wolniej, ale tez inaczej.

Przyktadem materiatow do wczesnej nauki czytania dla dzieci dwujezycz-
nych (bilingwizm polsko-angielski), w ktorych ksztattowanie $wiadomosci fono-
logicznej zajmuje istotne miejsce, jest seria ,,Czytam, bo lubig¢!” (Rabiej, Debski,
Szelc-Mays, Krakow 2016), obejmujaca zeszyty do nauki czytania dla dzieci wraz
z programem i poradnikiem dla rodzicow i nauczycieli, a takze adaptacje dwoch
tekstow literackich dla najmtodszych®. Od poczatku tworzenia serii jej autorom
przyswiecalo przekonanie, ze opanowanie umiejetnosci czytania przez dzieci przed
rozpoczgciem formalnej nauki w szkole umozliwi lepsza transmisje jezyka w ro-
dzinie, wspomoze proces 1ozwoju poznawczego dzieci i stworzy szansg na rozwoj
ich jezyka w przysztosci takze w specjalistycznych odmianach, w miar¢ opanowy-
wania przez dzieci kolejnych etapéw kompetencji akademickich (szkolnych).

Rys. 5. Przyktady ¢wiczen na rozpoznawanie rymow, ktorych celem jest rozwijanie $wiadomosci
fonologicznej dzieci

F SR X

2] \b ___MINY_ iy )
NOS . ﬁ E

g

LAWY . SANIE

- WOoDY : LINY
KON PANIE LODY

Zrodto: Rabiej, Debski, Szelc-Mays, 2016, cz. 1, s. 37; cz. 2, s. 40
3 Seria ,,Czytam, bo lubi¢!“ powstata w ramach projektu ,,Edukacja dla dwujezycznosci — sys-
tem wsparcia przedszkoli polskich za granica i rodzin polskiego pochodzenia“. Projekt byt wspolfi-
nansowany w ramach sprawowania opieki Senatu Rzeczypospolitej Polskiej nad Polonia i Polakami
w 2016 1. i zostat na trwale zapisany na stronie internetowej www.edukacjadwujezyczna.com.
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Rys. 6. Przyktady ¢wiczen, ktorych celem jest zdobywanie wiedzy
i budzenie ciekawo$ci poznawczej dzieci

CZY WIESZ, ZE...

_— — ZIMORODEK
Z Z TO MALY PTASZEK?
[ X X ] [ X X

ZUBRY ZYJA W POLSCE?

ANAKONDA ZIELONA
WAZY WIECEJ NIZ
TRZY DOROSLE OSOBY?

PAZ KROLOWEJ
TO POPULARNY
W EUROPIE | AZJI MOTYL?

Zl... Zl..

R | PIERWSZA KRZYZOWKA
Z R Z ‘/ MIALA KSZTALT ROMBU?
eee oo BONSAI TO DRZEWO,
KTORE ROSNIE
W DONICZCE?

Zrédto: Rabiej, Debski, Szele-Mays, 2016, cz. 3, s. 45, 48

5. TRENING CZYTANIA 1 ZDOBYWANIE WIEDZY
SPECJALISTYCZNEJ

Rola umiejetnosci czytania moze by¢ réznorodna — w zaleznosci od celu,
w jakim jest ona wykorzystywana. Wyr6znia si¢ w tym kontek$cie najczesciej
czytanie dla przyjemnosci oraz czytanie tekstow w celach poznawczych, przy-
swajania okres$lonych tresci, wzbogacania wiedzy z danej dziedziny (Chodkie-
wicz 2011). W kazdym z tych przypadkéw mamy do czynienia z innego typu
odmianami jezyka i wiedzy jezykowej, jaka konstruuja czytelnicy w interakcji
z poznawanymi tekstami. L. Gajo (2007, za: Chodkiewicz 2011, s. 14) wymie-
nia sze$¢ odmian jezyka — jedne sg ukierunkowane na rozwijanie kompetencji
przede wszystkim jezykowych, a drugie na zdobywanie wiedzy przedmiotowe;j,
czy specjalistycznych tresci. W pierwszym przypadku beda to: (1) jezyk koniecz-
ny dla rozumienia tresci i wykonania zadan dydaktycznych, (2) jezyk kompaty-
bilny z tre$ciami (negocjowana wiedza lingwistyczna, zbedna przy wykonaniu
zadan dydaktycznych), (3) jezyk autonomiczny w stosunku do tresci (potrzebny
do wykonania zadan jezykowych, niezwigzanych z tresciami, dodany do lekcji
o charakterze przedmiotowym). W przypadku odmian jezyka ukierunkowanych
na tre$ci przedmiotowe wyroznione zostaty: (1) jezyk zanurzony w tresci (nie-
zbedny w komunikacji na temat tresci), (2) jezyk uzyteczny dla tresci (pomoc-
ny w utrwalaniu i poszerzaniu wiedzy z danej dziedziny), (3) jezyk peryferyjny
w stosunku do tresci, ktory umozliwia tworzenie ogdlnych powigzan miedzy je-
zykiem a wiedzg przedmiotows.
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Poznawaniu réznorodnych odmian jezyka stuzy zardbwno czytanie intensyw-
ne, jak i ekstensywne, pod warunkiem jednak, ze celem czytania jest integracja
wiedzy przedmiotowe;j i jezykowej. Czytanie intensywne, charakterystyczne dla
dyskursu edukacyjnego i pracy z podrecznikiem wspomaga rozwdj slownictwa
i struktur jezykowych, stymulujac takze produkcj¢ ustng i pisemng uczniow.
Czytanie ekstensywne umozliwia rozwijanie strategii czytania, dzieki specjalnie
w tym celu opracowanym, uproszczonym w warstwie leksykalnej i strukturalne;,
tekstom. Ponadto, jak podkresla Seretny (2014, s. 13), ,.,teksty przeznaczone do
czytania ekstensywnego powinny by¢ bogato ilustrowane i opatrzone rozmaitymi
¢wiczeniami opartymi na tresci lektury, ktérych zadaniem jest ponowne ukierun-
kowanie uwagi czytelnika na najwazniejsze wyrazy, bedace nosnikami tresci”.
Dzigki takim zabiegom dostgpnos¢ tekstu (nawet tego, ktory operuje jezykiem
specjalistycznym) jest znacznie wigksza, a mozliwosci przetwarzania informacji
w nim zawartych rosng za sprawg bogatego kontekstu, utatwiajacego rozumienie
(analizg, syntezg i wnioskowanie). W ten sposéb nawet wymagajace poznawczo
teksty staja sie bardziej dostepne dla niewprawnych czytelnikow. Teksty adapto-
wane lub opracowane z mys$la o treningu czytania ekstensywnego stuza najcze-
Sciej czytaniu dla przyjemnos$ci, cho¢ moga by¢ z pozytkiem wykorzystywane
takze w celach poznawczych. Laczenie tych dwoch celow wydaje si¢ by¢ bowiem
optymalnym rozwigzaniem. Przyktady adaptacji tekstow basniowych dla dzieci
dwujezycznych, przeznaczonych do czytania ekstensywnego, zamieszczamy po-
nizej. Sa to teksty 1 ¢wiczenia, ktore powstaly na podstawie basni ,,Pigkna 1 be-
stia” (Grzegorczyk 2016, s. 20, 26) oraz ,,Pinokio” (Nizio 2016, s. 2, 13) dla dzieci
uczacych sie¢ JPJ2 lub obcego.

Rys. 7. Przyktadowe strony z basni ,,Pigkna i bestia” oraz ,,Pinokio”.

b — (W 1 CZENIA ACTIVITIES

Przeczytaj wyrazy i potacz je z obrazkami.
Read the words and match them with the pictures.

taki ROZMAWIAC  PLAKAC  ZWIEDZAC

taki
taki

nikt
nikt
nikt

samotny
samotny

|
samotny
[ Jasie nie boje.

e wszyscy
wszyscy BIBLIOTEKA OGROD PRZYJACIELE

wszyscy

n Postuchaj wiersza i powtérz go.
Listen to the rhyme and repeat it.
P

Popatrz na wyrazy po prawej stronie obrazka —y Bella teraz juz nie placze. Bella is crying no more.
i przeczytaj je. Jak czytamy litery zaznaczone na Wﬁb\ Polubila bestig zl3. She’s grown fond of the evil Beast.
czerwone? Wypowiedz te diwieki. Czy styszysz \ F Zwiedza ogréd, zwiedza zamek... She’s visiting the castle and the garden...
rdznice? Przeczytaj cate wyrazy jeszcze raz. Przyjaciomi teraz sa. They've made friends, and they can feast.
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@_ et CWICZENIA | ACTIVITIES se—

‘Co byto najpierw, a co byto potem?
Ponumeruj obrazki
What first, and what h d next? |-

Number the pictures.

drewno
drewno
2 drewno
To drewno méwi.
_ Zrobie z niego -
pigkiego pj E ~ zrobie
zrobie
zrobie

Dzepetto Popatrz na obrazkii przeczytaj zdania.
Dzepetto Krzyzykiem zaznacz te, ktére sa pmwdxlwe.
Diepetto Lock at the pictures and read the sentences.
Mark the true ones with crosses.

@O‘”

Popatrz na wyrazy po prawe] stronie obrazka - Pinokio jest z drewna.

pajacyka Pinokio.

iprzeczytajje. Jak czytamy litery zaznaczone na B 2. Pinokio idzie do szkoly.
czerwoneo? Wypowiedz te déwieki. Czy brzmia 3. Pinokio idzie do teatru D

tak samo, jak w calych wyrazach czy inaczej? B B
Przeczyta cate wyrazy jeszcze raz. 4. Pinokio dostaje monety. D

6. PODSUMOWANIE

Dyskurs edukacyjny bardzo dobrze wpisuje si¢ w rozwazania nad specjali-
stycznymi odmianami jezyka. Dla uczniow imigranckich, rozpoczynajacych na-
uke w nowej szkole bez znajomosci lub ze staba znajomoscia jezyka polskiego,
jego edukacyjna odmiana moze stanowi¢ prawdziwg bariere nie tylko w awan-
sie szkolnym, ale takze w procesie spotecznej 1 kulturowej adaptacji w nowym
miejscu pobytu. Nieznajomos¢ jezyka edukacyjnego lub brak biegtosci w ope-
rowaniu tym jezykiem moze by¢ przeszkoda w zrownowazonym rozwoju nawet
tych uczniow dwujezycznych, ktorzy stosunkowo ptynnie i biegle postuguja sie
polszczyzna w codziennych kontaktach spotecznych. Specjalistyczna odmiana
jezyka edukacyjnego implikuje bowiem takze umiej¢tnos¢ werbalnego rozwia-
zywania zadan, ktore sg wymagajace poznawczo (adekwatnie do wieku uzytkow-
nikow jezyka). W kazdym z tych przypadkow tekst jest najlepszym narzedziem
wspierajgcym rozwoj kompetencji tzw. akademickich (CALP) u uczniow. Tekst
wykorzystywany jest jako tworzywo do poznawania nowych tresci z pomoca je¢-
zyka w tych podejsciach metodycznych, ktore stawiaja przed soba cele nie tylko
jezykowe, lecz takze poznawcze i ogdlnorozwojowe (CBLT, CBI, CBLL, CLIL).
Réwnoczesnie, co oczywiste, nie jest mozliwa efektywna nauka poprzez teksty
bez umiegjetnosci bardzo sprawnego operowania jezykiem pisanym. W przypad-
ku dzieci dwujezycznych ich pierwsze doswiadczenia wykonywania rozmaitych
operacji na tekstach wigza sie najczesciej z podjeciem nauki w szkole w jezy-
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ku wiekszosciowym. Tymczasem dla zrownowazonego rozwoju dwujezycznego
dziecka istotne znaczenie ma opanowanie tej umiej¢tnosci najpierw w jezyku
mniejszosciowym przed rozpoczeciem formalnej nauki w szkole. Stymuluje to
bowiem rozwdj poznawczy, spoteczny i emocjonalny dziecka, wspiera zachowa-
nie jezyka ojczystego w pdzniejszym wieku, wplywa na pozytywne przezycie
wiasnej dwujezycznosci, buduje poczucie wartosci, uczy jezyka mniejszosciowe-
go w wielu jego odmianach i utatwia nauke w szkole w jezyku wigkszosciowym.
Dla najmtodszych dzieci najbardziej odpowiednie bedg w pierwszej kolejnosci
¢wiczenia, rozwijajace Swiadomos¢ fonologiczng, bez ktorej proces czytania nie
bedzie przebiegal pomyslnie. Na nastepnych etapach wazne staje si¢ zarowno
czytanie intensywne, jak i ekstensywne, dzigki czemu dzieci opanowuja nie tylko
podstawowe formy komunikacji jezykowej, ale takze zapoznaja si¢ ze specjali-
stycznymi odmianami jezyka.
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READING AS A KEY SKILL IN CONTENT-BASED LANGUAGE LEARNING
OF BILINGUAL CHILDREN

Keywords: CLIL, CBLT, BICS vs CALP, CLIL, cognitive proficiency, early learning to read,
biliteracy

Summary. The paper touches upon the issues of acquiring cognitive academic language pro-
ficiency (CALP) by children as opposed to developing the basic interpersonal communication skills
(BICS). It emphasise the role of reading skills and reading comprehension proficiency in acquiring
CALP and healthy bilingual development of children. Also, there are presented some samples of the
textbooks for bilingual children learning to read Polish as a second or a foreign language.
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Grazyna Zarzycka™

Seria podrecznikow do nauki specjalistycznego jezyka polskiego jako obcego pod red. Urszuli

Sajkowskiej pt.: Edukacja — Praca — Integracja, Fundacja Jezykéw Obcych Linguae Mundi,

Warszawa 2014, w sklad ktérej wchodza: 1. Agnieszka Wisniewska, Anna Kokot, Marzena

Jasnos, Samanta Busito, Chcg pracowaé w Polsce, ss. 69 + nagrania na plycie CD; 2. Agniesz-

ka Wisniewska, Anna Mijas, Anna Kokot, Marzena Jasnos, Wybieram gastronomig, ss. 104

oraz nagrania na plycie CD; 3. Agnieszka Wisniewska, Anna Mijas, Opiekuje¢ si¢ osobq starszq,
ss. 100 oraz nagrania na plycie CD, ss. 100.

Seria podre¢cznikow Edukacja — Praca — Integracja wyrosta z doswiadczen warszawskiej or-
ganizacji pozarzadowej Fundacji Linguae Mundi w zakresie nauczania polszczyzny imigrantow
(w tym uchodzcéw) z roznych krajow. We Wstepie do pierwszego podrecznika z serii znajdujemy
informacj¢ o 3000 imigrantow ksztalconych w Fundacji w latach 2005-2013, pochodzacych
z 63 krajow. Linguae Mundi prowadzi kursy jezykowe z jezyka polskiego jako obcego (jpjo), na
ktore uczgszczaja osoby zainteresowane m.in. wlasnie podjgciem pracy w Polsce. Pomyst stworze-
nia podrecznikéw do nauki jpjo w odmianach specjalistycznych, ktory wyrost w tym wiasnie $ro-
dowisku, zostat wigc oparty na waznych przestankach. Wylonienie tematyki podrecznikow zostato
poprzedzone ankietami, w ktorych zapytano 150 uczestnikéw kursoéw na poz. A2 — B1 o to, do wy-
konywania jakich zawodow chcieliby si¢ przygotowac i jakie, w zwiazku z tym, tematy zajgc jezy-
kowych uznaja za najbardziej dla nich uzyteczne. Prowadzenie wlasnej dziatalnosci gospodarczej,
gastronomia i opieka nad osobami starszymi uzyskaty najwiecej wskazan. Postanowiono wiec, ze
wlasnie na nich skoncentrujg si¢ podreczniki, ktorych przygotowaniem zajal si¢ zespot polonistek
prowadzacych na co dzien w Fundacji Linguae Mundi lektoraty jpjo w grupach wielokulturowych,
jak tez zaangazowanych — jako egzaminatorki i autorki zadan — w proces panstwowego poswiad-
czania znajomosci jpjo’.

Omawiane tu podreczniki przeznaczono dla uczacych si¢ na poziomie progowym B1, co uwa-
zam za shuszne rozwigzanie, gdyz wtasnie po osiagnig¢ciu tego poziomu bieglosci jezykowej uzyt-
kownik moze zacza¢ wzglednie swobodne funkcjonowaé we wspolnocie komunikacyjnej, szcze-
golnie w obrebie wlasnych zainteresowan. Doprowadzenie uczacych si¢ do tego poziomu bieglosci
wymaga wiele wysitku zardwno ze strony uczacych, jak i nauczanych. Dalszy rozwoj jezykowy
moze juz, w duzo wigkszym stopniu niz na wczesnych etapach rozwoju jezykowego, odbywac

" grazyna.zarzycka@wp.pl; Zaktad Lingwistyki Stosowanej i Kulturowej, Instytut Filologii
Polskiej i Logopedii, Wydziat Filologiczny, 90-236 L6dz, ul. Pomorska 171/173.

''Wszystkie informacje z wprowadzenia do Chce pracowaé w Polsce, pierwszego podreczni-
ka z serii.
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si¢ poza klasa. Seria podrecznikéw powstata w ramach projektu Edukacja jezykowa i zawodowa
szansq na skuteczng integracje, wspotfinansowanego ze srodkow Europejskiego Funduszu na rzecz
Uchodzcow, wojewody mazowieckiego oraz budzetu panstwa. Ponizej zostang kolejno omoéwio-
ne wszystkie podrgczniki bedace rezultatem owego projektu. Kazdy z nich wydano w migkkiej
oktadce, w ciekawej szacie graficznej, w wygodnym formacie A4, umozliwiajacym w tatwy sposob
uzupelnianie ¢wiczen bezposrednio w ksiazce. Podreczniki zawieraja klucze do zadan zamknigtych
oraz transkrypcje nagran. Zdaniem autorek, najlepszym sposobem realizacji zawartego w nich ma-
teriatu jest, mimo tych utatwien, kurs jezykowy.

1. CHCE PRACOWAC W POLSCE

Pierwszy podrecznik sktada si¢ z dziewigciu rozdziatow (modutow): 1. Szukam pracy, 11. Przy-
gotowuje CV, 111. Pisze list motywacyjny, IV. Pracuje legalnie, V. Poznaje rodzaje umow, V1. Ide na
rozmowe kwalifikacyjng, V1. Podpisuje umowe, VII1. Zaktadam dziatalnos¢ gospodarczq, 1X. Po-
znaje ogolne zasady bezpieczenstwa i higieny pracy. Autorki nie okreslity liczby godzin koniecznej
do realizacji 1 utrwalenia materiatu z podrecznika, mozna jednak przewidywac, ze w zaleznosci od
zaawansowania jezykowego uczacych si¢ i dynamiki prowadzenia zaje¢ wystarczy na to ok. 3040
godzin. We Wstepie do podrecznika autorki zadeklarowaly, ze ze wzgledu na jego specjalistyczny
charakter zadania beda si¢ koncentrowaly na strukturach leksykalnych, sprawnos$ciach receptyw-
nych (do nich beda dopasowane ¢wiczenia leksykalno-gramatyczne) oraz tekstach zrodtowych.

Najwigksza zaletg tego podrecznika jest jego pragmatyczno$é. Zawarto$¢ pracy rzeczywiscie
odpowiada temu, co zapowiada tytut — cudzoziemiec, ktéry chce pracowa¢ w Polsce, znajdzie tu
porady o charakterze urzgdowym i jezykowym, jak tez teksty, ktore w roznych fazach starania si¢
o prace bedzie musiat zrozumie¢, stworzy¢ lub przetworzy¢. Pod wzgledem stylistycznym, w tek-
stach wprowadzonych do podrecznika odnajdujemy reprezentacje stylu publicystycznego (np.
w takich gatunkach jak: ogloszenia pracodawcow i poszukujacych pracy, artykuty prasowe), urze-
dowo-kancelaryjnego (np. curriculum vitae, list motywacyjny, formularze urzgdowe — przykta-
dy zaswiadczen i zezwolen, informacje z portali réznych urzedow, instrukcje, np. instrukcja BHP,
oswiadczenie poszkodowanego w wypadku) i potocznego (np. e-maile o charakterze nieformalnym,
rozmowy telefoniczne). W podrgczniku w duzym zakresie wykorzystano styl charakterystyczny dla
poradnictwa zawodowego — wsrod porad znajdujemy instrukcje pisania CV, listu motywacyjnego
— oraz wiele praktycznych informacji dotyczacych procedur rekrutacyjnych, uméw pracowniczych
oraz sposobéw wypetniania réznorodnych formularzy.

W podreczniku w najwigkszym stopniu skorzystano z materialdow zrodtowych obecnych
w internecie, w szczegdlnosci z informacji zamieszczanych na stronach www prowadzonych przez
urzedy pracy, agencje obstugujace pracodawcoéw i cudzoziemcdw poszukujacych pracy, a takze
z portali dla imigrantow oraz strony Zaktadu Ubezpieczen Spotecznych. Cecha tekstow preparowa-
nych zamieszczonych w podreczniku (rowniez w formie audio na dotaczonej ptytce CD), takich jak
rozmowa kwalifikacyjna, list motywacyjny, CV, rozmowa z doradcg zawodowym, pracownikiem
banku, jest to, ze kazdy z nich symuluje konkretng sytuacje, ktora moze zaistnie¢ na danym etapie
zdobywania pracy — od momentu jej poszukiwania, aplikowania o nig, po zatatwianie formalnosci
zwigzanych z zalozeniem firmy oraz funkcjonowanie w firmie w roli pracownika. Taka konstrukcja

podrecznika z pewnoscia stuzy rozwijaniu autonomii uczacych si¢. Nie wydaje si¢, by w podreczni-



Recenzje i sprawozdania 277

ku zostat potozony szczegdlny akcent na ksztalcenie sprawnos$ci receptywnych. Znajduje si¢ w nim
wiele zadan, w ktorych wymaga si¢ od uzytkownikow podjecia dziatan o charakterze interakcyjnym
i mediacyjnym; bardzo wiele uwagi przyktada si¢ do nabycia przez uczacych si¢ umiejetnosci w za-
kresie przetwarzania tekstow — np. wypetniania rozlicznych formularzy.

Cwiczenia leksykalne i gramatyczne wspolgraja z przyjetym najwazniejszym celem komunika-
cyjnym — przygotowaniem uzytkownika do podjgcia pracy w Polsce. Uczacy si¢ w poszczegolnych
modutach poznaja i utrwalajag w formie réznorodnych zadan — czytanych lub stuchanych — stownic-
two 1 kolokacje przydatne kazdemu imigrantowi, ktory pragnie zaistnie¢ na polskim rynku pracy.
Np. w module I, zwigzanym z szukaniem pracy, zostaja wprowadzone konstrukcje: straci¢ prace,
szukac pracy, pytac¢ o prace, znalez¢ prace, wysyta¢ ogloszenia, przeglgdac oferty pracy, wchodzié
na strony agencji posrednictwa pracy, w module V podstawowa leksyka dotyczy umow pracowni-
czych, a w VIII pojawiaja si¢ konstrukcie analityczne typu: zafozy¢ dziatalnosé gospodarczq / konto
firmowe, podaé dane osobowe, pobierac oplate/prowizje za prowadzenie konta/rachunku itd., na-
tomiast w module IX: dostaé zwolnienie, dostarczy¢ zwolnienie, zglosi¢ wypadek, ulec wypadkowi,
ponies¢ smier¢.

Konczac omowienie pierwszej czesci serii Edukacja-Praca-Integracja, trzeba podkreslié, ze
jest to propozycja przemyslana, w ktorej potaczono najnowsze podejécia do nauczania jezykoéw ob-
cych z rozwijanym na catym $wiecie podejsciem uczenia si¢ przez cate zycie. Najwazniejsze wydaje
si¢ ukierunkowanie zwartosci podrecznika na okreslony cel nauczania: przygotowanie uzytkowni-
ka do podjgcia pracy zawodowej w Polsce, dzigki czemu udato si¢ autorkom ograniczy¢ materiat
jezykowy i tekstowy w sposob pozwalajacy wyeksponowac meritum i oswoi¢ uzytkownikow z pol-
skim rynkiem pracy. Autorki nie musialy we Wstepie wypowiadac si¢ na temat nowatorstwa wia-
snego podrecznika, nietrudno je bowiem dostrzec.

Podrecznik ma charakter uniwersalny — moze by¢ wykorzystywany jako pierwszy podregcznik na
wszystkich zorientowanych zawodowo kursach jpjo na poziomie A2+-B1. Kolejny podrecznik nalezy
dostosowac do specyficznych potrzeb uczacych sig; moze nim by¢ ktdrys z prezentowanych ponize;j.

2. WYBIERAM GASTRONOMIE

Drugi podrecznik w serii, znacznie bardziej obszerny od pierwszego, proponuje uzytkownikom
tematyke zwigzang z wykonywaniem zawodow zwigzanych z gastronomig, takich jak: kucharz,
pomocnik kucharza, kelner, restaurator, wlasciciel i pracownik firmy cateringowej, dietetyk. Bedzie
tez na pewno przydatny w rozwijaniu kompetencji leksykalnej i szerzej — komunikacyjnej — wszyst-
kim zainteresowanym zdrowym odzywianiem (tzw. ekologiczna kuchnig). Sktada si¢ z czternastu
modutéw: 1. Bezpieczenstwo i higiena pracy w kuchni, 11. Warsztat pracy kucharza, 111. Rodzaje
lokali gastronomicznych, 1IV. Zasady racjonalnego odzywiania, V. Kupowanie warzyw i owocow,
VL. Satatki, ziota i przyprawy, VIL. Przystawki i dania jarskie, VI11. Zupy, 1X. Przyrzqdzanie migsa,
X. Dania z drobiu, X1. Ryby i owoce morza, X11. Dania mgczne, X111. Ciasta i desery, XIV. Kuchnia
polska i kuchnie narodowe. Autorki przewidzialy na realizacje¢ materialu z podregcznika 60 godzin
(4 godziny na kazdy modut) oraz dodatkowo 4 godziny na testowanie.

Stworzenie podr¢cznika jpjo przeznaczonego dla grupy odbiorcéw zainteresowanych praca
w gastronomii jest wydarzeniem wartym uwiecznienia. Zaden wiodacy uczelniany o$rodek naucza-

jacy cudzoziemcow nie zdecydowat si¢ dotad na podobny projekt wydawniczy z takiego powodu,
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ze kursy tak $cisle ukierunkowane zawodowo rzadko (jesli w ogole) sg prowadzone w osrodkach
uczelnianych; przewaznie ukierunkowuja one swoje programy nauczania specjalistycznego na od-
miany akademickie jezyka. Mozna wigc tatwo wysnu¢ wniosek, ze zaistniala w tym momencie
nisza, z ktorej korzystaja prywatne szkoty jezykowe, a autorki zwigzane z Fundacja Linguae Mundi
potrafity w tworczy sposob ja wypehic.

Korzystajacy z podrecznika, skonstruowanego podobnie jak pierwsza czg$¢ serii, znajdzie
w nim wiele przydatnych tekstow autentycznych. Cze¢$¢ z nich to szablony, jak: zgloszenie wypad-
ku przy pracy pracownika, faktura, formularz zamowienia. Wsrod najczesciej pojawiajacych si¢
innych gatunkow tekstow dominuja przepisy na roézne potrawy, a ponadto — menu, reklamy lokali
gastronomicznych oraz réznorodne porady dietetyczne i teksty o charakterze encyklopedycznym
(autentyczne lub adaptowane; niestety nie zawsze podano przy nich zrédlo, wigc czgsto musimy
sami si¢ domysli¢, do jakiego stopnia autorzy interweniowali w teksty). Dotycza one réznorodnych
aspektow $wiata kulinariéw (racjonalnego odzywiania sig, diet, rodzajow produktow spozywczych,
roéznic w zakresie wzorcow kulturowych odnoszacych si¢ do poszczegdlnych kuchni narodowych
itp.).

Trzeba zaakcentowac, ze szybkie przyswojenie specjalistycznej leksyki w znacznym stopniu
utatwi materiat ikonograficzny: liczne zdjecia przedstawiajace np. zawarto$¢ apteczki, nowoczesna
kuchni¢ w lokalu gastronomicznym, rodzaje czynnosci wykonywanych w kuchni, typy lokali, ro-
dzaje szkta stotowego i naczyn kuchennych, rodzaje grzybow, dania, rodzaje zwierzat (w tym drob,
ryby, owoce morza) czy wypiekow. Bardzo dobrze speinig swoje zadania szczegdlnie te fotografie
i ilustracje, ktore pozwola zapamigtaé leksyke z okreslonych pol semantycznych, jak w zad. 5 s. 21
(modut IT) polegajacym na podpisaniu 9 fotografii przedstawiajacych poszczegdlne dziatania osoby
przygotowujacej positek nastepujacymi stowami z ramki: otwieraé, mieszac, kroié, piec, gotowac,
wazyé, obieraé, smazy¢, odcedzac, trzec.

Podniesieniu kompetencji komunikacyjnej uzytkownikéw stuza przede wszystkim teksty
dialogowe (wigkszo$¢ nagrana na ptycie CD), szczegélnie rozmowy mogace zaistnie¢ w lokalach
gastronomicznych podczas rozpoczynania przez kogo$ pracy, organizacji tej pracy, odzwierciedlaja-
ce kontakty typu: pracodawca — pracownik czy pracownik — klient. Prezentowane teksty przyczynia
si¢ takze do rozwoju sprawnosci receptywnych uczacych si¢ — rozumienia porad, waznych infor-
macji zwigzanych z zawodem i szeroko rozumiang kulturg kulinarng. Podobnie jak w poprzednim,
réwniez i w tym podreczniku, szczegdlng wage przyktada si¢ do wprowadzania i utrwalania kolo-
kacji, jak: ryby stodkowodne i stonowodne; towié — patroszyé — marynowaé — sprawiac — wedzic¢
— smazy¢ ryby (modut XI, zad. 6 1 8, s. 74 1 75), ktdre stanowia praktyczne powiazanie migdzy
wprowadzang leksyka a gramatyka.

3. OPIEKUJE SIE OSOBA STARSZA

Trzecia czgs$¢ serii sktada si¢ z jeszcze wigkszej liczby modutéw niz poprzednia i adresowana
jest, zgodnie z informacjg zawarta w tytule, do osob, ktore pragng si¢ wyspecjalizowa¢ w zawo-
dzie opiekuna 0sob starszych, zatrudnionego w domach seniora lub w domach prywatnych. Réwnie
dobrze, ze wzgledu na obecno$¢ tematyki medycznej i okotomedycznej, podrecznik spetni swoje
zadanie w przypadku osob starajacych si¢ w Polsce o uzyskanie praw do wykonywania zawodu
pielegniarki/pielggniarza czy — w mniejszym zakresie — pedagoga, psychologa, a nawet lekarza.
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Zawiera XVI modutéw: 1. Cialo, 11. Ubrania, 111. Dom, IV. Charakter, V. Rodzina, V1. Zajecia
i aktywnosci, VI1. Codzienne funkcjonowanie, V1. Dieta, 1X. Lekarz, X. Lekarstwa, X1. Schorzenia
przewlekte, X11. Schorzenia pamieci, X111. Schorzenia ruchowe, XIV. Choroby zakazne, XV. Pierw-
sza pomoc w naglych wypadkach, XV1. System opieki nad osobami starszymi. Autorki przewiduja
na realizacj¢ tego podrecznika tyle samo godzin, co w przypadku pracy Wybieram gastronomig.

W odréznieniu od dwdch poprzednich czesci serii Spis tresci do tego podrgeznika jest roz-
budowany — zostal opracowany w formie tabeli, w ktorej kazdemu modutowi przyporzadkowano
tresci jezykowe oraz socjokulturowe i realioznawcze. Opisujac je, autorzy skoncentrowali sig m.
in. na slownictwie wprowadzanym w danej jednostce, inwentarzu funkcjonalno-pojeciowym, ty-
pach tekstow, zagadnieniach gramatycznych oraz na realiach spotecznych i konkretnych dziata-
niach spotecznych, jakie osoba realizujaca materiat dydaktyczny w danym module bedzie w stanie
z sukcesem podjac. Tak przygotowany spis zawartosci podrgcznika $wiadczy niewatpliwie o tym,
ze autorzy rozwingli si¢ wraz z projektem.

W modutach I-VIII, cho¢ tematyka oczywiscie jest ukierunkowana w stron¢ potrzeb ludzi
starszych, relacji z nimi, jak tez opieki nad nimi, wykorzystywana leksyka i frazeologia miesci si¢
w obrebie jezyka ogodlnego, a w nagranych dialogach znajdujemy wiele wyrazen potocznych, ktore
pojawiaja si¢ w naturalnych kontekstach komunikacyjnych. W modutach [X—XVI dominuje juz lek-
syka specjalistyczna, zwigzana z konkretnymi aspektami opieki medycznej. Znajdujemy tu nazwy
specjalnosci lekarskich, chorob, lekarstw, schorzen typowych dla ludzi w podesztym wieku (wsrod
nich sa doktadniejsze opisy dotyczace dwoch chordb: Alzheimera i Parkinsona).

Charakterystyczna cechg tego podrecznika, podobnie jak dwoch poprzednich, jest bogaty ma-
teriat ikonograficzny, stuzacy wprowadzeniu w kazdej jednostce tematycznej kluczowej leksyki, jak
tez wykorzystanie roznorodnych tekstow autentycznych. Wsrdd tekstow o statej formie, uzywanych
w naszym kraju w systemie opieki medycznej i spotecznej, wykorzystano w podreczniku: formula-
rze roznorodnych zlecen i wnioskow, petnomocnictw i wzoréw upowaznien oraz skierowan na ba-
dania, wypis ze szpitala, kart¢ oceny zdrowia pacjenta czy kwestionariusz pacjenta — szablon doku-
mentu uzywanego w domach opieki spotecznej. Sa to wiec formularze, ktore opiekun osoby starszej
bedzie musial wypelni¢, odbierajac w jej imieniu przesytki pocztowe, zatatwiajac dla niej zakupy
w aptece, rezerwujac dla niej wizyte u lekarza i wtedy, gdy bedzie chciat zorientowaé si¢ w stanie
zdrowia podopiecznego i jego dalszych potrzebach. Wsrod tekstow autentycznych pojawiaja si¢
réwniez: instrukcja wzywania pomocy, ulotki lekoéw, tablica informacyjna przychodni, jak tez infor-
macje, ktore moga znalez¢ si¢ w réznych miejscach w szpitalu.

Kazdy z tekstow jest precyzyjnie obudowany zadaniami. Np. w module X na s. 50 wykorzy-
stano ulotke leku na bol gardta. Tekst ten postuzyt jako baza dla 2 zadan oraz jako inspiracja dla
dwoch kolejnych. W zadaniu 7a polecono uczacym si¢ przeczytanie ulotki z lukami, a nastgpnie
uzupehienie jej usunigtymi wezesniej 1,,rozsypanymi” tytutami akapitow: Kiedy nie stosowac leku,
Sposob stosowania, Jak stosowac itp. W zadaniu 7b zostata zarysowana indywidualna sytuacja pa-
cjenta (pana Wtadystawa), ktory cierpli na bol gardta. Zadaniem uczacych si¢ jest, na podstawie
informacji podanych w ulotce, odpowiedzenie na pytania typu: Jak diugo pan Wiadystaw moze brac
leki, Czy powinien zazywa¢ lek przed positkiem czy po? W zadaniu 8. zostata zarysowana sytuacja
starszej osoby, ktorej zapisano rozne leki (podane zostaly zalecenia lekarza dla kazdego z nich).
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Zadaniem uczacego si¢ ma by¢ przygotowanie dla podopiecznego czytelnej listy w formie tabelki
przyjmowanych lekéw z uwzglednieniem nazwy leku, dawkowania, ilosci dawek, czasu przyjmo-
wania leku. W zadaniu 9. polecono uczacym si¢ przeprowadzenie dialogu z kolega/kolezanka; maja
si¢ oni wcieli¢ w role opiekuna i podopiecznego. Pierwszy ma, na podstawie przygotowanej wcze-
$niej tabelki, objasni¢ stosowanie leku, drugi ma zadawac szczegdétowe pytania.

Celem tak przygotowanych zadan jest, kolejno: rozwijanie umiejetnosci globalnego i szcze-
gotowego rozumienia autentycznego tekstu pisanego, a ponadto: umiejetnos¢ przetwarzania tekstu
(stosowanie dziatan mediacyjnych) i produkcji (tworzenie notatki) oraz interakcji (rozmowa na okre-
$lony temat). W przedstawionych tu przyktadach, a podobnych znajdziemy w tej pracy wiele, mo-
delowo zastosowano reguly podejscia zadaniowego (dzialaniowego) do nauczania jezykow obcych.

Korzystajacy z podrecznika znajda w nim réwniez teksty informacyjne oraz porady dotycza-
ce m.in. diet, sposobu przygotowania mieszkania dla seniora, rodzajow zasitkow przystugujacych
osobom starszym i ich opiekunom czy panstwowych programow opieki spotecznej (jak program
,,70 plus” opisany w ostatnim rozdziale ksigzki). Mocng strong podrecznika jest czgste wykorzysty-
wanie internetowych forow dyskusyjnych przeznaczonych dla oséb starszych i ich rodzin, jak tez
stron www organizacji i instytucji opieki spotecznej (np. doméw seniora czy Uniwersytetu Trzeciego
Wieku). W ksiazce prezentowane sg takze ulotne krotkie teksty, jak np. reklamy ustug, z ktorych
moga skorzystac starsi klienci (np. mobilny salon fryzjerski) czy zaj¢é¢, podczas ktorych moga rozwi-
jac¢ swoje zainteresowania (np. treningi nordic walking, akademia tanca); zob. zad. 8, modut I, s. 14.

Wielkim walorem tego podrecznika jest przekazywanie jego uzytkownikom najlepszych wzor-
cow relacji z osobami w podesztym wieku (nazywanych tu najczgséciej seniorami lub podopieczny-
mi). Sg one ukazywane z sympatig jako osoby z okreslonymi potrzebami, ale rOwniez pragnace si¢
ciggle rozwija¢ i korzysta¢ z zycia. Podrecznik dowartosciowuje takze w znacznym stopniu sam
zawod opiekuna osoby starszej. Kto§ wykonujacy taki zawod jawi si¢ jako specjalista o wielorakich
kompetencjach — spotecznych, organizacyjnych, komunikacyjnych i medialnych.

skoksk

W kazdej z czgéci serii Edukacja — Praca — Integracja wida¢ sprawno$¢ autorek w zakresie
technik konstruowania zadan dydaktycznych oraz ich wysokie kompetencje tekstologiczne i lin-
gwistyczne. Tworczynie serii kierowaly si¢ wytycznymi Krajowego Osrodka Wspierania Edukacji
Zawodowej i Ustawicznej, co — w polaczeniu ze znajomoscia programow do nauczania jpjo, stan-
dardoéw europejskich nauczania jezykow obcych, jak tez z ich wyczuleniem na potrzeby jezykowe
i spoteczne migrantow — dato rezultat w postaci wyjatkowej na polskim glottodydaktycznym rynku
wydawniczym serii prac do nauki specjalistycznego jezyka polskiego jako obcego. Z pewnoscia
stanie si¢ ona w najblizszym czasie klasykiem wsrod podrecznikow do nauczania jpjo 0soéb o spe-

cjalnych potrzebach.
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Podrecznik Blizej tekstow zostal opracowany w oparciu o doswiadczenia Autorki zdobyte
w trakcie nauczania polszczyzny w Hankuk University of Foreign Studies w Korei Potudniowe;j
oraz w pracy z przysztymi nauczycielami jezyka polskiego jako obcego. Adresowany jest do stu-
dentéw koreanskich uczacych si¢ jezyka polskiego na poziomach B.1+ / B.2+. Publikacja liczy
270 stron, na ktore sktadaja si¢: wstep, wskazowki metodyczne, materiat nauczania — podzielony na
dziewig¢ rozdzialow oraz klucz do zadan i bibliografia.

Autorka dokonata selekcji tekstow literackich dla potrzeb nauczania jezyka i kultury polskiej
oraz zaproponowata konkretne sposoby (metody, techniki) ich wykorzystania na zaj¢ciach. Jak pre-
cyzuje, przy wyborze tekstow kierowata si¢ wlasnymi preferencjami i doswiadczeniem zawodo-
wym, starajac si¢ dobrac je do specyfiki odbiorcy, poziomu intelektualnego i jezykowego uczacych
si¢ oraz zaktadanych celow dydaktycznych.

Fragmenty literackie pogrupowano tematycznie wokot zagadnien, ktorych zapowiedzi po-
jawiajg si¢ w tytutach poszczegodlnych rozdziatow i towarzyszacych im ilustracjach, co pomaga
rozbudza¢ ciekawos¢ i oczekiwania uzytkownikow podrecznika. Zaproponowano nastgpujace te-
maty: réznice migdzy narodami (polskim i koreanskim), portrety kobiet i mezczyzn oraz petnione
przez nich role spoteczne, dziecinstwo — nakazy i zakazy, przemijanie — zmiany wygladu, staros¢,
$mier¢ 1 uroczystosci pogrzebowe, mtodos¢ oraz matzenstwo, konflikty polityczne i wojny, osoby
reprezentujace wladze — pelnigce funkcje kierownicze. W tytutach rozdziatow podano w ramkach
nazwiska autorow, ktorych utwory zostaly zamieszczone, co ulatwia tworzenie wizerunku pisarza
ijego tworczosci. Kazda jednostka podrecznikowa (zwana rozdziatem) sktada si¢ z kilku tekstow, sa
to np. wiersze, fragmenty prozy, piosenki. Uczacy si¢ maja mozliwo$¢ zapoznania si¢ z tworczoscia:
Jana Twardowskiego, Wistawy Szymborskiej, Haliny Po$wiatowskiej, Konstantego Ildefonsa Gat-
czynskiego, Czeslawa Milosza, Tadeusza Rozewicza, Marii Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej, Olgi
Tokarczuk, Mariana Stali, Matgorzaty Hillar, Jonasza Kofty, Jeremiego Przybory, Mariana Hemara,
Jana Marxa, Zbigniewa Herberta, Stawomira Mrozka.

Poziom trudnosci tekstow jest bardzo zréznicowany, co umozliwia pracg z podrgcznikiem
na réznych poziomach zaawansowania jgzykowego. Material w nim zawarty mozna realizowac
w dowolnej kolejnosci — dotyczy to zarowno catych rozdziatow, jak i poszczegdlnych utworow.
Jak stusznie podkreslono we wstepie, stajac przed wyborem tekstu czy rozdziatu, nauczyciel musi
jasno sprecyzowac, dlaczego wybral wiasnie ten a nie inny fragment, jakie konkretne cele jezykowe
i pozaj¢zykowe pozwoli on osiggnac.

" iwona.janowska@uj.edu.pl; Katedra Jezyka Polskiego jako Obcego, Wydzial Polonistyki,
Uniwersytet Jagiellonski, 31-044 Krakow, ul. Grodzka 64.
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Zasadniczym celem podrecznika jest pomoc w rozwijaniu dziatan jezykowych
oraz kompetencji leksykalnej i semantycznej. Wybrane utwory literackie umozliwiaja
przede wszystkim ksztatcenie sprawnosci rozumienia tekstu pisanego oraz tworzenia wypowiedzi
ustnej na podstawie tresci w nich zawartych. W niektorych rozdziatach przewidziano rowniez tematy
dtuzszych wypracowan (studenci wybierajg jeden z zaproponowanych tematéw i rozwijajg go na pod-
stawie poznanych utworéw). Znaczace miejsce zajmuje praca nad stownictwem: ¢wiczenia i zadania
zaproponowane przy kazdym utworze stuza utrwalaniu stownictwa i poznawaniu nowych struktur.

Niemniej wazny dla Autorki jest rozw6j kompetencji ogdlnych uzytkownikow
jezyka. Proponowane w podrgczniku zadania rozwijaja wiedze pochodzaca z ,.krzyzowania sig
spojrzen”, postawy, zdolno$¢ do nawigzywania kontaktow i relacji miedzy kulturami, zdolno$¢ do
refleksji na temat wlasnej kultury. Umozliwiaja takze otwarcie si¢ na innos$¢, wyjécie z centrum
uwagi, odgrywanie roli posrednika kulturowego, relatywizowanie wlasnego systemu odniesien
kulturowych, rozwigzywanie nieporozumien kulturowych oraz mobilizacj¢ nabytej wiedzy w celu
odkrywania nowych do§wiadczen, zachowan, systemow wartosci i wierzen.

Blizej tekstow — zbior literackich materiatoéw autentycznych — obudowany zostat dobrze skon-
struowanymi zadaniami, ktore ulatwiaja rozwijanie umiejetnosci jezykowych i odkrywanie ele-
mentéw kulturowych. Zadania odnoszace si¢ do poszczegélnych tekstow petnig nie tyle funkcje
kontrolna, co wspomagajaca uczenie si¢, ulatwiajg zrozumienie informacji zawartych w utworach,
obliguja do wnikliwej analizy tekstow. Na uwage zastuguje typ zadania, ktore w kazdej jednostce
wystepuje jako pierwsze i poprzedza prace na tekstach literackich. Tak zwane Zadanie 1 zawiera
kilka pytan lub polecen zachecajacych do przedyskutowania w grupach lub parach zagadnien zwia-
zanych z glowna tematyka rozdziatu. Autorka proponuje niekiedy interpretacje krotkich, ciekawych
powiedzen, przystow, opinii, stymulujac w ten sposob reakcje werbalne studentow. Na przyktad
rozdziat drugi o tytule 7y i ja to swiaty dwa — proby opisania kobiety i mezczyzny rozpoczyna seria
¢éwiczen, ktérych zadaniem jest wyczulenie na tematyke i przygotowanie leksykalne. Cwiczenie
pierwsze 1 drugie zach¢ca do wypowiedzi monologowej, badz dyskusji. Jest to najpierw pytanie
o postrzeganie roli kobiety i m¢zczyzny w kulturze koreanskiej, a nastepnie interpretacja cytatu Na-
poleona Bonaparte: ,,Bog takze probowat by¢ autorem i jego proza to me¢zczyzna, poezja kobieta”.
Kolejna dwa ¢wiczenia polegaja na zapisaniu skojarzen, jakie wywotuje wspolczesna koreanska
kobieta i wspotczesny koreanski me¢zczyzna oraz uzupehienie tabeli przymiotnikami okres$lajacymi
kobiety i m¢zczyzn.

Faza wstgpna zapowiada, co bedzie przedmiotem zasadniczych zaje¢, pozwala antycypowac
tre$ci 1 utatwia zapamigtywanie. Jest to bez watpienia jedna z podstawowych zalet tego podrecznika.
Autorka hotduje bowiem zasadzie budowania nowej wiedzy na tej, ktéra zostala juz przyswojona
oraz stwarza mozliwo$¢ przypomnienia, uaktywnienia umiejetnosci niezb¢dnych do opanowania
nowego materiatu.

W recenzowanym podreczniku konsekwentnie realizowane sa zatozenia podejscia
mi¢dzykulturowego. Jest to $wiadome dziatanie pedagogiczne majace na celu wilaczenie
uczacych si¢ w dynamiczny proces wymiany miedzy réznymi kulturami, odejscie od monolitycznej
wizji kultury i akceptacje wielo- i roznokulturowos$ci. Praca z recenzowanym podrgcznikiem ozna-

cza wigc wyjscie poza proste zrozumienie innej grupy kulturowej, to raczej budowanie pomostow
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miedzy kulturami w celu wymiany i wzajemnego ubogacenia. Uczacy si¢ maja nie tylko okazje, by
poznac¢ blizej polska kulture, ale rowniez zdystansowac si¢ do wlasnych zwyczajow kulturowych.

Autorka podrecznika, przebywajac na co dzien w kraju ojczystym studentéw, miata doskonate
warunki do ,,zanurzenia si¢” w ich rodzimej kulturze. To do$wiadczenie znalazto wyraz w stosow-
nych dziataniach pedagogicznych. W kazdym rozdziale zamieszono rubryke zatytulowana Zderze-
nia kultur — porownania. Dla przyktadu, po realizacji pierwszego rozdziatu studenci odnotowuja
podobienstwa lub réznice pomigdzy Korea a Polska w sposobie podejscia do cudzoziemcow, zas
w rozdziale czwartym zamieszczono polecenie: ,,[...] jak obie kultury traktuja przemijanie i zwigza-
ne z tym zmiany — podobnie czy inaczej?”. Pracujac w parach lub grupach, uczacy si¢ wypetniaja ta-
belke, specjalnie opracowang do tego celu, w ktorej odnotowuja podobienstwa i roznice kulturowe.

Blizej tekstow autorstwa Tamary Czerkies to wartoSciowa, dlugo oczekiwana pomoc dydak-
tyczna dla nauczycieli i uczniow, ktora uswiadamia, ze nauczanie/uczenie si¢ jezyka oraz kultury to
proces nicustannej reorganizacji i rekonstrukcji wyobrazen uczacego si¢ odnosnie kultury docelo-
wej, ale rowniez odkrywanie specyfiki wlasnej kultury. Przepieknie wydana, przejrzysta, estetyczna
ksiazka stanowi zrodlo inspiracji zardwno dla nauczycieli, jak i studentow. To podrecznik sktania-
jacy do refleksji nad praca z uczniem o specyficznych potrzebach edukacyjnych, a takze ukierunko-
wany na innowacyjne uj¢cia i rozwigzania w ksztalceniu jezykowym.
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W ostatnich latach na rynku wydawniczym pojawia si¢ coraz wigcej publikacji z zakresu na-
uczania jezyka polskiego jako obcego/drugiego. Sa to przede wszystkim serie podrgcznikow przy-
gotowane z mys$la o poczatkowych etapach nauki (poziomy Al, A2, B1), ksigzki dla poszczegdl-
nych grup wiekowych itp. Wydawane sa rowniez opracowania metodyczne, poradniki dla lektoréw.
Coraz wigcej publikacji dotyczy poszczegdlnych dziatldow gramatyki, zakresow leksykalnych itp.
Szczegdlne miejsce zajmuja opracowania dotyczace nauczania cudzoziemcéw wymowy, dziatu
szczegollnie trudnego, czgsto sprawiajacego problemy tak uczacym sig, jak i nauczajagcym. Wérod
opublikowanych w tym zakresie dotychczas prac warto wyr6zni¢ nastgpujace pozycje: B. Karcz-
marczuk, Wymowa polska z ¢wiczeniami, Lublin 1987, wyd. I Lublin 2012; A. Ikeda, ,, Nie lubie
igreka”, czyli o trudnych gloskach w jezyku polskim, Tokio 2008; M. Kita, Wybieram gramatyke,
Katowice 2009; L. Madelska, Blizniacze stowa. Test przesiewowy do badania dojrzatosci szkolnej
w zakresie percepcji i wymowy dzieci wielojezycznych, Lublin 2010; L. Madelska, Postuchaj, jak
mowie. Materialy do éwiczenia stuchu i wymowy dla dzieci oraz dla dorostych, uczqcych sie jezyka
polskiego jako obcego, Wieden 2010; A. Majewska—Tworek, Szura, szumi i szelesci. Cwiczenia fo-
netyczne nie tylko dla cudzoziemcow, Wroctaw 2010, a takze najnowsze opracowanie Gloski polskie
Marcina Maciotka i Jolanty Tambor, Katowice 2014. Niestety, wigkszo§¢ z wymienionych pod-
recznikow 1 pomocy jest trudno dostgpna, chocby ze wzgledu na miejsce wydania (np. Tokio) badz
niski naktad (jak w przypadku podr¢cznika Maciotka i Tambor). Ciekawie na tym tle prezentuje si¢
publikacja Michaliny Biernackiej Znajdz z polskim wspolny jezyk, ktorej podtytul wskazuje, ze jest
to poradnik metodyczny z zakresu nauczania fonetyki j¢zyka polskiego jako obcego.

Ksiazka podzielona zostata na dwie cz¢$ci: pierwsza to Zagadnienia teoretyczne, a druga
— Praktyczne wskazowki dla nauczycieli. Calos¢ poprzedza Wstep, w ktérym Autorka okreslita ad-
resatow publikacji: ,,praca skierowana jest do nauczycieli jezyka polskiego jako obcego/drugiego,
a takze studentow specjalizacji czy studiow dotyczacych nauczania polszczyzny cudzoziemcow.
Szczegolnie przyda¢ moze si¢ mtodym lektorom, rozpoczynajacym karierg zawodowa, zaréwno po-
lonistom, jak i neofilologom” (s. 13). Wydaje sig, ze grono odbiorcoéw jest szersze — z ksiazki $miato
moga korzysta¢ studenci uczacy si¢ jezyka polskiego jako obcego (zwlaszcza z zaproponowanych
¢wiczen), natomiast zagadnienia teoretyczne dotyczace systemu fonetycznego polszczyzny moga
by¢ pomocne adeptom zaréwno polonistyki, jak i innych kierunkéw neofilologicznych, niekoniecz-
nie o specjalnosci glottodydaktycznej. Warto zaznaczy¢, ze M. Biernacka stosuje w pracy termin fo-
nodydaktyka (dzial metodyki zajmujacy si¢ nauczaniem fonetyki), ktory obecny jest w publikacjach
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neofilologdw, nie zostal za$ przejety przez metodykow jezyka polskiego jako obcego. Uwazam to
okreslenie za trafne i warte rozpowszechnienia na gruncie glottodydaktyki polonistyczne;.

W rozdziale pierwszym M. Biernacka skoncentrowata si¢ na kompetencji fonologiczne;j. Trze-
ba jednak wspomnie¢, ze swoje rozwazania poprzedzita konstatacja dotyczaca miejsca fonetyki
W nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Niestety, jest to zagadnienie odsuwane przez wielu
lektorow na plan dalszy, uwazaja oni bowiem ¢wiczenia fonetyczne za zbedne. Tymczasem, jak
zauwaza Autorka, zwlaszcza na poczatkowym etapie nauki bledna artykulacja moze w znacznym
stopniu zakltocac¢ komunikacje. Na szczescie coraz wigksza liczba nauczycieli jezyka polskiego jako
obcego docenia rolg fonetyki.

Jak wspomniano, pierwszy rozdzial koncentruje si¢ wokot pojecia kompetencji fonologiczne;.
Podstawe odniesienia stanowi jej definicja zawarta w Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia Je-
zykowego, jednak M. Biernacka, co uwazam za rzecz niezmiernie wazng i cenng, odniosta 0gol-
ne wytyczne ESOKJ do systemu fonologicznego jezyka polskiego. Co wigcej, w podobny sposob,
tj. w odniesieniu do polszczyzny, pokazata $cisle powiazang z fonetyka kompetencje ortoepiczng oraz
ortograficzng. Analizy te zostaly zaprezentowane w formie tabelarycznej (odpowiednio s. 26, 27 i 28),
co daje czytelnikowi mozliwos¢ tatwego dotarcia do interesujacych go tresci i skorzystania z nich.

W podpunkcie dotyczacym czynnikow implikujacych nabywanie kompetencji fonologiczne;j
Autorka zwrdcita uwage na ogromng rolg percepcji mowy. Podkreslita prawde oczywista, ale, nie-
stety, czgsto zapominang przez lektoréw, iz przed nauka wymowy nalezy ¢wiczy¢ umiejgtnos¢ roz-
poznawania i rozrézniania dzwigkow. Z zagadnieniem tym tacza si¢ rdzne rodzaje stuchu. M. Bier-
nacka przedstawila je m.in. w postaci zwiezlej tabeli (s. 38-39) prezentujacej typy i funkcje stuchu.
To bardzo istotne zestawienie, ktore z pewnoscig przyda si¢ nie tylko lektorom jezyka polskiego
jako obcego, ale rowniez logopedom czy pedagogom. Warto w tym miejscu nadmieni¢, ze ogrom-
nym atutem ksigzki jest jej interdyscyplinarnos¢. Autorka bazuje bowiem na badaniach glottodydak-
tycznych (glownie neofilologicznych), ale wzbogaca je refleksja jezykoznawcza, psychologiczna,
psycholingwistyczna, neurolingwistyczna, logopedyczna. Czytelnik moze zapozna¢ si¢ dzigki temu
z szeroka perspektywa badawcza zaprezentowang w jednym miejscu.

Istotne jest rowniez wyksztalcenie M. Biernackiej — w jej dociekaniach wida¢ gruntowne przy-
gotowanie polonistyczne. Przejawia si¢ ono przede wszystkim w rozdziale drugim zatytutowanym
Rola fonetyki w przyswajaniu innych podsystemow jezyka. Szczegdlnie wazny jest zwigzek fonetyki
z systemem graficznym, a w jego ramach z ortografig i interpunkcja, od ktorych rozpoczgto prezen-
tacje zaleznosci. Omowiono wiele zagadnien szczegdtowych zwigzanych z artykulacja/zapisem po-
szczegodlnych glosek oraz grup spotgtoskowych. Na szczegdlng uwage zastuguje czes¢ poswigcona
samogloskom nosowym. Lekturg tego fragmentu warto poleci¢ wszystkim, ktorzy badz zwigzani sa
zawodowo z jezykoznawstwem, badz s3 uzytkownikami jezyka, a problemy poprawno$ciowe nie
sa im obojetne. Autorka miedzy innymi zaprezentowata rozmaite stanowiska dotyczace artykulacji
nosowek, aby stwierdzié, ze we wspodtczesnej polszczyznie w $srodglosie dominuje wymowa dy-
ftongiczna (s. 50).

W omawianym podrozdziale na szczegdlne wyrdznienie zastuguje uwaga M. Biernackiej do-
tyczaca $wiadomego postepowania lektorow (s. 65). Czgsto mnoza oni zasady i reguty, ktore maja
zapamieta¢ stuchacze, co zwlaszcza na poczatkowym etapie nauki jakiegokolwiek jezyka jest zbed-
ne. Duzo wazniejsza jest praktyka artykulacyjna.
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Trzeba odnotowaé, ze Badaczka zajeta si¢ rOwniez niezmiernie waznym zwiazkiem miedzy
interpunkcja a prozodia, czyli zagadnieniem, ktore wlasciwie nie pojawia si¢ w opracowaniach glot-
todydaktycznych.

Zgodnie z wywodem Autorki takze kolejne podsystemy jezyka, a mianowicie gramatyka
i leksyka, tacza si¢ z artykulacja. M. Biernacka koncentruje si¢ na formach fleksyjnych, morfo-
nologicznych i sktadniowych. Charakteryzuje pod wzgledem fonologicznym bogaty rejestr imien-
nych i werbalnych form fleksyjnych i stowotworczych. Zwigzek fonetyki ze sktadnig pokazany jest
przede wszystkim na przyktadzie deferencyjnej funkcji intonacji. Bardzo ciekawie zaprezentowano
zwigzki leksyki i fonetyki. Tu Badaczka zwrocita uwage przede wszystkim na mozliwosci, jakie
daja: homonimia, synonimia, antonimia jednordzenna oraz pola pojgciowe.

Gloéwna idea rozdziatu, a mianowicie uzmystowienie czytelnikowi koniecznosci tgczenia
¢wiczen fonetycznych z ¢wiczeniami, ktore utatwiajg uczacym si¢ jezyka polskiego jako obcego
przyswojenie innych plaszczyzn jezyka, jest bardzo wazna wskazowka metodyczna zwigkszajaca
efektywno$¢ nauczania.

Cze$¢ pierwsza ksiazki, nazwana przez Autorke teoretyczna, cho¢ znalazlo si¢ w niej wiele
praktycznych uwag, stanowi wprowadzenie merytoryczne do czgsci drugiej, w ktorej zaprezentowane
zostaly konkretne wskazowki dla nauczycieli. Sg one poktosiem wlasnych obserwacji uczacych sig,
jak rowniez wynikiem analiz dotychczasowych opracowan oraz ankiet wypetnionych przez lek-
torow w polskich i zagranicznych osrodkach nauczajacych jezyka polskiego jako obcego. Nalezy
wspomnie¢ takze o badaniach eksperymentalnych M. Biernackiej. Polegaly one na stworzeniu au-
torskiego programu fonetycznego, przetestowaniu go i porownaniu efektow nauczania z efektami
wezesniejszych programow. Wynik ewaluacji byl wyraznie pozytywny w grupach z poziomu A,
w ktorych realizowany byt program autorski.

W omawianym rozdziale poczatkowo zaprezentowano problematyke normy, btedu, relacji
miedzy btedem a interferencja, aby ptynnie przej$¢ do sposoboéw korekty bledow. I tu po raz kolejny
Autorka ujeta swoje wskazowki w tabeli, ktora zawiera zestawienie sposobow reakcji na btad wy-
mowy (na konkretnym przyktadzie). Jest to bardzo cenny element publikacji — pokazuje bowiem,
zwlaszcza niedoswiadczonym lektorom, w jak rézny sposob mozna dokonywaé korekty, nie depre-
cjonujac przy tym wypowiedzi uczacego si¢. M. Biernacka wskazuje, jak istotnym etapem procesu
dydaktycznego jest wtasciwie przeprowadzona poprawa bledu uczniowskiego.

Kolejny podrozdzial poswigcony zostal tzw. miejscom trudnym polszczyzny. Trzeba zazna-
czy¢, ze zaprezentowane przez Autorke charakterystyki miejsc, ktore moga sprawiaé obcokrajow-
com klopoty artykulacyjne, nie sg tylko powieleniem opisow zawartych we wczesniejszych publika-
cjach, lecz wynikajg z autentycznych analiz, wielorakich badan Autorki i gltgbokich studiow.

Ostatni rozdzial, Fonetyka korektywna, zwraca uwage juz samym tytutem. Okreslenie fone-
tyka korektywna to kolejne zapozyczenie z badan neofilologicznych, bardzo trafnie nazywajace
sposoby radzenia btgdom, ich przewidywania i eliminowania (s. 129). Autorka wskazuje przede
wszystkim na zasady nauczania fonetyki, ktore gromadzi w tabeli na s. 133. Zapoznanie si¢ z nimi
powinno sta¢ si¢ obowiagzkiem wszystkich studentow przygotowujacych si¢ do pracy lektora. Z po-
zytkiem siggna po nie takze do§wiadczeni lektorzy. Zawsze pamigtac trzeba o naczelnej zasadzie,
ktora gtosi, ze duzo lepsze efekty daje poswigcenie problemom artykulacyjnym pigciu minut pod-

czas kazdej lekcji, anizeli przeprowadzenie catosciowych zaj¢¢ dotyczacych wymowy.
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Badaczka zwraca takze uwagg na role motywacji, zagadnienia modalnos$ci (uatrakcyjniania)
zaje¢, wskazuje na zroznicowanie wiekowe uczacych sie, ich odmienne predyspozycje. Podaje m.in.
wskazowki, jak przygotowac ¢wiczenia dla tzw. wzrokowcow.

M. Biernacka prezentuje takze materiaty fonodydaktyczne, wérod ktérych wymienia podrgcz-
niki do nauczania wymowy i fonetyki (starsze opracowania, niezgodne z systemem certyfikacji),
podreczniki kursowe, a takze opracowania naukowe. Trzeba zaznaczy¢, ze Autorka mocno podkre-
$la udziat pomocy logopedycznych. Jest to spostrzezenie cenne, poniewaz sa to materialy dobrze
przygotowane, poparte badaniami, a nie zawsze znane lektorom.

Najwazniejsze, w mojej opinii, zestawienie w recenzowanej ksigzce stanowi tabela zamiesz-
czona na stronach 150-152, ktéra zawiera konkretne tresci nauczania w obregbie fonetyki jezyka
polskiego jako obcego dla poziomoéw A i B.

Kolejny problem dotyczy transkrypcji. Wobec wielosci alfabetow fonetycznych M. Bier-
nacka reprezentuje stanowisko, ze dobrze sprawdza si¢ stosowanie alfabetu slawistycznego, choé¢
w wigkszosci opracowan obecny jest alfabet migdzynarodowy. Wprowadzanie jakiegokolwiek al-
fabetu fonetycznego powoduje bardzo czgsto nieche¢ uczacych sig. Dlatego czasami warto, o czym
wspomina takze M. Biernacka, zrezygnowac¢ z jakiegokolwiek zapisu fonetycznego. Sadzg, ze roz-
wigzaniem moze by¢ rowniez zastosowanie uproszczonego zapisu badz wprowadzenie wlasnych,
ustalonych z grupa symboli, o czym réwniez wspomina Autorka.

W czesci poswigconej metodom nauczania fonetyki jezykow obcych scharakteryzowano
poszczegolne metody (zwlaszcza audytywna i kontrastywna). Warto zwroci¢ uwage na metode
werbo-tonalng. Co prawda zdaniem Autorki jest to metoda powszechna w glottodydaktyce i lo-
gopedii, jednak w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego nie wystgpuje zbyt czgsto, a warta jest
zastosowania.

Ostatni, obszerny podpunkt rozdziatu czwartego zatytulowany zostat Typologia éwiczen fo-
netycznych. Poza teoretycznymi rozwazaniami dotyczacymi rodzajow ¢wiczen, etapow pracy nad
poprawng artykulacja zawarto w nim rzecz bardzo cenng — przyktady konkretnych ¢wiczen fone-
tycznych adresowanych do uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego. Proponowane ¢wiczenia
dotycza sprawnosci ksztaltowania stuchu mownego, artykulacji dzwiekow, prozodii, umiejetnosci
czytania i pisania. Zaskakuje wielo$¢ zaprezentowanych technik, np. anagramy, krzyzowki, rebusy,
drzewka wyrazowe, tabelki do uzupehienia, wyliczanki, spirale logopedyczne i inne.

Istotne miejsce zajmujg rowniez ¢wiczenia z wykorzystaniem tekstow kultury, zwlaszcza roz-
maitych wierszykow dla dzieci, rymowanek, ale takze tekstow kultury popularnej, za jakie uznaé
nalezy dowcipy czy wyliczanki. Kazdorazowo ¢wiczeniu towarzyszy opis merytoryczny, istotny
zwlaszcza dla poczatkujacych lektoréw. Warto zaznaczy¢, ze Michalina Biernacka nie tylko zebrata
¢wiczenia rozproszone w podrecznikach, pomocach logopedycznych itp., ale takze zaproponowata
rozwigzania autorskie. I cho¢ ¢wiczenia zajmuja prawie 40 stron, to czytelnik odczuwa pewien nie-
dosyt. Moze warto zatem wydac¢ osobna publikacje zawierajaca jedynie zbior ¢wiczen i tekstow kul-
tury ,,przypisanych” do poszczegdlnych zjawisk artykulacyjnych, zréznicowany dla odpowiednich
poziomdw. Z pewnoscig bytaby to bardzo cenna pozycja w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego,
kontynuujaca ide¢ zapoczatkowang przez Matgorzate Kite w podreczniku Wybieram gramatyke!,
cz. I: Fonetyka (Katowice 2009).
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W Zakonczeniu Autorka pisze, ze jednym z wazniejszych celow przyswiecajacych wspot-
czesnej glottodydaktyce polonistycznej jest nieustanne poszukiwanie sposobow utatwienia cudzo-
ziemcom nauczenia si¢ fonetyki (s. 211). Ksigzka M. Biernackiej doskonale ten cel realizuje dzigki
wnikliwej analizie probleméw zwigzanych z procesem glottodydaktycznym i bogatej ofercie ¢wi-
czen fonetycznych. W wymiarze teoretycznym ma ogromng wartos¢ porzadkujaca 1 weryfikujaca
rozmaite poglady. W aspekcie uzytkowym taczy elementy podrecznika do nauki wymowy i fonetyki
jezyka polskiego z jego obudowa metodyczna.

Z ksiazka Znajdz z polskim wspolny jezyk powinien zapoznac si¢ kazdy, kto zajmuje si¢ na-
uczaniem jezyka polskiego jako obcego.
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SPRAWOZDANIE Z PRZEBIEGU PANSTWOWYCH EGZAMINOW
CERTYFIKATOWYCH Z JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO ORGANIZOWANYCH
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Panstwowe egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego zostaty powotane do Zycia
w 2003 r. i stanowig ,,zjawisko wyjatkowe w catej historii nauczania polszczyzny jako jezyka ob-
cego” (Miodunka 2016, s. 253). Ich pojawienie si¢ wplyngto nie tylko na status jezyka polskiego
w $wiecie, ale takze ksztatt glottodydaktyki polonistycznej, podnoszac jej status wérdd innych dys-
cyplin filologii polskiej (Zarzycka 2016, s. 224). Mozna $miato stwierdzi¢, ze powstanie systemu
certyfikacji jpjo bylo zjawiskiem przelomowym. Rozpoczgto ono bowiem nowy okres w rozwoju tej
dziedziny — okres glottodydaktyki polonistycznej opartej na standardach europejskich (Miodunka
2013, s. 701).

Pierwsze egzaminy certyfikatowe z jpjo odbyly si¢ w 2004 roku i przez kolejnych 11 lat funk-
cjonowaty w niezmienionej formie, zyskujac na popularnosci oraz znaczeniu. Nadzor nad procesem
tworzenia, przeprowadzania i oceniania egzamindéw sprawowala Panstwowa Komisja Poswiadcza-
nia Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego (PKPZJPjO). Zainteresowane osoby mogly zdawac
egzamin na trzech poziomach zaawansowania: B1 (podstawowym), B2 (srednim ogdlnym) oraz C2
(zaawansowanym). Bez wzgledu na poziom zaawansowania egzamin skladal si¢ z pigciu czgsci:
rozumienia ze stuchu, poprawnosci gramatycznej, rozumienia tekstow pisanych, pisania oraz mo-
wienia. Na wszystkich poziomach zaawansowania czas trwania poszczegodlnych czgs$ci egzaminu
byt ten sam, obowigzywat takze taki sam prog zaliczenia (60%). Egzamin przeprowadzaty komisje
egzaminacyjne powotywane przez PKPZJPjO, zaréwno w osrodkach krajowych, jak i zagranicz-
nych (w Europie, Ameryce Pdlnocnej oraz Azji; wigcej na ten temat: Zarzycka 2016). Bardzo waz-
nym momentem w historii certyfikacji jpjo byto wprowadzenie w 2012 roku obowiazku uzyskania
certyfikatu z jezyka polskiego przez osoby ubiegajace si¢ o polskie obywatelstwo. Przeksztatcito to
egzaminy certyfikatowe w egzaminy doniosle (ktorych zdanie otwiera dostgp do innych, waznych
spotecznie warto$ci) i spowodowato znaczny wzrost liczby zdajacych (Miodunka 2016, s. 254).

Nowelizacja Ustawy o jezyku polskim z 12 czerwca 2015 roku przyniosta duze zmiany w sys-
temie egzamindéw certyfikatowych. Na mocy uaktualnionych przepisow nastapita decentralizacja
i otwarcie systemu — egzaminy przeprowadzane sa obecnie przez krajowe i zagraniczne podmio-
ty uprawnione do tego przez Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. Wnioski o nadanie takich
uprawnien moga sktada¢ zarowno uczelnie wyzsze, jak i inne instytucje, ktore udokumentujg swo-
ja dzialalno$¢ w zakresie nauczania jpjo, a takze odpowiednia kadre¢ i warunki lokalowe (Ustawa
z dnia 12 czerwca 2015 r. o zmianie Ustawy o jezyku polskim...; por. Zarzycka 2016, s. 216). Za

przeprowadzenie konkretnej sesji egzaminacyjnej odpowiadaja osoby upowaznione przez minister-

" i.dembowska.wosik@gmail.com, Zaktad Lingwistyki Stosowanej i Kulturowej, Instytut Fi-
lologii Polskiej i Logopedii, Wydziat Filologiczny, 90-236 £6dz, ul. Pomorska 171/173.
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stwo do przewodniczenia komisjom egzaminacyjnym. Sg to absolwenci studiow polonistycznych
lub neofilologicznych, ktorzy ukonczyli specjalizacje glottodydaktyczng albo studia podyplomowe
z zakresu glottodydaktyki oraz przeszli odpowiednie przeszkolenie. Lista 0sob uprawnionych udo-
stepniana jest przez MNiSW w Biuletynie Informacji Publiczne;j.

Ponadto rozszerzono oferte egzamindw — pojawily si¢ nieistniejace wezesniej poziomy Al,
A2 oraz C1 (jako uzupehienie oferowanych od 2004 roku pozioméw B1, B2 i C2), a takze wersja
egzamindw dostosowana do potrzeb dzieci i mtodziezy. Nowa wersja systemu wniosta takze zmia-
ny struktury egzaminéw — zroéznicowata ich sktad (na poziomie A nie testuje si¢ bowiem osobno
poprawno$ci gramatycznej), czas trwania poszczegolnych czesci oraz prog zdawalnosci (ktéry na
poziomach A1-B1 wynosi obecnie 50%, za$ na pozostatych — 60%). Ogoélne i szczegdtowe opisy
kompetencji w jpjo na poszczego6lnych poziomach bieglosci jezykowej stanowia zatacznik nr 1 do
Rozporzadzenia Ministra nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dn. 26.02.2016 r. w sprawie egzami-
néw z jezyka polskiego jako obcego. Nad catoécia procesu certyfikacji czuwa powotana w miej-
sce PKPZJPjO Panstwowa Komisja ds. Po§wiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako obcego
(PKdsPZJPjO).

Wydziat Filologiczny Uniwersytetu £.odzkiego znalazt si¢ wsrdd siedmiu pierwszych instytu-
cji, ktérym nadano uprawnienia do organizacji egzaminéw na nowych zasadach w czerwcu 2016
roku (decyzja MNiSW nr 6/DWM/2016). Dzigki swojej dziatalnosci w dziedzinie filologii polskiej
i glottodydaktyki polonistycznej oraz duzemu zapleczu kadrowemu UL uzyskat prawo do prze-
prowadzania egzaminow na wszystkich istniejacych poziomach zaawansowania — A1-C2 w gru-
pie dostosowanej do potrzeb 0sob dorostych oraz A1-B2 w grupie dostosowanej do potrzeb dzieci
i mtodziezy.

W proces certyfikacji szczegolnie zaangazowana jest Katedra Lingwistyki Stosowanej i Kul-
turowej, ktorej aktywno$¢ naukowa i dydaktyczna skupia si¢ wokot glottodydaktyki polonistycznej.
Katedra prowadzi specjalizacj¢ ,,Nauczanie jezyka polskiego jako obcego” dla studentow studiow
polonistycznych i neofilologicznych, cyklicznie organizuje konferencje naukowe poswigcone te-
matyce glottodydaktycznej oraz wydaje punktowane czasopismo ,,Acta Universitatis Lodziensis.
Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow”. Pracownicy Katedry zaangazowani sa w wielorakie
aspekty certyfikacji. Profesor Grazyna Zarzycka jest cztonkiem Panstwowej Komisji ds. Poswiad-
czania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego, za$ dr Michalina Biernacka i dr Iwona Dem-
bowska-Wosik (wraz ze zmarlg niedawno dr Iwong Wilhelms ze Studium Je¢zyka Polskiego dla
Cudzoziemcow UL) jako pierwsze osoby z Uniwersytetu £.odzkiego zostaly wpisane na liste 0sob
uprawnionych do przewodniczenia komisji egzaminacyjnej (por. Lista egzaminatorow...).

W 2016 roku, po wprowadzeniu nowych przepiséw, odbyly si¢ dwa egzaminy certyfikatowe
(we wrzesniu oraz w listopadzie), ktore obejmowaty tacznie 3 poziomy zaawansowania — poziom
B1 (progowy), B2 ($redni ogdlny) oraz C1 (poziom efektywnej bieglosci uzytkowej) w grupie do-
stosowanej do potrzeb 0sob dorostych. Pierwsza sesja egzaminacyjna miata miejsce 3 i 4 wrzesnia
(sobota i niedziela), a przewodniczyta jej Iwona Dembowska-Wosik. W sumie wzigto w niej udziat
68 kandydatow, z czego 55 na poziomie B1 oraz 13 na poziomie B2. Zdajacy pochodzili z 21 kra-
jow, w tym 5 panstw cztonkowskich UE, 6 panstw europejskich spoza Wspdlnoty oraz 10 kra-
jow spoza Starego Kontynentu. Wérdd zdajacych najwicksza grupe stanowili kandydaci z Ukrainy
(22 osoby), zgtosita si¢ tez duza grupa kandydatow z Czech (12 osob).
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Kolejny egzamin, ktéremu przewodniczyta Michalina Biernacka, odbyt si¢ 19 i 20 listopada.
Przystapito do niego 53 kandydatow, z czego 43 osoby na poziomie B1, 9 0séb na poziomie B2 oraz
jedna osoba na poziomie C1. Zdajacy reprezentowali w sumie 15 krajow, w tym 3 z UE, 3 panstwa
spoza Unii Europejskiej oraz 9 panstw nieeuropejskich. Egzamin zdawata tez jedna osoba posiada-
jaca polskie obywatelstwo, ale stale zamieszkata za granica. Takze tym razem licznie reprezentowa-
na byta Ukraina (24 zdajacych), a takze Bialorus$ (12 osob).

Dane pozyskane z formularzy zgtoszeniowych potwierdzaja status egzaminu jako testu donio-
stego — ogromnej wigkszosci zdajacych certyfikat z jezyka polskiego potrzebny jest do uzyskania
polskiego obywatelstwa. Takie plany zadeklarowato az 50 0s6b w sesji wrzesniowej (73%) oraz
46 0sob w sesji listopadowej (87%) — tacznie 79% wszystkich zdajacych.

Oba egzaminy zostaly przeprowadzone w komfortowych warunkach nowego gmachu Wydzia-
tu Filologicznego UL. Grupa zdajacych na poziomie B1 pracowata nad pisemna czgscia egzaminu
w nowoczesnej auli mieszczacej 120 osob, natomiast egzaminy na poziomie B2 i C1 odbywaty si¢
w mniejszych salach znajdujacych si¢ na tym samym pigtrze co aula.

Zgodnie z regulaminem cz¢$¢ pisemna egzaminu w obu przypadkach zostata przeprowadzona
w sobote. Po jej zakonczeniu, jeszcze w sobote komisja kazdorazowo przyjeta na egzamin ustny
10 o0sob, ktore zglosity taka prosbe. Pozostali kandydaci zdawali czg$¢ ustng w niedziele. Egzaminy
przebiegaty sprawnie, w mitej atmosferze. Komisje egzaminacyjne, sktadajace si¢ z absolwentow
todzkiej specjalizacji glottodydaktycznej, a obecnie pracownikéw Wydziatu Filologicznego UL,
Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow UL oraz Uniwersytetu Medycznego w Lodzi, pra-
cowaly nastepnie przez okolo pottora tygodnia, oceniajac czesci testowe oraz prace napisane przez
kandydatow w module ,,Pisanie”. Po przekazaniu protokotu z egzaminu podmiotowi uprawnionemu
(odpowiednio 14.09.2016 oraz 2.12.2016 r.) nastapito rozestanie wynikow. Zdajacy poznali wigc
rezultaty swojej pracy po dwoch tygodniach od ztozenia egzaminu?.

Egzaminy cieszyly si¢ zainteresowaniem lokalnych mediéw (TVP Lodz, TV Toya, Radia £6dz
oraz ,,Dziennika L.odzkiego”), a obecno$¢ Wydziatu Filologicznego UL na certyfikatowej mapie
Polski jest kolejnym waznym rozdziatem glottodydaktycznej historii uczelni, a takze samego mia-
sta. Rok po przyznaniu Uniwersytetowi L.odzkiemu uprawnien do organizacji egzaminow certyfika-
towych pozostaje on jedyng w Lodzi i regionie instytucja oferujaca takie egzaminy, co potwierdza
centralne miejsce UL na todzkiej scenie glottodydaktycznej. W 2017 roku planowane sa 3 sesje
egzaminacyjne, a kolejni cztonkowie todzkiego zespotu podnosza swoje kwalifikacje, zdobywajac

uprawnienia do petnienia funkcji przewodniczacego komisji egzaminacyjne;.

2 Nalezy podkresli¢, ze w poréwnaniu z o$rodkami przeprowadzajacymi egzaminy certyfika-
towe z innych jezykow europejskich jest to dos¢ krotki termin. Przyktadowo na wyniki egzaminow
z jezyka francuskiego organizowane przez Alliance Frangaise czeka si¢ od 3 do 4 tygodni, za$ na
rezultaty egzaminow z jezyka angielskiego Cambridge English — od 4 do 6 tygodni. (Informacje
te uzyskatam telefonicznie w t6dzkim oddziale Alliance Frangaise oraz infolinii British Council).
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