A c t a
Universitatis
Lodziensis

KSZTALCENIE POLONISTYCZNE 79
CUDZOZIEMCOW 2022

Komunikacja — jezyk — kultura
Inspiracje (glotto)dydaktyczne

pod redakcja
Edyty Paluszynskiej
i Mateusza Gazego

4444444

WYDAWNICTWO
' ' UNIWERSYTETU cle P‘E
' LO DZKI EGO Member since 2019




A c t a
JUniversitatis
Lodziensis

KSZTALCENIE POLONISTYCZNE 29

CUDZOZIEMCOW 2022



WYDAWNICTWO

UNIWERSYTETU
LODZKIEGO



A c t a
Universitatis
Lodziensis

KSZTALCENIE POLONISTYCZNE 29
CUDZOZIEMCOW 2022

Komunikacja - jezyk — kultura
Inspiracje (glotto)dydaktyczne

pod redakcja
Edyty Patuszynskiej
i Mateusza Gazego

WYDAWNICTWO
' ' UNIWERSYTETU ’0’0 P‘E
@0 .oozcieco

Member since 2019

tODZ 2022



REDAKCJA NAUKOWO-DYDAKTYCZNA ,,KSZTALCENIA POLONISTYCZNEGO CUDZOZIEMCOW”

dr Michalina Biernacka (Wydziat Filologiczny UL — sekretarz Redakcji)
dr Iwona Dembowska-Wosik (Wydzial Filologiczny UL — redaktor jezykowy)
prof. dr Katarzyna Dziwirek (University of Washington, Seattle, USA)
dr Mateusz Gaze (Wydziat Filologiczny UL)
dr hab., prof. UL Beata Grochala (Wydziat Filologiczny UL — zastgpca redaktor naczelnej)
prof- dr hab. Alta Krawczuk (Narodowy Uniwersytet Lwowski im. Iwana Franki, Ukraina)
dr hab., prof. UL Edyta Patuszynska (Wydziat Filologiczny UL)
dr hab., prof. UL Grazyna Zarzycka (Wydziat Filologiczny UL) — redaktor naczelna

RADA PROGRAMOWA , KSZTALCENIA POLONISTYCZNEGO CUDZOZIEMCOW”

doc. dr Andriej Babanow (Uniwersytet Panstwowy w Sankt Petersburgu), dr Hanna Burkhardt (Uniwersytet
Humboldtow w Berlinie), prof. dr Estera Czoj (Hankuk University of Foreign Studies, Seul)
prof. dr hab. Anna Dgbrowska (Uniwersytet Wroctawski), dr hab., prof. UMCS Anna Dunin-Dudkowska
(Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie), dr hab. Piotr Garncarek (Uniwersytet Warszawski)
prof. dr hab. Przemystaw Gebal (Uniwersytet Gdanski), dr hab., prof. UJ Iwona Janowska
(Uniwersytet Jagiellonski), dr Piotr Kajak (Uniwersytet Warszawski), dr hab., prof. UJ Laszlo Kalman Nagy
(Uniwersytet Jagiellonski), prof. dr hab. Wiadystaw Miodunka (Uniwersytet Jagiellonski)
prof. dr hab. Marta Pancikova (Uniwersytet Komenskiego, Bratystawa), dr hab., prof. UJ Anna Seretny
(Uniwersytet Jagiellonski), dr hab., prof. UJ Wiestaw Tomasz Stefanczyk (Uniwersytet Jagiellonski)
dr Natalia Tsai (Hsin Wu University of Science and Technology, Tajpej), dr hab., prof- UL Maria Wtorkowska
(Uniwersytet w Lublanie), dr Li Yinan (Beijing Foreign Studies University, Pekin)

RECENZENCI

dr Aneta Banasik (Uniwersytet w Bari), dr Iryna Bundza (Narodowy Uniwersytet Lwowski im. Iwana
Franki), dr Sophia Butko (Uniwersytet Charkowski im. Wasyla Karazina), dr Irena Chawrilska (Uniwersytet
Gdanski), dr hab., prof. UMCS Anna Dunin-Dudkowska (Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie)

dr hab., prof. UMK Malgorzata Gebka-Wolak (Uniwersytet im. Mikotaja Kopernika w Toruniu), dr Dorota
Gonigorszek (Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach), dr Beata Jedryka (Uniwersytet Warszawski)
dr hab. Anna Majewska-Tworek (Uniwersytet Wroctawski), dr hab. Barttomiej Maliszewski (Uniwersytet Marii
Curie-Sktodowskiej w Lublinie), dr hab., prof. UMCS Agata Malyska (Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej
w Lublinie), dr hab. prof. UZ Iwona Patucka-Czerniak (Uniwersytet Zielonogorski), dr Adriana Prizel-Kania
(Uniwersytet Jagiellonski), dr Magdalena Ruminska (Uniwersytet Marii Curie-Skfodowskiej w Lublinie)
dr hab., prof. KUL Magdalena Smolen-Wawrzusiszyn (Katolicki Uniwersytet Lubelski), dr Yulia Stefanyszyn
(Narodowy Uniwersytet Lwowski im. Iwana Franki), dr hab., prof. UJ Wiestaw T. Stefariczyk (Uniwersytet
Jagiellonski), dr Kamil Szafraniec (Uniwersytet Jana Gutenberga w Moguncji), dr Beata Terka (Uniwersytet
Jagiellonski), dr hab., prof. UW Magdalena Trysinska (Uniwersytet Warszawski), dr Natalia Tsai (Hsing Wu
University, Linkou, Tajwan), dr Monika Valkova Maciejewska (Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu), dr hab. prof. UL Maria Wtorkowska (Uniwersytet w Lublanie)

KONSULTACJA JEZYKOWA W ZAKRESIE TEKSTOW ANGLOJEZYCZNYCH
Iwona Dembowska-Wosik
KOREKTA TEKSTOW ANGLOJEZYCZNYCH
Martin Hinton
SKLAD I LAMANIE
Rafat Mackowiak
PROJEKT OKLADKI

Agencja Reklamowa efectoro.pl
e-ISSN: 2449-6839

ISSN: 0860-6587
https://czasopisma.uni.lodz.pl/kpc

Adres Redakeji: Zaktad Lingwistyki Stosowanej i Kulturowej, Instytut Filologii Polskiej i Logopedii, Wydziat Filologiczny UL,
95-236 Lodz, ul. Pomorska 171/173; e-mail: glotto@uni.lodz.pl
E-mail do bezposredniego kontaktu z Redakcja KPC: kpolcudz@uni.lodz.pl http:// repozytorium.uni.lodz.pl



SPIS TRESCI

WSTEP

Edyta Paluszynska, Mateusz Gaze, Inspiracje (glotto)dydaktyczne w procesie
ksztafcenia . . . . . ... 9

INSPIRACJE METODYCZNE

Bartlomiej Maliszewski, Nauczanie kultury oraz j¢zyka przez obrazy i slowa
(na przyktadzie multimodalnego projektu ,,Lubimy Lublin”). . . . . . ... .. 17

Natalia Tsai, Learning Polish with Duolingo: A case study in Taiwanese academic setting 31
Marzena Wawrzen, ,,Karuzela plakatowa” jako technika rozwijania dziatan jezykowych 53
Tomasz Wegner, Glottodydaktyczna ,,podr6z” online do Gruzji. . . . . . .. .. .. 67
Anna Rabczuk, Fenomen ktamstwa jako inspiracja do stworzenia zadan na zaj¢cia jpjo 79

Kamil Szafraniec, Ttumaczenie jako prymarne narzedzie glottodydaktyczne w ksztal-
ceniu translatologicznym. Uwagi wstgpne . . . . . . . . ... ... .. ..... 105

INSPIRACJE W ZAKRESIE GATUNKOW, TEKSTOW
I TRESCI NAUCZANIA

Anna Dunin-Dudkowska, Reportaz jako gatunek wypowiedzi w glottodydaktyce
(na przyktadzie reportazy Ryszarda Kapuscinskiego) . . . . . . .. .. ... .. 115

Patrycja Kownacka, Wykorzystanie biografii lokalnych na lekcjach jpjo na przykta-
dzie biografii Ludwika Zamenhofa. . . . . . . .. ... ... ... ... 133



6 Spis tresci

Edyta Paluszynska, Tekst publicystyczny w rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej
na poziomie C2. Elementy systemu komunikowania publicznego. . . . . . . . . 149

Magdalena Ruminska, Klasyka polskiej powiesci w dziataniach jezykowych na lek-
cjach jezyka polskiego jakoobcego . . . . . . ... 163

Beata Grochala, Wzorce gatunkowe a ksztalcenie w zakresie form wypowiedzi pi-
semnych w wybranych pomocach dydaktycznych przygotowujacych do egzami-
nu certyfikatowego na poziomie Bl . . . . . . ... ... oL 179

Grazyna Zarzycka, Glottodydaktyczne spotkania z Olga Tokarczuk i jej tworczoscia.
Opis wybranych form wlgczania tresci literackich do nauczania jezyka polskiego
jako obcego studentdéw zagranicznych na kierunkach humanistycznych . . . . . 191

PROGRAMY I ORGANIZACJA PROCESU NAUCZANIA

Jacopo Saturno, Przemystaw E. Gebal, Interkomprehensja w nauczaniu jezyka pol-
skiego jako obcego (jpjo) Stowian wschodnich . . . . . . . ... ... ... .. 213

Ewa Badyda, Komunikacyjny start. O zaleznos$ci wystgpowania form adresatyw-
nych w podrecznikach do jezyka polskiego jako obcego od ich koncepcji meto-
dycznej . . . . .. e 231

Mateusz Gaze, Miejsce stowotworstwa w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego
—gloswdyskusji. . . .. . ... 245

Adriana Prizel-Kania, Studium poréwnawcze testow bieglosci jezykowej w czesci
Rozumienia ze stuchu (poziomB1) . . . . . ... ... ... ... . 261

Edyta Wojtczak, Ustne strategie komunikacyjne stosowane przez Anglika uczacego
si¢ jezyka polskiego jako obcego. Studium przypadku . . . . . ... ... ... 279

Anna Kijoch, Analiza potrzeb jezykowych a dydaktyka polszczyzny zawodowej
i specjalistycznej z perspektywy jezyka medycznego. Badanie pilotazowe . . . .293

Maria Magdalena Nowakowska, Uwagi o (nie)istniejacych formach rodzajowych cza-
sownika i ich miejscu w nauczaniu jpjo. . . . . . . . . . ... ... 305

DROGI DO WIELOJEZYCZNOSCI

Ewa Lipinska, Czy polszczyzna odziedziczona jest jezykiem zagrozonym? . . . . . 317

Barbara Lukaszewicz, Tematyka mniejszosci etnicznych w ujeciu glottodydaktycz-
nym — rozwazania teoretyczne i badanie ankietowe . . . . . . .. ... ... .. 331



Spis tresci 7

Beata Terka, Rafal Mlynski, Po co amerykanskiemu logopedzie jezyk i kultura pol-
ska? Kilka refleksji na marginesie projektu ,,Polska brzmi znajomo” . . . . . . . 351

ARTYKULY RECENZYJNE

Edyta Paluszynska, Stereotypy etniczne we wspolczesnej kulturze. Uwagi po lektu-
rze ksiazki ,,0 Polakach i Stowencach — w kregu jezykowo-kulturowych stereo-
typow” autorstwa Marii Wactawek i Marii Wtorkowskiej (Lublana 2022) . . . . 369

Iwona Dembowska-Wosik, Gramatyka w praktyce i teorii. O serii podrgcznikow
do nauki jezyka polskiego jako obcego ,,Gramatyka dla praktyka. Funkcjonal-
ne ¢wiczenia gramatyczne z jezyka polskiego jako obcego dla obcokrajowcow
na poziomie A1,A2, B1” . . . . ... 377






ACTA UNIVERSITATIS LODZIENSIS
KSZTALCENIE POLONISTYCZNE CUDZOZIEMCOW 29, 2022

http://doi.org/10.18778/0860-6587.29.01

E

COoOP

Member since 2019
JM14480

WSTEP

Edyta Patuszynska*, Mateusz Gaze**

https://orcid.org/0000-0003-3036-0827 https://orcid.org/0000-0003-3560-7251

INSPIRACJE (GLOTTO)DYDAKTYCZNE
W PROCESIE KSZTALCENIA

Streszczenie. W artykule zostaty przedstawione zalozenia, tezy, koncepcje i postulaty prac
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koéw do nauki jezyka polskiego jako obcego oraz stereotypow etnicznych we wspotczesnej kulturze.

Stowa kluczowe: glottodydaktyka, metodyka nauczania, poziomy bieglosci jezykowej, na-
uczanie specjalistyczne, tekst w nauczaniu, nauczanie zdalne
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(Language) teaching inspirations”. The authors of the published works focus on issues such as: the
improvement of teaching methods and techniques, genres, texts and teaching content, curricula and
the organization of teaching, the development of multilingualism. They also review new Polish as
a foreign language textbooks and a monograph on ethnic stereotypes.

Keywords: foreign language teaching, teaching methodology, language proficiency levels,
teaching language for specific purposes, the use of text in teaching, online teaching

Glottodydaktyka polonistyczna wciaz mierzy si¢ z nowymi wyzwaniami.
Wazrost liczby imigrantéw w Europie, Ameryce Polnocnej i Azji przyczynia si¢ do
zwickszenia réznorodnosci jezykoéw uzywanych na danych obszarach (Langdon
1 in. 210). Wielokulturowosc¢ i wielojezyczno$¢ spoteczenstw skutkuje zwigksze-
niem zapotrzebowania m.in. na thumaczy, glottodydaktykow, logopedéw, psycho-
logow, mediatorow interkulturowych. Problemy zwigzane z edukacja, komunika-
cja 1 adaptacja kulturowa osob wielojezycznych staly sie przedmiotem refleksji
autorow publikacji w niniejszym opracowaniu.

Pierwsza cze$¢ tomu zostata poswigcona inspiracjom metodycznym. Arty-
kut Barttomieja Maliszewskiego Nauczanie kultury oraz jezyka poprzez obrazy
i stowa (na przykiadzie multimodalnego projektu ,,Lubimy Lublin”) przybliza
zatozenia tytutowego projektu, ktory taczy testowanie i rozwijanie sprawnosci
komunikacyjnych z przekazywaniem wiedzy o lokalnej kulturze. Projekt odzna-
cza si¢ multimodalnym charakterem, zawiera filmy oraz zwigzane z nimi zadania
jezykowe o bogatej szacie graficznej. Autor nie tylko omawia konkretng pomoc
dydaktyczna, lecz takze referuje aktualny stan badan na temat tresci kulturowych
w podrecznikach dla cudzoziemcow, podkreslajac na przyklad, ze akty mowy
oraz sposoby ich realizacji s odzwierciedleniem utrwalonych warto$ci kulturo-
wych (Wierzbicka 1999, s. 193-269). Proponowany projekt jest silnie zakorze-
niony w metodyce nauczania jezyka polskiego jako obcego, a zarazem moze do-
starcza¢ inspiracji do opracowywania kolejnych filmowo-tekstowych lekcji, ktore
beda stuzyty nauczaniu jezyka i kultury.

Nauczanie jezyka polskiego w $srodowisku tajwanskim jest nie lada wy-
zwaniem. W tym trudnym zadaniu wsparcie oferuje Natalia Tsai, ktora rozwaza
adaptacj¢ anglojezycznej aplikacji Duolingo. W artykule Learning Polish with
Duolingo: a case study in Taiwanese academic setting dzieli si¢ z czytelnikiem
danymi zebranymi podczas serii wywiadow ze studentka tajpejskiej slawistyki.
Wynika z nich, ze zwlaszcza grywalizacja, forum oraz uzycie jezyka angielskie-
go jako posrednika w nauce zwigkszyto motywacje uczacej sie, za$ atrakcyjnos¢
aplikacji wptyneta na wzrost intensywnosci uczenia sig.

Rownie atrakcyjny sposob nauczania proponuje Marzena Wawrzen w arty-
kule ,, Karuzela plakatowa” jako technika rozwijania dziatan jezykowych. Jego
atrakcyjno$¢ wynika z inspiracji sesjami plakatowymi, czyli dyskusjami prowa-
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dzonymi przy rozwieszonych plakatach (Lynch, Maclean 2001). Autorce udato
si¢ uzasadni¢, ze proponowana technika integruje rozwoj produktywnych, inte-
rakcyjnych i mediacyjnych dziatan jezykowych.

Zagadnienie z zakresu edukacji interkulturowej stalo si¢ tematem artykutu
Tomasza Wegnera Glottodydaaktyczna ,,podroz” online do Gruzji. Autor wila-
cza edukacj¢ w interesujacy kontekst dyplomacji publicznej, realizowanej przez
spoteczenstwo obywatelskie, instytucje naukowe, kulturalne, a nawet kontakty
mig¢dzyludzkie (Skoczek 2021, s. 21-22). Celem artykutu jest prezentacja projek-
tu glottodydaktycznego online o charakterze popularyzatorskim i edukacyjnym,
realizowanego dzigki wspolpracy Ambasady RP w Gruzji, Instytutu Polskiego
w Tbilisi i Polonicum UW o nazwie ,,AE” — [Wirtualny] Festiwal Jezyka Polskie-
go w Gruzji.

Fenomenem ktamstwa jako inspiracja do tworzenia zadan na zajgcia z cu-
dzoziemcami zajela si¢ Anna Rabczuk. Temat potraktowata wielostronnie: jako
zjawisko spoteczne, dziatanie interakcyjne, podstawe rozwazan semantycznych
nad leksemami z pola pojeciowego ktamstwa. Wszechstronne rozpoznanie zja-
wiska na gruncie polskim i angielskim ujawnito réznice migdzy kulturami, co
stanowi ciekawy przyczynek do badan lingwistyki kulturowej. Dodatkowo Au-
torka proponuje zadania, ktére mozna wykorzysta¢ podczas zaje¢ jezykowych
z cudzoziemcami.

Tematyke przekladoznawcza podjat Kamil Szafraniec w artykule Ttuma-
czenie jako prymarne narzedzie glottodydaktyczne w ksztatceniu translatorycz-
nym. Autor przekonujaco uzasadnia, ze thumaczenie powinno by¢ nieodzowng
cze$cig nie tylko zaje¢ typowo translacyjnych, ale rowniez jezykowych, gdyz
stwarza mozliwos¢ ksztatcenia czynnosci mediacyjnych. Jako jedng z metod
nauczania proponuje podejscie plurilingwalne (zintegrowane). Referuje row-
niez podzial kompetencji translatorskich zaproponowany przez grupe badawcza
PACTE (2018).

Druga czg¢$¢ tomu zostata poSwigcona inspiracjom w zakresie gatunkow, tek-
stow i tresci nauczania. Celem artykutu Anny Dunin-Dudkowskiej jest pokazanie
reportazu jako gatunku wypowiedzi stosowanego w glottodydaktyce polonistycz-
nej w celu ksztaltowania kompetencji genologicznej. Autorka przyjmuje bowiem,
ze gatunek ten stuzy miedzy innymi ksztatceniu lub ewaluacji umiejetnosci jezy-
kowych oraz nabywaniu kompetencji interkulturowych. W tekscie zamieszczono
przyktady wypowiedzi reportazowych, pochodzace ze zbioréw reportazy Ryszar-
da Kapuscinskiego, a takze praktyczne wskazowki do wykorzystania na zajeciach
jezyka polskiego jako obcego.

Inspirujace propozycje metodyczne zawiera rowniez artykut Patrycji Kow-
nackiej Wykorzystanie biografii lokalnych na lekcjach jpjo na przykiadzie bio-
grafii Ludwika Zamenhoffa. Dzigki nowoczesnym narzedziom i technikom pre-
zentowanym przez Autorke mozna wesprze¢ odbior biografii i uczyni¢ z niej
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warto$ciowy materiat dydaktyczny. Dodatkowo proponowane rozwigzania me-
todyczne realizuja wymogi ksztatcenia kulturowego w glottodydaktyce poloni-
stycznej, upowszechniajgc wiedze o ludziach waznych dla lokalnych wspolnot.

Potencjatowi tekstu publicystycznego w glottodydaktyce poswigcony jest
artykut Edyty Paluszynskiej Tekst publicystyczny w rozwijaniu kompetencji ko-
munikacyjnej na poziomie C2. Elementy systemu komunikowania publicznego.
W pierwszej czesci artykutu zaprezentowano teori¢ komunikowania publicznego
(Dobek-Ostrowska 2006, s. 60-89), druga cze$¢ zawiera praktyczne propozycje
metodyczne: tekst i ¢wiczenia wraz z rozwigzaniami. Narzedzia zastosowanie
podczas analizy m.in. takie, jak: role uczestnikow systemu, kontrola zawartosci
komunikatow przekazywanych w systemie, reguty, wzory i normy rzadzace ich
zachowaniem — pozwalaja na adekwatng interpretacje tekstow publicznych, a tym
samym umozliwiaja ich trafny odbior.

Charakter porzadkujacy jesli chodzi o miejsce i role literatury w procesie na-
uczania jezyka polskiego jako obcego ma artykut Magdaleny Ruminskiej Klasyka
polskiej powiesci w dzialaniach jezykowych na lekcjach jezyka polskiego jako ob-
cego. Propozycje teoretycznych rozstrzygni¢¢ w zakresie przydatnosci literatury
dawnej i wspotczesnej w nauczaniu oraz zilustrowanie podejscia strategicznego
na przyktadzie konkretnego tekstu literackiego sg atutami artykutu.

Beata Grochala dokonata oceny sposobu prezentacji form wypowiedzi pi-
semnych wymaganych na poziomie B1 certyfikatu z jezyka polskiego jako ob-
cego (czes$¢ Pisanie — egzamin dla osob dorostych) w pomocach dydaktycznych
przygotowujacych do tegoz egzaminu. Badania wykazaty, Ze autorzy podreczni-
kéw wskazujg na wszystkie cztery aspekty gatunkow: strukturalny, pragmatycz-
ny, poznawczy oraz stylistyczny, cho¢ nie robig tego w sposob rownomierny.

Bardzo ciekawa propozycje dydaktyczng przedstawita Grazyna Zarzycka
dotyczaca wiaczania tresci literackich do nauczania jezyka polskiego jako obce-
go studentow zagranicznych na kierunkach humanistycznych. Badaczka opisata
procedure wprowadzania zagadnien literackich na przyktadzie tworczosci Olgi
Tokarczuk, wyodrgbniajac w niej faze wstepna, polegajaca na wzbudzeniu zain-
teresowania tworca, faze druga, skupiajgca si¢ na tworzeniu portretu tworcy i/lub
sprawozdania z jego udziatem oraz faze trzecig, docelowa, w ktorej proponuje si¢
uczacym wglad w tekst oryginalny tworcy.

Refleksja glottodydaktyczna musi réwniez odnosi¢ si¢ do samego procesu
nauczania jezyka polskiego jako obcego/drugiego, jego organizacji oraz progra-
moéw nauczania, ktore ten proces porzadkuja. Jacopo Saturno i Przemystaw Ge-
bal skupili si¢ na zjawisku interkomprehensji w nauczaniu Stowian wschodnich.
Wykorzystanie podobienstw leksykalnych i gramatycznych migdzy jezykiem pol-
skim a jezykami wschodniostowianskimi ma przede wszystkim utatwié, a tym sa-
mym przyspieszy¢ proces akwizycji jezykowej. Autorzy zauwazaja, ze warto by-
toby w glottodydaktyce polonistycznej uwzglednia¢ z jednej strony najwazniejsze
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systemowe korespondencje migedzyjezykowe, z drugiej za$ t¢ czes¢ stownictwa,
ktora wydaje si¢ istotna dla celow komunikacyjnych uczacych sie, ale rézni si¢
znaczgco miedzy jezykiem polskim a innym jezykiem slowianskim. Intrekom-
prehensja zatem powinna sta¢ sie¢ podstawowym kryterium projektowania pro-
gramow nauczania i materiatow dydaktycznych dla Stowian wschodnich, ktorzy
stanowig bardzo wazng grupe wsrod uczacych sie jezyka polskiego jako obcego.

Ewa Badyda opisata zwigzki form adresatywnych we wspotczesnych pod-
recznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego z ich koncepcja meto-
dyczng. Autorka przeanalizowala nominalne i atrybutywne formy adresatywne
w strukturach syntaktycznie niezintegrowanych ze zdaniem w 14 podrecznikach
ogoblnych do poziomu AO0-B1. Badania pokazaty, ze co prawda formy adresatyw-
ne prezentowane sag w réznym stopniu i zakresie, to we wszystkich analizowa-
nych podrecznikach tresci te stuzg ksztalceniu kompetencji socjolingwistycznej
i socjokulturowej, ktorg dla tych poziomow okresla si¢ jako ,,zwracanie si¢ do
innych oséb w sposédb oficjalny/ nieoficjalny (w zalezno$ci od stopnia zazyto-
$ci)” (Janowska i in. 2011, s. 25, 54, 86). Czynnikami, ktérymi natomiast wpty-
wajg na zréznicowanie wystgpowania form adresatywnych w podrecznikach, sa:
koncepcja metodyczna/cel podrecznika, wachlarz zaprezentowanych sytuacji
komunikacyjnych, stopien prezentowania jezyka poprzez dialogi, proporcja
migdzy jezykiem méwionym, w tym potocznym, a pisanym, moment, w ktorym
wprowadzony zostaje w podreczniku wotacz.

Mateusz Gaze skupia si¢ natomiast na roli stowotworstwa w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego. Autor stara si¢ pogodzi¢ dwa stanowiska glottodydakty-
kow: systemowe, oparte na znaczeniu formantow, a tym samym derywatow, oraz
leksykalne, sytuujace stowotworstwo jako podsystem wspomagajacy nauczanie
stlownictwa i frazeologii. Zdaniem autora stanowiska te nie muszg si¢ wykluczac.
Potaczenie tych dwoch podejs¢ wplynie pozytywnie zardéwno na $wiadomos¢
jezykowa systemu, jak i zasob slownictwa. Badacz zauwaza, ze oderwanie sto-
wotworstwa od pozostatych podsystemow jezyka spowoduje, ze uczacemu si¢
trudniej bedzie opanowac coraz to wigksza liczbe leksemow. Znajomo$¢ regut
stowotworczych moze utatwié zapamigtywanie nowego stownictwa, poniewaz
w stowniku mentalnym bedzie ono rowniez przyporzadkowywane poszczegdl-
nym kategoriom stowotworczym.

Ciekawych spostrzezen dokonala Adriana Prizel-Kania, poréwnujac czes¢
rozumienia ze shuchu w testach certyfikatowych z jezyka polskiego, hiszpanskie-
g0, niemieckiego i angielskiego. Wyniki analiz wskazuja na potrzeb¢ wprowadze-
nia do egzaminow z jezyka polskiego jako obcego dodatkowych ¢wiczen, ktore
oparte beda na tekstach krétkich zréznicowanych pod wzgledem gatunkowym,
np. fragmentach rozmoéw (oficjalnych, towarzyskich, rodzinnych), ogloszeniach,
reklamach, zapowiedziach, fragmentach programéw telewizyjnych. Pozwoli to
przede wszystkim testowaé polszczyzne w roznych sytuacjach komunikacyjnych,
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a tym samym uwzglednia¢ réznorodne czynniki, ktére wptywajg na znajomosé
jezyka polskiego wsrdd cudzoziemcow. W czesci aplikacyjnej badaczka zapre-
zentowata autorskie propozycje ¢wiczen, ktore powinny zosta¢ uwzglednione
w konstruowaniu tej czesci egzaminu certyfikatowego.

Edyta Wojtczak zwrdcita natomiast uwage na strategie komunikacyjne, ktore
moga wptywaé na efektywnos¢ komunikacji miedzy cudzoziemcem a rodzimym
uzytkownikiem jezyka. Analizie poddata strategie zaobserwowane w wypowie-
dziach ustnych Anglika uczacego si¢ jezyka polskiego jako obcego, ktory wy-
korzystywat je niezwykle czgsto i w sposob bardzo kreatywny, probujac utatwic
sobie komunikacje z Polakami. Strategie kompensacyjne i interakcyjne pomogty
przede wszystkim ograniczy¢ uzycie jezyka angielskiego do minimum mimo po-
jawiajacych si¢ trudnosci jezykowych.

Anna Kijoch zaprezentowata wyniki badania pilotazowego dotyczacego
potrzeb jezykowych studentow programdéw prowadzonych w jezyku angielskim
na polskich uczelniach medycznych. Autorka wybrata grupe badawcza nieprzy-
padkowo, poniewaz s3 to osoby, ktére w warunkach akademickich postuguja sie
jezykiem angielskim (to w tym jezyku prowadzone sg rézne typy zajgc¢ uniwer-
syteckich), jednak w trakcie zajg¢ praktycznych w szpitalu studenci ci muszg ko-
munikowac¢ si¢ z pacjentami po polsku. Badanie pokazalo, ze znajomos¢ jezyka
polskiego podczas zaje¢ klinicznych moze pozytywnie wplywac na ich prze-
bieg. Studenci zauwazyli, ze gdy méwia po polsku, wptywa to przede wszystkim
na komfort pacjenta. Pozwala rowniez zintensyfikowa¢ prace na zajeciach, dzie-
ki czemu studenci wigcej si¢ ucza i zdobywaja bogatsze doswiadczenia podczas
studiow. Bezposredni kontakt z pacjentem ma duze znaczenie dla respondentow,
a jego brak spowodowany niemoznoscig porozumienia si¢ zostal oceniony jako
znaczgca wada studiow medycznych w Polsce.

Maria Nowakowska przyjrzata si¢ formom nijakim czasownika 1. i 2. osoby
liczby pojedynczej czasu przesztego. Autorka zauwazyla, ze w wydawnictwach
dla cudzoziemcow formy te sg pomijane, podobnie jak i w polskich gramatykach,
a stanowisko jezykoznawcoéw wobec nich nie jest jednoznaczne (Manczak 2005,
s. 56). Badaczka zacheca, by nie zapomina¢ o tych formach i wprowadzac je
na lektoratach jezyka polskiego. Formy takie moga by¢ uzywane przy chociazby
antropomorfizacji stonca i tworzenia tekstow z nim zwiagzanych (krétkich bajek,
basni). Autorka zaznacza réwniez, ze trzeba wspomnie¢ o mozliwosci uzywa-
nia wspomnianych konstrukcji czasownikowych przez osoby niebinarne, ktorych
wydaje sie przybywac, podkreslajac, iz jezyk polski jest przygotowany na ich
sytuacje i potrzeby.

Trzy kolejne teksty poswiecone sg wielojezycznos$ci rozumianej bardzo sze-
roko. Ewa Lipinska kolejny juz raz przyjrzala si¢ polszczyznie poza granicami
kraju, czyli polszczyZznie odziedziczonej. Badaczka zauwaza, ze jakos$¢ jezyka
polskiego poza granicami kraju spada, na co wptywa wiele czynnikow: uzywa-
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nie w domu melanzu jezykowego, brak kontaktu z jezykiem edukacji szkolnej
czy niewiedza rodzicoOw na temat dwujezycznosci skutkujgca niewtasciwymi po-
stawami. Autorka postuluje, ze aby nie dopusci¢ do sytuacji, kiedy polszczyzna
odziedziczonym stataby sie jezykiem zagrozonym, konieczne jest uSwiadomienie
rodzicom korzysci, jakie niesienie ze sobg bilingwizm. By jednak byta to dwuje-
zycznos¢ dajaca rzeczywiste szanse wykorzystania jej przez dziecko w przyszio-
$ci, musi by¢ oparta na edukacyjnym jezyku odziedziczonym.

Barbara Lukaszewicz zajeta si¢ mniejszosciami etnicznymi w Polsce w kon-
tekscie dydaktyki jezyka polskiego i kultury polskiej jako obcej. Autorka, opiera-
jac sie na badaniach przeprowadzonych na reprezentatywnej grupie 91 uczestni-
koéw kursow grupowych na poziomach B2, C1 i C2, postuluje, by wprowadzi¢ na
lektoratach i zajgciach kulturowych tresci zwigzane z mniejszo$ciami etnicznymi
1 narodowymi zamieszkujacymi tereny Polski. Wyniki ankiety pokazaty, ze re-
spondenci chcg dowiedzie¢ sie¢ wigcej o tych mniejszosciach, sg swiadomi ich
istnienia, jednak wiedza na ich temat wydaje si¢ by¢ niewielka.

Beata Terka i Robert Mtynski zaprezentowali wnioski plynace z realizacji
projektu Polska brzmi znajomo, ktory bazowal na potaczeniu wiedzy z zakresu
glottodydaktyki polonistycznej oraz logopedii i zostat przeprowadzony w Nor-
thern Illinois University w Stanach Zjednoczonych. Badacze pokazali, ze amery-
kanscy logopedzi (studenci i wyktadowcy) sg niezwykle otwarci na witaczenie do
swojej pracy elementow jezyka polskiego, ktory moze by¢ przydatny przy spotka-
niach z dzieckiem polonijnym. Autorzy zauwazaja rowniez, ze OW program moze
poshuzy¢ jako matryca do analogicznych dziatan w Polsce — w ramach procesu
ksztalcenia polskich logopedow, ktorzy coraz czesciej beda prowadzi¢ terapie
z dzie¢mi dwujezycznymi.

Wazng i stalg juz cze$cig naszego czasopisma sg artykuty recenzyjne. W bie-
zacym numerze znalazly sie¢ dwa — jeden opiniujacy pomoc dydaktyczna do
nauczania jezyka polskiego jako obcego, drugi oceniajacy monografi¢ poswig-
cong stereotypom narodowym. Iwona Dembowska-Wosik przyjrzata si¢ serii
podrecznikow Gramatyka dla praktyka autorstwa Kamili Dembinskiej, Karoli-
ny Fastyn-Pleger, Agnieszki Matyski i Marty Ulanskiej, zauwazajac jej nieza-
przeczalne walory: réznorodnos¢ podejs¢, szerokg game technik i ¢wiczen, sko-
relowanie zagadnien gramatyczna z komunikacja, wyczerpujacy i atrakcyjny
(zarowno dla uczacych sig, jak i lektorow) komentarz teoretyczny otwierajacy
kazdy rozdzial. Recenzowana publikacja oceniona zostaje jako wyczerpujace
zrodto na temat gramatyki funkcjonalnej polszczyzny na poziomie Al, A2 i BI1.

Tom zamyka artykutrecenzyjny Edyty Patuszynskiej dotyczacy ksigzki nauko-
wej autorstwa Marii Wactawek i Marii Wtorkowskiej pt. O Polakach i Sfowencach
—w kregu jezykowo-kulturowych stereotypow, wydanej w Stowenii w 2022 roku.
Monografia zostaje oceniona bardzo wysoko ze wzgledu narygoryzm i konsekwen-
cje metodologiczng, szeroko zakrojone badania, ktore pozwolily na stworzenie
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bogatej bazy materiatlowej, oraz na rzetelnos$¢ opisu. Recenzowana publikacja po-
nadto wypenia luke w badaniach nad stereotypami narodowymi, budujac istotny
kontekst do nauczania jezyka polskiego czy stowenskiego jako obcego.

Mamy nadzieje, ze zawarte w 29. numerze ,,Ksztalcenia Polonistycznego
Cudzoziemcoéw” artykuty beda stanowi¢ cenne inspiracje do badan nad naucza-
niem jezyka polskiego jako nierodzimego. Mamy oczywiscie §wiadomosc¢, ze
prezentowane artykuty nie wyczerpuja listy zagadnien i probleméw, z ktorymi
musi (i chee) mierzy¢ si¢ glottodydaktyka polonistyczna w XXI wieku.

Chcieliby$my bardzo podzigkowa¢ Wtadzom Dziekanskim Wydziatu Filo-
logicznego Uniwersytetu £.odzkiego oraz Kierownik Zaktadu Lingwistyki Stoso-
wanej 1 Kulturowej dziatajacego w ramach Instytutu Filologii Polskiej i Logope-
dii za sfinansowanie wydania niniejszego tomu.
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Streszczenie. Do$¢ duza popularno$cia na wspotczesnych kursach jezyka polskiego cieszy sig
zintegrowane nauczanie je¢zyka i kultury, o czym $wiadcza liczne publikacje, ktore shuza wtasnie
temu celowi. W niniejszym artykule omawiamy zatozenia projektu Lubimy Lublin, ktory takze
faczy testowanie i rozwijanie sprawnosci komunikacyjnych z przekazywaniem wiedzy o lokalnej
kulturze. Projekt odznacza si¢ multimodalnym charakterem, obejmujac filmy oraz zwigzane z nimi
zadania jezykowe o bogatej szacie graficznej. Projekt jest silnie zakorzeniony w metodyce naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego, a zarazem moze dostarcza¢ inspiracji do opracowywania kolej-
nych filmowo-tekstowych lekcji, ktore beda stuzyty nauczaniu jezyka i kultury.

Stowa kluczowe: glottodydaktyka, kultura, multimodalno$¢
TEACHING CULTURE AND LANGUAGE THROUGH IMAGES
AND VOCABULARY (ON A BASIS OF AMULTIMODAL PROJECT “LUBIMY LUBLIN”)
Abstract: In modern Polish language courses, integrated teaching of both language and cul-

ture is quite a popular option. This fact is backed up by numerous publications which serve that
purpose. In the following article, we are discussing the goals of the Lubimy Lublin [We Like Lublin
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— translator’s note] project, which additionally combines testing and developing communication
skills with a transfer of knowledge concerning the local culture. The Project is characterised by its
multimodal nature by including films and associated language exercises with an attractive graphical
style. It is also deeply rooted in the methodology of teaching Polish as a foreign language and, at
the same time, can provide inspiration for the development of further filmic-textual classes that will
serve to teach language and culture.

Keywords: teaching Polish as a foreign language, culture, multimodality

W procesie glottodydaktycznym najwiekszy nacisk jest polozony na rozwoj
kompetencji komunikacyjnej. Znajomos$¢ jezyka uwidacznia si¢ wszakze w co-
dziennej praktyce, podlegajac wykorzystywaniu przy odbiorze (stuchanych i czy-
tanych) przekazow oraz przy kreowaniu (moéwionych i pisanych) wypowiedzi.
Procesowi nauczania jezyka nieodlacznie towarzyszy tez rozwdj kompetencji
kulturowej, a dzieje si¢ tak z trzech gtéwnych wzgledow.

Po pierwsze, juz sam jezyk stanowi zwierciadto kultury, wprowadzajac
w sfere¢ okreslonych realiow, obyczajow 1 wartosci (np. wraz ze stowami miko-
tajki, choinka, optatek, pasterka poznajemy $wiat polskich tradycji). Takze za-
sob kategorii gramatycznych stanowi wglad w miniong lub obecng kulture, czego
dowodem jest funkcjonujacy w polszczyznie rodzaj meskoosobowy, ktory sta-
nowi $wiadectwo uprzywilejowanej pozycji mezczyzn w dawnej Polsce — Grze-
gorczykowa 2001, s. 163). Podobnie i formacje stowotworcze (np. zdrobnienia)
sg nos$nikami informacji na temat tego, co jest wazne dla uzytkownikow jezyka
(Wierzbicka 1999, s. 165-169).

Po drugie, uzycie jezyka dokonuje si¢ w okreslonym kontekscie kulturowym,
wymagajac od nadawcow i odbiorcéw jego dobrej znajomosci. Nauka tego, co
i jak nalezy moéwic¢, nie ogranicza si¢ wszakze do samego poznawania stownictwa
oraz regut gramatycznych, lecz obejmuje wiedze na temat (nie)stosownosci roz-
nych zachowan komunikacyjnych, a poszczego6lne akty mowy oraz sposoby ich
realizacji sg odzwierciedleniem utrwalonych wartosci kulturowych (Wierzbicka
1999, s. 193-269).

Po trzecie, teksty oraz ¢wiczenia, ktore stuzg nauce jezyka, stanowig tez
zrodto wiedzy o dawnej i obecnej rzeczywistosci, a lektorat jezyka polskiego
dostarcza znakomitej okazji, by przekazywac¢ wiedz¢ o Polsce. Autorzy licznych
materiatéw glottodydaktycznych wykazuja duza dbatos¢ o to, aby zamieszczane
tam teksty oraz zdjgcia stuzyty nie tylko rozwojowi poszczegolnych sprawnosci
komunikacyjnych, ale tez przekazywaniu réznorodnych informacji na temat hi-
storii oraz wspolczesnosci. Oczywiscie, mozna mie¢ krytyczne uwagi do charak-
teru zamieszczanych tu tresci (Piekot, Zurek 2008, Zarzeczny, Piekot 2010), ale
samo integrowanie nauki jezyka z promocja polskiej kultury jest rzecza bardzo
cenng.
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Materiaty, ktore tacza nauke jezyka oraz testowanie jego znajomosci z pro-
mowaniem rodzimej kultury, dostarczaja nie tylko ciekawych zadan, ale i okazuja
si¢ zrodtem inspiracji do tworzenia podobnych projektéw. Zadania testowe z jezy-
ka polskiego dla cudzoziemcow Z Wroctawiem w tle staty si¢ przed laty impulsem
do wydania zbioru zadan testowych Wokof Lublina. Tematem niniejszego artykutu
jest za$§ pokrewny projekt Lubimy Lublin, ktory — shuzac rozwijaniu i testowaniu
znajomosci jezyka oraz promocji lokalnej kultury — wykorzystuje nie tylko sto-
wo (mowione i pisane), ale i obraz (filmowy i graficzny). W niniejszym artykule
omowimy zatozenia projektu Lubimy Lublin, by na jego przyktadzie sformutowaé
kilka uwag oraz zalecen na temat sposobow zintegrowanego nauczania jezyka
oraz kultury'.

1. CELE PROJEKTU

Projekt Lubimy Lublin powstal z mysla o obcokrajowcach, ktérzy znaja jezyk
polski na poziomie B1+/B2, interesuja si¢ polska kulturg i chca poznawac atrakcje
Lublina, a takich osob nie brakuje, gdyz — jak glosi nagtéwek w jednej z lokalnych
gazet — Co dziesigty lubelski student nie jest Polakiem®. Projekt przedstawia im
najwazniejsze miejsca Lublina (oraz zwigzana z nimi historig¢), petiac role prze-
wodnika po miescie, a zarazem stuzgc nauczaniu jezyka polskiego jako obcego,
gdyz przekazywanym informacjom na temat poszczegolnych miejsc towarzysza
zadania jezykowe.

Kolejnym celem Projektu jest integracja zagranicznych studentow, ktorzy
przebywaja w naszym miescie. Juz samo uzycie formy 1. os. l. mn. w tytule Lu-
bimy Lublin wskazuje na pewng wspolnotg, ktoéra chcemy wzmacniac i poszerzaé
takze za pomoca tej publikacji. Dzigki rozwijaniu swojej kompetencji leksykal-
nej, komunikacyjnej oraz kulturowej zagraniczni studenci moga latwiej integro-
wac si¢ zarowno ze soba, jak i lokalng spotecznoscia.

! Projekt zostal przygotowany w 2021 roku przez zespét CJKP UMCS w sktadzie: Bartto-
miej Maliszewski (inicjator i kierownik Projektu), Jacek Brzezinski, Anna Chrupczalska-Laskow-
ska, Aleksandra Dziak, Wiktoria Hudy. Realizatorem filmow byt Bartlomiej Wojtowicz, a graficzna
szata ¢wiczen jezykowych zostata opracowana przez Katarzyng Wojcik oraz Krzysztofa Patysa.
O zalozeniach Projektu jest tez mowa w — dostepnym w serwisie YouTube — filmie Lubimy Lu-
blin — Prolog. W niniejszym artykule powielam niektore informacje, ktore wezesniej zamiesScitem
w Wiadomosciach Uniwersyteckich UMCS, we wstepie do pliku PDF oraz w scenariuszu do filmu
Lubimy Lublin — Prolog. Calo$¢ Projektu jest dostgpna na stronie lubimylublin.umcs.pl. Projekt
zostat zrealizowany przy wsparciu finansowym Gminy Lublin (w ramach Programu Wspiera-
nia Inicjatyw Akademickich). Honorowy Patronat nad Projektem objeli: Prezydent Miasta Lublin
dr Krzysztof Zuk oraz JM Rektor UMCS prof. dr hab. Radostaw Dobrowolski.

2 www.dziennikwschodni.pl/studia/co-dziesiaty-lubelski-student-nie-jest-polakiem-dzien-in-
ternacjonalizacji-na-umes,n, 1000255504 .html [25.05.2022].


http://lubimylublin.umcs.pl
www.dziennikwschodni.pl/studia/co-dziesiaty-lubelski-student-nie-jest-polakiem-dzien-internacjonalizacji-na-umcs%2Cn%2C1000255504.html
www.dziennikwschodni.pl/studia/co-dziesiaty-lubelski-student-nie-jest-polakiem-dzien-internacjonalizacji-na-umcs%2Cn%2C1000255504.html
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Dodatkowa wartos$cia Projektu jest wzbogacanie (i tak juz do$¢ obszernego)
zasobu materiatow do nauczania jezyka polskiego oraz kultury regionalnej, a tak-
ze zachecanie nauczycieli do tworzenia podobnych filmowo-tekstowych lekcji
poswieconych kolejnym miastom oraz regionom?®.

2. STRUKTURA PROJEKTU

Multimodalny projekt Lubimy Lublin obejmuje 10 lekcji, ktore sktadaja sie
z dwodch czeéci®. Pierwsza z nich to filmy o Lublinie, a druga — bogato ilustro-
wane zadania jezykowe, ktore stuzg sprawdzaniu znajomosci leksyki, testowaniu
sprawnosci rozumienia tekstu stuchanego i czytanego, a takze dostarczajg tema-
tow do mowienia oraz pisania. Projekt taczy wigc wirtualng wycieczke po miescie
z elementami kursu jezykowego.

W filmach biorg udziat nauczyciele jezyka polskiego (ktdrzy wystepuja w roli
przewodnikow) oraz zagraniczni studenci (w roli oprowadzanych turystow)’. Z jed-
nej strony mamy wigc do czynienia z perspektywa ekspertow, ktorzy dziela si¢ swoja
wiedza o miescie, a z drugiej strony pojawia si¢ perspektywa obcokrajowcow, kto-
rzy poznajg lokalng kulture. Dobor informacji oraz zwigzanego z nimi stownictwa
jest wiec zalezny od obu perspektyw. Przewodnik — uwzgledniajac potrzeby oraz
mozliwosci odbiorcow — wybiera miejsca, o ktorych warto opowiedzie¢, ogranicza
sie¢ do podawania najwazniejszych informacji, unika szczegotow, stara si¢ mowic
dos¢ prostym jezykiem, a takze przywiazuje duza wage do objasniania terminéw
oraz innych stow, ktorych znajomo$¢ wykracza poza poziom B1+.

Wielos$¢ przekazywanych wiadomosci wymaga ich wtasciwego uporzadko-
wania, odpowiedniego tempa mowienia oraz wykorzystywania pauz. Przeci¢tna

3 Nauczaniu jgzyka polskiego, testowaniu jego znajomosci oraz promowaniu lokalnej kultury
stuza m.in. takie publikacje, jak: Polska po polsku (1986), Spacery po Wroctawiu (2004), Z Wro-
cltawiem w tle (2005, 2008), Wokot Lublina (2009), Witamy na Podkarpaciu (2010), Spacerkiem po
Lodzi i okolicy (2011), Poznajmy si¢ w Poznaniu (2014), Po polsku po Polsce (2016), Spacerem
po Bialymstoku (2019), Warszawa dla poczqtkujgcych (2021), Truchcikiem z Kopernikiem (2021).
Nalezy tu jeszcze wyrdzni¢ dostepny w serwisie YouTube cykl filmowy Lubelskie migawki — on to
bowiem stal si¢ bezposrednig inspiracjg do pracy nad projektem Lubimy Lublin, ktory opiera si¢
wlasnie na materiale filmowym oraz po§wigconych mu zadaniach jezykowych.

4 Multimodalno$¢ jako taczenie elementéw réznych kodow semiotycznych i tworzenie z nich
spojnych przekazoéw polega tu na wykorzystywaniu obrazu i stowa (méwionego) w filmach oraz
na wykorzystywaniu obrazu i stowa (pisanego) w pliku z zadaniami, a takze obejmuje wzajemne
relacje danych komponentow.

5 W pierwszym odcinku studenci biora tez udziat w krotkiej sondzie, opowiadajac o tym, jak
trafili do Lublina i co im si¢ podoba w naszym miescie. Studenci nie wygtaszali tu napisanych im
tekstow, ale sami przygotowywali swoje odpowiedzi na wystane im wczesniej pytania, dzieki cze-
mu sonda wnosi pewien walor autentyzmu.
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dhugos¢ poszczegdlnych odcinkéw o Lublinie wynosi ok. 10 minut, wigc koniecz-
ne bylo podzielenie ich na mniejsze czgsci (zapowiadane odpowiednia planszg),
aby skoncentrowaé¢ uwage odbiorcéw na wybranych porcjach informacji oraz
zwigzanych z nimi zadaniach jezykowych.

3. TEMATYKA LEKCJI

Zgodnie z zalozeniami dos¢ popularnego w glottodydaktyce akademickiej
modelu CLIL (Content and Language Integrated Learning) jezyk jest traktowa-
ny jako narzedzie przekazywania oraz zdobywania wiedzy z r6znych dziedzin.
Przyswajanie nowych wiadomos$ci w obcym jezyku jest wysoce pozadane, gdyz
rozwija zarowno horyzonty poznawcze, jak i kompetencje lingwistyczng®. Pro-
jekt Lubimy Lublin takze stuzy tym celom. Przy opracowywaniu jego scenariusza
trzeba byto wiec rozstrzygna¢ kilka istotnych problemow dotyczacych zawartosci
tresciowej: Jakie informacje uwzgledni¢? Za pomoca jakich srodkow jezykowych
nalezy je przekazywac? Jaka przyjac kolejno$¢ podawanych wiadomosci? Z jaki-
mi obrazami (ujgciami) warto je potaczy¢? Jakie zadania jezykowe bedzie mozna
uktada¢ do tworzonych tekstow? (Juz bowiem na etapie pisania scenariusza byt
opracowywany zarys zwigzanych z nim zadan).

Podstawowg kwesti¢ stanowi tu oczywiscie dobor tematdw, ktorych zasob
bazuje na katalogu zagadnien ujetych w Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia
Jezykowego', a zarazem odnosi si¢ do lokalnej kultury i ma stuzy¢ jej promo-
waniu. Wazna rzeczg byto wigc zachowanie ztotego srodka pomigdzy zbyt mato
eksponowanymi zaletami Lublina a jego nachalng reklamg. Istotna byta takze
odpowiednia proporcja pomi¢dzy nazbyt szczegdétowymi informacjami (ktorych
wielo$¢ bytaby trudna do opanowania nawet dla rodzimego uzytkownika jezyka)
a nadmiarem banalnych spostrzezen, ktorych odbidr nie dostarczatby przyjemno-
$ci poznawczej i nie dawat poczucia przyrostu wiedzy.

W kazdej lekcji mozna wigc wyrdzni¢ ogodlniejszy i konkretniejszy poziom
przekazu. Pierwszy z nich odnosi si¢ do podejmowanych zagadnien tematycz-
nych oraz zwigzanych z nim ¢wiczen leksykalnych, a drugi obejmuje informacje
na temat Lublina i Polski wraz z zadaniami na rozumienie tekstu:

® Wigcej na temat modelu CLIL — zob. m.in. Handzel 2014 , Rzeszutko 2016.

7 Wsrod tematow, ktore stanowia przedmiot refleksji, wypowiedzi ustnej lub tekstu pisanego,
wyszczegolnieniu podlegaja: 1. Dane osobowe, 2. Dom, mieszkanie, otoczenie, 3. Zycie codzienne,
4. Czas wolny, rozrywka, 5. Podrdze, 6. Stosunki miedzyludzkie, 7. Zdrowie i higiena, 8. Edukacja,
9. Zakupy, 10. Zywnos¢ i napoje, 11. Ushugi, 12. Miejsca, 13. Jezyk, 14. Pogoda. (ESOKI, 57).
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Tabela 1. Projekt ,,Lubimy Lublin”, tematy filmowo-jezykowych lekcji

Informacje o Lublinie

Tytul lekcji Zagadnienia tematyczne . L.
i Polsce, promocja miasta
. . . S . Lublin jako nowoczesne
Witamy w Lublinie miejski transport, infrastruktura .
miasto
. 3 zabytki, zycie miejskie Lublin jako miasto
Idziemy na Staréwke . . S
w dawnych czasach o siedmiowiekowej historii

legendy, relacje migdzyludzkie, . .
. L. zabytki Starego Miasta
Pewnego razu w Lublinie | dawne obyczaje, zycie . .
i oraz zwigzane z nimi legendy
codzienne w dawnych czasach

zabytki, zycie codzienne zabytki Starego Miasta oraz
Spacer po Staréwce w dawnych czasach, zwigzane z nimi wydarzenia

wydarzenia historyczne historyczne

zabytki, wydarzenia zbiory Muzeum Narodowego
Na lubelskim zamku historyczne, eksponaty, w Lublinie, obraz ,,Unia

zwiedzanie muzeum Lubelska” Jana Matejki

plac Litewski jako miejsce
. . pomniki, uroczystosci, pomnikow, waznych

Na placu Litewskim . L
wydarzenia artystyczne uroczystosci panstwowych

i imprez artystycznych

. . , uniwersytety, lubelskie uczelnie, zycie
Lublin — miasto studentéw | | L . ..
zycie akademickie akademickie w Lublinie
Zapraszamy do teatru teatry, festiwale lubelskie teatry i festiwale
. . dyscypliny sportowe, czas lubelskie obiekty sportowe
Sport i rekreacja . . ..
wolny, rekreacja i miejsca rekreacji

. . lubelski ratusz, rozmowa
. miejskie instytucje, .
Z wizyta w ratuszu . z przedstawicielka Urzedu
praca urzednicza Miast

iasta

Zrodto: opracowanie wlasne

Jak wida¢ z powyzszego zestawienia, uktad tresci skupia si¢ wokot konkret-
nych miejsc i obiektow, ktore wprowadzajg w obrgb okreslonych zagadnien te-
matycznych oraz zwigzanego z nimi stownictwa (zabytki — dawne wydarzenia,
uniwersytety — zycie akademickie, teatry — zycie kulturalne, stadiony — dyscy-
pliny sportowe, ratusz — praca urz¢dnicza). Zasoéb podejmowanych tematow jest
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dos¢ rozlegly, co stuzy uzywaniu bogatej leksyki oraz przedstawianiu szerokiej
panoramy miasta.

Duzy nacisk jest polozony na histori¢, cho¢ nalezy mie¢ na wzgledzie, ze
mowa jest o tych dziejach, ktorych studenci ,,doswiadczaja” podczas wycieczek
po Lublinie. Zwiedzane zabytki odsytaja bowiem do ré6znorodnych wydarzen (od
$redniowiecza po wspotczesnosc), a im wigcej zwiedzanych zabytkow, tym wie-
cej opowiadanych historii, ktére rdéznig si¢ swoim zasiggiem oraz znaczeniem.
Jedne wydarzenia oraz zwigzane z nimi eksponaty sa znane gtéwnie w samym
regionie, czego dobrym przyktadem jest obraz Pozar Lublina, a inne dotyczg tez
dziejow Polski i Europy. Prezentowane w Muzeum Narodowym w Lublinie dzie-
o Jana Matejki: ,,Unia Lubelska” przypomina bowiem o Rzeczypospolitej Oboj-
ga Narodow, a takze o czasach zaboréw (obraz powstal w 300. rocznice Unii, gdy
Polski nie byto juz na mapie). Znajdujacy si¢ na gtdbwnym placu Lublina pomnik
Konstytucji 3. maja oraz pobliski pomnik Jozefa Pitsudskiego takze stanowig im-
puls, by przypomnie¢ czasy zaboréw oraz walki o niepodlegtos¢, a takze odwotac
si¢ do polskich $wiat panstwowych oraz sposobow ich obchodzenia.

Spacer po Lublinie staje si¢ wiec cenng lekcja historii, cho¢ informacje po-
dawane przez filmowego przewodnika maja dos¢ ogdélnikowy charakter. Pamie-
tajmy bowiem, ze ich odbiorcami sg zagraniczni studenci, ktorzy niezbyt dobrze
znaja polska historie, a wielo$¢ szczegotéw na jej temat moglaby czynié tekst
mato atrakcyjnym i niezrozumiatym. Jesli obcokrajowcy, ktorzy postuguja sie je-
zykiem polskim na poziomie B1+/B2, beda kojarzy¢ XVI wiek z rozkwitem Rze-
czypospolitej 1 unig polsko-litewska, wiek XVIII — z czasami upadku, a kolejne
stulecie — z walka o niepodleglos¢ odzyskang w roku 1918 i brutalnie utracong
w 1939, to i tak bedzie to wazny zasob informacji stanowigcych osnowe rozwija-
nej wiedzy o Polsce.

Przedmiotem wzmozonej uwagi jest jednak nie tylko historia, o ktorej przy-
pominajg liczne zabytki, ale i wspolczesna kultura. Tematem kolejnych lekcji
jest bowiem zycie akademickie, artystyczne oraz sportowe, dzigki czemu moz-
na rozbudowywac zasdb uzywanego stownictwa, a takze zachgca¢ odbiorcow do
uczestnictwa w roznych wydarzeniach, ktore sg cyklicznie organizowane w Lu-
blinie, stanowiac wazny element miejskiego pejzazu.

4. UKLAD ZADAN

Zbior zadan do filmow stuzy gtdownie rozwijaniu (oraz testowaniu) kompeten-
cji leksykalnej oraz sprawnosci jezykowych, a zadania gramatyczne i stowotwoércze
odgrywaja tu drugoplanowa role. Po pierwsze, wynika to z tego wzgledu, ze w pro-
cesie komunikacji najwazniejszy jest rozwoj kompetencji leksykalnej. Po drugie,
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materialy do nauczania gramatyki sg na tyle bogate, cieckawe i réznorodne, ze w sa-
mym zbiorze zadan poswieconych filmom o Lublinie mozna byto si¢ skoncentro-
wacé na stownictwie tematycznym oraz rozwijaniu sprawnosci komunikacyjnych.

Zadania jezykowe, ktore odnosza si¢ do filmow, poprzedzaja ogladanie po-
szczegolnych czesci, przygotowujac do ich odbioru badz nastepuja tuz po nim,
stuzac utrwalaniu leksyki oraz sprawdzaniu znajomo$ci wystuchanego tekstu
(zob. Komorowska 1993, s. 130—141; Seretny, Lipifiska 2005, s. 137-162). Ow
uktad zadan postaramy si¢ zilustrowaé, postugujac si¢ przyktadami zadan, ktore
odnoszg sie do legendy o lubelskim herbie®.

Celem ¢wiczen poprzedzajacych obejrzenie filmu jest zogniskowanie uwagi
uczniow wokot podejmowanego tematu, przypomnienie zwigzanego z nim stow-
nictwa, a takze wprowadzanie nowej leksyki oraz struktur, ktére beda si¢ poja-
wia¢ w stuchanym tekscie. Czestemu wykorzystywaniu podlegaja tu ¢wiczenia na
dopasowywanie dwoéch elementdw (stowa sa taczone z obrazkami, synonimami,
antonimami oraz cztonami okreslajgcymi). Przy wprowadzaniu do tematu lek-
cji pojawiaja si¢ zazwyczaj ¢wiczenia z obrazkami, gdyz to one najlepiej stuza
pozyskiwaniu uwagi odbiorcy i wymagajg stosunkowo niewiele wysitku — rola
odbiorcy ogranicza si¢ bowiem do wskazywania (oraz nazywania) poszczeg6lnych
obiektow, np.:

Zdjecie 1. Stowno-obrazkowe ¢wiczenie, ktore poprzedza obejrzenie filmu, wprowadzajac w jego tema-
tyke i stuzac prezentowaniu uzywanych w nim rzeczownikow oraz sprawdzaniu znajomosci ich znaczen

Legenda o koziotku

1. Czy znasz te stowa? Wstaw numery w odpowiednie miejsca na rysunku.

0. herb

tto

. koziotek

. brodka

. rog (rogi)

ogonek

. kopytko (kopytka)
. siers¢

. winorosl

. lis¢ (liscie)

10. winogrono (winogrona)

00N AW N

Zrédto: Lubimy Lublin. Zadania do filméw, Lekcja 3 (Pewnego razu w Lublinie), s. 25

§ Nalezy przyznaé, ze jest to historia dos¢ banalna, ale sam koziotek jest waznym symbolem
Lublina — nie mogto go zabrakna¢ ani w logo Projektu, ani na oktadce Zadarn do filmow i oczywiscie
nalezato poswigci¢ mu uwage w jednym z odcinkow oraz poswigconych mu zadaniach.
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Wizerunek biatego koziotka na czerwonym tle przykuwa wzrok, zapowiadajac temat
pierwszej czesci filmu o lubelskich legendach (wyglad i historia herbu), a takze sta-
nowigc osnowe prostego ¢wiczenia obejmujacego zardwno te stowa, ktoére powinny
juz by¢ dobrze utrwalone na poziomie B1+/B2 (np. lis¢, winogrono), jak i rzadziej
uzywang leksyke (winorosl, siersc). Sprzyja to aktywizacji uwagi odbiorcow, gdyz
zbyt proste zadania nie dawalyby poczucia efektywnie wykorzystywanego czasu,
a z kolei nadmiar trudnieszych stéw powodowatby poczucie frustracji i zagubienia.

Cwiczeniom leksykalnym nieraz towarzyszy skrotowe powtarzanie wybra-
nych zagadnien gramatycznych oraz stowotwoérczych. Parzystos¢ lub mnogosc
obiektow widocznych na herbie pozwala tu przypomnie¢ niektore formy mianow-
nika rodzaju niem¢skoosobowego oraz zwigzane z nim reguly (rogi, liscie, kopyt-
ka, winogrona). Lista stow obejmuje tez deminutywy réznych rodzajow (koziofek,
ogonek, brodka, kopytka), dzigki czemu mozna zwrdci¢ uwage uczacych si¢ na
zasady tworzenia zdrobnien, a takze zastanowi¢ si¢ nad przyczynami ich uzycia
(nie tylko w tym ¢wiczeniu, ale i szerzej: w polskiej kulturze).

Zapamigtywaniu wygladu herbu oraz zwigzanej z nim leksyki stuzy kolejne
¢wiczenie, ktore polega na dobrze prawdziwych zdan, np. 1. Koziolek ma krotkie
rogi. 2. Koziotek ma zlote rogi i zlote kopytka. 3. Koziotek je winogrona. Tym sa-
mym uwaga odbiorcow jest kierowana na szczegdty herbu, a niedawno wprowadzo-
ne stownictwo podlega powtdrzeniu, stajac sic komponentem dokonywanego opisu.

Nastepne ¢wiczenia leksykalne sg jeszcze $cislej zwigzane z tre$cig stuchane-
go tekstu, gdyz ich osnowa sa kluczowe stowa opowiadanej historii, a zadaniem
odbiorcy staje si¢ tu odnajdowanie wtasciwych kolokacji oraz taczenie podawa-
nych synoniméw badz antonimow:

Zdjecie 2. Kolejne ¢wiczenia, ktore poprzedzaja obejrzenie filmu, shuzac przedstawieniu uzywanych
w nim czasownikow i rzeczownikow, a takze sprawdzaniu znajomosci ich znaczen oraz kolokacji

3. Czy znasz te stowa? Potacz kolumny. 4. Znajdz stowa o podobnym znaczeniu.
0 | postuchac A | herb 0 | herb A | temat

1| zaczac B | z pijanstwa 1| legenda B | znak

2 | zdobhy¢ C | zycie 2 | obraz C | mistrz

3 | doswiadczac D | gtodu 3| artysta D | wizerunek

4 | uratowac E | od legendy 4 | zlecenie E | tworczosc

5 | stynac F | opowiesci 5 | motyw F | opowiesc

6 | namalowac G | prawa miejskie 6 | sztuka G | zamowienie

01|23 |4|5]|6 0|/1|2|3|4|5]|6

F B

Zrédto: Lubimy Lublin. Zadania do filméw, Lekcja 3 (Pewnego razu w Lublinie), s. 25
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Prezentowane listy stow nie sg rozbudowane, dzigki czemu tatwiej wykonywaé
oba zadania i koncentrowa¢ uwage odbiorcow na poszczegdlnych kolokacjach
oraz slowach, ktore wprowadzaja w opowiadang histori¢ (postuchaé opowiesci,
zaczq¢ od legendy, zdoby¢ prawa miejskie, doswiadczac gltodu, uratowac zycie,
stynqé z pijanstwa, namalowac herb). Na tym etapie lekcji dane zwroty brzmia
do$¢ enigmatycznie, ale zaczynajg uktadac si¢ w spdjna calos¢ po wystuchaniu
wypowiedzi przewodnika i stajg si¢ przydatne przy jej streszczaniu.

Po wykonaniu i sprawdzeniu ¢wiczen leksykalnych jest czas na to, by zapo-
znac si¢ z trescig zadan na rozumienie tekstu. Wykorzystywaniu podlega tu tech-
nika prawda-fatsz badz nieco trudniejsza technika wyboru wielokrotnego, ktory
obejmuje trzy warianty odpowiedzi albo polega na zaznaczaniu jednego z kilku
obiektow, o ktorych jest mowa w nagraniu. Ze wzgledu na to, Ze historie opowia-
dane na filmach sg do$¢ ztozone, a tempo ich relacjonowania jest do$¢ szybkie,
tre$¢ zadan na rozumienie tekstu zwykle odznacza si¢ duzg prostota:

Zdjecie 3. Cwiczenie wykonywane tuz po obejrzeniu filmu, stuzace sprawdzaniu globalnego i selek-
tywnego rozumienia jego tresci

5. Postuchaj legendy o koziotku i zaznacz P (prawda) albo F (fatsz).

Prawda (P) czy fatsz (F)? D
Historia lubelskiego herbu siega XIV wieku. X

Na herbie miata sie znalez¢ koza, a nie koziotek.

Mieszkancy Lublina przezyli czas gtodu dzieki koziemu mleku.

Herb miat namalowac miejscowy artysta.
Mikotaj miat ktopoty ze stuchem.

Mikotaj naduzywat alkoholu.
Mikotaj musiat namalowac drugi herb.

Koziot i winorosl to symbole popularne w rzymskiej mitologii i sztuce.

O IN|[x D WIN PO

Lubelski herb wyglada dzis$ tak samo jak dawniej.

Zrodto: Lubimy Lublin. Zadania do filméw, Lekcja 3 (Pewnego razu w Lublinie), s. 26

Zdania, ktorych prawdziwos¢ nalezy oceni¢, sg zwiezte 1 odnoszg si¢ do najwaz-
niejszych elementow opowiadane;j historii (po obejrzeniu fragmentu filmu odbior-
cy powinni wiedzie¢, jakie zwierze miato si¢ znalez¢ na herbie Lublina, dlaczego
byta to koza i dlaczego zamiast niej pojawit si¢ koziotek). Nacisk — zar6wno w sa-
mym scenariuszu, jak i poswigconych mu zadaniach — jest potozony na pewien
ciagg wydarzen, a rozumienie tekstu oznacza tu umiej¢tnos¢ udzielenia informacji
na podstawowe pytania, ktore sa dobrze znane z zasad retoryki dziennikarskiej:
Kto? Co? Gdzie? Kiedy? Jak? Dlaczego? Z jakim skutkiem?

Osnowa kolejnego zadania jest zas sam tekst scenariusza, ktory nie tylko
podlega zaprezentowaniu, ale i wymaga od odbiorcy kolejnego dziatania, jakim
jest uzupetnienie luk leksykalnych:
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Zdjecie 4. Kolejne ¢wiczenie wykonywane po obejrzeniu filmu, shuzace utrwalaniu podawanych w
nim informacji oraz sprawdzaniu znajomosci wybranych leksemow

6. Wybierz wtasciwe stowo (a potem postuchaj nagrania i sprawdzZ swoje odpowiedzi).

Miasta o (bogatej, krotkiej, dawnej)® historii maja swoje legendy. (Poczuijcie,
Postuchajcie, Poczytajcie)! wiec kilku lubelskich opowiesci. A zaczniemy od
legendy o koziotku, ktérego (patrzymy, widzimy, ogladamy)? na herbie Lublina.
Skad sie tam wziat? Ta historia (wysyta, odsyta, przysyta)® nas do roku 1317,
kiedy Lublin (kupit, zajat, zdobyt)* prawa miejskie i mogt, a nawet musiat, mie¢ swaj
herb. (Podobno, Podobne, Podobnie)® miat sie na nim znalez¢ wizerunek kozy, ktora w ciezkich
(porach, wiekach, czasach)é, gdy mieszkancy Lublina doswiadczali gtodu, dawata duzo mleka
i w ten sposob (podarowata, uratowata, zmienita)’ zycie wielu redzinom. Herb miat namalowac
Mikotaj z Krakowa - artysta, (kto, jaki, ktory)® stynat z tego, Ze lubit sobie wypic. To dlatego Mikotaj
(wedtug, obok, zamiast)” kozy namalowat kozta i tak juz zostato. (lle, Tyle, Tylko)*® méwi legenda.

Zrodto: Lubimy Lublin. Zadania do filméw, Lekcja 3 (Pewnego razu w Lublinie), s. 26

W odroéznieniu od poprzedniego zadania, w ktorym uwaga odbiorcow skupiata sie
wokot relacjonowanych wydarzen, teraz przedmiotem wzmozonej refleksji staja
si¢ polaczenia wyrazowe, a czytanie fragmentu scenariusza oraz ponowne obej-
rzenie filmu (aby zweryfikowac trafthos$¢ zakreslonych odpowiedzi) dobrze stuza
dalszemu utrwalaniu stownictwa i zdobywanych wiadomosci.

Zwienczeniem fazy recepcji (rozumienia ze stuchu i czytania ze zrozumie-
niem) jest etap produkcji, a kolejne ¢wiczenia dostarczaja okazji do tego, by
sprawdzi¢ stopien opanowanego stownictwa oraz zapamig¢tanych informacji:

Zdjecie 5. Kolejne ¢wiczenie wykonywane po obejrzeniu filmu, stuzace rozwijaniu sprawnosci mo-
wienia i sprawdzaniu zasobu zapamigtanych informacji

7. 0 nie! Mikotaj z Krakowa znowu cos poplatat! Co sie nie zgadza w tym ,herbie”? Znajdz
piec btedow.

0. ...Na.winorosli nie mawinogron............

y IR

Zrédto: Lubimy Lublin. Zadania do filméw, Lekcja 3 (Pewnego razu w Lublinie), s. 26
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Zadanie odwoluje si¢ do wczesniej zaprezentowanego herbu i zwigzanego z nim
stownictwa, stuzac testowaniu ich znajomosci. Wizerunek niewtasciwie wykonane-
g0 herbu stanowi tez zartobliwie nawigzanie do tekstu legendy oraz postaci jej gtow-
nego bohatera (Mikotaja z Krakowa), co stanowi kolejng klamre kompozycyjna.

Zaprezentowany tu zasob kilku zadan poswieconych legendzie o lubelskim
herbie stanowi dobrg ilustracj¢ rozwigzan stosowanych we wszystkich lekcjach
oraz ich poszczegolnych czesciach. Na poczatku pojawiajg sie dos¢ proste cwicze-
nia leksykalne, ktore nalezy wykonac jeszcze przed obejrzeniem filmu. Nastep-
ne zadania majg na celu sprawdzenie rozumienia tekstu stuchanego, a w dalszej
kolejnosci pojawiaja sie krotkie ¢wiczenia na rozumienie tekstu czytanego (kto-
re opieraja si¢ na samym scenariuszu badz bazuja jeszcze na innych przekazach
stuzacych rozwijaniu informacji znanych z filméw). Na koncu sg za$ zadania,
ktore dotycza sprawnosci pisania lub mowienia i cho¢ z Projektu mozna korzystac
samodzielnie, ogladajac filmy oraz wykonujac zwigzane z nimi zadania, to jednak
wskazana jest praca pod kierunkiem nauczyciela.

5.0 LUBLINIE, POLSCE, EUROPIE, SWIECIE

Cho¢ — jak juz $wiadczy sam tytul Projektu — koncentruje si¢ on wokot Lu-
blina, to jednak wcale si¢ nie ogranicza do kultury lokalnej, co jest spowodowane
dwoma gléwnymi czynnikami.

Po pierwsze, juz sam kontekst podejmowanych tematow czgsto wykracza poza
kulturg regionu. Nawet prosta legenda o herbie Lublina funkcjonuje w szerokim
kontekscie kulturowym i cho¢ w samym scenariuszu nie ma historycznych szczego-
16w, to nawet samo przywotanie legendarnego autora lubelskiego herbu (Mikotaja
z Krakowa) przypomina o dawnym sposobie okreslania osob, a zarazem utrwala
pamig¢ o Krakowie jako miescie o waznym znaczeniu i bogatej historii. Objasnia-
nie motywu wykorzystanego w lubelskim herbie odsyta zas do rzymskiej mitologii,
symbolu bogini Wenus oraz boga Bachusa (w filmie pojawiajg si¢ ich stynne przed-
stawienia w formie rzezb oraz obrazow). Poczynajac od tego, co lokalne, mozna
wiec odwolywac si¢ do tego, co szeroko znane w historii i sztuce europejskie;j.

Po drugie, wykraczanie poza kulture regionalng wynika tez z postawy otwar-
tosci wobec odbiorcow, ktorzy pochodza z réznych kregdéw jezykowo-kulturo-
wych. Jednym z koncowych zadan, ktére pojawiaja si¢ przy okazji lekcji o lu-
belskim koziotku, jest polecenie, by jedni uczacy si¢ opisywali herby swojego
miasta, a drudzy probowali je rysowac na podstawie otrzymywanych informacji.
To ¢wiczenie stuzy nie tylko rozwijaniu sprawnosci jezykowych (moéwienia i shu-
chania), ale i integracji grupy oraz poznawaniu innych kultur, z ktorych si¢ wy-
wodza zagraniczni studenci.
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6. PODSUMOWANIE

Projekt Lubimy Lublin wpisuje si¢ w dynamicznie rozwijajacy si¢ nurt ta-
czenia jezyka polskiego z przekazywaniem wiedzy na temat lokalnej kultury.
Wazno$¢ tego zagadnienia wynika stad, ze — jak stwierdza Aleksandra Cichon
— poglebiana znajomos¢ miasta i regionu, jego historii oraz wspotczesnosci — staje
si¢ czgsto poczatkiem uczestnictwa zagranicznych studentow w nowej kulturze,
czego efektem jest ich szybsza aklimatyzacja oraz rozwoj zdolnosci jezykowych
(Cichon 2018, s. 68).

Biorac pod uwagg wielos¢ materiatow, ktore stuza nauczaniu jezyka polskie-
go 1 przyblizaniu kultury regionalnej, wypada zada¢ pytanie, co jest wyrdznikiem
projektu Lubimy Lublin. Niewatpliwie jego najwigksza zaletg jest multimodal-
no$¢. Dzieki dostepnym w Internecie filmom oraz bogato ilustrowanym zadaniom
jezykowym mozna tatwiej dotrze¢ do odbiorcow, silniej angazowac ich uwage,
a takze dostarcza¢ im wigkszej przyjemnosci poznawczej. Po drugie, istotnym
walorem Projektu jest réznorodnos¢ podejmowanych tematoéw. Ukazywaniu sze-
rokiej panoramy Lublina nieodmiennie towarzyszy uzywanie stownictwa z r6z-
nych dziedzin tematycznych, co sprzyja rozwijaniu kompetencji leksykalne;,
a takze sktania do ogladania kolejnych filméw oraz wykonywania zwigzanych
z nimi zadan (nie ma bowiem monotonii i jest cieckawos$¢ tego, o czym bedzie na-
stepna lekcja). Wazng zaletg jest przejrzysty uktad materialu oraz mozliwo$¢ jego
selektywnego wykorzystywania podczas kursow jezyka polskiego. Mozna tu wy-
biera¢ nie tylko poszczeg6lne odcinki oraz zwigzane z nimi zadania, ale i ograni-
czy¢ sie do wyodrgbnionych czesci filmoéw oraz poswieconych im podrozdzialow.

Wydaje sie, ze te trzy zalety (atrakcyjnos$¢ technik nauczania, r6znorodno$¢
tematow, oraz mozliwosc¢ ich selektywnego wykorzystywania) sprawia, ze projekt
Lubimy Lublin — w mniejszym lub wigkszym stopniu — bedzie wykorzystywany
zardwno na kursach jezyka polskiego w CJKP UMCS, jak i na innych lubelskich
uczelniach, a by¢ moze dostarczy tez inspiracji do opracowywania filmowo-tek-
stowych lekcji o kolejnych miastach czy regionach.
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LEARNING POLISH WITH DUOLINGO: A CASE STUDY
IN TAIWANESE ACADEMIC SETTING

Abstract: Duolingo is one of the most popular applications used for learning foreign lan-
guages and, as such, has attracted attention of numerous scholars around the world. Majority of
them, however, have focused on how the app supports English instruction. Not enough has been
found about using it for mastering Polish by non-native speakers. What is more, a great deal of
existing research is quantitative in character, which is why there is a growing demand for projects
offering a deeper insight into the issue. The goal of this case study is to fill in this gap by providing
a more detailed explanation of how Duolingo can be used for learning Polish in Taiwanese acade-
mic setting, as perceived by a female student majoring in Slavic languages whose mother tongue
is Mandarin. The data obtained in a series of in-depth interviews enables a better understanding of
how this highly motivated learner saw the product and its main features, with gamification, forum,
and English-mediated instruction among them. Put briefly, Duolingo turned out to be useful as an
addition to the regular course at school and the student demonstrated high engagement by using it
almost every day. But still, more research is needed to better understand how to incorporate the app
into an in-class instruction and to see what strategies of learning are efficient, so that the users can
benefit even more.

Keywords: Duolingo, CALL, app, Polish language, Taiwan, university student

NAUKA POLSKIEGO Z DUOLINGO: STUDIUM PRZYPADKU (TAJWAN)

Streszczenie. Duolingo jest obecnie jedna z najpopularniejszych aplikacji jezykowych,
w zwigzku z czym zwraca uwage badaczy na catym $wiecie. Cho¢ wiele artykutéw poswigcono jak
dotad uzyciu tego programu do nauki angielskiego, wcigz skromna jest nasza wiedza na temat za-
stosowania Duolingo w kontekscie polonistycznym. Co wigcej, znakomita wigkszo$¢ dostepnych
tekstow to badania o charakterze ilosciowym. Ciagle malo jest publikacji oferujacych wnikliwszy
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wglad w natur¢ omawianego zagadnienia. Celem niniejszego studium przypadku jest wykazanie,
jak aplikacja ta przystuzy¢ si¢ moze poznawaniu jezyka polskiego na Tajwanie. Autorka prezen-
tuje w nim dane zebrane podczas serii wywiadow ze studentka tajpejskiej slawistyki. Pozwalaja
one zrozumieé, jak uzytkowniczka ta postrzegata produkt i jego glowne cechy, wsrdd ktorych
wymieni¢ nalezy grywalizacje, forum oraz uzycie jezyka angielskiego jako posrednika w nauce.
W duzym skrécie mozna stwierdzi¢, ze — z punktu widzenia informatorki — aplikacja okazata si¢
pomocnym dodatkiem do regularnych zaje¢ w klasie, studentka za$ wykazata duze zaangazowanie,
uczgce si¢ praktycznie codziennie. Rozwazajac kierunek przysztych badan warto rozwazy¢ analizg
sposobow na wykorzystanie Duolingo podczas lektoratu oraz przebadanie strategii, ktore moga
przyshuzy¢ si¢ studentom.

Stowa kluczowe: Duolingo, nauka jezykoéw wspomagana komputerowo, aplikacja, jezyk pol-
ski jako obcy, Tajwan, studenci tajwanscy

1. INTRODUCTION

Duolingo is a mobile application and a website designed for foreign langu-
age learners. As for March 2022, 41 different languages are offered.! Polish has
1.15m learners, which places it at the 19% position in the ranking.? The purpose
of this project is to examine how the software supports learning Polish by
a college student in a public university in Taipei. How does learning happen
in this context? What features of the product contribute to the linguistic pro-
gress the most? The study has been hugely influenced by the work of Short et
al. (2021), who reviewed a series of papers on Duolingo, concluding that most
of them had been published in the United States, were quantitative in character,
and focused on English as the target language. The author is hoping to share her
observations regarding Polish learning experience in Asian academic setting. It
is an independent project that has not been sponsored by Duolingo or any other
institution.

''www.duoplanet.com [11.12.2022].

2 For comparison, there are 28.2m of users registered for the Spanish course, 17.3m for French,
and 12.3m for Japanese, which make up for the top three. Among Slavic languages, only Russian
and Ukrainian are more popular, with interest in the latter increased after the recent invasion. The
app witnessed Ukrainian learning increase by 577%, moving from the 33" position in the ranking
to 13th most popular, as the language “has stepped into the global spotlight as a symbol of defiance,
national identity and survival”, inspiring people to reassess “the way [they] go to study Slavic lan-
guages” and to manifest their support. Polish is said to have risen similar interest in 1980’s, when the
country was resisting communism (www.latimes.com, www.huri.harvard.edu).
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2. LITERATURE REVIEW

2.1. Popularity. Released a decade ago, today Duolingo is the most frequently stu-
died language learning platform, gaining its international recognition as the most
gamified digital learning tool (Short et al. 2021) and receiving prestigious awards
and nominations (Karasimos 2022, p. 155). Free of charge (at least in the basic
form), the app remains within reach for Internet-connected users, regardless of their
location or economic status, making it applicable in various teaching contexts. It has
been researched around the globe, including places such as Taiwan (Charlene Tsai
2016),> my native Poland (Uchwat-Zardd 2020; Krajka & Biatek 2021, or Alek-
sandrowska & Stanulewicz 2020) and many other European countries, including
Eastern Europe (Federova 2018; Kvitka 2020) and Greece (Karasimis 2020). The
current research has been informed also by research from Iran (Nushi & Egbali
2017), Israel (Gafni et al. 2017), from the Arabic linguistic context (Ahmed 2016),
from Borneo (Ajisoko 2020), as well as from the Americas, including Columbia
(Abaunza et al. 2019) and, of course, the U.S. (Short et al. 2021; Jiang et al. 2021).
Some of the studies involve international samples, like Tafazoli et al. (2018) or
Cebron et al. (2021). There is an abundant body of research on Duolingo-enhanced
learning of English (see Short et al. 2021, for more detailed information; de Castro
et al. 2016; Tafazoli et al. 2018) and other popular languages like Spanish or French
(Jiang et al. 2021). Some studies include learning two or more languages (Ahmed
2016; Charlene Tsai 2016), up to fifteen, as the one conducted by Aleksandrow-
ska and Stanulewicz (2020). Other branches of research mention purely technical
aspects, with Istrate (2018, p. 475) and Slavuj (2021, p. 30) being good examples.

2.2. Support. Reportedly, individuals using the product reap substantial learning
benefits, progressing towards significant achievements (Bustillo 2017, p. 63),
comparable with these of the students enrolled in regular university courses (Jiang
etal. 2021, p. 992). It must be noted, though, that some (not all) of the enthusiastic
conclusions might lack credibility, due to the absence of more solid evidence (for
more sceptic evaluation, see Short et al. 2021). Nevertheless, Duolingo has earned
its reputation as a valuable tool supporting education, with the ease of use, the
gamification, and the ubiquity as its key qualities stimulating the progress, one’s
willingness to continue, as well as their readiness to recommend the app to others
(Gafni et al. 2017, p. 314). As concluded by Jiang et al. (2021, p. 992-993), “onli-
ne language learning products can be effective methods for learning an additional
language, at least in reading and listening.” The latter reservation is in tune with
the vast amount of research qualifying Duolingo as a tool for promoting receptive
skills, as opposed to productive ones. To be fair, though, the app is constantly

3 The similarity of the surnames is coincidental. To keep the distinction obvious, the research-
er’s first name will be added.



34 Natalia Tsai

improving and, as for April 2022, free conversation practice is being offered to
a wider audience.* Considerable number of scholars connected Duolingo-facili-
tated learning with substantial enhancement of vocabulary, pronunciation, gram-
mar, and spelling (for instance Kosch 2019, p. 174-178). As found by Aleksan-
drowska and Stanulewicz (2020, p. 137), a beginner valued the opportunity to
master expressions applicable in the real-life context that turned out useful during
a trip to Spain. In their study, similar favorable attitudes were declared by 78% of
the informants. Additionally, more than a half (56%) were positive about using the
app for learning grammar. Participant in de Castro’s project (de Castro et al. 2016,
p. 62) reportedly experienced a growth in confidence and effectiveness, although
it remains unclear how this phenomenon had been measured. No review would be
complete without pointing out to the aspect of gamified learning, which enables
the user to monitor the progress, receive constructive feedback and collect awards,
many of which are said to increase motivation for further studies (Aleksandrow-
ska and Stanulewicz 2020, p. 126). These two scholars additionally pointed to
a friendly atmosphere of mutual support, bringing a hint of thrill and competition
to the instruction, which, from their point of view, translates into excitement and
growing interest in learning.

2.3. Previous research design. Abundance of studies dedicated to Duolingo re-
sults in variety of approaches and sample sizes. In terms of methodology, the
scholars often relied on mixed design (Ahmed 2016; Charlene Tsai 2016; Tafazoli
2018; Karasimos 2022). The data could be collected in the form of questionna-
ires (de Castro et al. 2016; Cebron et al. 2021, Gafni et al. 2017), tests (Ajisoko
2020), or interviews (Ahmed 2016, Aleksandrowska & Stanulewicz 2020). Some
projects included single participants, like Geben’s case study of a Lithuanian fe-
male studying Polish (Geben 2020), where Duolingo was mentioned, or Ahmed’s
intervention involving a child. Larger samples can be found in Gafni et al. (2017),
whose comparative study relied on 89 informants in two different populations, as
well as in Jiang et al. (2021) who researched 135 Spanish learners along with 90
people learning French. Tafazoli’s (2018) project involved 415 persons, while Ce-
bron et al. (2021) worked with 1028 respondents in six European countries. Ages
varied as well, including children (Ahmed 2016), teenagers (Gafni et al. 2017),
college students (Charlene Tsai 2016), adults (Karasimos 2022; Jiang et al. 2021),
or mixed samples (Aleksandrowska & Stanulewicz 2020). In larger groups, wo-
men prevailed (Aleksandrowska & Stanulewicz 2020, Tafazoli 2018). Some scho-
lars looked for gender-based differences in perceptions of Duolingo, as Gafni et
al. did (2017, p. 305). In their study, higher user satisfaction was found in boys
(2017, p. 310). Interestingly, the same study looked at the correlation between vo-
luntary vs. mandatory use of the app and its perceived enjoyability (ibid.), proving
that when forced to study with Duolingo, students are far less enthusiastic.

4 Please visit www.events.duolingo.com for more details.
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Some scholars presented Duolingo in comparison with other applications,
as done by Tafazoli (2018, p. 56), whose participants ranked it as the top transla-
tion software, expressing their general preference for Rosetta Stone, a paid app
seen as “a comprehensive 4-skill instructional software”. Karismos (2022, p. 161)
compared five applications, with Duolingo topping in three categories: interface,
gamification, and reviewing. The app was also valued for offering pronunciation
practice, a dictionary, as well as for reading, listening, grammar and vocabulary
instruction. Writing and speaking training were given relatively lower recognition.
Some scholars, with Gafni et al. (2017) among them, compared the use of the pro-
duct alone versus as a complementary tool in addition to an in-class instruction.
They found varying attitudes toward the use of the forum function and the social
aspects of the app. For the participants in Jiang’s study (2021), Duolingo was the
only learning tool. The latter project involved people with little to no proficiency
in the target language, similarly to Ahmed (2016) and Bustillo (2017). Beginners
have been found to observe the swiftest progress (Aleksandrowska & Stanulewicz
2020, p. 139), although such conclusions might be difficult to prove, if based
mainly on informants’ self-perceptions. In the latter instance, the sample included
individuals who had been using the app for 2 weeks, as well as users with 6 years
of experience with Duolingo. The study designed by Karasimos (2022) included
fluent EFL learners (C1-C2), but here, again, the information was collected after
4 to 6 hours of total exposure, which might have affected the results. To be fair,
five hours of Duolingo instruction could translate into two months of a study, if
done regularly for five minutes a day. It is, however, hard to imagine getting sa-
tisfactory results and improving a lot from such minimal investment of effort. An
interesting method had been deployed by Ajisoko (2020) whose participants were
asked to earn 20 XP in a single day, for thirty days, after class. (XP is a virtual re-
ward system developed by the app designers. To gain this amount, one needs to fo-
cus on the task, but it will not necessarily take too much of their time to complete.)

2.4. Duolingo in education. Now, let us look at the educational value of the plat-
form in question. Many scholars have examined the product in terms of its appli-
cability to the currently dominating teaching approaches, emphasizing the contrast
between the principles of communicative methods and the behavioristic rules un-
derlying the app design. As characterized by Krajka and Biatek (2021), in the first
CALL materials, back in 1950’s, a lot of attention was given to mastering automatic
responses to language stimuli, thus, the popularity of computer-supported games in
language teaching. Nowadays, apps like Duolingo seem to continue the retro trend,
offering more appealing solutions that encourage the learners to practice the skills.
Translation-based exercises are provided to additionally reinforce the vocabulary.
But, as the sceptics point out, neither automaticity nor translation remain in tune
with the basic beliefs influencing communicative language learning, at least the
way we want to see it in the West, as a process of “creative construction” involving
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trial and error (Richards and Rodgers 2001, p. 172). In addition, much is being said
about the necessity of “authentic and meaningful communication” in the classro-
om (ibid.), happening preferably within a supportive community of learners, as
proposed by Piaget and Vygotsky, “both of whom stress the central role of social
interaction in learning” (Richards and Rodgers 2001, p. 194). As suggested by
Uchwat-Zar6d (2020), relationships are at the very core of education and they need
to be carefully recreated in the context of computer-assisted teaching and learning,
no matter how hard the task is. Regarding the problem of community, the software
enables its users to share their own progress with others via social media (Bicen &
Kocakoyum 2017, p. 19) and to participate in discussion on the forum, which Short
et al. (2021) saw as “the only feature of Duolingo rooted in the sociocultural view
of language learning”, pointing out that this aspect had received relatively little
attention by the scholars. One may find themselves wondering whether the forum
receives any attention at all, as the discussions are often abandoned or locked eight
years ago,’ as it was the case in the Portuguese language section that the researcher
is currently using. Another concern would be related to the reliability of the com-
munal feedback. The problem is whether another learner would be able to offer us
a better support than an expert. Where would they search for the answers to our
questions? Given that the users come from so many linguistic backgrounds, are all
questions necessarily that easily predictable and frequently asked?

2.5. Benefits. Nevertheless, the app might offer a host of advantages for langu-
age learners. First, as personalized and adaptive learning tool, Duolingo allows
students to advance at their own pace and creates a sense of flexibility (de Castro
et al. 2016, p. 62; Bustillo et al. 2017, p. 63; Harangus et al. 2021, p. 61-62; Ka-
rismos 2022, p. 155). Students have reported increased motivation to spend time
learning (Aleksandrowska & Stanulewicz 2020, p. 126) and a greater sense of
autonomy, related to improvement of time management and benefiting from the
reminder function built in the app (Charlene Tsai 2016). The latter scholar repor-
ted that by learning with the product, students were also able to evaluate their own
outcomes, find additional materials, and adjust learning strategies employed in the
whole process (ibid.). It also allowed more privacy in comparison with collective
practice in class (de Castro 2016, p. 62), which can be an issue if the number of
students enrolled in a course is high.® As noted by Kvitka (2020, p. 1642), the app
comes with a fair and objective assessment of skills. Besides, it has been proven to
support instruction in students with special needs (Federova 2018, p. 634). From
the technical point of view, one of the greatest advantages is suitability for both
Android and iOS systems, as mentioned by Bicen & Kocakoyum (2017, p. 19),
who also think that the app is enjoyable and, thus, motivating.

5 As for the beginning of April, 2022.
¢ The researcher once taught EFL conversation class to a group of 70 students. And yet, even
more numerous groups are quite common in Taiwan.



Learning Polish with Duolingo: A case study in Taiwanese academic setting 37

2.6. Downsides. On the other hand, the app has evoked numerous controversies.
Krashen (2014, p. 14) warned that the path to a true language competence does
not lead through conscious learning, pointing out to the superior qualities of lan-
guage acquisition, as opposed to mechanical learning. Nushi & Egbali (2017,
p. 97) observed that the short, decontextualized phrases and sentences used by
Duolingo may not be that helpful in achieving a desire conversational level. Alek-
sandrowska & Stanulewicz (2020, p. 136) expressed their concern that many users
have problems with English, if it is used to teach another language, especially
one that has a more complex grammatical system. (At Duolingo, Polish is one of
the languages taught only through English. For comparison, one can learn Spa-
nish in ten different languages, while Russian is taught in five.) Karasimos (2022,
p. 155) saw “no common ground theory behind its course design”, issues regar-
ding vocabulary selection, as well as lack of suitable grammar or syntactic expla-
nation. Nushi & Eqbali (2017, p. 95-96) wrote about unnaturalness of the sample
sentences, lack of human interaction, and the inconsistence in teaching pronun-
ciation: Some words look similar but are pronounced differently, but still, the app
does not sensitize its users to such instances. In some circumstances, dependence
on the Internet might pose a problem, especially when the connection is unstable,
a noisy environment can pose distractions to the learners, if engaged in studying
“on the go”, and the device used can show too many notifications and messages,
which can disturb you if you are trying to focus (Gafni et al. 2016, p. 312).

3. THE CURRENT STUDY

3.1. Setting. In Taiwan, Polish is taught at several universities. However, since
none of the schools currently offers a wide selection of Polish courses, apps like
Duolingo might be of help, so that students can get exposed to the target language
after they leave class. At the same time, using electronic devices and relying on
the Internet is common, at least in major cities like the capital where the study is
set. Put briefly, there is a demand for additional instruction, there are technical
conditions enabling us to access the network anywhere, anytime, and there is Du-
olingo — an app that offers support in language learning. The latter one is available
free of charge, at least in its basic option, which is why many young users came
to know it, as it was the case with the student described in this paper. Perhaps sur-
prisingly for some Western Readers, Taiwanese language education is very much
test-oriented and a lot of attention is being paid to grammar and accuracy. Even
in language labs, it is not uncommon for the participants to remain quiet most
of the time. In other words, the communicative approach does not always fit the
local tradition, despite the efforts of the policy makers and educators. At the same
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time, students are accustomed to teamwork and collectivistic values are reflected
in many aspects of life. Group coherence matters a lot.

3.2. Focus. The goal of this paper is fo highlight the relationships between par-
ticular features of the application and learning outcomes, as perceived by a Ta-
iwanese user learning Polish. First, we will try to understand how the participant
saw herself as a learner. After that, various aspects of the product will be analyzed,
including two often researched features, namely forum and gamification. We will
also look at some issues regarding the use of English as a means of instruction.

3.3. Participant. The project described below offers an insight to this particular
academic realm. To enable a more in-depth understanding, only one case is analy-
zed: a female Polish intermediate learner in her early twenties (b. 1999), speaking
Mandarin as her mother tongue. She majored in Slavic studies and was completing
her undergraduate program in a prestigious public university. Advanced in Russian
and intermediate in English, she expressed her particular interest in Polish, a pas-
sion that resulted in hours of self-study and steady progress. In the course of the in-
tervention, she got admitted as an exchange student to Warsaw, which was a dream
coming true. Comfortable with technology, she rather used it as a supporting tool
or to contact her family and friends. Unlike many of her peers, the girl displayed
no symptoms of addiction to games, but she would occasionally engage in a vir-
tual competition with her brother. Born in central Taiwan to a middle-class family,
before coming to the north, she had been the top performer in high school. She
was sharing a rented apartment with three other schoolmates, but having her own
room allowed her to study with no interruption. The interviewee had taken classes
offered by three different native speakers, including general Polish, conversation,
and a course on Polish culture, in most of the cases receiving score between 91 and
98 (out of 100, but according to the school directions, 98 is the maximum one can
get). Her GPA for the last semester was 89.95. By all means, she was a high achie-
ver, an outstanding student in an elite university. Her case is representative because
students like her, literally, have the grit to learn and explore the unknown territory
of an exotic language. For many Taiwanese Polish is only a detour. For her, howe-
ver, it became a target. Autonomous and focused, she would study by herself, re-at-
tend the courses she had already completed, and get enrolled in on-line classes, just
to keep in touch with the subject. Her self-reliance and determination opened the
door to the exchange program, which means that she would soon study in Poland.

3.4. Design. Self-determination theory provided a comprehensive framework to
understand the student’s orientation and behavior. From three semesters of the
researcher’s observation in class, as well as from many conversations preceding
this study, the participant could be classified as intrinsically motivated to improve
her ability to use Polish and showing a great determination to pursue her goal. She
was also highly autonomous, which found its expression in the way her work was
organized and the problems solved.
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This case study has been divided into five overlapping stages. First, during
the immersion, the researcher herself signed up for two Duolingo courses: Polish
and Portuguese. The former one was to see how the app works for the target lear-
ner, while undertaking the latter made it easier to realize the struggles she might
be facing. The goal of that phase was to gain a better understanding of the methods
and practices of the platform. This step resulted in an in-depth analysis of the
learning process. Second, a series of papers on Duolingo were read to furtherly
inform the inquiry, which allowed to see some of the trends in the study design
and formulate the interview questions. Third, after the participant expressed her
interest in supporting the project, she resumed her Polish lessons with the app.
Initially, the researcher asked her to study for 30 days, but the student decided to
proceed. She also made comprehensive notes throughout the process. This was
how she could practice Polish at the desired level and get to know the software.
Next, a series of in-depth interviews followed, four hours in total (as for the needs
of this paper), which allowed to collect the information and better understand the
student’s perspective. (We talked in Polish.) Finally, the data was coded, labeled,
and reorganized. This helped me to identify some of the reoccurring patterns and
the relationships between them and, as it turned out, to ask even more questions.
The reason why in the current study pre- and post-tests (or any tests at all) were
not used is to avoid putting the participant under any sort of pressure. Her wil-
lingness to help and cooperate was deeply appreciated. The research did not aim
to measure the learning outcomes, but to understand how the user saw the app in
terms of its support for improvement.

4. FINDINGS

4.1. The Participant as a Learner. In the first section, the student’s self~image
will be presented, along with several other aspects of her experience as a Polish
language learner. The woman believed she was both “gifted and diligent.” In other
words, she was aware of her inborn talents, but, at the same time, regular hard
work was the key to her success.” I wanted to know what change in the self-image
Duolingo made. What did the use of the software add to the equation? She said it
additionally made her cheerful. On the other hand, she added, one may become
slightly bored, if the exercises are too simple. The answer to my rhetoric question
about her attitude toward the subject was: “I simply love Polish! Whenever I go

" The comments will be offered in the Discussion. Let me, however, explain that her high
self-esteem had not been an expression of vanity or ignorance. Her Taiwanese upbringing would not
allow that, especially in a female learner. This might, at least partially, have been a result of my hard
work to build up her positive self-image and a lot of appreciation that she got in my class.
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back to learning, it is a pure joy!” This, however does not necessarily means that
her motivation always stayed high. It could be diminished, she explained, by an
overwhelming experience of finding too many new words in a single sentence,
it is when the material was too difficult for her current level. Asked if she had
ever felt like to stop learning, she answered: “Polish? Never!” So, for her self-
-study session with Duolingo, the inetrviewee would arrange an hour daily. “Five
minutes — in her own words — is too little and it leaves me with a feeling of no
progress at all. That slogan [five minutes a day] is just to get you in touch with the
language. If you stay with something, you become familiar with it and develop an
instinct for that.” Completing single unit that allows earning the basic number of
points (equal to 10 XP) usually took her five up to ten minutes. Her daily goal was
to complete five of these sessions. My suggestion that she was very self-reliant
brought her immediate response: “That’s because I have a goal and I know how
to get there. So, I am doing my best and keep fear away.” Doing her best involves
extra work to systematize the material used by the app, like creating visuals or
looking up the new vocabulary in other sources; not in Duolingo, but PWN,? Glos-
be, etc. When asked about self-evaluation and monitoring her own progress, two
important components of autonomy, the student explained that the offline classes
are when she does that; she would see how much she understands. In other words,
the traditional classroom provides a tangible setting for testing how much she got
from the digital input. Both learning situations are of value.

4.2. Expectations. Now we will see a little closer what the student actually hoped
to get from the app-assisted learning. First of all, what she was looking for was
mainly a linguistic progression. Depth of the discourse, or lack thereof, was not
an issue. In a lesson about superlative forms of adjectives she encountered the fol-
lowing question: “Co jest najwazniejsze w zyciu?” (‘What’s the most important
thing in life?”). It was one of the dictation exercises when the learner needs to put
the word tiles in the right order. She found it interesting, but when I asked if she
would like to go further and try to answer that, she rejected: “My goal is to learn
the language, not philosophy.” To my major surprise, she also explained that she
did not expect the software to increase her learning confidence. “No need to get
confidence through an app,” she said. So, what did she expect? Put briefly, pleasu-
re. “If [ enjoy the learning process, I will study more,” the case explained. My next
question was, “Does it feel real to study with an app?” In her opinion, it did not,
since acquiring knowledge through a game did not give her the feeling of genuine
learning. At the same, she thought, it did support the whole process, as it offered
a chance for continuous daily exposure: “Using it daily allows me to hear the Po-
lish words on a regular basis and switch my thinking to the target language. This,
in turn, lets me develop some sort of instinct. Now I do need to think for too long.”

8 Polish publishing house famous for academic publications.
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4.3. The Role of the App in Learning. My informant expressed her belief that
Duolingo might be more helpful for those who already know some grammar, ad-
ding that the product in itself is not enough: “You cannot make it with Duolingo
alone. The software is great as an addition, to review the material or expand your
vocabulary.” It might be, however, insufficient for Taiwanese learners trying to
overcome the difficulties with pronunciation of Polish 7 or to learn the cases — two
obstacles if your mother tongue is Mandarin. Interestingly, she noted that it was
hard to enhance the writing skills because her phone would automatically generate
the correct answer, so the problem was in the device. At the same time, she found
it helpful to write things down by hand — a habit that led to a collection of 700 of
sentence entries in her notebook in the first month of learning. She was positive
about the app’s ability to promote her communication skills: “I know more words
and I can use them when I see you.” In similar vein, she was optimistic about
the software’s usefulness as she was going to study in Poland: Jokes and teasers
was what she enjoyed the most: “Z jakiej jestes planety?” (‘What planet are you
from?”), “Przegratas.” (‘You lost.”) — expressions that in a suitable context would
allow her to have fun with peers.

4.4. Duolingo’s Teaching Methods. When asked about the elements of the app
that are most helpful in learning, my student pointed out that the bells and the
progress bar were most impactful. The former ones were great because she now
associated the sound with a task well done. This gave her satisfaction and streng-
thened her persistence. Simply as it sounds, she liked it. The latter tool was a pre-
cise indicator of the improvement, which boosted her motivation to learn even
more. The metaphor was vivid: “When the bar is moving, I am moving, too.”
When approached about the images and illustrations, she said they were “good
and nice”, especially the cute expressions some of them did. She had noticed the
lack of Asian faces among the characters, but it did not bother her much, since it
was “just a game.” I also wanted to know what she thought of the way of presen-
ting chunked information. She believed that what mattered is the quality of the
utterance, not its length. From her point of view, it was more important how much
the speaker wanted to express. She noted that some texts (used at school) could be
long but have little meaning, which would not please her. Next, [ inquired about
the strong tendency of Duolingo classes to be repetitive. The units seem to follow
certain pattern and one is not likely to be surprised by the content of the session.
She said that was fine, as long as the material was challenging, because if too easy,
she would doze off. I also wanted to know whether it was possible to teach a re-
latively complicated language using such simple methods as Duolingo does. My
informant did not mind. Building up the difficulty was the key. “First, they show
you simple examples, she said, gradually adding something more of a challenge.”
At the same time, the teaching method left her feeling a bit unsatisfied. Her mother
tongue and Slavic languages belonged to remote linguistic systems, which the app
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designers had not addressed yet. For her it was easier because of the fluency in
Russian. In her opinion, quizzes alone were definitely not enough to present the
complexity of the language. What is more, she believed that the opportunities
to practice grammar were too few: “Duolingo does not teach how to apply this
grammar. You cannot keep moving on.” From her experience, grammar preview
was available in the computer version, but she used her smartphone. She saw that
as a technical limitation. The Russian course which she had taken several years
before left her with similar reservations. Asked if the new paradigms, which in Po-
lish can come with various alternations, could get acquired just by doing daily lan-
guage exercise, she declined and said: “The app teaches in context, but if [ don’t
know much about the case, I won’t learn this way. Studying in class is better, be-
cause Duolingo doesn’t give you the rules, only the examples.” At the same time,
my student welcomed anything that was difficult and posed a challenge to her. At
the time of our first interview, she was learning past tense and expressed her great
excitement. If there was a struggle, there was an enjoyment and accomplishment.

The Readers who have encountered Taiwanese learners might have noticed
how often they emphasize the importance of things being close fo life. One wo-
uld hear that in many contexts, usually when the speaker wants to accentuate
the practicality of the item. The phrase comes back over and over, oftentimes
automatically. This case was not an exception. I, however, was determined to
dig a little deeper. Here is what I found: My interviewee enjoyed the utterances
generated by the app as possessing that particular quality, illustrating her point
with the following: “Teraz jest moja kolej.” (‘Now is my turn.”), “Jakie masz
marzenie?” (“What’s your dream?’), and “To jest ktamstwo” (‘It’s a lie.”). In our
next interview, she mentioned that “good means useful”, which shed a little light
on the problem, but I was not satisfied. Thus, during our third session, I decided
to pin her down a little bit. Her explanation was that she wanted a sentence that
can be learned and recalled verbatim in a proper situation, like in the examples:
“Czy on uzywa mozgu?” (‘Does he make use of his brain?’) or the above men-
tioned “Z jakiej jeste$ planety?” (‘What planet are you from?’). From the less
risky repertoire, she cited: “Zostawiam ci¢ z ta mysla.” (‘I’'m leaving you with
this thought.”), “Moge da¢ ci jedna szans¢.” (‘I can give you a chance’), or, on an
even more positive note, “Bedziemy szuka¢ rozwigzania.” (“We will be looking
for the solution.”)

Additionally, my student expressed her conviction that Duolingo is a valuable
source of exciting collocations and phrases. When asked if the vocabulary was
not too simple, she explained that even though she already knew many of these
words, the combinations were new. This was what encouraged her to practice at
that particular level, even though she could have chosen a higher one. To help me
understand, she recalled a sentence ‘“Nasi pacjenci sag w dobrym stanie.” (‘Our pa-
tients’ condition is good.”). No single word was unknown, but the way they were
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brought together had surprised her and, most importantly, glued to the phone to
learn more. As we can see, the context could work for the software’s advantage,
especially if it accurately illustrates the words’ use, but if it is not very practical,
the result can be opposite, like in “Jestes koniem.” (‘You are a horse.”) or “Krab
pije mleko.” (‘The crab is drinking milk.”) From her perspective, such examples
might help to remember the cases, but otherwise are useless.

4.5. Positivity. At the immersion stage, I personally found the software’s appe-
arance light and easy, probably due to its visual side: limited amount of text or
illustration against pure white background. So, I brought this question during one
of our interviews. The student explained that for her, simplicity was in the way she
interacted with the software: “If I encounter a new word, I just click it and voila!
I instantly get to see its meaning.” Little to no effort is needed, which made it easy
to proceed. Approached about the program’s positivity, the woman saw it in the
overall meaning behind the sentences: “Mezczyzna pomyslat o rodzinie.” (‘The
man thought about the family.”), “Musialy$my pomoc pracownikom.” (““We had
to help the employees.”), “Znowu wygrali.” (‘They won one more time.”), “To do-
bra zmiana.” (‘It’s a good change.”) Easy to notice, these instances may resonate
with universally valued behaviors, often explicitly valued in Taiwanese cultural
context: responsibility, helpfulness, ambition, and progress. The next example
was positive as well, but I suggested a change in the possessive pronoun: “Oni
naprawiajg ich zwigzek.” “Ich” was changed to “swo6j”, which now clearly me-
ant ‘They are repairing their own relationship.” Since the informant had focused
on the positivity of the sentences, the next question was whether there were any
negatively loaded instances. She immediately found these three: “To ktamstwo.”
(‘It’s a lie.”), “Nie wierzg ci.” (‘I don’t believe you.”), “Nie chce twojej rady.”
(‘I don’t want your advice’). In her native culture, such utterances ought to be
avoided, as associated with open confrontations and hostility.

4.6. Feedback. Still in terms of positivity, my student mentioned also the apps’
mascot, the green owl, whose task is to provide feedback: “It looks cute, she said,
and makes me feel better. And when you answer five questions, the owl says Yeah!”
She declined when asked if the mascot does not burst with enthusiasm a little too
often. At the same time, from her point of view, the owl had a robot quality to it,
repeating the same words over and over, unlike humans did. In the long term, it
did not evoke strong emotions the way a “real” teacher would do. To give them
their due, sometimes the application would be far more friendly that an instructor in
class. The interviewee shared with me a traumatizing memory of a language teacher
who repeatedly told the freshmen that they were not talented enough and did not
work hard enough, a practice that resulted in students quitting the course one by
one. As a user of Duolingo, she did not experience anything of this sort. But let us
look at the feedback from another angle, in terms of its accuracy. As the informant
reported, oftentimes the system accepts your answer even “one letter in the ending
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is wrong”. However, for those of the Readers who speak any language with more
complex paradigms, it is rather obvious that a single letter in the end of a word can
make the whole difference. From the researcher’s experience with the Portuguese
module, some of the mistakes might still get rewarded with points, which makes the
entire process slightly puzzling.” From what my student said, I could see that there
was one more issue related to the feedback, namely the use of English as a means
of instruction. Due to her limited fluency in the latter one, the woman repeatedly
reported problems regarding the word order or the language usage. This is when she
found the feedback unfair, frustrating, and clearly discouraging.

Using English is what enables the product to be popular worldwide, but she
would be glad to see the instruction in traditional Chinese, as used in Taiwan. At
the same time, she understood that the application’s universal character made it
available to “anyone who wants to learn.” She thought that the app would not help
her to talk about Taiwan or bring her any closer to the target culture, but this did
not pose a problem to her. “If you want to know, you will find a way” seemed to
be her motto, showing that for her, determination and self-reliance were the key.
At the same time, she admitted that “Duolingo itself would not be enough.”

4.7. Forum. The next big theme, reoccurring in plenty of papers, is the forum,
where users can socialize, which supposedly compensates for the limited human
interaction. My findings did not confirm that. First of all, my case did not want
to get in touch with other users, observing that, technically, we knew nothing
about who they really were. For her, consulting them made no sense, because
there was no evidence of their credibility and expertise. She recalled her expe-
rience as a user of the Russian mode, where “everybody gave different answers”
and she was left even more puzzled. That experience taught her to search for the
information by herself and “stay away from the problems.” At the same time,
there was no tough linguistic challenge that she would not be able to tackle by
herself: “Each sentence is easy and I can use a dictionary,” she assured. (In some
instances, she would simply contact me.) This was not the case at the university,
where it just did not make sense to work in isolation, as students were assigned
much more demanding tasks and a group effort was of help. Translation class
was a good example: The informant would collaborate with her classmates to
solve these problems. The woman also said that the presence of other users did
not matter much to her. What was more important was her place in the ranking.
She also did not intend to connect with other users via social media. She did not
use Facebook, so searching for extra connections was not an option. Asked if she
did not need a sense of belonging to the Duolingo community, she explained that
the app was just for learning. The lack of human interaction did not bother her at

? I notoriously mixed “um homen” with “um homem”, meaning ‘a man’, which, honestly,
meant [ did not remember the correct spelling. My answer was, however, treated as a correct one,
but “with a typo.”
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all. “The whole community thing is more of a propaganda. They say it is impor-
tant, because they hope to attract more users. They always want us to invite our
friends. I don’t like that because I want to learn by myself. The tasks are easy and
discussions are not necessary.”

4.8. Gamification. This study would not be complete if we did not examine the
relationship between the gamified character of the app and learning, as seen from
the user’s point of view. In my student’s case, it was motivating, for it eliminated
boredom. “We can enjoy the process and, then, feel like studying even harder.
Whenever I get to work, I am so cheerful.” When asked if this strengthened her
desire to learn, she nodded. She also found it quite stimulating because it gave
a feeling of dynamic progression: “You answer and you keep moving.” When
asked if the app would still motivate her to study if there were no games, she said
it would not. So, let us see how the individual components, nomen omen, changed
the game. Setting the daily goal (how much one wants to learn in a day) was help-
ful, as it increased the amount of input. In her case, it was 5 times higher than the
basic option; the woman aimed to earn 50 XP per day. She believed this motivated
her to learn more. The ranking provided an extra stimulus to earn additional po-
ints, which translated into even more time spent on task. This was especially help-
ful when her motivation was poorer, which happened when she was tired or sleepy
(usually after lunch or in the evening). At the same time, the competition did not
matter, for “one studies for themselves, not to fight.” The case explained that at
that stage, she did not like to compare with others. This was the last semester of
her college education, her next step had already been planned, and the rankings
were not as important as before. Besides, not winning would make her feel down.
The progress indicators mattered to a certain degree: “I don’t need that when my
motivation is high.” It was, however, helpful when it was not. Keeping the daily
streak was helpful. In her own words, “If I discontinue, they will send me an
e-mail, along with a message, and it will come many, many times, and then I know
I need to go back to it.” She had lost the streak twice (within the six-week period
of the intervention), 5" of March 2022 and then one month later, 6th of April 2022.
She had wanted to sleep. I also asked about the reward system, which apparently
worked, since the student explained: “To get a diamond, I’'m going to work even
harder.” She also proudly recalled earning double XP. Nevertheless, there were
some failures, too, when she had lost the hearts due to her limited ability to trans-
late the text into English. (By the way, this experience was connected to using the
app on her smartphone. Due to the cross-platform character of the tool, the partici-
pant could also use her computer, where the hearts did not occur.) She found these
experiences frustrating and discouraging, because they did not accurately reflect
her progress in learning the target language. She felt punished for a mistake that
was of secondary importance: English was only a tool for learning Polish, which
brings us to the next section.
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4.9. English as a Tool of Instruction. For a person fluent in Russian whose mother
tongue was Mandarin, this presented considerable difficulties and interrupted the
otherwise smooth flow of learning. Once again, she saw it as the downside of the
international character of the app. What caused her confusion was the language
use, especially when it did not confirm the rules she had learned in class. Some-
times the word order in her English translations was the reason why the answers
were rejected, like in “*Why the computer is warm?” It also prevented her from
moving upward in her own pace. She could not skip a unit that was too easy to le-
arn advanced material, more suitable for her current level. This, actually, was her
main, if not only explicitly stated reservation regarding the use of the platform.

4.10. Other remarks. So, what else did she enjoy? Finding something that con-
nected the learning content to the first language was a pleasant experience. “Sciany
maja uszy.” (‘Walls have ears’) could be a good example, which the student enco-
untered while learning medical terminology (the body parts). It was, again, a form
of a listening exercise her job was to hear the sentence and put the word tiles in the
right order. Another type of task that was of value was anything that inspired her to
think and stay with it for longer, like “Czy ta szklanka jest do potowy petna, czy do
potowy pusta?” (‘Is the glass half empty or half full?’). This “interesting concept”
had occurred when she was reviewing adjectives. My informant also expressed
her appreciation for such “beautiful, philosophical sentences.” Next, when asked
which component of her Polish proficiency had gained most thanks to the app, as
seen from her own point of view, she said that, first, it was her ability to compre-
hend written text, as she had seen a vast abundance of examples. Second, it was
grammar, especially gender, nouns, and the word order (syntax). Listening had not
improved that much, because she would often press the button allowing her to skip
the dictations for an hour. In terms of speaking, my interviewee believed that you
could train this skill mainly by reading the sentences aloud. From her perspective,
the app would be more helpful, had this need be addressed more carefully, as it
was the case for the Russian mode. “Saying things aloud helps me to remember
them,” she told me. (I pointed out that there are some real-time events that lear-
ners can apply for, so that could re-shape her experience afterwards.) Drills were
something she would be glad to see getting adopted from the app to the class.
She really enjoyed these substitution-based exercises. She would also appreciate
having more things that were “close to life”. On the other hand, she thought that
rankings should not be revealed in off-line settings, for some students might find
it hurtful or discouraging. “The instructors should keep it in their hearts,” she no-
ted. My student declined when asked if she would recommend the product to her
classmates. She had mentioned it to her friends, but they had expressed no interest
in knowing more. “Those who want to learn will find their way to do so,” my case
added. She would not use the app if she had to pay: “I have other opportunities to
study.” — “What sort of opportunities?” — “Your class.”
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5. DISCUSSION

Motivation. The findings reveal that Duolingo can be a useful tool for supporting
the learning process at the university level. It should be clear that the student who
participated in the study had demonstrated absolute determination to learn Polish,
anyway. She was by all means highly motivated, and yet, there were days when
even she benefited from the booster of ranking and rewards. On some occasions,
though, especially when the software deducted her points, which would be a result
of her limited ability to translate sentences into English, she reported growing fru-
stration and discouragement. These complementary insights provided more nuan-
ced characterization of the learner’s determination that grows and drops, even if the
individual is generally determined to study. Gamification was a great motivator,
a kind of spare wheel that kept her going when she did not really feel like doing
it. Similarly positive correlation has been reported by Huynh & Iida (2017, p. 28),
who focused on the streak, pointing out that it “helps to increase users’ attention to
their learning purpose when the challenges increase.” Aksenova et al. (2015, p. 245)
also concluded that “the gamification that lies in the basis of this educational site is
a great mean to achieve necessary results and apply linguistic knowledge to practi-
cal use.” It should be noted that a decrease in motivation would take place when the
participant was simply sleepy after lunch or tired in the evening. This did not occur
due to any sort of neglect or doubts if she was doing the right thing at all. The results
might have been different for students lacking interest in the subject or struggling at
school, which might be an interesting point to study in the future. For her, it was just
a software accompanying her rewarding journey as a learner, a tool that she used for
extra training. She was not interested in finding friends or community. Confidence,
too, was to be nurtured in other, more traditional, ways. The instruction provided
in class was to her satisfaction, with her current needs honored and answered. The
abundance of data and the responsiveness she showed revealed her deep concern
for the relationship with me, the teacher. I also cared a lot about her needs as a le-
arner and individual. Put briefly, she felt respected and accepted as a human being
and the app was just an app. Forum, although widely discussed in literature, did
not attract my student’s attention at all. She found it risky to trust whoever posted
a word of advice and it felt safer to consult me or well-established on-line resources
like those by PWN. (Teacher’s guidance during Duolingo interventions, especially
in terms of grammar, was also recommended by Psychogyiou & Karasimos 2019,
p. 378). Making friends with other users did not appeal to her at all. Similar phe-
nomenon was explained by Gafni et al. (2017, p. 305) who found that joining the
Duolingo community did not appeal to the users who studied by themselves and
out of their own willing. From their point of view, other learners “were not a part of
their normal social network.” As the researcher’s experience showed, the access to
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the forum might not be so rewarding, for some discussions had been locked seven
or eight years ago. English as a means of instruction posed a daunting obstacle to
the learner. It was a source of frustration and disorientation. Even though she was
a millennial who had spent years learning English, even though she lived in a co-
untry that aspires to become bilingual in 2030, she was just not that comfortable
with it. Chances are that she was not an exception (Aleksandrowska & Stanulewicz
2020, p. 136), which is another interesting issue for the further research. Besides,
as the data shows, learning with Duolingo was more than just fun. Plenty of hard
work and self-discipline was needed to ensure steady progression. Within the first
six weeks, the student had written down more than 700 example sentences. One
may wonder how much effort had been paid by other millenials who had reported
low satisfaction, seeing the product mainly as a game (Geben 2020, p. 39). Another
valid question is how handwriting supports memory (Bache 2018, p. 325) and, as
such, is highly beneficial even in the context of CALL (more on that in Karavani-
dou 2017, p. 155). As suggested by Short et al. (2021), teachers should find more
creative ways to incorporate Duolingo in their instruction, so this provided me with
an impulse for further studies. Is the material worth further elaboration? How can
the educator build on the knowledge gained through the app to reinforce it? What to
do with the abundance of material not to waste the student’s work? Was Duolingo
helpful? Thanks to the daily exposure, the student was able to think in Polish more
often and allow it to become a part of her routine. In her own words, she had deve-
loped an instinct. The language just felt more natural, which started showing in the
way she spoke. From the interviewer’s point of view, she could speak faster than
at the beginning of the semester when the intervention began and correctly used
past tense. The app was not applied in isolation, but complemented the classes at
school, thus the student did not express many concerns regarding the lack of explicit
instruction, contrary to some other opinions (Nushi & Eqbali 2017, p. 94). It should
be noted that Polish is not very popular in Taiwan and chances off-line practice are
few. If the software allows a learner to stay in touch with the subject, it matters a lot
(Karasimos 2022, p. 153, Hidayati & Diana 2019, p. 205). In terms of classroom
implications, it seems quite unlikely that products like this would dethrone human
teachers. Looking at the data, the student still valued my feedback more, probably
because it is soulful and individualized. Rather surprisingly for those of the Western
educators who turn away from behavioristic techniques (Short 2021), the infor-
mant liked substitution drills and routine. She enjoyed the predictability that can
be provided in a regulated classroom. Regularity, if coupled with meaningfulness
of the input, was welcome (Jiang, et al. 2021, p. 981). She especially valued items
that seemed “close to life”. The last point is a little tricky, because many students
do not possess enough knowledge to judge what is, and what is not, really useful
in the foreign context. They are happy to pick catchy phrases that can be repeated
in various situations, but it does not necessarily mean they learn the complexity of
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the language. Many Taiwanese enthusiastically repeat certain slogans but shy away
when asked to explain what they really mean. Put briefly, it makes sense to focus
on items that are practical, but, on the other hand, the instructor should include the
content that might be appreciated as the time goes on.

6. CONCLUSIONS

In this particular case, Duolingo, despites its shortcomings, turned out to
be a supportive and helpful software for learning Polish in Taiwan. (Interestin-
gly, the student kept studying with it also after the project was completed.) It
allowed the woman to expand vocabulary and polish grammar, which she had
already learned off-line. Sometimes the app would introduce funny, even cheeky
phrases that, in the user’s opinion, could be good for communication with na-
tive speakers. And yet, the informant saw the product only as an addition to
the traditional courses provided by the school, not as an independent tool. She
invested a lot of effort from her side, by all means exceeding the five-minute-a-
day recommendation. The downsides of the platform seemed obvious, but the
student did not mind, because for her it was simply a fun way of improving her
linguistic competence. Unlike many other users (as reported in literature), she
did not want to join the learner community and kept studying on her own. What
this might mean for us, language instructors, is that the software does provide
a substantial support for the most enthusiastic students, who otherwise do not
have enough opportunities for practice, as it is in the case of Polish learners in
Taiwan. Incorporating it as on the side of the regular lesson may promote more
autonomous behaviors. At the same time, one should be cautioned against ap-
plying the most comforting findings to all students. Hoping that what works for
a high-achiever will save the neglected kids who are way behind will not solve
all problems. An app is what it is: a technical tool. Expecting it to promote
motivation to learn when it is actually not there would not be a wise choice.
Providing personalized and meaningful feedback that students can remember
for years is not a task for a green mascot: Only a human can do it. We have the
power to inspire the students to set a goal and show them how to achieve it.
More research is needed to prove how to incorporate the app-enhanced learning
into a regular instruction or how to creatively build on the information gained
by our students who use it. It will be also interesting to better understand the
strategies that users deploy while learning with the software. Maybe not all of
us can learn with Duolingo, but we all can learn from it. What we decide to take
from this lesson is our personal choice.
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Limitations. Due to the length requirements, some aspects of Duolingo-suppor-
ted learning could not get presented in this paper. The researcher had focused on
the learner’s perceptions, giving practically no attention to the purely technical
aspects of the app. Those of the Readers who show preference for more quantified
data might be concerned about the lack of thereof, but I truly believe that in order
to understand someone’s point of view, asking in-depth questions can be the right
solution.
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»KARUZELA PLAKATOWA” JAKO TECHNIKA
ROZWIJANIA DZIALAN JEZYKOWYCH

Streszczenie. ,,Karuzela plakatowa” to ciekawa propozycja techniki nauczania. Jest to za-
daniowa forma pracy inspirowana sesjami plakatowymi, czyli dyskusjami prowadzonymi przy
rozwieszonych plakatach. Tony Lynch i Joan Maclean w artykule 4 case of exercising: Effects of
immediate task repetition on learners’ performance (2001) wykazali zwiazek migdzy zastosowa-
niem techniki ,,karuzeli” a wzrostem poprawnosci produkcji jezykowej. Efekty ich pracy zachecity
autorke artykutu do wykorzystania techniki ,karuzeli” jako narzedzia wspierajacego rozwijanie
dziatan jezykowych na lekcji jezyka polskiego jako obcego na poziomie B2. W artykule odpo-
wiemy na nastgpujace pytania: Czy technika , karuzeli plakatowej” jest skutecznym narzedziem
nauczania jezyka polskiego? Jakie korzysci wynikajq z zastosowania tej techniki? Jak uczqcy sig
oceniajq te technike? Postaramy si¢ takze pokazacé, ze ,,karuzela plakatowa” jest cickawa technika
nauczania méwienia integrujaca rozwijanie produktywnych, interakcyjnych i mediacyjnych dzia-
tan jezykowych.

Stowa kluczowe: plakat, karuzela plakatowa, dbalo$¢ o poprawnos¢ jezykowa, dbatosc
o tres¢, integracja dzialan jezykowych, interakcja, mediacja

»POSTER CAROUSEL” AS A TECHNIQUE FOR DEVELOPING LANGUAGE
ACTIVITIES

Abstract: The ,,poster carousel” is an interesting didactic technique. It is a task-based form
of work inspired by poster sessions, i.e. discussions held at posters. Tony Lynch and Joan Maclean
in the article 4 case of exercising: Effects of immediate task repetition on learners’ performance
(2001) showed the relationship between the use of the ,,carousel” technique and the increase in the
accuracy of linguistic production. The results of this study encouraged the author of this article to
use the ,,carousel” technique for developing language activities in a group at B2 level. In the article
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we will try to answer following questions: Is the ,, poster carousel” technique an effective tool for
teaching the Polish language? What are the benefits of using this technique? How do learners rate
this technique? We will try to show that “poster carousel” can successfully integrate oral production,
interaction and mediation.

Keywords: poster, poster carousel, attention to language, attention to content, integrating lan-
guage activities, interaction, mediation

1. WSTEP

Wspotczesna dydaktyka jezykow obcych ktadzie nacisk na takie nauczanie,
ktore angazuje uczacych si¢ w podejmowanie dziatan jezykowych!, dzigki ktorym
rozwijane sg zarbwno kompetencje ogolne, jak i jezykowe kompetencje komu-
nikacyjne. Wedhug zatozen podejscia zadaniowego przedstawionego na stronach
Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego (2003) ,,zadanie” (task) wy-
maga od uczacych si¢ podejmowania celowych dziatan uruchamiajgcych rozne
procesy jezykowe (Rada Europy 2003, s. 20-21). Integracyjny charakter dziatan
jezykowych pozwala na skuteczne rozwijanie jezykowych kompetencji komuni-
kacyjnych.

Celem artykulu jest przedstawienie ,,karuzeli plakatowej” jako techniki roz-
wijania dzialan jezykowych. Ze wzgledu na strukture i cechy ,,karuzeli” uznajemy
ja za cickawg technike, ktora sprzyja rozwijaniu produktywnych, interakcyjnych
i mediacyjnych? dziatan ustnych.

! Nadrzednym celem nauczania w podejsciu komunikacyjnym byto rozwijanie umiej¢tnosci
stuchania, czytania, mowienia i pisania, za$ integracja tych sprawnosci jezykowych miata zbliza¢
lekcje jezyka obcego do autentycznej komunikacji (zob. Ggbal, Miodunka 2020, s. 264; Komorowska
2005, s. 19, 76, 210). Natomiast wspotczesna dydaktyka jezykow obcych ukierunkowana jest na
rozwijanie dziatan jezykowych, ktore definiowane sa jako ,,zastosowanie jezykowych kompetencji
komunikacyjnych w konkretnej sferze zycia do stworzenia badz zrozumienia jednego lub wigcej
tekstow w celu wykonania danego zadania” (Rada Europy 2003, s. 20). Autorzy Europejskiego
systemu opisu ksztalcenia jezykowego dziela dziatania jezykowe na receptywne, produktywne,
interakcyjne i mediacyjne. Wszystkie dziatania moga by¢ realizowane ustnie badz pisemnie.

2 Ustne dziatania produktywne polegaja na tym, ze ,,uzytkownik jezyka tworzy tekst, odbierany
przez publiczno$¢ ztozonag z jednego lub wigkszej liczby stuchaczy” (Rada Europy 2003, s. 62).

W interakcji ustnej ,,uzytkownik jezyka wystepuje na zmiang jako rozmawiajacy z jednym lub
kilkoma rozmoéwcami i jako shuchacz, tworzac w ten sposob wspdlnie rozmowe, czyli negocjujac
znaczenia zgodnie z okreslonymi zasadami wspotpracy” (Rada Europy 2003, s. 73).

W dziataniach mediacyjnych ,,uzytkownik jezyka nie wyraza swoich wlasnych pogladow, lecz
dziata jako posrednik migdzy rozméwcami (...), ktorzy nie moga si¢ porozumie¢” (Rada Europy
2003, s. 83). W publikacji Common European Framework of Reference. Companion volume with
new descriptors (2018) rozbudowano zakres tego pojecia, dzielac je na: mediacje tekstu, mediacje
poje¢ i mediacje komunikacji (zob. Council of Europe 2018).
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2. WYKORZYSTANIE PLAKATU NA LEKCJI JEZYKA OBCEGO

Plakat edukacyjny w nauczaniu jezykdéw obcych nie jest niczym nowym. To-
warzyszy on wielu metodom i technikom nauczania, np.: burzy mozgow, drzew-
ku decyzyjnemu, metodzie projektow. W opracowaniach metodycznych wyrdznia
si¢ plakaty dotyczace stownictwa, zagadnien gramatycznych, poswigcone szeroko
rozumianej kulturze, zwigzane z zyciem grupy czy poruszajace kwestie spoteczne
(Kajak 2017, s. 16; Ostaszewska 2016, s. 99-100).

Wykorzystanie plakatu na lekcji jezyka obcego pozwala na realizacj¢ roznorod-
nych celéow. Podobnie jak inne otwarte formy pracy® (np. stacje/przystanki uczenia
si¢, projekty) umozliwia bowiem glebokie przetwarzanie treSci, wypracowanie wta-
snego sposobu przedstawienia tresci, uruchomienie ciekawosci, aktywowanie posia-
danej wiedzy, rozwijanie strategii uczenia si¢, rozwijanie kreatywnosci, rozwijanie
kompetencji spotecznych, taczenie wiedzy z emocjami (Ostaszewska 2016, s. 98).

Plakat jest efektem wspotpracy grupy i dzialan o charakterze interakcyjnym.
Moze pojawi¢ na réznych etapach zajec, a co za tym idzie, moze petni¢ rdzne
funkcje. Dzigki niemu mozna wprowadzi¢ temat lekcji, utrwali¢ zdobyta wie-
dze, zebra¢ argumenty, przeanalizowa¢ problem itd. (Bujnowicz-Szewczyk 2005,
s. 230-231). Warunkiem efektywnego wykorzystania plakatu na lekcji jezyka ob-
cego jest jednak odpowiednie postepowanie nauczyciela, ktory powinien:

— postawi¢ przed uczacymi si¢ ciekawie sformutowane zadanie zachecajace
do kreatywnego myslenia;

— pozostawi¢ uczniom swobode w doborze tresci i sposobu ich prezentacji,

— udziela¢ pomocy i porad;

— da¢ uczacym si¢ szans¢ na zaprezentowanie wynikow swojej pracy (Osta-
szewska 2016, s. 98).

3., KARUZELA PLAKATOWA” JAKO TECHNIKA ROZWIJANIA
DZIALAN JEZYKOWYCH

,Karuzela plakatowa” (poster carousel, carousel discussion, poster walk)
jest technika nauczania inspirowang sesjami plakatowymi (posterowymi), ktore
stanowig istotny element konferencji naukowych (szczegdlnie przyrodniczych
czy medycznych). Podczas sesji plakatowych uczestnicy konferencji stajg przy

3 ,W odniesieniu do glottodydaktyki otwarte formy pracy to takie, w ktorych uczniowie sa-
modzielnie i aktywnie realizuja nadrzedny cel nauczania jezykoéw obceych, jakim jest rozwijanie
kompetencji komunikacyjnej, bez kierownictwa nauczyciela, okreslajac indywidualne cele uczenia
sig, tresci, metody pracy” (Karpeta-Pe¢ 2008, s. 7).
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przygotowanych przez siebie plakatach (posterach) o wyznaczonej porze. Osoby
zainteresowane ogladaja plakaty i w bezposredniej rozmowie z ich autorami wy-
mieniajg si¢ pogladami, spostrzezeniami, majac caty czas przed oczyma potrzeb-
ne dane (Weiner 1992, s. 66). Dzigki zastosowaniu ,,karuzeli plakatowe;j” uczacy
sie moga podejmowac szereg dziatan jezykowych, odpowiadajac na pytania, roz-
wigzujac problemy, dyskutujgc, analizujgc obrazy lub teksty. Plakat w tej technice
stanowi punkt wyjscia wszystkich dziatan uczacych sig.

Technika ,,karuzeli plakatowej” polega na tym, Ze uczacy si¢ (w parach lub
matych grupach) kraza po sali, w ktorej wywieszone sg plakaty. Zapoznajg si¢
z trescig plakatow, analizujg obrazki, fragmenty tekstow, szukaja rozwiazan do
postawionych problemow. Lekcje konczy dyskusja bedaca podsumowaniem tego,
czego uczacy si¢ dowiedzieli si¢ z plakatow oraz rozmow ze swoimi partnerami
(https://betterlesson.com/strategy/74 [11.12.2022]). Przebieg lekcji wynikajacy
z cech techniki ,,karuzeli” pozwala na zintegrowane rozwijanie dziatan jezyko-
wych, a zwlaszcza produkeji, interakceji i mediacji ustne;.

Tony Lynch i Joan Maclean w artykule 4 case of exercising: Effects of immediate
task repetition on learners’ performance (2001) wykazali zwigzek migdzy zastoso-
waniem techniki ,,karuzeli” a wzrostem poprawnosci produkcji jezykowej. Zainspi-
rowalo to autorke artykutu do wykorzystania na lekcji jezyka polskiego jako obcego
na poziomie B2 , karuzeli” jako narzgdzia, ktore skutecznie wspiera rozwijanie dzia-
fan jezykowych. Po zakonczeniu zajg¢ studenci mieli oceni¢ w ankiecie efektywnosc¢
techniki. Ich wypowiedzi mialy na celu uzyskanie odpowiedzi na nastepujace pytania:

— Czy technika ,karuzeli plakatowej jest skutecznym narz¢dziem nauczania
jezyka polskiego?

— Jakie korzys$ci wynikaja z zastosowania tej techniki?

— Jak uczacy si¢ oceniajg te technike?

Zajecia z wykorzystaniem tej techniki przeprowadzano w grupie B2.1 w seme-
strze zimowym roku akademickiego 2018/2019 w Instytucie Glottodydaktyki Po-
lonistycznej UJ (dawniej Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie UJ). Grupa
sktadata si¢ z dziesigciorga uczestnikow — czworga z Chin, dwojga z Korei Polu-
dniowej, dwojga z Ukrainy oraz Biatorusina i Norwezki. Studenci byli w wieku od
18 do 35 lat, przy czym tylko troje z nich-miato wiecej niz 26 lat i ukonczone studia.
Pozostali kursanci mieli od 18 do 22 lat i byli absolwentami szkot srednich.

4.SZCZEGOLOWY PRZEBIEG ZAJEC

Materiatem wyjSciowym omawianych zaje¢ byly fragmenty ksigzki Ewy
Gretkiewicz Szczekajgca szczeka Saszy. Powiesé traktuje o przyjezdzie nastolet-
niego Saszy z Bialorusi do polskiej rodziny. Histori¢ chtopca poznajemy z per-
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spektywy Karoliny, ktora w pamietniku opisuje swoje obserwacje na temat do-
swiadczen Saszy. Wyboru powiesci dokonano ze wzgledu na jej tematyke, ktora
bliska jest uczacym jezyka polskiego jako obcego w Polsce. Podobnie jak bohater
powiesci musza borykac sie z barierami jezykowymi i innymi trudno$ciami ada-
ptacyjnymi. Dzigki wlasnym do$wiadczeniom moga wczuc si¢ w sytuacje Saszy.

W tabeli 1. przedstawiono przebieg lekcji z wykorzystaniem ,,karuzeli plaka-
towej” oraz opis dziatan podejmowanych przez uczacych si¢ na poszczegoélnych
etapach zaje¢, ktore trwaty trzy godziny (2 x 90 minut). W nawiasach zaznaczono,
jakie formy pracy (praca indywidualna, w parach, w grupie) bylty wykorzystywa-
ne na poszczeg6lnych etapach zajec.

Tabela 1. Szczegdtowy przebieg zaje¢ z wykorzystaniem ,,karuzeli plakatowej”

PRZEBIEG LEKCJI PODEJMOWANE DZIALANIA

Czytanie tekstu o tematyce bliskiej
Zapoznanie si¢ z fragmentami powiesci Ewy doswiadczeniom uczacym si¢ (migracja,
Gretkiewicz Szczekajgca szczeka Saszy. przebywanie w nowym srodowisku, uczenie
(PRACA W PARACH) si¢ jezyka obcego). Fragmenty skladaty si¢
z okoto 800-900 stow.

Po przeczytaniu wylosowanych fragmentow
uczacy si¢ odpowiadali na pytania

Udzielanie odpowiedzi na pytania. (PRACA dotaczone do tekstow, co miato im pomoc
W PARACH) w zrozumieniu tekstu. Ponadto uczacy
si¢ zostali poproszeni o wypisanie stow
kluczowych.
Przygotowanie plakatu. (PRACA Zadaniem uczacych si¢ byto ,,przetozenie”
W PARACH) tre$ci przeczytanego fragmentu na plakat.

Jedna osoba z pary pehita funkcje
eksperta”, za$ druga ,,odwiedzajacego”.
,.Eksperci” pozostawali przy plakatach, a ich
zadaniem byto udzielanie odpowiedzi na
pytania zadawane przez ,,odwiedzajacych”.

Podzial uczacych si¢ na ,,ekspertow”
i,,odwiedzajacych”. Cykl rozmoéw
,,ekspertéw” i,,0dwiedzajacych”. (PRACA

Z ROZNYMI PARTNERAMI) ,,Odwiedzajacy” mogli pytac tylko o to, co
widza na plakacie.

Zamiana rol. (PRACA Z ROZNYMI Cykl rozméw nowych ,,ekspertow”

PARTNERAMI) i,,0dwiedzajacych”.

Wypehianie kwestionariusza ankiety. Autorefleksja i ocena techniki ,.karuzeli

(PRACA INDYWIDUALNA) plakatowe;j”.

Lektorka omowila powtarzajace si¢ btedy
oraz wskazata przyktady poprawnych
wyrazen i Zwrotow.

Omowienie struktur leksykalno-
-gramatycznych. (PRACA CALEJ GRUPY)

Uporzadkowanie tre$ci przeczytanych
fragmentow, udzielanie odpowiedzi na
pytania umozliwiajace zrozumienie powiesci.

Omowienie fabuty powiesci. (PRACA CALE]
GRUPY)
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Tabela 1 (cd.)
PRZEBIEG LEKCJI PODEJMOWANE DZIALANIA

Rozmowa o roli stereotypoéw w postrzeganiu
$wiata i innych ludzi, trudnosciach

Dyskusja. (PRACA CALEJ GRUPY) adaptacyjnych, roli jezyka w procesie

komunikacji.

Uczacy si¢ zostali poproszeni o napisanie
Zadanie domowe. (PRACA tekstu, w ktorym opisza, o czym jest powiesc
INDYWIDUALNA) Szczekajgcea szczgka Saszy i czego mozemy

si¢ z niej nauczy¢.

Zrodto: Wawrzen 2022, s. 209-210

Na poczatku lekcji uczacy si¢ zostali podzieli w pary. Kazda z par losowata
fragment powiesci Szczekajgca szczeka Saszy. Studenci mieli godzing na przeczy-
tanie danego fragmentu, udzielenie odpowiedzi na postawione przez nauczajaca
pytania oraz przygotowanie plakatu, na ktorym w dowolnej formie prezentowali,
czego dotyczy wylosowany przez nich fragment.

Zdjecia 11 2. Przykiadowe plakaty

:Mo. miesapaé, niech ﬂﬂsgéa" (¢ = esadlo Gle_prjen
g | R LGS

Zrodto: Wawrzen 2022, s. 299

Po godzinie pary rozdzielaly si¢. Jedna osoba z pary (,,ekspert”) siadata przy
przygotowanym plakacie. Jej zadaniem byto odpowiadanie na pytania zadawa-
ne przez ,,odwiedzajace” ja osoby z innych par. ,,Eksperci” siedzieli w kregu,
a ,,odwiedzajacy” poruszali si¢ zgodnie z ruchem wskazoéwek zegara. Dzieki temu
kazdy ,,odwiedzajacy” mogt porozmawia¢ z ,,ekspertem” z kazdej pary. Zadaniem
,odwiedzajacych” byto obejrzenie plakatow i zadawanie pytan do przedstawione;
na nich tre$ci. Kazda rozmowa trwata 3 minuty. Po pelnej rundzie nastepowata
zamiana r6l. Student, ktory poprzednio zadawat pytania, stawat si¢ ,,ekspertem”,
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za$ ,,ekspert” — ,,odwiedzajacym”. Przy kazdym ,,stanowisku” ustawiony byt dyk-
tafon lub telefon komorkowy z aplikacja rejestrujaca przebieg rozmowy. Dzigki
temu nagrano rozmowy wszystkich uczestnikdw.

Diagram 1. Przebieg ,, karuzeli plakatowej”

Gospodarz
1

45

o

Gospodarz

4

Gospodarz

.4

- N

Gospodarz Gospodarz

N 3

4
v v‘
Zrédlo: opracowanie whasne

Po zakonczeniu obu rund uczacy si¢ wypehili kwestionariusz ankiety, w kto-
rym oceniali technike ,,karuzeli plakatowej”.

W drugiej czesci zaje¢ wszyscy uczacy sie siedzieli w kregu. Nauczajaca
poprowadzita dyskusje, podczas ktérej studenci starali si¢ okresli¢, w jakiej kolej-
nos$ci nalezy utozy¢ omowione fragmenty powiesci. Nastepnie udzielili odpowie-
dzi na kilka pytan, by uporzadkowac wiedze o fabule. Zasadnicza cz¢$¢ dyskusji
dotyczyta rozwazan na temat poczucia wlasnej wartosci, migracji, innosci.

Z badania Lyncha i Maclean wynika, ze ,.karuzela plakatowa” moze by¢ z po-
wodzeniem wykorzystywana jako narzgdzie stuzace rozwijaniu dziatan jezykowych,
bowiem powtdrzenia, przeformutowania, upewnianie si¢ co do znaczenia, wyja-
$nianie, parafrazowanie w rozmowach z roznymi partnerami sg naturalnym, auten-
tycznym przejawem skutecznej interakcji i mediacji (zob. Lynch, Maclean 2001,
s. 159). Ponadto technika ta integruje rozwijanie réznych dziatan jezykowych. Ucza-
cy sie musieli bowiem najpierw przeczytac tekst, zrozumie¢ go, znalez¢ stowa klu-
cze i w parach odpowiedzie¢ na pytania. PoZniej tworczo przetwarzali przeczytany
tekst, co wymagato umiejetnosci streszczania, oceniania i wyciggania wnioskow.
W fazie rozméw ,.ekspertow” i ,,odwiedzajacych” uczacy si¢ wchodzili w interak-
cje ustng z réznymi partnerami. Seria pytan i odpowiedzi wymagata takze umie-
jetnosci mediacyjnych, takich jak: przeformulowanie i wyjasnianie. Ankieta nato-
miast pozwalala na autorefleksj¢ i oceng zastosowanej techniki nauczania. W fazie
dyskusji musieli wykaza¢ si¢ umiejetnoscig zabierania glosu, stuchania argumen-
tow innych i odnoszenia si¢ do nich, wyciggania wnioskow, interpretacji, krytycz-
nego myslenia, dostrzegania podobienstw i réznic. Wynika z tego, ze ,karuzela
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plakatowa” uruchamiajac szereg dziatan, daje szanse na zintegrowany rozwdj jezy-
kowych kompetencji komunikacyjnych. Z punktu widzenia nauczyciela sg to istotne
korzysci dydaktyczne. Niemniej jednak dla autorki artykutu najwazniejsze bylto spoj-
rzenie na zastosowana technike z perspektywy uczacych sie. Dlatego postanowiono
postuzy¢ sie ankieta, w ktdrej uczestnicy zaje¢ oceniali technike oraz transkrypcje
nagranych rozmow ,,ekspertow” i ,,odwiedzajacych”.

Studenci tuz po zakonczeniu ,karuzeli” zostali poproszeni o wypelnienie
krotkiego kwestionariusza. W tabeli nr 2 prezentujemy pytania oraz wybrane od-

powiedzi studentow.

Tabela 2. ,,Karuzela plakatowa” w opiniach studentow

PYTANIA

ODPOWIEDZI STUDENTOW

Co Ci si¢ w niej
podoba, a co nie?

—

., Bardzo mi si¢ podobata metoda karuzeli plakatowej, ale to byto

okropne, kiedy mowitem. Mialam duzo bledow i bylem zawstydzony.”

. . 2. ,, Ta metoda kosztuje duzo czasu.”
Jak oceniasz technike . . o . oo L,
. Yo | 3., Moim zdaniem to jest Swietny sposéb na éwiczenie méwienia.
,.karuzeli plakatowej”? Lo ..
4., Naprawde czas szybko mingl i caly czas bytam peilna energii.

Szczegolnie w tych zajeciach byly czytanie, pisanie, stuchanie
i mowienie, czyli kaide dziatanie funkcjonowato rownie.”

.., Podoba mi sie, ale dla studentow, ktorzy majg trudnosci

z czytaniem, nie moze nadgiy¢ z kaidym.”

Jak oceniasz prace
w parach?

—

\S]

.., Twdj partner pomoze Ci zrozumied, czego nie rozumiesz.

.., Miatam idealng partnerke, bo wiecej czasu potrzebuje na

przeczytanie i zrozumienie, a ona sgybciej pomogta mi zrozumieé.”

»

Kiedy petitas/pehites
funkcje ,,eksperta”
musiatas/musiates
wytlumaczy¢ innym,

0 czym jest twoj

takie same?

1.,,Nie, poniewaz za kazdym razem, gdy powiemy innym historie,

inni zadajq nam rézine pytania.”

.,,Z powodu ograniczenia czasu nie mogtam wiecej wytlumaczyc.

Po pierwszym spotkaniu wigcej nie przychodzito mi do glowy
i tylko mogtam powtarzaé.”

fragment tekstu. Czy 3., Wypowiedzi byly takie same, ale na koricu mogtam lepiej
twoje wypowiedzi za wyjasnic temat.”
kazdym razem byly 4., Nie, poniewaz poprawialam bledy zrobione ostatni raz i dodatam

wigcej szczegotow.

Czy nauczylas/
nauczyltes$ si¢ czegos
dzigki roli ,,eksperta”?

—

W N

.., Ze wazny zastanowic sie przed rozmowg, jak thumaczyé tekst dla

>

innych ludzi.’

.., Nauczylam sie jak wyraza¢ lepiej.”
.., Nauczylam sie tego, ze musze kontrolowac czas i mowié

doktadnie i prosto, ;eby przekazac innym potrzebne informacje.
Gdybym miata wigcej czasu, mogltabym poprawié sama i coraz
lepiej opowiadatabym.”

czegos$ dzigki roli
~pytajacego™?

4., Nauczylam sig ztapa¢ punkt tekstow, eby jasno wyjasnié¢ innym.”

1.,,Zada¢ proste, krétkie pytania i uzywacé, czego juz wiem z tekstu.”
Czy nauczytas/ 2. ,,Nauczylam sie, jak ceni¢ czas i zadawaé najwazniejsze pytania.”
nauczytes si¢ 3., Musiatam zapamietac wszystko, co eksperci opowiadali. Dla

osoby, ktora ma problem z stuchaniem jak ja, to nie proste. Dzigki
plakatowi mozna bylo lepiej zrozumieé i pamietaé. Patrzqc na
plakat, musiatam zdecydowaé o tym, ze o co mam zapytac.”

Zrodto: Wawrzeh 2022, s. 211-213
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Z wypowiedzi studentow przedstawionych w tabeli nr 2 wynika, Zze zauwa-
zyli oni zardwno zalety, jak i wady ,,karuzeli plakatowej”. Uczacym si¢ podobata
si¢ nowa technika, zwtaszcza to, ze pozwala na integracje dziatan jezykowych.
Zwracali jednocze$nie uwage na to, ze moze ona wywotywac negatywne emocje,
szczegolnie wowczas, gdy podejmowane dziatania ukazujg ich stabe strony (wy-
powiedzi nr 1 1 5). Za wade uznali takze czasochlonnos¢ techniki. Warto jednak
zauwazy¢, ze wszyscy respondenci pozytywnie ocenili pracg w parach ze wzgle-
du na mozliwo$¢ wspolnego dochodzenia do zrozumienia tresci czytanego tekstu.

Podobato im si¢ réwniez to, ze dzieki roli ,,eksperta” mozna ¢wiczy¢ umie-
jetno$¢ planowania, wyjasniania i precyzyjnego wypowiadania sie, za$ dzieki roli
,odwiedzajacego” uczyc¢ si¢ wlasciwego formulowania pytan, korzystania z tresci
przedstawionych na plakatach oraz wiedzy zdobytej podczas rozméw z innymi
»ekspertami”,

Szczegodlnie cickawe wydaja si¢ odpowiedzi na pytanie: czy twoje wypowie-
dzi za kazdym razem byly takie same? Cho¢ wszyscy uczacy si¢ wprowadzali
zmiany w kolejnych wypowiedziach, czego dowodem sa transkrypcje nagran, nie
wszyscy jednak byli tego §wiadomi (wypowiedz nr 9). Na forme wypowiedzi cze-
$ci 0sob miaty wpltyw pytania zadawane przez ,,odwiedzajacych” oraz koniecz-
no$¢ wypowiadania si¢ kilka razy w podobny sposob (wypowiedz nr 10).

Z odpowiedzi udzielonych przez uczacych si¢ wynika, ze — w odczuciu wigk-
szo$ci z nich — nie potrafili jednocze$nie koncentrowac si¢ na skutecznym wyko-
naniu zadania i monitorowaniu wtasnych postepoéw. Jednak, dzigki transkrypcji
nagran, przekonali si¢, ze kazdy (w mniejszym lub wigkszym zakresie) popra-
wial swoje wypowiedzi podczas rozmow z kolejnymi partnerami, co unaoczniajg
przedstawione w tabeli 3. wybrane fragmenty, w ktorych mozemy dostrzec zmiany
wprowadzone przez ,,ekspertow’ podczas rozméw z kolejnymi ,,odwiedzajgcymi”.

Tabela 3. Wybrane fragmenty transkrypcji nagran

Zmiany w wypowiedziach Y.

Oni pojechali na wycieczke nad morze. W autobusie uczniowie dokuczali Sasza, bo Sasza
1 nigdy nie widzial morza w zyciu. Potem oni dokuczali, wiec pani przyszta im i zapytata
" | Kube¢ i Dominika, czy widzieliscie wieze Eiffla. A na Biatorusi nie ma morza. W taki sposob
pani zareagowala.

Najpierw cala klasa pojechata na wycieczke nad morze i w autobusie uczniowie dokuczali
5 Sasze jak zwykle, bo Sasza nigdy nie widzial morza w Zyciu, wigc dokuczali i wiec Sasza
* | byla zla, ale wtedy pani nauczycielka przyszita ich, przyszta im i zapytata, czy widzieliscie
wiezy Eiffla i byliscie w Paryzu? W taki sposob zareagowalta.

Oni pojechali na wycieczke nad morze. Cata klasa. Bo Sasza mieszkat na Biatorusi i nigdy
nie widzial morza, wiec uczniowie dokuczali Sasze. Jak to mozna bylo przezy¢ bez morza
3. | dwadziescia, dwanascie lat. Tak wigc dokuczali i pani nauczycielka do uczniow zapytata,
ze czy ty, wy widzieliscie wieze Eiffla, kiedys byliscie w Paryzu? Cos takiego, w taki sposob
pani nauczycielka zareagowata.




62

Marzena Wawrzen

Tabela 3 (cd.)

Cala klasa pojechata na wycieczke nad morze, bo dzigki wystegpowi Saszy, bo Sasza mial
zawody plywackie tam, wiec cata klasa pojechata na wycieczke nad morze. Tylko Ze
w autobusie uczniowie dokuczali Saszy, bo Sasza nigdy nie widziata, widziat morza, wiec
dokuczali, jak to mozna bylo przezy¢ bez morza dwanascie lat. A wiec wtedy pani Pirania
byta zta i wiec tak. Wiec uczniow zapytata, czy widzieliscie wieze Eiffla, byliscie w Paryzu?
W taki sposob ona zareagowalta.

Zmiany w wypowiedziach D.

On wygrat w konkursie ptywania. On pomagatl kolegom Sciggac, a oni coraz bardziej
zachowujq lepiej do Saszy.

Kolegi z klasy dokuczali Sasze. Na poczqtku oni dokuczali go, a potem na zawodach
plywackich Sasza wygral, wigc kolegi zmieniali stosunek. Sasza pomagatl kolegom
Sciggac w egzaminie. Oni coraz zachowujq lepiej do Saszy, ale Scigganie to jest niedobre
zachowanie.

Na poczgtku kolegi z klasy nie lubig Saszy, bo on przyjechat z Biatorusi. Na zawodach
plywackich oni uwazali, ze Sasza ma talent i wygral w konkursie. Wiec zmieniajq stosunek
do Saszy. Sasza pomagat kolegom w klasie scigga¢, aby zda¢ egzaminy, ale to jest niedobre
zachowanie.

Kolegi z klasy zawsze zdali rozne dziwne pytania do Saszy, aby pokazali, Ze Polska jest
lepsza niz Biatorus. Na poczgtku oni nie lubig Saszy, bo on przyjechal z Biatorusi. Na
zawodach ptywackich Sasza wygrat w tym konkursie i oni zmienili stosunek do niego. Sasza
ma talent i on pomagat kolegom Sciggac, ale to jest niedobre zachowanie.

Zmiany w wypowiedziach C.

To jest ogodlne, ogolna informacja. To jest jak tytul tego fragmentu. To jest roznica migdzy
Polakami a Bialorusinami.

Kiedy Polacy caly czas narzekajq o czyms, oni narzekajq, co jest Zle, Zle, Zle, ale Biatorusini
caly czas cieszq o czyms.

Polacy, oni sq bogatsi, ale sq negatywny, negatywni. Ale Biatorusini, oni sq biedni, ale
pozytywni. I Sasza powiedzial, ze Polacy nie umiejq si¢ cieszy¢, ale Biatorusini sq weseli
do Zycia.

Sasza opowiada o Polakach i Bialorusinach. Na przykiad, Polacy sq bogatsi, ale oni
sq negatywni. Caly czas narzekajg, ale Bialorusini, oni sq biedni niz Polacy, ale majg
pozytywny poglad do zycia. I oni sq weseli do zycia, ale Polacy nie umiejq si¢ cieszyc.

Zrodlo: Wawrzen 2022, s. 216-218

Zmiany w wypowiedziach uczacych si¢ mozna podzieli¢ na dwie katego-

rie: 1) ,,dbato$¢ o poprawnos¢ jezykowq™ (attention to language) i 2) ,,dbato$¢
o tre$¢” (attention to content). Pierwsza oznacza autokorekte w zakresie stow-
nictwa i gramatyki®, za$§ druga odnosi si¢ do wlaczania coraz bogatszej tresci
w kolejnych wypowiedziach. Warto zauwazy¢, ze zaprezentowane fragmenty
wypowiedzi uczacych si¢ — Y, D i C — sg coraz dtuzsze. We wszystkich mozna
tez zaobserwowac coraz wigksza ,,dbato§¢ o poprawnos¢ jezykowsa” widocz-
ng w kolejnych wypowiedziach. Co ciekawe, osoba oznaczona jako C, ktora

4 ,Dbatos¢ o poprawno$¢ jezykowa” wiagze si¢ takze z poprawa w zakresie wymowy. Temu

zagadnieniu zostanie po§wigcony odrgbny artykut.
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na kursie wykazywala si¢ najnizszym poziomem zaawansowania jezykowego,
dzigki zastosowaniu ,,karuzeli plakatowej” w kolejnych wypowiedziach konse-
kwentnie poprawiata dobodr leksyki i struktur gramatycznych, a jej odpowiedzi
byly coraz bardziej zrozumiate’. Cho¢ wypowiedzi C zawierajg wiele btedow, to
— jednoczesnie — pokazuja jej starania o poprawnos¢ jezykowsq i wprowadzong
autokorekte. Warto tez zauwazy¢, ze ,,dbato$¢ o poprawnos¢ jezykowa” idzie
w parze z ,,dbatoscig o tres¢”. Wihasciwie kazda kolejna wypowiedz w przyto-
czonych przykladach jest coraz bogatsza, bardziej precyzyjna, wprowadzajaca
wigcej informacji. Oznacza to, ze w rozmowach z kolejnymi partnerami ,,eksper-
ci” udzielali coraz lepszych odpowiedzi zarowno w zakresie formy, jak i tresci
(zob. zmiany w wypowiedziach Y). Ciekawe jest rowniez to, ze czg¢$¢ uczacych
si¢ nie tylko streszczata przeczytany fragment, ale dodawata tez wtasny komen-
tarz lub oceng — np. Y 1 D. Pierwsza z tych oséb konsekwentnie konczyta swoje
wypowiedzi zdaniem: W taki sposob ona/pani/nauczycielka zareagowata. Jest to
zdanie zawierajace wyjasnienie zachowania jednej z bohaterek powiesci, 1 beda-
ce zarazem podsumowaniem wypowiedzi. Natomiast D na zakonczenie swoich
wypowiedzi dodawata oceng zachowania bohateréw: ale (Scigganie) to jest nie-
dobre zachowanie.

5. PODSUMOWANIE

Dzigki nagraniu rozmow ,,ekspertow” i ,,odwiedzajacych” w dwoch cyklach
,karuzeli” dysponujemy do$¢ obszernym materialem badawczym. Celem tego ar-
tykutu byto pokazanie, ze ,,karuzela plakatowa” jest cickawa technikg nauczania,
dzigki ktorej uczacy si¢ maja szans¢ na podejmowanie szeregu dziatan jezyko-
wych. Ponadto technika ta pozwala na rozwijanie wypowiedzi zarowno w zakre-
sie ,,dbatosci o poprawnos¢ jezykowsa”, jak i ,,dbalosci o tres¢”. Sami uczacy sie
pozytywnie oceniajg zajecia, podczas ktorych wykorzystano technike ,.karuzeli
plakatowej”. W kwestionariuszu zaznaczali, ze dostrzegaja zalety odgrywania
roli ,,eksperta” 1 ,,odwiedzajacego”. Z odpowiedzi studentow wynika rowniez, ze
nie sg oni $wiadomi zmian wprowadzonych w swoich wypowiedziach. Dzigki
transkrypcjom nagran mogli si¢ jednak przekonaé, ze cho¢ byli skoncentrowani
na przekazaniu tresci i wykonaniu zadania, to jednoczesnie dokonywali licznych
korekt, ktore wplywaly na coraz wigksza poprawnosc¢ jezykowa. Zebrany materiat
wymaga doktadnego opracowania i wydaje si¢ wart zaprezentowania w odrebne;j
publikacji.

5 Podobne spostrzezenia odnalez¢ mozna na stronach wspomnianego artykutu Lyncha i Mac-
lean. Autorzy zauwazyli, ze ,,stabsi” uczestnicy kursu wprowadzali wigcej poprawnych zmian w za-
kresie stownictwa i gramatyki niz ich ,,lepsi” koledzy i kolezanki (Lynch, Maclean 2001, s. 159).
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Kolejnego, cickawego materiatu badawczego dostarczaja teksty przygotowa-
ne przez uczacych si¢ w ramach pisemnego zadania domowego. Studenci zosta-
li poproszeni o napisanie eseju Czego moze nauczy¢ nas powies¢ ,,Szczekajqgca
szczeka Saszy”. Okazato sig, ze w swoich wypracowaniach uczacy sie dokonali
bardzo dojrzatej oceny zachowan bohaterow powiesci. Studenci wyrazali opinie
o stereotypach, ich wptywie na postrzeganie $wiata, sposobach ich przezwycig¢za-
nia. Bez watpienia wptyw na tres¢ wypracowan miata dyskusja przeprowadzona
w klasie w drugiej czesci zaje¢ oraz ich wlasne doswiadczenia zwigzane z ucze-
niem si¢ jezyka w obcym kraju. Oznacza to, ze dobor odpowiedniego materiatu
wyjsciowego umozliwia wykorzystanie ,.karuzeli plakatowej” jako techniki inte-
grujacej nauke jezyka z rozwijaniem migdzykulturowej kompetencji komunika-
cyjnej®.

Plakat edukacyjny w ksztatceniu jezykowym stuzy najczesciej gromadzeniu,
hierarchizowaniu, analizie, syntezie. W omawianej technice plakat jest srodkiem
dziatan interakcyjnych i mediacyjnych podejmowanych przez uczacych si¢. ,,Ka-
ruzela plakatowa” umozliwia zatem rozwijanie kompetencji stricte jezykowych
i ogolnych. Dzi¢ki niej uczacy si¢ angazujg si¢ w dialog z r6znymi partnerami.
Istotne jest rowniez to, ze sami pozytywnie ocenili zajecia, podczas ktorych wy-
korzystano technike , karuzeli plakatowej”. ,,Karuzela plakatowa” jako technika
wspierajgca nauczanie jezyka ma potencjat, ktory warto szerzej wykorzystywaé
na zajeciach.
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GLOTTODYDAKTYCZNA ,,PODROZ” ONLINE
DO GRUZJI

Streszczenie. Przedmiotem artykutu jest analiza projektu glottodydaktycznego online o cha-
rakterze popularyzatorskim i edukacyjnym, realizowanego dzigki wspotpracy Ambasady RP w Gru-
zji, Instytutu Polskiego w Tbilisi i Polonicum UW. To przedsigwzi¢cie o nazwie ,,AE” — [Wirtualny]
Festiwal Jezyka Polskiego w Gruzji. Celem festiwalu, ktérego 4. edycja odbyta si¢ w dniach 15-18
marca 2022, jest tworzenie bazy materialdow do samodzielnego doskonalenia znajomosci jezyka
polskiego oraz poznawania réznych aspektéw kultury polskiej. Rola festiwalu wykracza poza cele
zwigzane z dydaktyka. To takze dziatanie na rzecz integrowania srodowiska 0sob zainteresowanych
jezykiem i kultura polska. Niniejszy artykut to okazja do zadania pytan, jak kontynuowac projekt,
W oparciu o wspotczesne badania na temat edukacji jezykowej i kulturalnej, a wigc z naciskiem na
interkulturowos$¢. Na ile znajomos$¢ Gruzji 1 kontekstow zwigzanych z tym krajem jest potrzebna,
zeby zrealizowa¢ wydarzenie edukacyjne przeznaczone dla tej konkretnej grupy odbiorcow? Jak
zaplanowac i zrealizowa¢ wydarzenie edukacyjne online i jakie ten akt moze nie$¢ znaczenia dla
budowania wzajemnych relacji?

Stowa kluczowe: edukacja interkulturowa, kulturem, nauczanie kultury polskiej online, dy-
plomacja publiczna

ONLINE LANGUAGE “JOURNEY” TO GEORGIA

Abstract: The subject of the article is the analysis of an online didactic project — promotional
and educational — conducted thanks to the cooperation of the Embassy of the Republic of Poland in
Georgia, the Polish Institute in Tbilisi and Polonicum of the University of Warsaw. This project is
called “AE” — [Online] Polish Language Festival in Georgia. The aim of the festival, the 4th edition
of which was held on March 15-18, 2022, is to create a database of materials for self-improvement
of Polish language skills and learning about various aspects of Polish culture. The role of the festi-
val goes beyond the educational goals. It is also an activity to integrate the community of people

" tomasz.wegner@uw.edu.pl, Uniwersytet Warszawski, Centrum Jezyka Polskiego i Kultury
Polskiej dla Cudzoziemcow Polonicum, al. Krakowskie Przedmiescie 32, 00-927 Warszawa.

. © by the author, licensee £6dZ University — £6dZ University Press, £L6dz, Poland. This article
@creatlve is an open access article distributed under the terms and conditions of the Creative Commons
COMMONS Attribution license CC-BY-NC-ND 4.0 (https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/)
Received: 9.05.2022; Revised: 10.09.2022. Accepted: 20.09.2022.



http://doi.org/10.18778/0860-6587.29.05
https://orcid.org/0000-0001-9734-6806
mailto:tomasz.wegner@uw.edu.pl

68 Tomasz Wegner

interested in the Polish language and culture. This article is an opportunity to ask questions on how
to continue the project, based on contemporary research on linguistic and cultural education, and
therefore with an emphasis on interculturality. To what extent is the knowledge of Georgia and the
contexts related to this country necessary to conduct an educational event intended for this specific
audience? How to plan and organize an online educational event and what can this act mean for
building mutual relationships?

Keywords: intercultural education, cultureme, teaching Polish culture online, public
diplomacy

1. PODROZ: DO GRUZJI CZY DO POLSKI?

Tytut artykutu przedstawia perspektywe zdradzajaca myslenie sprzed czasu
lockdownu. W $wiecie sprzed pandemii wydarzenie o podobnie zdefiniowanych
celach najprawdopodobniej mogloby wygladac tak, ze wyktadowca lub kilkoro
wyktadowcow pojechatoby do Gruzji zrealizowac cykl warsztatow na wcze-
$niej zaplanowany temat. Tytul zdradza te perspektywe edukatorow. Po pierw-
szej redakcji zastanawiatem si¢ nad odwroceniem tytulowego kierunku podrozy.
Perspektywa pozadana przez uczestnikow — to podréz do Polski. W dobie wy-
muszonej dynamiki rozwoju edukacji online w pewnym sensie mozliwa bez wy-
jezdzania z Gruzji. Celem tego artykutu jest m.in. refleksja nad tym, jak uczynié
te inicjatywe bardziej ukierunkowang na odbiorcow, by podczas kolejnych edycji
w jeszcze wigkszym stopniu moc powiedzie¢, ze organizowane wydarzenie jest
rzeczywiscie podréza do Polski — z przewodnikiem o §wiadomosci interkulturo-
wej, przygotowanym do poglebionej rozmowy z Gruzinem.

1.1. ZAINTERESOWANIE POLSKA ZE STRONY GRUZINOW

Gruzja to jeden z krajow z ktérego migracja do Polski, zaréwno zarobkowa,
jak i edukacyjna jest od kilku lat liczona w tysigcach osob i systematycznie rosnie.
Skojarzenia i potgczenia miedzy Gruzja a Polska sg nie tylko biznesowe, eduka-
cyjne czy towarzyskie, ale majg tez charakter symboliczny w glebszym wymiarze,
odwotujacym si¢ do wartosci patriotycznych obu panstw. Ta symbolika, budowa-
na m.in. na pamieci o wizycie prezydenta Lecha Kaczynskiego w Tblilisi w czasie
wojny z Rosjag w 2008 roku zapisana jest np. w przestrzeni miejskiej w Gruzji.
Np. w Thilisi znajduje sie ulica poswiecona Lechowi Kaczynskiemu, a w Batumi
— pomnik. W Thilisi znajduje si¢ takze aleja poswigcona marszatkowi Jozefowi
Pitsudskiemu. Polska, a konkretnie Warszawa, jest tez obecna w tkance stolicy
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Gruzji w sposob o wiele mniej formalny — w centrum Tbilisi znajduje si¢ popu-
larny pub o nazwie ,,Warszawa Bar”. Cho¢ symbole majg ogromne znaczenie dla
ksztaltowania wzajemnych relacji, to jednak zyciowy pragmatyzm i ekonomia
czesciej wpltywaja na realne decyzje o migracjach i podrézach. Zainteresowanie
Polska i jezykiem polskim wynika takze z intensywnego ruchu turystycznego
z Polski 1, co za tym idzie, przydatno$ci cho¢by podstawowej znajomosci jezyka
polskiego w pracy w branzy turystycznej i handlu na terenie Gruzji. Jezeli cho-
dzi o migracj¢ do Polski, to: ,,[w]zrost liczby Gruzinow osiedlajacych si¢ w Pol-
sce zauwazalny jest od wprowadzenia ruchu bezwizowego w 2017 r. Wowczas
znaczaco zwigkszyla sie liczba sktadanych wnioskow o wydanie zezwolen na
pobyt, a trend ten nadal si¢ utrzymuje” — glosi komunikat na stronie rzadowe;j.
,»QGruzini s3 jedng z najdynamiczniej rosngcych grup cudzoziemcéw osiedlajg-
cych si¢ w Polsce. Liczba obywateli Gruzji posiadajagcych wazne zezwolenia na
pobyt przekroczyta 10 tys. osob. To dwukrotnie wigcej niz jeszcze dwa lata temu”
— mowig dane z 2021 roku. Myslac o wzajemnych relacjach, warto uswiadomic
sobie, ze oba kraje charakteryzuja bardzo podobne wyniki w indeksie Hofstedego,
a potwierdzajg to bazujace na tej metodologii, bardziej rozbudowane i szeroko
zakrojone badania prowadzone wsrod menadzerow z wielu krajow. Jesli chodzi
o podobienstwo obyczajow biznesowych i sposoby rozwigzywania problemow,
nasze kraje plasuja si¢ w tej samej grupie (Europa Wschodnia) wraz z menadzera-
mi z Albanii, Grecji, Wegier, Kazachstanu, Rosji i Stowenii (chodzi o klasyfikacje
GLOBE, wigcej: Wilczynska, Mackiewicz, Krajka 2019, s. 535).

Wszystkie te czynniki, zarowno pragmatyczne i ekonomiczne, jak i dziata-
nia dyplomatyczne wptynely na fakt, ze w Gruzji istnieje zapotrzebowanie na
nauke jezyka polskiego. Mozna uczy¢ si¢ go w niejednym miejscu. Kursy jezy-
ka polskiego organizowane przez Instytut Polski w Tbilisi odbywajg si¢ w Sali
Kultury i Sztuki im. Henryka Hryniewskiego' w budynku Narodowej Biblioteki
parlamentu Gruzji. Natomiast uniwersyteckie lektoraty prowadzone sa na trzech
uniwersytetach (dane z 2022):

a) Panstwowy Uniwersytet im. Ilii Czawczawadze w Tbilisi: www.iliauni.
edu.ge

b) Miedzynarodowy Uniwersytet Kaukaski w Tbilisi: www.ciu.edu.ge

¢) Panstwowy Uniwersytet w Gori: www.gu.edu.ge

Polacy za$ mogg poznawaé¢ Gruzj¢ dzigki licznym (polskim) blogom tury-
stycznym. W literaturze popularnej miejsce Gruzji poswigcili A. Dziewit-Mel-
ler i M. Meller, cho¢by w ksigzce Gaumradzos! Opowiesci z Gruzji (pierwsze
wydanie 2011, ksigzka byla wznawiana), a ostatnio popularna (i polecana przez
Polakéw mieszkajacych w Gruzji) jest tez np. ksiazka S. Budzisz, Pokazucha.

"' Henryk Hryniewski, patron sali, to polski artysta i dziatacz spoteczny urodzony w Gruzji,
w Kutaisi — a wigc nazwa sali w Narodowej Bibliotece Parlamentu to kolejny przyktad tworzenia
symbolicznych potaczen migdzy narodami.


http://www.iliauni.edu.ge
http://www.iliauni.edu.ge
http://www.ciu.edu.ge
http://www.gu.edu.ge
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Na gruzinskich zasadach (2019). Kilkunastotysigcznymi zasiggami internetowy-
mi cieszy si¢ kanat w serwisie YouTube Gruzinski po polsku, prowadzony przez
dwie Gruzinki, ktére prezentuja w jezyku polskim ,,mys$li Gruzinek o Polsce,
o Polakach, i byciu obcokrajowcem w Polsce i o szokach kulturowych”. Twor-
czynie tego kanatu pisza m.in. ,,Gruzja to nie tylko chaczapuri i chinkali...”. Po-
dobne zatozenie, zeby pokazac, ze Polska to nie tylko (i tu mozna wymieniac,
zaleznie od kontekstu: Szopen, Lewandowski, bigos, kietbasa, wodka czy Powsta-
nie Warszawskie) przyswiecato takze stworzeniu ,,AE” — [ Wirtualnego| Festiwalu
Jezyka Polskiego w Gruzji w 2020 roku. Wydarzenie to ma jednak o wiele wezszy
zasieg niz przywolany blog. Festiwal kierowany jest bowiem do os6b z kregu
uczacych sie jezyka polskiego, wszystkie dotychczasowe wydarzenia odbywaty
si¢ po polsku, a przygotowywane byly polszczyzna o r6znym stopniu trudnosci.

Festiwalowe materiaty tworza dydaktycy, praktycy zwigzani z Centrum Po-
lonicum Uniwersytetu Warszawskiego. Mimo osadzenia w ramach instytucjo-
nalnych, technicznie rzecz biorac, festiwal jest bliski kulturze, rozumianej jako
oddolne tworzenie rzeczy wartosciowych i estetycznych, wedtug zdefiniowanych
przez tworce potrzeb i przy wykorzystaniu dostgpnych mu zasobow. W DIY
»|c]hodzi o umiejetnos¢ rozpoznawania problemoéw i potrzeb, oraz znajdowanie
praktycznych i optymalnych pod wzglgdem mozliwosci technicznych i finanso-
wych rozwigzan” (Czerniewska 2012). Kazdy z przygotowujacych prezentacje
dba, zeby byly one czyms$ wiecej niz standardowym wyktadem online, proponu-
jac atrakcyjng oprawe graficzng, oraz dodatkowe zadania publikowane zawsze
na bezplatnych platformach edukacyjnych czy zamieszczajac odnosniki do mate-
riatbw audiowizualnych. Przyktadowo, niektore prezentacje zawieraja fragmen-
ty filmowe wykonane i zmontowane przez autorow, osoby bez profesjonalnego
przygotowania technicznego ani merytorycznego w tej dziedzinie. W innym
przypadku do materialow wprowadzone zostaly ilustracje wykonane przez kogo$
z rodziny, utalentowanego amatora, a kto$, kto nigdy wczesniej nie zajmowat si¢
grafika, samodzielnie podejmuje probe tworzenia animacji. Przygotowania wy-
magaly wiec otwarto$ci na nowe formy ekspresji, spontanicznosci i samodziel-
nego szukania rozwigzan w dziedzinach do tej pory nieznanych, bez wsparcia
ekspertow w danych dyscyplinach.

2. EDUKACJA JAKO SKEADOWA DYPLOMACJI

To truizm, ze dyplomacja rozgrywa si¢ nie tylko w relacjach miedzy pro-
fesjonalnymi dyplomatami i politykami, nie tylko podczas spotkan oficjalnych
delegacji. Warto jednak poddac refleksji to, jaka role dla dyplomacji petnig lub
moga petni¢ dziatania z zakresu glottodydaktyki i, idac tym tropem, mie¢ na uwa-
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dze fakt, ze akt nauczania czy przygotowywania materialow dydaktycznych jest
w gruncie rzeczy nie tylko aktem wspierania w uczeniu si¢ jednej osoby przez
druga, ale takze mi¢dzykulturowym aktem spolecznym, majacym wplyw na obec-
ne i przyszte relacje, doskonale wpisujacym si¢ w dziatania z zakresu dyplomacji
publiczne;j.

Dyplomacja publiczna to, w podstawowym ujeciu, dziatania uzupehiajace
dyplomacje¢ klasyczng, prowadzone przez rzady panstw wobec rzadoéw i spote-
czenstw innych panstw, aby pozyskac ich wsparcie, zrozumienie i zaangazowanie
dla celéw prowadzacego te dziatania. Dyplomacja publiczna jest takze postrze-
gana jako narzedzie budowy soft power — sity przekonywania panstw, bazujace;j
na ich atrakcyjnosci kulturowej i cywilizacyjnej. O ile wyjsciowo dyplomacje
publiczng atrybuowano instytucjom publicznym, panstwowym, o tyle obecnie
coraz wigcej moOwi si¢ 1 pisze o spolecznym wymiarze dyplomacji publicznej,
realizowanej przez spoteczenstwo obywatelskie, instytucje naukowe, kulturalne,
wreszcie poprzez kontakty migdzyludzkie. W dobie komunikacji internetowej,
bezposredniej, zdecentralizowanej i odformalizowanej, dyplomacja obywatelska
(ang. citizen diplomacy) odgrywa coraz wigksza role, szczegolnie w docieraniu
do odbiorcow mtodszego pokolenia. (Skoczek 2021, s. 21-22)

Jak wynika z powyzszych stow pani konsul Joanny Skoczek, w ostatnich la-
tach kazdy stat si¢ w pewnym sensie ambasadorem swojej kultury do czego w du-
7ej mierze przyczynit si¢ rozwdj technologii komunikacyjnych, sprzyjajacych
bezposrednim potaczeniom migdzy ludzmi. Rozmaite dziatania oddolne, miedzy-
ludzkie, polegajace na budowaniu sieci partnerskich i towarzyskich, na probach
tworzenia bezposrednich zwiazkoéw i relacji nabierajg coraz wigkszego znaczenia.

Wspolczesnie zwraca si¢ uwage na wplyw migkkich instrumentow oddziaty-
wania na ksztattowanie pozycji i prestizu organizmoéow panstwowych. Miekka sita
(ang. soft power) pozwala tworzy¢ atrakcyjna, przekonujacg narracje powigzana
z dziejami i kultura danego panstwa. Ow przekaz ma by¢, rzecz jasna zgodny
z interesem tego panstwa. Dzigki sile przekonywania z wykorzystaniem instru-
mentow migkkich, zaangazowaniu emocji odbiorcoéw mozna zbudowaé pozytyw-
ny stosunek do danego narodu i — co za tym idzie, wzmocni¢ poparcie dla jego
dziatan podejmowanych na arenie miedzynarodowej. (Kajak 2021, s. 37)

Dziatania jezykowe, interkulturowe i mediacyjne — wpisane w codzienng
prace lektorow jezyka polskiego, ktorzy w naturalny sposob sg uczestnikami nie-
ustajgcej mediacji na styku kultur, stanowig wigc niezwykle istotny fundament
dla budowania relacji dwustronnych i, szerzej, miedzynarodowych. ,,Niezwykle
istotny jest 6w ,,ludzki”, spoteczny, obywatelski wymiar dyplomacji publicz-
nej, oparty na kontaktach miedzyludzkich. Wszelkie podejmowane dzialania
adresowane sg do konkretnych grup osob, czasem do konkretnych jednostek”
(Kajak 2021, s. 39). Kolejne edycje i stala dostgpnos¢ materiatow w publicz-
nej przestrzeni informacyjnej potwierdzaja, ze dziatania lektorow maja o wiele
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szersze znaczenie niz moze si¢ wydawac z perspektywy codziennej pracy przy
przystowiowej tablicy czy monitorze.

Ze wzgledu na okolicznosci, a mianowicie trwajaca w trakcie festiwalu woj-
ne w Ukrainie, tworczynie festiwalowych prezentacji w marcu 2022 w sposob
manifestacyjny okazaty solidarnos$¢ z zaatakowang przez Rosj¢ Ukraing. Umiesz-
czenie symboli ukrainskich w prezentacjach oraz materiatach promujacych fe-
stiwal to nie tylko odruch serca, ale dowdd na to, Ze nauczanie jezyka polskiego
1 kultury polskiej moze stuzy¢ realizacji celow dyplomatycznych, wybiegajacych
nawet poza przywolane powyzej soft power. W tym wypadku chodzito o bezpo-
$redni komunikat, majacy na celu wzmocnienie przekazéw plynacych z polskich
medioéw i1 placowek dyplomatycznych: ze Polska opowiada si¢ po jednej stronie
i nie zamyka swoich granic dla uchodzcéw. Istniato bowiem ryzyko, ze w gru-
zinskiej przestrzeni informacyjnej zintensyfikujg si¢ dezinformujace komunikaty,
majgce sugerowac, jakoby Polska miata przesta¢ przyjmowac uchodzcow.

2.1. OBECNOSC I DOSTEPNOSC POLSKIEJ KULTURY W GRUZIJI

Warto wspomnie¢, ze festiwal nie rodzit si¢ w semantycznej pustce. Przeciw-
nie, a tworcy od poczatku pracuja ze $wiadomoscia, ze wyobrazony odbiorca ma
mozliwosc¢ kontaktu z kulturg polska we wlasnym jezyku. W pewnym zakresie za-
soby dostepne wyobrazonym odbiorcom sa nawet skatalogowane. T¢ rozpoznang
liste stanowia ksigzki, ktore ukazaty sie po gruzinsku dzieki dziatalnosci Instytutu
Polskiego w Tbilisi na polu wydawniczym, obejmujacej zarowno dwudziesto-
wieczny kanon (Z. Herbert, Wiersze wybrane; G. Herling-Grudzinski, Inny swiat),
jak i tytuty z lat dwutysiecznych (P. Pazinski, Pensjonat)®. To takze dziatalno$é
na polu wystawienniczym (np. pierwsza w Gruzji wystawa poswigcona Zbrodni
Katynskiej?). Dla uzupetnienia obrazu uczestnikoéw festiwalu dodajmy, ze wielu
sposrod uczestnikow festiwalu to praktycy — ttumacze i inne osoby zawodowo
zajmujace si¢ polszczyzna lub Polska*.

2 Wigcej informacji: https:/instytutpolski.pl/tbilisi/pl/category/wydarzenia/literatura/ [24.04.2022].

3 Chodzi o zamiejscowa wystawe przygotowanag przez Muzeum Wojska Polskiego ,,Katyn
— od $witu dzien rozpoczal si¢ szczegolnie”: http://www.muzeumwp.pl/aktualnosci/1028,wystawa
-0-zbrodni-katynskiej-w-gruzji.php [24.04.2022].

4 Nie mamy doktadnych danych ilo$ciowych ani jako§ciowych, ale mozna je pobieznie prze-
analizowad, sprawdzajac dane dotyczace liczby odston. Cho¢ same filmy zamieszczone sa na kanale
YT Instytutu Polskiego w Thilisi, to jednak nie znajac jezyka gruzinskiego, tatwiej je odnalez¢ z po-
ziomu kanalu YT Polonicum. Tam utworzono playlisty skupiajace filmy z poszczegdlnych edycji:
https://www.youtube.com/channel/UCAwyTvqgYFTMhBG5V3id3wA/playlists [7.05.2022]. Dane
jakosciowe pochodza z bezposrednich rozmoéw oraz krotkiej ankiety przeprowadzonej po 4. edycji
oraz z rozmOw towarzyszacych warsztatom prowadzonym w czasie rzeczywistym.


https://instytutpolski.pl/tbilisi/pl/category/wydarzenia/literatura/
http://www.muzeumwp.pl/aktualnosci/1028,wystawa-o-zbrodni-katynskiej-w-gruzji.php
http://www.muzeumwp.pl/aktualnosci/1028,wystawa-o-zbrodni-katynskiej-w-gruzji.php
https://www.youtube.com/channel/UCAwyTvqgYFTMhBG5V3id3wA/playlists

Glottodydaktyczna ,, podréz” online do Gruzji 73

3. ,AE” — [WIRTUALNY]| FESTIWAL JEZYKA POLSKIEGO
W GRUZJI JAKO PROBA BUDOWANIA RELACJI
INTERKULTUROWEJ POMIMO FIZYCZNEJ ODLEGLOSCI

Festiwal odwotuje si¢ do tekstow kultury — do tworczosci filmowej, literac-
kiej, muzycznej, plastycznej, uczestnicy poznaja wazne z polskiej perspektywy
nazwiska i teksty kultury, ale prezentowanie tematéw ,,narodowych” i symbo-
licznych, ktoére narzucatyby porzadek narracji i hierarchi¢ wartosci nie jest ce-
lem projektu. Tematyka prezentacji proponowanych podczas festiwalu blizsza
jest antropologii codziennosci. Codziennos¢ i zwyczajnos¢ sa bowiem atrakcyjne
dla osoby, pragnacej poznawac¢ nowa rzeczywistos¢ kulturowg i jezykowa. Do-
piero dzigki takiej rozpigtosci tematow mozna pomagacé uczacym si¢ w zwick-
szaniu pewnosci w poczuciu bycia ,,.kompetentnym cudzoziemcem”. ,,Ciekawi
ich [uczacych si¢] mianowicie, jak wygladaja polskie mieszkania, gdzie Polacy
robig zakupy, co jadaja, ile zarabiaja pieni¢dzy i na co je wydaja, dokad jezdza
na wakacje, jak spedzajg czas wolny itp.” (Zych 2020, s. 70). Literatura nabiera
dla nich dodatkowej wartosci, kiedy realizuje postulat ,,otwierania” codzienno$ci,
czyli dotyka tematow, ktore zazgbiajg si¢ z kategorig ,,zycie codzienne” z katalo-
gu tematycznego dla uczacych sie jezyka i kultury polskiej (o katalogach wigcej
np. Miodunka 2009, tamze: Burzynska, Dobesz; Gebal, a przyktad praktycznego
korzystania z katalogow np. Wegner 2020, s. 301-303). ,, Wyzwaniem dla nauczy-
ciela jest przede wszystkim znalezienie takich utwordw, ktore stanowig cickawe
portrety polskiej codziennosci, a przy tym odpowiadaja stopniem trudno$ci pozio-
mowi bieglosci jezykowej uczacych si¢” (Zych 2020, s. 73). Przywotany cytat do-
tyczy pracy z literaturg na zajeciach, ale ta refleksja powinna by¢ obecna podczas
wszelkiej selekcji czy preparowania materiatdow dydaktycznych. Spostrzezenie
Zych o atrakcyjno$ci codzienno$ci potwierdza Zieniewicz, piszac, ze ,,(...) naj-
cickawsze i rokujgce najlepsze rezultaty w nauczaniu kultury moze by¢ szukanie
1 przedstawianie uczacym si¢ nie tyle arcydziel czy (z drugiej strony) tatwizny po-
pularyzacji, ile wtasnie sposobow, w jakie literatura pracuje na kontakt kulturowy,
walczy o niego, realizuje pragnienie opowiesci” (Zieniewicz 2020, s. 27). Tworcy
festiwalu, mimo ze dzialajg w fizycznym dystansie wobec odbiorcow, a czesto bez
mozliwosci realnego spotkania cho¢by w przestrzeni cyfrowej, probuja dazy¢ do
nawigzania takiego wiasnie ,kontaktu kulturowego” przez tworzenie opowiesci
pragnacej zainteresowac dzieki selekcji aktualnej i waznej dla obu stron wydarze-
nia tematyki czy probe znalezienia trwalszej wspolnoty zainteresowan.

Przejde teraz do doktadniejszego omowienia jednej z dotychczasowych edy-
cji festiwalu. Jakkolwiek banalnie to nie zabrzmi, punktem wyjscia dla tworcow
festiwalowych prezentacji sa stowa. Stowa-wytrychy, stowa-klucze. Te stowa
mozna tez scharakteryzowac, wykorzystujac jedng z definicji terminu kulturem.
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Powinny wigc cechowac sig¢: ,,1) witalnoscia (kulturem powinien by¢ ,,zywy” we
wspoélczesnym jezyku), 2) produktywnoscig frazeologiczng (kulturem jest osrod-
kiem rozbudowanego gniazda frazeologicznego) oraz 3) duzym udzialem kono-
tacji albo nawet jej przewaga nad denotacja w strukturze semantycznej wyrazu
reprezentujgcego kulturem” (Rak 2015, s. 307). Jako przyktad do zobrazowania
struktury festiwalu, wybratem edycj¢ trzecig, poswigcong stowu ,,Dom”. Pozo-
state ,,znaczace” leksemy, bedace punktem wyjscia dla poszczegélnych edycji
to: w edycji 1. ‘serce —nadzieja’, w edycji 2. ‘przyszios¢’ (inspiracjg byt rok St.
Lema), a w edycji 4. opozycja ‘tadnie-brzydko’.

Mozna obrazowo powiedzie¢, ze podczas festiwalowych spotkan i miniwykta-
dow te leksemy o bogatym kulturowo kontekscie zostaty na rozne sposoby ,,obudo-
wane” przez prowadzacych. Mozna méwic tez o ich ,,otwieraniu” przed uczestni-
kami. Nie sg to kulturemy o tak wybitnie polskiej specyfice jak te zaproponowane
przez Nagorko: ,,Kresy, batagan, bohaterszczyzna, cham, cwaniak, kottun, kotlet
schabowy, warchot, zatatwi¢, ziemianstwo” (Nagdrko 2004b, za Rak 2015, s. 308).
Poki co programy festiwalu powstaja raczej wokot stow, ktore sa zrozumiate dla
obu, a takze dla innych kultur, ale ich rozumienie funkcjonowanie moze by¢ rozne.
Jest to wigc wybor blizszy dociekaniom Wierzbickiej (1997, wydanie polskie 2007)
w znanych proébach omowienia stow, takich jak np. ‘przyjazin’, ‘wolno$¢’ i ‘ojczy-
zna’ dla r6znych kultur. Takie elementy tatwo uczacym odnie$¢ do wiasnej kultury
i za takim wyborem przemawia refleksja, ze ,,[a]ktualnie uznaje sie, ze interkulturo-
wos¢ nie moze abstrahowac od kultury ojczystej (...). Zatem szczegdlnego znacze-
nia nabierajg umiej¢tnosci odnoszenia poznawanych elementow kulturowych do
analogicznych w kulturze macierzystej” (Wilczynska, Mackiewicz, Krajka 2019,
s. 622). Nie jest jednak wykluczone sigganie w kolejnych edycjach, w zbalansowa-
nej proporcji, po repertuar bardziej swoisty dla polszczyzny i ,,polskosci”.

Ostatecznie dla potrzeb realizacji wydarzenia nie jest najwazniejsze, czy
stowa wokot ktorych budowany jest festiwal zdefiniujemy jako stowa klucze,
kulturemy, stowa sztandarowe czy jeszcze inne. Wazne, zeby jako elementy em-
blematyczne miaty potencjat do budowania poszerzonej rozmowy. Jak rozumiec¢
owa ,,emblematyczno$¢” dla polskiej kultury? Warto zwréci¢ uwage na fakt, ze
w refleksji o kulturze i jej nauczaniu stowa wcale nie muszg by¢ centralnym ele-
mentem, co probuja uchwyci¢ badaczki, ktore opisuja probe podjecia kolejnego
juz w historii polskiego kulturoznawstwa glottodydaktycznego wyzwania, jakim
jest stworzenie leksykonu porzadkujacego rozproszone elementy polskiej kultury.
,» 10, co emblematyczne w kulturze, rozumiemy jako charakterystyczne, znaczg-
ce, istotne, swoiste, wyjgtkowe, specyficzne, znamienne. W przyjetej przez nas
koncepcji nie nalezatoby utozsamia¢ emblematu ani wylacznie z obrazem, ani
wylacznie ze stowem. Moze to by¢ kazdy komponent danej rzeczywistosci kul-
turowej, ktory jest traktowany (odbierany) jako znaczacy, wyrdzniajacy dla tej
rzeczywistosci (...)”. (Kutak 2020, s. 311).
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Trzymajac mocno kciuki za powodzenie projektu leksykonu, odwazg sig jed-
nocze$nie wyrazi¢ $mialg nadziejg, ze jesli festiwal miatby si¢ wpisac na state
w kalendarz wydarzen glottodydaktycznych, a jego realizacjom bedzie towarzy-
szy¢ odpowiedni namyst nad elementami polskiej kultury w kontekscie kultury
gruzinskiej, to z czasem on tez zblizy si¢ do realizacji celu, ktory przy$wieca
koncepcjom tworzenia leksykonoéw czy baz danych, ale na skalg lokalng. Celem
dlugoterminowym jest wigc stworzenie bazy elementow kulturowych, z ktorego
1 warto, 1 nalezy korzysta¢, zeby prezentowac, objasnia¢ i dyskutowa¢ sktadniki
rodzimej kultury w Gruz;ji.

Koncentracja na prezentowaniu i dyskutowaniu elementéw kulturowych nie
znaczy, ze gramatyka nie bywa czy nie ma by¢ przedmiotem festiwalowych pre-
zentacji. ,,Autorzy Europejskiego portfolio dla studentow — przysztych nauczycieli
Jjezykow wyjasniaja, iz prawidlowy dobor zadan wymaga uzycia réoznych umie-
jetnos$ci 1 kompetencji, zapewnia wspotzalezno$¢ stuchania, czytania, mowienia
1 pisania oraz wspotzaleznos¢ jezyka i kultury, taczy gramatyke i stownictwo z ko-
munikacja, zwieksza i podtrzymuje motywacje i zainteresowania uczniow” (EPS
2007, s. 30, Janowska 2015, s. 164). Uczestnictwo w festiwalowych wydarze-
niach ma by¢ pomocne w rozwijaniu kompetencji migdzykulturowej, rozumianej
jako cel najwyzszy (Ggbal, Miodunka 2020, od s. 333), do ktérego zmierza sig,
rozwijajac kompetencje jezykowa i komunikacyjng — w gruncie rzeczy w niekto-
rych miejscach nie da si¢ ich od siebie oddzielic.

Festiwal jest przykladem wspotpracy miedzy jednostkami kulturalnymi,
dyplomatycznymi, edukacyjnymi w Gruzji i w Polsce. Zasi¢gi osiagnicte przez
festiwalowe nagrania wideo nie bylyby mozliwe bez zaangazowania uczacych
jpjo w Gruzji. Dziatanie bez watpienia wpisuje si¢ w Strategi¢ Polskiej Polityki
Zagranicznej 2017-2021. Jest to tez przyktad budowania relacji migdzy insty-
tucjami i stwarzania korzystnych warunkéw uczacym si¢ — mimo pandemicznej
pozornej stagnacji. Paradoksalnie, prawdopodobnie nawet gdyby zorganizowano
tego typu wydarzenia w czasie bez ograniczen w przemieszczaniu si¢ 1 mozli-
wosci spotkan, taka intensywnos$¢ prezentacji w przeciggu dwoch lat nie bylaby
mozliwa ze wzgledu na koszty podrozy. Jest to tylko przypuszczenie, ale mozna
sobie wyobrazi¢, ze warsztaty czy spotkania na zywo raczej nie mialyby tak in-
tensywnego charakteru. Po czterech edycjach mozna powiedzie¢, ze zyskat on za-
interesowanie odbiorcow, a dzieki wycigganiu wnioskoéw z dotychczasowych re-
alizacji, kolejne edycje moga stawac si¢ jeszcze bardziej przydatne dla ¢wiczenia
kompetencji jezykowych oraz poglebiania wiedzy na temat kultury. ,,Kulturemy
polskie nie sa »wlasno$cig« jedynie Polakow. Zeby je wydobyé i whasciwie zin-
terpretowac potrzebne jest skrzyzowanie perspektyw (punktéw widzenia) — spoj-
rzenie na Polakow i $wiat Polakéw oczami nie-Polakéw (...)” (Zarzycka 2019,
s. 429) — zeby wykorzysta¢ tkwigcy w festiwalu potencjat interkulturowy, trze-
ba dba¢ o zapewnienie podczas kazdej edycji mozliwosci rozmowy na zZywo.
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Aktywny udzial uczacego si¢ to warunek skutecznej edukacji jezykowej. Spo-
tkanie typu warsztatowego, wymagajace zaangazowania uczgcego si¢ pozwala
na pelniejszy, bardziej znaczacy kontakt interkulturowy. Poza zaangazowaniem
»(...) rOwnie istotna jawi si¢ zasada autopoznania, tj. odwotywania si¢ do do-
$wiadczen uczacych si¢ i umozliwiania im poglebionej refleksji o samym sobie
dzigki kontaktowi z inno$cig kulturowg” (Zych 2021, s. 78). Dla peliejszego ob-
razu tego, jak festiwal i jego rolg widza jego adresaci po 4. edycji przeprowadzo-
no ankiete. Organizatorzy nie gromadzg adreséw e-maili uczestnikow, ale dzigki
uprzejmosci Daniela Zatorskiego, lektora pracujacego w Gruzji, mogli dotrzec
chociaz do czesci odbiorcow festiwalu. Omowienie ankiety samo w sobie nie jest
przedmiotem niniejszego artykutu, m.in. ze wzglgdu na malg reprezentatywnosc.
15 oddanych ankiet tylko czesciowo reprezentuje ponad sto 0sob ogladajacych
filmy w internecie. Z drugiej strony, juz 15 ankiet, w cato$ci entuzjastycznych lub
bardzo entuzjastycznych pozwala na pewne wnioski. Uczestnicy podczas kolej-
nych edycji chetnie skorzystaliby z wickszej liczby form aktywnych (cztery su-
gestie tego typu, np. ,,wiecej zaje¢ podczas ktérych mozna rozmawiac”, konkurs).
Ucieszyliby si¢ takze, gdyby zaoferowano im wiecej tematow o relacjach Polski
1 Gruzji, pordwnujacych te rzeczywistosci lub mowiagcych o codziennosci (szesé¢
sugestii tego typu, wsrod nich np. prosby o poruszenie tematyki wzajemnych wat-
kéw Gruzinow i1 Polakdéw w historii, o zarysowanie problematyki produkcji wi-
niarskiej w Polsce, o opinie Polakéw o Gruzji). Z ankiety dowiedzieliSmy si¢ tez,
ze 40% (6 osob) respondentéw nie bylto jeszcze w Polsce. 60% (9 osob) odbior-
cow festiwalu to studenci uniwersytetow, a pozostali to uczacy si¢ polskiego w in-
nych miejscach. Poziom znajomosci rozktada si¢ mnie wiecej po polowie: 53%
(8 0s0b) wskazalto, ze zna polski na poziomie podstawowej komunikacji, a 47%
(7 0s0b) postuguje si¢ polszczyzng na poziomie $rednio zaawansowanym. Az 87%
(13 osdb) potrzebuje jezyka polskiego w celach zawodowych. Warto zaznaczy¢,
Ze uczestnicy czg¢sto wybieraja z oferty festiwalowej to, co ich interesuje. Wigk-
szo$¢ respondentéw (12 osob) obejrzato od 2 do 4 prezentacji festiwalowych,
a3 —powyzej 5. Wérdd sugestii dla organizatorow pojawily si¢ m.in. prosby o na-
pisy w jezyku polskim, ktére pomoglyby tatwiej rozumie¢ prezentowany materiat
oraz list¢ nowych stow, ktérg mozna skopiowac i przeklei¢ do swoich notatek.

Ponizej przytaczam jeszcze kilka wypowiedzi (w oryginalnych wersjach je-
zykowych), ktore moga sktoni¢ do refleksji podczas uktadania programu tego czy
podobnych festiwali.

Kultura, realia, gramatyka: ,,Widziatam co si¢ zmienito w Polsce w ciagu
ostatnich kilku lat, nauczytam si¢ czego§ nowego o zyciu Bruno Schulza, a takze
przypominam sobie tez troche gramatyki.”

Kontakt migdzykulturowy: ,,Wszystko byto bardzo interesujace. Jakbym od-
wiedzita Polske. Wiele nowych ciekawych stow, nowych ciekawych informacji.
Cieszytam sie, ze widzg wyktadowce podczas wyktadu.”
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Leksyka; kultura, porownywanie kultur: ,,Zapamigtatem stowa »Pisz piorem,
a nie jak kura pazurem« , to interesujace, ze w gruzinskim jezyku tez mamy do-
ktadnie takie stowa :) Dla mnie interesujace byty przyktady architektoniczne, naj-
bardziej podobato mi si¢ Muzeum Slaskie, ktory ma troche dziwna forme”.
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FENOMEN KEAMSTWA JAKO INSPIRACJA
DO STWORZENIA ZADAN NA ZAJECIA JPJO

Streszczenie. Klamstwo to zjawisko, ktore dotyczy kazdego bez wzgledu na ptec¢, pochodze-
nie, zawod, pozycje spoteczna, zainteresowania czy status. Jest analizowane z réznych perspektyw
badawczych i kazda z nich zwraca uwagg¢ na inne jego aspekty. Badania pokazuja, ze codziennie
ktamiemy i jesteSmy oktamywani. Autorka niniejszego artykutu postawita sobie za cel przyjrzenie
si¢ roznym teoriom dotyczacym ktamstwa tak, by staly si¢ one inspiracja do stworzenia materia-
16w na zajecia jezyka polskiego jako obcego. Analizuje wigc wybrane definicje ktamstwa, omawia
réznice w zakresach semantycznych wyrazow opisujacych klamstwo i ktamanie w jezykach pol-
skim i angielskim. Wnioskuje, ze znaczace rozbieznosci w tej kwestii moga wplywaé na odmien-
ne pojmowanie ktamstwa w réznych kulturach. Nastepnie, postugujac si¢ klasycznym, cze$ciowo
uproszczonym, modelem komunikacji interpersonalnej opisuje klamstwo z perspektywy nadawcy,
komunikatu i odbiorcy. Spostrzezenia wpisane w te kategorie pozwalaja na przyjrzenie si¢ szer-
szemu kontekstowi, a mianowicie oznakom klamstwa i sposobom jego wykrywania. Szczegodlnie
interesujace ze wzgledu na cel tego artykutu sg tutaj symptomy wyglaszania falszywych komuni-
katow uwidaczniajace si¢ na plaszczyznie jezykowej. Autorka przedstawia takze wybrane réznice
kulturowe dotyczace ktamstwa. Dodatkowo proponuje zadania, ktére mozna wykorzysta¢ podczas
zajg¢ jezykowych z cudzoziemcami.

Stowa kluczowe: ktamstwo, polski jako obcy, réznice kulturowe, ¢wiczenia, definicje ktam-
stwa, oznaki ktamstwa, analiza jezykowa komunikatu, model komunikacji, maszyna przezy¢

THE PHENOMENON OF LYING AS AN INSPIRATION TO CREATE TASKS
FOR POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE CLASSES

Abstract. Lying is a phenomenon that affects everyone, regardless of gender, origin, occupa-
tion, social status or interests. It has been investigated from a wide range of research perspectives,
and each of them pays attention to different aspects of lying. Studies show that we lie and are lied to

“anna.rabczuk@uw.edu.pl, Uniwersytet Warszawski, Wydziat Polonistyki, Centrum Jezyka
Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcoéw Polonicum, ul. Krakowskie Przedmiescie 26/28,
00-927 Warszawa.

. © by the author, licensee £6dZ University — £6dZ University Press, £L6dz, Poland. This article
@creatlve is an open access article distributed under the terms and conditions of the Creative Commons
COMMONS Attribution license CC-BY-NC-ND 4.0 (https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/)
Received: 7.05.2022; Revised: 12.09.2022. Accepted: 6.10.2022.



http://doi.org/10.18778/0860-6587.29.06
https://orcid.org/0000-0002-9161-4926
mailto:anna.rabczuk@uw.edu.pl

80 Anna Rabczuk

every day. The author of this article has set the goal of investigating various theories about lying in
order to use them as an inspiration for creating materials for foreigners learning Polish. Therefore,
she analyses selected definitions of lies and discusses the differences in the semantic ranges of the
words that describe lies and lying in both Polish and English. She concludes that significant diver-
gences on this issue may result in a plurality of opinions and perceptions regarding the significance
of lying in different cultures. Then, using the classic, partially simplified model of interpersonal
communication, she describes the lie from the perspective of the sender, message and receiver. The
insights inscribed in these categories allow a broader view of the context, namely the signs of de-
ception and how to detect lies. The linguistic symptoms of uttering false messages are of particular
interest due to the purpose of this article. The author also presents selected cultural differences con-
cerning lies. In addition, she suggests tasks that can be used during language classes with foreigners.

Keywords: lie, Polish as a foreign language, cultural differences, tasks, definitions of a lie,
signs of lies, linguistic text analysis, communication model, experience machine

1. WPROWADZENIE

Klamstwo i ktamanie, czyli, jak zauwaza Cichocki, zar6wno przedmiot jak
i akt (Cichocki 2017, s. 23), to zagadnienia, ktére od dawna nurtujg srodowiska
naukowe. Mimo ze pochylaja si¢ nad nimi specjalistki i specjaliSci z roznych
dziedzin, takich jak na przyktad filozofia, etyka, teoria komunikacji, psychologia,
jezykoznawstwo, logika, pedagogika, religioznawstwo, neurobiologia, kryminali-
styka, to wcigz nie ma konsensusu w kwestii definicji tych fenomenéw (Lukowski
2017, s. 9). Wynika to prawdopodobnie z tego, ze kazda z perspektyw badaw-
czych zajmuje si¢ analizg innych elementow, chociaz w zyciu codziennym udaje
nam si¢ zwykle intuicyjnie uchwycic istote ktamstwa. Pajdzinska méwi wprost,
ze nie da si¢ go ani opisac, ani pojac, jesli nie zauwazy si¢ jego wielowymiarowo-
$ci (Pajdzinska 1999, s. 82). Loskot przywotuje badania, z ktérych wynika, ze nie
ma czlowieka, ktory nigdy by nie sktamat (Loskot 2017). Badaczka zauwaza, ze
w polszczyznie mamy ponad 250 wyrazoéw bliskoznacznych dla leksemu ,,ktam-
stwo”, posrod nich znajdziemy falsz, oszustwo, utude, konfabulacje, mijanie sie
z prawdq, tgarstwo, blage, bajke, scieme, kant i matactwo. Cho¢ pochodzg z r6z-
nych rejestrow, to ich obfitos¢ jest niewatpliwie dowodem na to, ze ktamstwo
i ktamanie zajmuja wazne miejsce w zyciu cztowieka. Witkowski w Psychologii
ktamstwa wylicza, ze kazdy z nas ktamie codziennie od dwoch' do dwustu razy
(Witkowski 2006, s. 11), rownocze$nie wymagajac szczerosci i prawdomownosci
od wszystkich wokot.

! Liczba ta jest szacowana na podstawie badan przeprowadzonych w 1996 roku przez harwardzka
grupe psychologéw na 77 studentach. Ankietowani prowadzili rejestr codziennych ktamstw, $rednia
wynikajaca z tych zapiskow to 2. Dokladny opis badania znajduje si¢: M. B. De Paulo i in., 1996,
Lying in Everyday Life. ,Journal of Personality and Social Psychology”, 70, s. 979-995.
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W filozofii bada si¢ samg istot¢ ktamstwa, w etyce przyglada si¢ miedzy in-
nymi jego usprawiedliwianiu. W psychologii czy pedagogice nacisk kladzie si¢
na opis motywacji i skutkéw, do ktorych moze doprowadzi¢ méwienie nieprawdy.
W kryminalistyce rozpoznanie klamstwa moze pomoc w $ledztwie. W teoriach
jezykoznawczych bada si¢ na przyklad wptyw ktamstwa na wszystkie elementy
modelu komunikacji. W antropologii z kolei wazne jest zdiagnozowanie klamstwa
badanych, gdyz moze mie¢ ono wplyw na wyniki badan kulturowych, dodatko-
wo pozwala wysnu¢ wnioski na temat relacji spotecznych. Potaczenie wybranych
konkluzji z tych wszystkich dziedzin moze sta¢ si¢ inspiracja do stworzenia cie-
kawych materiatow glottodydaktycznych. Praca z nimi nie tylko moze wzbogaci¢
zasob leksykalny uczacych sig, podnie$¢ ich kompetencje gramatyczng, stworzy¢
przestrzen do ksztalcenia umiejetnosci swobodnego wypowiadania si¢ na tematy
takze abstrakcyjne, ale tez zaangazowac stuchaczki 1 stuchaczy w dziatania me-
diacyjne.

W artykule tym przyjrzymy si¢ kilku definicjom klamstwa, poswigcimy
uwage komparatystycznemu ujeciu semantyki ktamstwa w jezykach polskim i an-
gielskim. Nastgpnie przeanalizujemy 3 najwazniejsze elementy uproszczonego
klasycznego modelu komunikacji interpersonalnej (nadawca, odbiorca i komu-
nikat). One doprowadzg nas do motywacji ktamigcych, a tym samym do sytuacji
komunikacyjnych, w ktorych klamiemy. Okreslimy takze symptomy ktamstwa.
Przyjrzymy sie jezykowi ktamstwa, a nastepnie pochylimy si¢ nad tym, czy ktam-
stwo jest uniwersalne, czy moze by¢ usprawiedliwione, czy ro6zni si¢ w swoich
przejawach w zaleznosci od reprezentantek i reprezentantow poszczegdlnych kul-
tur i/lub wyznan.

Efektem koncowym niniejszych rozwazan jest propozycja glottodydak-
tyczna zamieszczona w aneksie przeznaczona przede wszystkim na zajecia na
poziomie C1 (czgsciowo na C2), a wiec dla 0sob, ktorych umiejetnosci jezyko-
we wyrazone w opisie poziomow bieglosci jezykowej ESOKJ-u umozliwiaja
m.in. budowanie swobodnych wypowiedzi niemal na kazdy temat, wychwyty-
wanie i rozumienie ukrytych sensow, posrednio wyrazonych w teksécie (ESOKJ
2003, s. 33). Niektore z zadan mozna zmodyfikowa¢ i wykonac¢ ze studentkami
i studentami mniej zaawansowanymi jezykowo (zob. aneks, np. Zadania: 1, 2,
4, 5 po uproszczeniu leksyki), niemniej w obecnej postaci wspieraja rozwoj
kompetencji jezykowej na najwyzszych poziomach zaawansowania. Propozycje
zawarte w aneksie nie stanowig gotowej karty pracy. Wykonanie ich wszystkich
zajetoby duzo wigcej czasu niz mozna na nie poswigci¢ podczas jednego spo-
tkania czy nawet kilku jednostek lekcyjnych. Nalezy wyselekcjonowaé te zadnia,
ktore beda najbardziej odpowiadaty zainteresowaniom uczacych (si¢) i poziomowi
zaawansowania jezykowego studentek i studentow. Niektore z ¢wiczen, nawet poje-
dyncze, mogg by¢ uzupehieniem innych tematéw znajdujacych si¢ w realizowanym
programie zaje¢. Dodatkowym kryterium w wyborze poszczegélnych propozycji
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powinna by¢ che¢ doskonalenia konkretnej/konkretnych sprawnosci jezykowej/je-
zykowych uczacych si¢ badz ich kompetencji w okre§lonym zakresie. W kolejnych
rozdziatach artykutu, zwykle w ich koncowych akapitach, podano odnosniki do
propozycji glottodydaktycznej inspirowanej analizowanym zagadnieniem, a takze
opisano, przy realizacji ktorych celow dydaktycznych sprawdzg si¢ najlepie;.

2. MASZYNA PRZEZYC, W KTOREJ MOZNA BYC SZCZESLIWYM
NA ZAWSZE

Uniwersalne zamitowanie do poznawania prawdy i zycia w niej zdaje si¢
potwierdza¢ stynny eksperyment Nozicka, profesora filozofii z Harvardu. Badacz
juz niemal pie¢ dekad temu przedstawit koncepcje ,,maszyny przezy¢”. Jego pro-
pozycja brzmiata tak:

Zatozymy, ze istnialaby maszyna przezy¢, zapewniajaca kazde przezycie, jakiego tyl-
ko zapragniesz. Arcyzwodziciele neuropsychologii mogliby pobudza¢ twdj mozg tak,
ze myslalbys i czul, iz piszesz wielkga powies¢ albo nawiazujesz przyjazn, albo czytasz
ciekawg ksiagzke. Przez caly czas ptywatby$ w laboratoryjnej wannie z elektrodami pod-
taczonymi do mézgu. Czy podlaczylbys si¢ do tej maszyny na cale zycie, zaprogramo-
wawszy wszystkie przezycia?

(Nozick 2010, s. 61)

Autor thumaczy dalej, ze nie wiedzieliby$Smy, ze jesteSmy podtaczeni; czu-
liby$my, ze wszystko, co ma miejsce w maszynie, dzieje si¢ naprawde. Mogliby
si¢ do niej podtaczy¢ takze nasi bliscy. lluzja doskonata, sprawiajaca, ze mogli-
by$my by¢ narazeni na ciggle spetnianie si¢ marzen. Hotowka, analizujac wyniki
tego eksperymentu, a mianowicie fakt, ze prawie nikt z zapytanych nie chciat si¢
podiaczy¢ do maszyny (sam Nozick takze nie), konkluduje, ze wizja takiej symu-
lacji zycia pokazuje, jak bardzo cenimy prawdg. Zdaniem filozofa i etyka, wolimy
wlasne, cho¢by nawet marne, lecz prawdziwe zycie, niz to wspaniate, ale niema-
jace zwigzku z realnym $wiatem (Hotowka 1994, s. 141). De Lazari-Radek za
Nozickiem powtarza, ze chcemy ,,robi¢ pewne rzeczy, a nie tylko je przezywac”
(Lazari-Radek 2016, s. 8). Nie chcemy, by kto$ byt szcz¢sliwy za nas, nie chcemy
zy¢ zhudnym szczesciem. I cho¢ poznanie prawdy nie jest optacalne, czegsto bywa
ktopotliwe, to i tak

chory na raka koniecznie chce wiedzie¢, co mu jest [...]. Po trudnym egzaminie wolimy
jak najszybciej dowiedzie¢ si¢ chocby najgorszej prawdy, niz tylko tudzi¢ sig, by¢ moze,
ze egzamin jest zdany [...]. Czlowiek zdradzany przez wspotmatzonka woli o tym usty-
sze¢, niz dreczy¢ si¢ podejrzeniami.

(Hotowka 1994, s. 142)
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Etyk twierdzi, ze za wszelka ceng chcemy pozna¢ prawde i jest to jedno z pra-
gnien, ktore najtrudniej zaspokoi¢. Wnioski wynikajace z eksperymentu myslo-
wego Nozicka byly weryfikowane przez filozofow, ktorzy modyfikowali scenariu-
sze podiaczania si¢ do maszyny przezy¢. Niektdrzy z nich, np. Kolber w artykule
Mental statism and the experience machine z 1994 roku, twierdzili, ze niecheg¢
skorzystania z przyjemnego, cho¢ nieprawdziwego zycia, moze wynika¢ z checi
zachowania go w takiej postaci, w jakiej jest obecnie. Mysliciel, na podstawie
badan behawioralnych, wysnut wniosek, ze zwykle wolimy to, co juz mamy, niz
to, co nam si¢ proponuje, cho¢by bylo lepsze (Kolber 1994, s. 12—-14). Z kolei
Greene (2001), zreszta jak i Kolber, sugerowatl, ze na rezultaty badan Nozicka
moze takze wptywac sposob opisu dziatania maszyny przezy¢. Ptywanie w labo-
ratoryjnej wannie z elektrodami podigczonymi do mézgu moze budzi¢ watpliwo-
$ci natury technologicznej, jak np. a co si¢ stanie, gdy kto§ wytaczy prad, a nawet
kojarzy¢ si¢ ze scenerig rodem z futurystycznych horrorow, wigc ambiwalentne
odczucia uczestnikow eksperymentu moga by¢ dyktowane nie tylko przywigza-
niem do prawdy. Czasami problem z eksperymentami mys$lowymi zdaje si¢ mie¢
swoje zrodlo w tym, ze pytanie jest niewlasciwie sformutowane albo wyobrazamy
sobie nie do konca to, co mial na mysli autor. Interesujace w rozwazaniach na ten
temat zdaje si¢ zestawienie konkluzji o zamknigciu w maszynie przezy¢ z tenden-
cja, ktéra mozna zaobserwowac od kilkunastu lat, a mianowicie spedzania czasu
w rzeczywistosci wirtualnej pod postacia awatara.

Znajomos¢ eksperymentu Nozicka moze by¢ impulsem do dyskusji na temat
rzeczywistosci wirtualnej, spetniania marzen, (nie)checi zycia cudzym zyciem,
usprawiedliwiania ktamstwa badz przeciwnie — zamitowania do prawdy. Wykona-
nie wybranego zadania projektowego z pewnoscig pobudzi kreatywnos¢ studentek
i studentow. Pozwoli im na dziatania w ramach mediacji relacyjnej i poznawczej,
poniewaz wymaga wspotpracy, wspotdziatania, uzasadniania swoich racji, umie-
jetnosci perswazyjnych, negocjowania rozwigzan, elastycznosci w przyjmowaniu
perspektyw innych osob, otwartosci na kompromis — stowem doskonale wpisuje
si¢ w zatozenia podejscia zadaniowego, w ktorym, upraszczajac, najwazniejsza
cechg jest potaczenie komunikacji z dziataniem (Janowska 2011, s. 84). Elementy
grywalizacyjne moga by¢ dodatkowa motywacja do zaangazowania w wykonanie
tego zadania (zob. aneks, Zadanie 3 — dyskusja i projekt A lub B — do wyboru).

3. DEFINICJA KEAMSTWA

Przejdzmy teraz do definicji ktamstwa, co do ktérej, jak wczesniej wspo-
mniano, wcigz nie ma zgody w obszarach poszczegdlnych dziedzin nauki. Gri-
ce w klasycznej teorii opisujacej akt komunikacyjny zwraca uwage na jawnos¢
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intencji, ktéra powinna kierowac¢ wypowiedzig. Dodatkowo sukces komunikacyj-
ny uzaleznia od wystgpienia w akcie mowy czterech maksym — ilosci, jakos$ci,
stosunku i sposobu (Grice 1980, s. 97). Najbardziej interesujgca dla nas ze wzgle-
du na cel tego artykutu jest maksyma jako$ci, ktdra narzuca na nadawce komuni-
katu mowienie informacji wytacznie prawdziwych. Lukowski zauwaza, ze wobec
tego utozsamianie ktamania ze $wiadomym i celowym nieprzestrzeganiem tej
reguly jest btedem, gdyz ktama¢ mozna réznorako, nie tylko poprzez brak wiary
w prawdziwos¢ wygtaszanych sadéw. Badacz konkluduje, ze

istotg klamstwa jest wprowadzenie stuchacza w btad, polegajace w pierwszej kolejnosci
na sugerowaniu nieprawdziwej intencji. Tak wigc ktamstwo jest aktem komunikacyj-
nym, spelniajacym wszelkie warunki natozone na taki akt przez Grice’a z tg réznica, ze
jawna intencja nie jest tg prawdziwa, a caly akt mowy jest podporzadkowany intencji
ukrytej [...]. Mozna [...] stwierdzi¢, iz w terminologii Grice’a ktamstwo jest niejawnym
aktem komunikacyjnym lub precyzyjniej, aktem komunikacyjnym z niejawna, bo ukryta
intencja.

(Lukowski 2017, s. 17-18)

Ostatecznie z rozwazan Lukowskiego wynika, ze w odniesieniu do implikatur
konwersacyjnych Grice’a ktamstwem bedzie taki akt komunikacyjny, w ktorym
nie przestrzega si¢ minimum jednej z czterech przypomnianych maksym, $wiado-
mie implikuje si¢ konwersacyjnie lub konwencjonalnie falszywy sad (Lukowski
2017, s.30). Co wigcej, podstawag ktamania staje si¢ tutaj fakt, ze ktamca, cho¢ sam
famie zasade kooperacji, to zaktada, ze jego interlokutor bedzie jej przestrzegal.

Cichocki, analizujac wptyw klamstwa na komunikacj¢ interpersonalna,
a wiec badajac jego funkcje pragmatycznie, definiuje je jako

swiadome, celowe przedstawianie innego stanu rzeczy niz ma to miejsce w rzeczywisto-
$ci, pomimo naszej wiedzy o faktach i z intencja wprowadzenia odbiorcy w btad, poprzez
nabycie przez niego falszywej wiedzy lub doprowadzenie do btednych wnioskow.

(Cichocki 2017, s. 24-25)

Wedhug badacza wymog intencjonalnosci i sSwiadomos$ci powoduje, ze ktam-
stwo nalezy uzna¢ za domeng¢ typowo ludzka (nie mozemy nim opisywa¢ dziatan
mimetycznych czy mimikry zwierzat). Te same dwa czynniki doprowadzaja do
konkluzji, ze ktamcg nie bedzie artysta, ktory poprzez swoje dzieta wprowadza
odbiorce w $wiat fikcji. Cichocki zauwaza, ze na ten aspekt zwracal juz uwage
$w. Augustyn, definiujac ktamstwo w traktacie O kfamstwie jako wypowiedz
fatszywa, ktorej celem jest wprowadzenie w btad ($w. Augustyn, za: Kucharski
2014, s. 46). Co wiecej, jesli ktos powtarza nieprawdziwg informacje, w ktora
sam nie wierzy, to nie jest klamca, a raczej staje si¢ ofiarg ktamstwa.

W psychologii Ekman ktamstwo definiuje jako ,,intencjonalne wprowadze-
nie w blad drugiej osoby, bez uprzedzenia jej o zamiarze takiego zachowania”
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(Ekman 2003, s. 40—41). Oznacza to, ze aby doszto do ktamstwa w akcie mowy,
to nadawca musi nada¢ komunikat, ktory bedzie sprzeczny z jego przekonaniami
czy ze stanem faktycznym jego wiedzy, natomiast po stronie odbiorcy musi by¢
silne przekonanie, ze ustyszy komunikat zgodny z tym, co nadawca naprawde wie
albo w co wierzy.

Na poziomie definiowania ktamstwa mozna si¢ pokusi¢ o wykonanie za-
dania wprowadzajacego w ten temat. Wykorzystuje ono strategic mediacyjne,
a takze rozwija kompetencje réznojezyczng i migdzykulturowa (Martyniuk
2021, s. 11), niemniej, jesli mozemy poswieci¢ na to zagadnienie wigcej czasu,
to warto potaczy¢ informacje z tego rozdziatu, z tymi, ktore zawarto w kolej-
nym i dopiero po ich przeanalizowaniu, wykona¢ wigcej zadan (zob. aneks,
Zadanie 2, punkty 5 i 6).

4. KLAMSTWO W POLSZCZYZNIE I ANGIELSZCZYZNIE

Kiedy porownamy zakresy semantyczne polskiego wyrazu ktamac i angiel-
skiego lie, zauwazymy, ze pokrywaja si¢ one tylko w pewnym stopniu. W Wiel-
kim stowniku jezyka polskiego (WSIP) (2018) czasownik kfamac definiowany
jest w nastepujacy sposob: ,,mowi¢ swiadomie nieprawde po to, zeby wywotac
u kogo$ powstanie mylnego przekonania albo niepoprawnego rozumowania na
dany temat™. W Uniwersalnym stowniku jezyka polskiego (USJP) (2003, s. 133)
ktamstwem jest ,,twierdzenie niezgodne z rzeczywistoscia, wypowiedziane z za-
miarem wprowadzenia kogo$§ w btad”. Cambridge English Dictionary z kolei
podaje nastepujaca definicje tego leksemu — ,,mowic lub pisa¢ co$, co nie jest
prawda w celu oszukania kogo$™, przy czym oszukiwaé w tym samym stowni-
ku jest thumaczone jako ,,sprawi¢, by kto$ uwierzyt w co$, co nie jest prawdg”.
I w tym przypadku pola semantyczne w polszczyznie i angielszczyznie nie beda
jednakowe. W WSJP czasownik oszukiwac opatruje si¢ nastgpujaca eksplikacja:
,»W celu osiggnigcia korzysci powodowac powstanie u kogo$ przekonania, ze co$
jest prawdziwe lub zgodne z przyjetymi regutami, podczas gdy takie nie jest”,
a takze: ,,stwarza¢ pozory prawdy”, z kolei w USJP oszustwo jest definiowane
jako ,,$wiadome wprowadzenie kogo§ w btad lub wyzyskanie czyjego$ bledu
dla wtasnych korzysci” (2003, s. 1332). Kucharski w Usprawiedliwionym ktam-
stwie we wspoiczesnej etyce stosowanej takze zwraca uwagg na te rozbieznosci.

2 Wielki stownik jezyka polskiego, 2018, P. Zmigrodzki (red.) [online], https://wsjp.pl/haslo/
podglad/15073/klamac [30.04.2022].

3 Dostownie: ,.to say or write something that is not true in order to deceive someone”, za:
Cambridge English Dictionary [online], https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english-polish/
lie [30.04.2022].
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Zauwaza bowiem, ze odpowiednikiem polskiego oszustwa w jezyku angielskim
sa deceiving 1 cheating, z czego to drugie odnosi si¢ do sytuacji gry i tamania badz
naginania jej regut. Nastepnie konkluduje, ze:

Uzytkownicy jezyka angielskiego uznaja lying za dziatanie bardziej potgpienia godne
niz deceiving. W jezyku polskim termin ‘oszustwo’ wydaje si¢ czyms$ gorszym niz ktam-
stwo. Dlatego tez przyjeto, iz angielskie pojecie deceiving bedzie thumaczone jako ‘zwo-
dzenie’ (wprowadzanie w blad), zas lying jako ‘ktamstwo’ wszedzie tam (w cytowanej
ksigzce — przypomnienie A.R.), gdzie istotne jest odroznienie tych terminow.

(Kucharski 2014, s. 101)

Przy wartosciowaniu znaczenia klamstwa mozna bytoby je zestawi¢ takze
z fikcja, co czynig Pajdzinska (1999, s. 84) i Antas (2008, s. 24). Druga z bada-
czek uwaza ktamstwo za nadrz¢dne w takiej konfiguracji, a pierwsza z nich pod-
waza zasadnos$¢ takiego sadu, wskazujac na fundamentalng réznic¢ na poziomie
i ontologiczno-epistemicznym, i illokucyjno-perlokucyjnym. Zauwaza bowiem,
ze odbiorca fikcji (np. czytelnik powiesci) staje si¢ wspdlnikiem nadawcy, ktory
przekonuje go do jakiej$ wykreowanej, nierealnej rzeczywistosci. Odbiorca chce
w nig wierzy¢ 1 nie jest oklamywany, nie zaktada, ze kreacja literacka jest prawda.
Nadawca nie ukrywa faktu, ze wymysla swojg historie, ze tworzy fikcyjna rzeczy-
wistos$¢. W przypadku ktamstwa nie ma mowy o takim porozumieniu, przeciwnie
— odbiorca nie moze odkry¢ ani motywacji, ani intencji nadawcy, by dziatanie
tego ostatniego zakonczyto si¢ powodzeniem, a wigc oktamaniem. Podczas po-
rownywania zakresow semantycznych polskiego ktamstwa 1 oszustwa Surmiak
zwraca uwage na bardzo wazny aspekt (2014, s. 207). Badaczka konstatuje, ze
ktamstwo, inaczej niz oszustwo, odnosi si¢ do aktywnosci jezykowej, a wiec nie
mozna o nim mowi¢ w przypadku kradziezy czy zdrady (ang. cheating), a rowno-
czesnie bedzie obejmowato wszelkie odcienie mowienia nieprawdy, takie jak np.
potprawdy, wyolbrzymienia, kpiny itp.

Cho¢ i intuicyjnie, i na podstawie definicji, trudno rozstrzygnac, ze oszustwo
rzeczywiscie jest przewinieniem o wigkszej wadze niz ktamstwo, to rozwazajac
zakres semantyczny tego leksemu, nalezy takze przyjrze¢ si¢ jego etymologii.
Antas w ksiazce O ktamstwie i ktlamaniu (2008, s. 113) przypomina zroédtostow
czasownika ktamac¢. Stwierdza, ze w polszczyznie klamanie jest zboczeniem
z prostej drogi, odchyleniem. WSJP wskazuje na zachodnioprastowianskie pocho-
dzenie klamati oznaczajace ,,chwiaé, kotysa¢” (2013%). Stad prawda jest co$, co
jest proste, utozone, przybrato okreslong forme, ale jesli zaczniemy tym poruszac,
chwiagé, kotysaé, to moze doj$¢ do odksztatcenia jego pierwotnego ksztattu. I tak
to, co bylo czyste i niezmgcone, zamienia si¢ w ktamstwo, czyli cos$, co staje si¢
rozchwiane, wypaczone. Co ciekawe, tacinskie pochodzenie leksemu Afamstwo
wskazuje na nieco inng podstawe myslenia o tym fenomenie. Lukowski cytuje

* https://wsjp.pl/haslo/podglad/15073/klamac [12.09.2022].
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Michela de Montaigne’a, ktory pisal: ,,okreslenie stowa ‘ktama¢’ po tacinie, z cze-
go poszto nasze francuskie, znaczy tyle co ‘iS¢ przeciwko swemu sumieniu’ i tym
samym dotyczy tylko tych, co méwia, przeciw wlasnej §wiadomosci” (Lukowski
2017, s. 42). Niemniej wspolnym mianownikiem ktamstwa, mimo réznych zro-
dlostowow 1 zakresow semantycznych, bedzie swiadoma prezentacja zafatszo-
wanej (niezgodnej z sumieniem badz stanem faktycznym) wizji rzeczywistosci
w taki sposob, by odbiorca uznat jg za prawdziwa.

Spostrzezenie, ze pola semantyczne lekseméw zwigzanych z klamstwem
1 oszustwem majg inny zakres w polszczyznie i angielszczyznie moze by¢ inspi-
racja do dyskusji na lektoracie jpjo (zob. aneks, Zadanie 2). Poréwnanie definicji
omawianych leksemow przez adeptki i adeptow polszczyzny moze optymalizo-
wac¢ nauke jezyka na kilku poziomach. Po pierwsze rozwija kompetencje: ko-
munikacyjng, thumaczeniowa i interkulturowa, po drugie — aktywizuje dziatania
mediacyjne. Szczegolnie w zakresie mediacji poznawczej, ktora, jak wyjasnia
Janowska, polega ,,na objasnianiu (ustnym lub pisemnym), upraszczaniu j¢zyka,
skracaniu tekstu, wizualizacji” (Janowska 2017, s. 84). Dzialania w jej obrgbie
obejmuja tworzenie znaczenia i jego przekazywanie. Moga wobec tego dodatko-
wo wplywac na rozwoj kompetencji réznojezycznej 1 migdzykulturowej, a takze
wspomagaé umiejetnos¢ wejscia w rolg mediatorki/mediatora znaczen, desygna-
tow przypisywanych ktamstwu, w jezyku natywnym i przyswajanym. Negocjacja
znaczenia obejmuje w tych zadaniach rozmaite aspekty — lingwistyczny, kultu-
rowy, spoteczny, a nawet pedagogiczny. Zwlaszcza punkty 5, 6 i 7 w Zadaniu 2
wymagaja wspotpracy w tworzeniu i przekazywaniu znaczenia w danej grupie,
umiejetnoscei ,,radzenia sobie z wieloznaczno$cig w obliczu réznorodnosci kultu-
rowej” (Martyniuk 2021, s. 15), zachety do snucia refleks;ji, otwarto$ci na nowe
perspektywy i interpretacje, korzystania ze zrdédet w réznych jezykach. Punkty
8 1 9 (Zadanie 2) aktywizuja umiejetnos¢ wykorzystania podobienstw i uwraz-
liwiaja na ,,fatszywych przyjaciot” — rozwijaja wigc rozumienie wieloj¢zyczne.
Wykonywanie tego ¢wiczenia wyzwala takze dziatania w ramach mediacji re-
lacyjnej. Prezentacja przettumaczonej definicji z jezyka rodzimego, wspdlne jej
porownywanie z definicjami bazujacymi na innych jezykach, proba utworzenia
uniwersalnego opisu znaczenia analizowanego leksemu mogg zakonczy¢ si¢ suk-
cesem tylko w atmosferze zyczliwosci i wspotpracy (zob. aneks, Zadanie 2).

5. KEAMSTWO Z PERSPEKTYWY NADAWCY

Zastanowmy si¢ teraz nad wptywem klamstwa na poszczegdlne elementy
klasycznego modelu komunikacji interpersonalnej (upraszczajac: nadawca — ko-
munikat — odbiorca), a wigc zacznijmy od tego, co kieruje nadawca, ze decyduje
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si¢ on na udzielanie fatszywych informacji. Cichocki wymienia najczestsze po-
wody. Jednym z nich jest che¢ podtrzymania wysokiej samooceny poprzez opo-
wiadanie zmyslonych faktow na swdj temat. Za Learym (1999) wyjasnia, ze nie
sa to wielkie klamstwa, budujace wizerunek nadawcy zupelnie niezgodny z rze-
czywistoscia, a jedynie chodzi o przekoloryzowania sugerujace, ze jestesSmy tro-
che bogatsi czy inteligentniejsi niz naprawde. Kolejny powdd to tzw. klamstwa
obronne, dzigki ktorym mozemy unikng¢ kary, konfliktu, a wigc mozemy wzmoc-
ni¢ pozytywne relacje z bliskimi. DePaulo i Kashy (1998) sugeruja nawet, ze tego
rodzaju klamstwa w relacjach intymnych sg normg 1 dzigki nim unikamy zazdro-
$ci, wymowek czy nieporozumien. Innym rodzajem ktamstw sg te zartobliwe.
Mowit o nich, o czym piszg Cichocki i Kucharski, juz $w. Tomasz z Akwinu. Shu-
73 podtrzymaniu cieptych relacji z ludzmi i stanowig pewna konwencje spotkan
towarzyskich i gier stownych. Szeroka kategori¢ klamstw stanowig wszelkiego
rodzaju biate ktamstwa. Ich celem jest dobro drugiego cztowieka i zaliczymy do
nich np. ktamstwa grzecznosciowe, a takze altruistyczne. Te ostatnie majg spra-
wi¢ ulge, ochroni¢ odbiorce ktamstwa przed nieprzyjemnosciami, dobrym przy-
ktadem jest tu stosowanie przez lekarzy placebo w terapii pacjentow. Zupehie
inne motywacje kryjg si¢ za tzw. ktamstwami manipulacyjnymi, ktorych celem
jest osiagnigcie korzysci (materialnych i niematerialnych), kontrola otoczenia,
unikniecie kary czy po prostu wzbudzenie sympatii. Bardzo rzadko spotykamy
ktamstwa destrukcyjne, a wiec takie, ktore nie daja zadnego pozytku ktamcy, ale
krzywdza innych. W kulturze zachodniej nie mowimy tez raczej ktamstw, by po-
grazy¢ samych siebie (Surmiak 2014, s. 210). Jedynym zyskiem nadawcy zafat-
szowanego komunikatu moze by¢ swoista satysfakcja, ktorg Ekman charaktery-
zuje, mowiac o ,,radosci oszukiwania” (Ekman 2003, s. 71-73). Przedstawiona tu
typologia ktamstw na podstawie rozwazan Cichockiego (2017, s. 27-28) pokrywa
si¢ po czesci z ta, ktora proponuje autor Psychologii kfamstwa. Aby sprawdzié,
czy ma wymiar uniwersalny kulturowo, a takze by przedstawi¢, jak wyglada ta
kwestia w badaniach naukowych, proponuj¢ wykonanie psychozabawy na lekto-
racie (zob. aneks, Zadanie 1).

Witkowski za Lippardem (1988) wymienia ranking motywacji lezacych
u podstaw decyzji o sktamaniu. Wedlug badacza najczestsza przyczyng jest pra-
gnienie unikniecia konfliktu przejawiajace si¢ zwykle w nieszczerej zgodzie na
spetnienie niepozadanej prosby (prawie 30%), nastgpnie chcemy pomoc interlo-
kutorowi w zachowaniu jego twarzy, a wigc chodzi tu przede wszystkim o kwe-
stie grzecznos$ciowe (18%). Dalej, zalezy nam na zachowaniu wlasnej twarzy
(16,5%). Kolejny powdd to che¢ zdobycia jakich$s débr (pienigdze, informacje,
jedzenie) (13%). Wymowki plasuja sie na piatym miejscu (10%). Ostatnie trzy
pozycje zajmuja: podtrzymanie pozadanej badz przerwanie niechcianej interakcji
(8,3%), manipulacja emocjami innych w celu ich kontrolowania (3,5%), zarty
i kpiny (1,8%) (Witkowski 2006, s. 88). Zadanie zainspirowane tymi informa-
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cjami pozwala na rozwoj kompetencji leksykalnej studentek i studentow, moze
stac si¢ doskonalym pretekstem do argumentowania swojej opinii, a takze ksztal-
ci umiejetno$¢ prezentacji wartosci i tendencji obecnych w kulturze natywne;.
Dodatkowo aktywizuje dzialania mediacyjne i relacyjne w zakresie negocjowa-
nia znaczenia poszczegolnych motywacji w danej kulturze, a tym samym buduje
kompetencje¢ interkulturows, zachgca do przyjecia otwarto$ci na inne perspek-
tywy, uwrazliwia na odmienne postawy w tym zakresie (zob. aneks, Zadanie 4).

6. KEAMSTWO Z PERSPEKTYWY ODBIORCY

Adresat jest niezbednym elementem, podmiotem, bez ktérego klamstwo nie
mogloby zaistnie¢. I nie ma tu wlasciwie znaczenia, czy jest to jaka§ konkretna
jednostka, czy grupa ludzi, wazne jest skierowanie fatlszywego komunikatu, jak
to uymuje Cichocki, ,.ku komus$ lub czemus$” (2017, s. 32). Innymi stowy, ktam-
stwo wymaga bardzo specyficznej wspolpracy, na ktéra osoba oktamywana ra-
czej by sie nie zgodzita, gdyby wiedziata, ze styszy/czyta nieprawdg. Ktamstwo
samo w sobie nie ma znaczenia. Jego sens jest uwarunkowany zgoda odbiorcy
na to, ze dla niego jest ono prawdg. Jednak i tu mamy do czynienia z komplika-
cjami warunkowanymi réznymi aspektami dziatan odbiorcy. Moze on bowiem
podja¢ rézne strategie w zwigzku z ustyszang informacja. Wazny jest wigc spo-
sob, w jaki rozszyfruje on ustyszana wiadomos$¢. Jesli odbiorca wykaze powat-
piewanie w prawdziwo$¢ komunikatu, zacznie dopytywac, prosi¢ o powtdrzenie
itd., nadawca moze zrezygnowac z dalszej proby oktamania interlokutora badz
przeciwnie — zastosuje rozne strategie majace na celu przekonanie rozméwcey do
stuszno$ci wygtaszanego sagdu. Rozmaite ,,putapki”, ktorymi moze dysponowaé
odbiorca, sg czgsto wykorzystywane podczas przestuchan podejrzanych o ztama-
nie prawa. Rozpoznanie ktamstwa lezy po stronie odbiorcy. Jest zadaniem bardzo
trudnym, gdyz czgsto ludzie po prostu chcg wierzy¢ w to, co stysza. Co wigcej,
przedstawiciele zawodow, ktorzy na co dzien przynajmniej potencjalnie maja do
czynienia z osobami chcgcymi zatai¢ pewne informacje, a wigc policjanci, funk-
cjonariusze stuzb specjalnych i celnych, prawnicy, psycholodzy oraz nauczycie-
le, nie rozpoznajg ktamstwa skuteczniej niz reprezentanci innych grup zawodo-
wych. Trochg lepiej od przedstawicieli prawa klamstwo rozpoznaja wiezniowie.
Obszerne dowody na ten temat przedstawiaja w swoim artykule Widacki, Mirska
i Wronska (2012, s. 19). Badacze przywotuja réwniez badania, ktére dowodza,
ze kobiety lepiej niz m¢zezyzni odczytujg symptomy niewerbalne, w tym ekspre-
sje twarzy, mogace wskazywac¢ na obecnos¢ ktamstwa w wypowiedzi nadawcy.
Najwieksze sukcesy w tej kwestii odnosity kobiety reprezentujace kultury, w kto-
rych ich pozycja spoteczna jest nizsza w porownaniu do mezczyzn. Niemniej,
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kiedy badacze sami przeprowadzili eksperymenty majace na celu wykazanie,
czy takie czynniki jak: wyksztatcenie, zawdd albo pte¢ maja wplyw na selekcje
symptomow pomagajacych w rozpoznaniu ktamstwa, okazato si¢, ze jedyny fak-
tor, wspomagajacy odkrycie fatszywego komunikatu, to do§wiadczenie zyciowe
konkretnej osoby.

Moj chlopcze, ktamstwo zaraz mozna poznaé, poniewaz istniejg dwa rodzaje ktamstw:
takie, co majg krotkie nogi, i takie, co maja dtugi nos. Twoj rodzaj to wlasnie kltamstwo,
co ma dhugi nos.

(Collodi 1994, s. 68)

Stowa te powiedziata wrozka do Pinokia, kiedy pajacyk nie chcial wypic
gorzkiego lekarstwa. Wyznaczatl on jej coraz to nowe warunki, zeby rzekomo
spetni¢ jej prosbe. Wrozka odpowiadala pozytywnie na jego zyczenia, a Pino-
kio wciaz nie chcial potknaé syropu. Kobieta miata utatwione zadanie, poniewaz
ktamstwo drewnianego chtopca byto natychmiast zauwazalne. W zyciu realnym
mozemy liczy¢ jedynie na pierwsza czgs$¢ jej stwierdzenia, a mianowicie na to,
ze ktamstwo, ze wzgledu na krotkie nogi, ostatecznie si¢ wyda. Niemniej, mimo
braku rosngcych noséw ktamcow probujemy ich zdemaskowaé, szukajac specy-
ficznych oznak. Co ciekawe, jak wykazata miedzynarodowa grupa badaczy w stu-
diach zatytutowanych A4 World of Lies (2006), bez wzgledu na kulture, z ktore;
pochodzi odbiorca, wickszo$¢ z nas, chcac wykry¢ nieszczerosc, polega na tych
samych stereotypach dotyczacych osob, ktore ktamig. Doszukujemy si¢ na przy-
ktad unikania kontaktu wzrokowego, nerwowego drapania czy chwytania za jakis$
przedmiot. Z wielu badan wynika, ze klamstwo mozna wykrywac na trzech pozio-
mach — werbalnym, niewerbalnym i fizjologicznym. Cho¢ kazdy z tych sposoboéw
moze by¢ w pewnym zakresie zawodny, to ten pierwszy — analiza lingwistyczna
komunikatu, okazuje si¢ (Wiseman 2010, s. 83—88, Vrij 2009, s. 99) metoda przy-
noszaca najlepsze efekty. Postulowane jest wigc doglebne badanie tresci przeka-
zywanej przez ktamce, a nie tylko analiza formy czy zachowania, jakie towarzy-
sza mu podczas wygtaszania nieprawdziwych informacji. Meyer (2011), autorka
ksiazki Liespotting: Proven Techniques to Detect Deception, w wystapieniu dla
TED na temat wykrywania klamstwa przywotuje Freuda, ktory powiedziat, ze
stowa maja wiele warstw. Jesli nie mowimy ustami, mowimy palcami. W litera-
turze przedmiotu zwraca si¢ uwage na te same badz podobne aspekty, jesli chodzi
0 ,,mowienie palcami”, a wiec jezyk ciata, beda to:

unikanie kontaktu wzrokowego, niespokojne ruchy rak, stop, gesty poprawiajace ubra-

nie, duza czestotliwos¢ mrugania, dotykanie nosa, oczu, ust lub uszu, czeste zmiany po-

zycji ciala, manipulowanie przedmiotami znajdujacymi si¢ w poblizu, [...] drapanie si¢

po glowie, sztuczny usmiech, nerwowe przetykanie $liny.

(Widacki 2012, s. 21-22)



Fenomen kiamstwa jako inspiracja do stworzenia zadan na zajecia jpjo 91

Do symptomow werbalnych, ale poza analizg tresci komunikatu, zaliczymy:
,hienaturalny ton glosu, wahania podczas moéwienia, podniesiony ton glosu, ble-
dy jezykowe (w tym: powtarzanie slow, zdan lub ich niekonczenie, pauzy lub
okresy milczenia podczas wypowiadanych zdan) (Widacki 2012, s. 21-22).

Swiadomos$¢ zarowno werbalnych jak i pozawerbalnych objawéw towarzy-
szacych ktamstwu moze by¢ inspiracjg do dyskusji na zajeciach jpjo (zob. aneks,
Zadanie 2 — pytania: 101 11 — stuzace za wprowadzenie w temat). Po rozgrzewce
warto wykona¢ zadanie poswigcone rozwijaniu sprawnosci mowienia, ktore po-
zwoli wykorzysta¢ wiedze i/badz intuicj¢ stuchaczek i stuchaczy na temat zacho-
wan jezykowych i pozajezykowych ktamcow. Zastosowanie klasycznej techniki
konwersacyjnej — odgrywania rol — moze by¢ bardzo dobrym wyborem w sytu-
acji, w ktorej tatwo o spontaniczny osad moralny obserwatorek i obserwatorow.
Depersonalizacja w tym przypadku pozwala na swobodne doskonalenie sprawno-
$ci mowienia bez ryzyka bycia posagdzanym o brak zasad etycznych na podstawie
wyglaszanych komentarzy. Rownocze$nie po wyjsciu z wylosowanych rol zada-
nie to otwiera przestrzen do dyskusji, wspiera snucie refleksji, jak nalezatoby po-
stapi¢ w danej sytuacji. Uczy wobec tego swobodnego argumentowania w jezyku
polskim, a takze empatii i wrazliwosci na poglady innych (zob. aneks, Zadanie 5).

7. JEZYK KLAMSTWA

Pozostat nam jeszcze jeden element’ modelu komunikacji interpersonalnej,
a mianowicie sam komunikat. Bardzo interesujaca analize odbioru fatszywego
komunikatu przedstawia Meyer (TED 2011). Jest to wypowiedz Billa Clintona
na temat jego relacji z Monicg Lewinsky. Prezydent powiedziat tak: ,,Stuchajcie
uwaznie, powtorze jeszcze raz. Nie miatem stosunkow seksualnych z tg kobieta,
panng Lewinsky. Nie kazatem nikomu klamac¢, nigdy, ani razu. Wszystkie oskar-
zenia sa falszywe. Teraz musze wraca¢ do pracy dla kraju. Dzigkuje¢” (thum. Wand
i Pietrzak). Na podstawie tego krotkiego komunikatu Meyer wyznacza jezykowe
symptomy rozpoznania ktamcy. Po pierwsze zwraca uwage na formalne zaprze-
czenie. Okazuje sig, ze jest ono zawsze podejrzane, jesli chodzi o prawdopodo-
bienstwo wystapienia klamstwa. Badaczka konstatuje, ze ludzie, ktérzy klamia,
beda czgsciej siggac po formalne frazy zamiast potocznych. Kolejny wyznacznik
to dystansowanie si¢. Byly prezydent USA mowi — ,.ta kobieta”. Meyer twier-
dzi, ze mimo tych potkni¢¢ polityk uniknat zastosowania wielu technik, ktore
jednoznacznie wskazatyby na wypowiadane ktamstwo. Wsrdd nich wymienia
stosowanie wyrazen kwalifikujacych, jeszcze bardziej dyskredytujacych nadawce

5 Jak wczesniej zaznaczono, omawiany tu model jest bardzo uproszczony, nie uwzglednia ani
kanatu, ani kodu, ani klasycznie rozumianego kontekstu.
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komunikatu, jak np. ,,szczerze mowiac” albo ,,prawde mowiac”, albo ,,jesli mam
by¢ zupetnie szczery”. Inne techniki jezykowe demaskujace ktamce to np. powta-
rzanie zadanego pytania, podawanie zbyt wielu szczegdtow.

Zandan (2014) wzbogaca te liste o kolejne oznaki ktamstwa bazujace na osig-
gnieciach lingwistycznej analizy tekstu. Behawiorysta zauwaza, ze ktamcy rza-
dziej wspominajg o sobie, chetniej mowia badz piszg o innych, nierzadko uzywa-
jac 3 osoby liczby pojedynczej. Zandan podaje nastgpujacy przyktad: ,,Absolutnie
zadne przyjecie nie odbylo si¢ w tym domu” w poréwnaniu do ,,Nie wyprawitem
tu zadnej imprezy”. Nawet bez treningu w wykrywaniu ktamstw mozna stwier-
dzi¢, ze pierwsze zdanie wydaje si¢ dos¢ sztuczne, mato wiarygodne. Kolejna
oznakg bedzie negatywne nastawienie. Wedlug Zandana jest nam pod$wiadomie
wstyd, ze ktamiemy, stad komunikaty moga zawiera¢ elementy wskazujace na od-
czuwanie zlosci. Powiemy wtedy np. ,,Przepraszam, padta mi bateria, nie znosze
mojego ghupiego telefonu”. W polszczyznie mamy takze inne strategie jezykowe,
ktore pokazujg dystansowanie si¢ do wypowiedzi. Wsrdd nich jest naduzywanie
strony biernej i form bezosobowych. Znajomy psycholog wspomniat mi, ze takie
techniki stosujg jego pacjenci zmagajacy si¢ z réznego rodzaju uzaleznieniami.
Nie powiedza np. ,,Pitem w sobote” a ,,W sobote bylo pite”. Spostrzezenie na te-
mat odmiennych sposobow dystansowania si¢ do wlasnego komunikatu prowadzi
do ostatniego teoretycznego zagadnienia prezentowanego w tym artykule, a mia-
nowicie do roznic kulturowych w kontekscie ktamstwa.

Jesli chodzi o jezyk kltamstwa w polszczyznie, warto przeanalizowaé na
lektoracie wypowiedzi, w ktorych uzyto strategii opisanych w tym rozdziale.
Uczestniczki i uczestnicy kursu moga: doskonali¢ w ten sposdb kompetencje gra-
matyczna, leksykalna, socjojezykowa (rozpoznawanie rejestrow i kontekstow);
poréwnywac sposoby realizacji jezykowej klamstwa w jezyku polskim, z tymi,
ktore znaja z jezykow natywnych. To podejscie pozwala stworzy¢ przestrzen do
rozwoju kompetencji jezykowej, interkulturowej, a takze aktywizacji dzialan
mediacyjnych, szczegdlnie w kontekscie spolecznym (zob. aneks, Zadanie 6).
Dodatkowo warto w odniesieniu do omawianego zagadnienia wykona¢ zadanie
doskonalace kompetencje stricte jezykowe (zob. Zadanie 8).

8. KLAMSTWO A ROZNICE KULTUROWE

Taylor (2017) z Lancaster University pochylit si¢ nad zagadnieniem ktam-
stwa wyrazanego jezykowo i wraz z zespolem badawczym przeprowadzit ekspe-
ryment, do ktérego zaangazowat: ciemnoskorych Afrykanow, Azjatdéw, biatych
Europejczykow i biatych Brytyjeczykow. Ich zadaniem bylo wydanie prawdzi-
wych i fatszywych o$wiadczen, tak zeby rzekomi czytelnicy ich wypowiedzi
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zostali przekonani do prawdziwosci komunikatu. Podczas tego badania potwier-
dzono czy doprecyzowano, ze ,,zachodni ktamcy” uzywaja w jezyku angielskim
mniej zaimkoéw ,,ja”, kiedy ktamig, w przeciwienstwie do sytuacji, w ktorej mo-
wig prawde. Taka strategia ma stuzy¢ dystansowaniu si¢ do wyglaszanego nie-
prawdziwego komunikatu. Jednak zupeie inaczej ta kwestia wygladata w przy-
padku os6b z Azji i Afryki. Ludzie z tych kontynentow, ktamigc, odwrotnie niz
Europejczycy — uzywali wigcej zaimkow osobowych ja, a mniej on/ona/oni/one.
Naukowcy wyjasnili t¢ tendencje tym, ze Azjaci i Afrykanie starali si¢ zdystan-
sowaé swoja grupe spoteczng od klamstwa a nie samych siebie. Roznice poja-
wity sie takze w ilosci i jakosci informacji przekazywanych w fatszywych ko-
munikatach. Wypowiedzi Europejczykow byty bardziej lakoniczne, Afrykanow
1 Azjatow za$ zawieraly wigcej informacji percepcyjnych, a mniej dotyczacych
faktow spotecznych, tak by te pierwsze rekompensowaly braki w drugich. Moz-
na wobec tego wyciagna¢ wniosek, ze w badanych kulturach na sposob przed-
stawiania ktamstwa wplywa wzorzec kulturowy oparty na indywidualizmie badz
kolektywizmie. Podobne badanie na gruncie polskim przeprowadzita Ulatowska
(2013), niemniej, szukajac wskaznikow behawioralnych, koncentrowala si¢ na
innych aspektach niz tresci jezykowe. Do tej kategorii mozna zaliczy¢ jedynie
dwie obserwacje wynikajace z jej badan, a mianowicie — osoby prawdomowne
uzywaly w swoich wypowiedziach wiecej stow, natomiast ktamcy mowili szyb-
ciej, by tym wtasnie uwolni¢ si¢ od ewentualnych podejrzen (Ulatowska 2013,
s. 122-123).

Blum (2007, s. 12), analizujac ktamstwo i prawde w kulturze chinskiej,
stwierdza: ,,wszystkie spoleczenstwa znaja przypadki oszukiwania i ktamania
— ale szczegoty roznig sie, 1 wartosci, 1 oczekiwania zwigzane z tymi zachowa-
niami takze sg rozne”. W kulturze zachodniej nazwanie kogo$ ktamcg jest row-
noznaczne z negatywna opinig na temat takiej osoby, w Chinach natomiast ocene
cztowieka pod tym wzglgdem uzaleznia si¢ od przewidywanych konsekwencji
powiedzenia prawdy. Surmiak podaje przyktady ktamstw usprawiedliwionych,
czesto zwigzanych z ,,zachowaniem twarzy”, bedzie to np. oklamanie Smiertel-
nie chorego pacjenta, oszukanie ktamcy, a takze udzielanie odpowiedzi na kurtu-
azyjne chinskie pytania typu — dokqd idziesz? badz czy juz jadles?. Na pierwsze
z pytan utartg formutg grzecznosciows jest riposta do miasta, na drugie zas tak,
bez wzgledu na stan faktyczny (Surmiak 2014, s. 204). Podobna funkcje zdaje sie
pehi¢ odpowiedz fine na anglofonskie how are you?. Klos Sokol (2015, s. 10)
zartobliwie komentuje ten konwencjonalny nawyk, typowy dla kultury amery-
kanskiej, ktory dochodzi w jej przypadku do glosu, gdy jej polscy znajomi pytaja
ja co stychac?. Badaczka zawsze odpowiada, ze wszystko w porzgdku, nawet jesli
ma za soba nieprzespana noc, jej pies si¢ rozchorowal, a do tego kto$ ukradt jej
portfel. Ten rozdziat ksigzki Klos Sokol ilustruje wymowny obrazek, ktory przed-
stawia osobe po wypadku z zagipsowanymi badz zabandazowanymi konczynami,
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ale wcigz z uSmiechem na twarzy i kciukiem uniesionym do gory. Tego typu ktam-
stwa zdajg si¢ by¢ takze spotecznie akceptowane w Polsce. Kiedy kto$ zapyta nas,
jak wyglada w jakiej$ bluzce, to nawet jesli wyglada nie najlepiej, odpowiemy
raczej, ze catkiem niezle niz okropnie, zdejmij to!. Dosadno$¢ odpowiedzi jest
w tym przypadku uzalezniona od zazylosSci relacji miedzy interlokutorami, ale
jedynie bardzo duza poufatos¢ usprawiedliwiataby szorstkos¢ i szczeros¢ komu-
nikatu. Ktamstwa grzeczno$ciowe zdaja si¢ by¢ koniecznym elementem analizy
transakcyjnej Berne’a, opisanej mi¢dzy innymi w ksigzce W co grajq ludzie. Psy-
chologia stosunkow miedzyludzkich (1987). Musimy wymienia¢ skonwencjona-
lizowane pozytywne komunikaty — gfaski, by takie same otrzymac i dzieki nim
poczu¢ si¢ lepiej, co w rezultacie wptywa na jako$¢ wszystkich relacji w danym
spoteczenstwie. Nie mamy wigc tu na mysli §wiadomego wprowadzenia rozmow-
cy w blad, a jedynie chcemy gra¢ wedtlug ustalonych regut grzecznosciowych czy
nawet szerzej — spotecznych. Na ten aspekt ktamstw grzeczno$ciowych zwraca
uwage Wolniewicz, mowiac, ze za ktamstwo nalezy uzna¢ taki komunikat, ktory
jest wypowiadany wtedy, kiedy oczekujemy prawdy — nie dzieje sie tak w sytu-
acjach grzeczno$ciowych (2012, s. 6).

Wracajac jednak do Chin, Surmiak, za Blum, wymienia grupy spoteczne,
ktore obdarza si¢ zaufaniem w kontekscie ktamstwa. Uwaza sig, ze mieszkancy
niektorych regionow, przedstawiciele mniejszosci etnicznych i chtopi sg praw-
domoéwni. Nie oznacza to jednak, ze ciesza si¢ oni szacunkiem. Przeciwnie,
wsrod miejskich Hanow panuje poglad, ze ta chtopska szczero$¢ jest po prostu
naiwnoscig. Ktamstwo za$§ w pewnym zakresie oceniane jest jako oznaka inte-
ligencji.

Klamstwo jako ztozony fenomen jest badane na réznych poziomach, tak-
ze w odniesieniu do rozmaitych kultur. Scheper-Hughes (2002) w artykule pt.
Disease or Deception: Munchausen by Proxy as a Weapon of the Weak przed-
stawia wyniki swoich badan na temat Zastgpczego Zespotu Miinchausena (syn-
drome Miinchausen by Proxy — MBP). Jest to zaburzenie psychiczne polegajace
na tym, ze rodzice czy opickunowie wywotuja objawy somatyczne u dzieci, by
umotywowac nimi dalsze leczenie. Scheper-Hughes badata Brazylijki cierpigce
na ten zespot. Poréwnywata przebieg choroby w ich przypadku z typowym dla in-
nych miejsc na §wiecie. Sprawdzata, jak kobiety z pétnocno-wschodniej Brazylii
rozumiejg takie pojecia jak ,,macierzynstwo”, ,,niemowlectwo”, jak postrzegaty
siebie w okresie cigzy, jaka jest ich pozycja spoteczna, w jakiej sytuacji politycz-
no-ekonomicznej zyja. Z tych kompleksowych badan wynika, ze w tej konkretne;
lokalizacji rozw6j] MBP u matek moze by¢ spowodowany dzialaniami politykéw
i lekarzy. Ci pierwsi prowokuja zachowania matek swoja ignorancja, a drudzy
chca zdoby¢ poparcie dzigki przepisywaniu darmowych lekow czgsto po prostu
gtodnym, a nie chorym, dzieciom. Surmiak zauwaza, ze matki, dzieki okazywaniu
troski o swoje rzekomo chore dzieci, moga uczestniczy¢é w zyciu spotecznym, do
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ktoérego w inny sposob nie miatyby dostepu. Dodatkowo klamstwo pozwala na
uzyskanie empatii ze strony lekarzy.

Na marginesie tych rozwazan warto juz tylko wspomnie¢ o kltamstwach,
ktére moga by¢ uwarunkowane religia. Fainzang (2002) analizowata ktamstwa
pacjentow w zakresie przestrzegania zalecen lekarskich. Jej badania wykryly, ze
moéwienie nieprawdy w tym konteks$cie czgéciej pojawiato sig wsrdd katolikow
i muzulmanow niz w grupie badanych protestantéw i zydow. Wedtug badaczki ta
zaleznos¢ jest zdeterminowana pogladami na temat postuszenstwa wobec autory-
tetu w wymienionych religiach.

Tego typu przyklady mozna mnozy¢, niemiej juz po przytoczeniu kilku
z nich, tatwo zauwazy¢, ze na ktamstwo, jego formy, motywacje i sposob odbioru
wplywa bardzo duzo czynnikow. Niewatpliwie cos$, co w pewnych warunkach
mogloby by¢ postrzegane jako ktamstwo nie do wybaczenia, w innych moze by¢
usprawiedliwione i ocenione zgota inaczej. Swiadomos¢ ztozonosci tego zjawiska
moze sta¢ si¢ impulsem do dyskusji na zajeciach jpjo (zob. aneks, Zadanie 2). Za-
stosowanie technik mediacyjnych (w sensie negocjowania znaczen przypisywa-
nych danym poj¢ciom, zachowaniom, sytuacjom i pogladom) w ocenie ktamstwa
moze doprowadzi¢ do odkrywczych wnioskow i nie tylko wptyna¢ na poznanie
kultur studentéw, sposobu rozumienia w nich prawdy i ktamstwa, ale takze rzucié
inne $wiatto na kulture natywna.

Poza dyskusja, rozwijaniem sprawno$ci méwienia, zasadne wydaje si¢ takze
doskonalenie sprawnos$ci rozumienia tekstu specjalistycznego (w tym przypad-
ku filozoficznego), skoro propozycja glottodydaktyczna kierowana jest przede
wszystkim do 0s6b na najwyzszych poziomach zaawansowania jezykowego.
Lektura odpowiedniego fragmentu z Mini wyktadow o maxi sprawach Kotakow-
skiego 1 wykonanie do niego polecen spelnia to zadanie. Zaproponowane ¢wicze-
nia wymagaja od studentek i studentow nie tylko swobodnego postugiwania sie
polszczyzna na wysokim poziomie zaawansowania, ale i formutowania sagdow
dotyczacych waznych i skomplikowanych zagadnien, pobudzaja kreatywnosc¢ po-
przez wykonanie plakatu obrazujacego myslenie abstrakcyjne (zob. aneks, Zada-
nie 9). Ponadto wyktad O kfamstwie spetnia kryteria doboru tekstu literackiego na
lektoracie, omawiane m.in. przez Czerkies, gdyz, odpowiednio zaprezentowany,
prowokuje odbiorcow do dyskursu z zawartag w nim problematyka i moze zaktywi-
zowac¢ udzielanie przez nich ,,unikatowych odpowiedzi” (Czerkies 2008, s. 260).
Punktem podsumowujacym temat jest propozycja doskonalaca sprawnos¢ pisa-
nia, w tym umiejetno$¢ dopasowywania i modyfikacji komunikatu ze wzgledu na
kompetencje jezykowa odbiorcy i sytuacje, w ktorej si¢ znajduje. Wykonanie tego
¢wiczenia wymaga swobody w doborze srodkow stylistyczno-leksykalnych (zob.
aneks, Zadanie 7).
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9. PODSUMOWANIE

W artykule przedstawiono rézne definicje ktamstwa. Okazuje sig, ze w zalezno-
sci od perspektywy badawczej inne jego aspekty sa wyszczegdlniane i analizowane.
Niemniej na potrzeby tego artykutu wazne jest podkreslenie jezykowego charakte-
ru ktamstwa. W obrebie poszczegodlnych jezykow pola semantyczne takich lekse-
moéw jak ktamstwo, klamac, oszustwo, oszukiwaé nie beda si¢ pokrywaty, a wigc
w roznych kulturach pojecia te moga by¢ inaczej rozumiane, co niewatpliwie ma
wplyw na sytuacje, w ktorych ktamiemy, a takze na techniki, strategie czy sposoby
oszukiwania. Kltamstwo z jednej strony zaburza stosunki migdzyludzkie, z drugiej
za$ moze tworzy¢ sie¢ kontaktow, a nawet ptaszczyzng wzajemnego zrozumienia.
Powody, dla ktorych Iudzie ktamig, sa rozmaite, ale i uniwersalne, tworzg pewien
zamknigty zbiér. Konsekwencje mowienia nieprawdy nie sa jednoznacznie nega-
tywne. Przy tego typu warto$ciowaniu nalezy zwroci¢ uwage na uwarunkowania
kulturowe 1 kontekst sytuacyjny. Z perspektywy jezykoznawczej rozpatrywanie
ztozonosci ktamstwa przy uzyciu klasycznego modelu komunikacji interpersonal-
nej zdaje si¢ poddawaé analizie najwazniejsze jego aspekty i doprowadzac nas do
kolejnych warstw tego fenomenu, takich jak symptomy klamstwa, jezyk klamstwa,
reakcja na ktamstwo, a takze jego funkcjonowanie w r6znych kulturach. Przy czym,
biorac pod uwage ten ostatni aspekt, nalezy pamietac, ze identyczne przestan-
ki wynikajace z jezykowej analizy tresci fatlszywego komunikatu nie pojawia si¢
konsekwentnie we wszystkich kulturach, co wigcej moga si¢ diametralnie zmieni¢
w zalezno$ci od roznic dotyczacych umiejscowienia jednostki w spoleczenstwie
(indywidualizm vs. kolektywizm) lub wymogdw strukturalno-stylistycznych dane-
go jezyka. Cos, co jest ktamstwem w jednej kulturze, moze nie by¢ nim w inne;.

Celem przytoczenia w tym artykule rozmaitych teorii, a takze faktow na te-
mat ktamstwa, bylo zbadanie tego fenomenu pod katem przydatnosci poszcze-
gblnych informacji na zajeciach jpjo. Ze wzgledu na swoja uniwersalnosc, ale
i ztozono$¢, kltamstwo zdaje si¢ by¢ nie tylko inspirujgcym tematem do pracy
nad wielostronnym doskonaleniem polszczyzny studentek i studentow z roznych
kultur, lecz takze pretekstem do rozwijania ich zdolnosci mediacyjnych oraz kom-
petencji r6znoje¢zycznych i interkulturowych.
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ANEKS

Zadanie 1.

Przeczytaj pytania, zakresl odpowiedzi, a nastepnie przedyskutuj tres¢ quizu na fo-
rum grupy.

1. Czy zdarzylo ci si¢ koloryzowaé informacje o sobie, zeby wywrze¢ na kims$ lepsze
wrazenie? TAK/NIE

2. Czy kiedykolwick $ciagales/as tylko po to, zeby dobra oceng ucieszy¢ swoich rodzi-
cow? TAK/NIE

3. Czy czasami np. dla przykucia uwagi albo Zartu powtarzasz informacje o innych,
ktérych nie mogles/as sprawdzi¢, albo wiesz, ze sa nieprawdziwe? TAK/NIE

4. Czy zdarzylo ci si¢ nie przyznac, ze nie wypetnites/as swojego obowiazku? TAK/NIE

5. Czy zdarzylo ci si¢ przemilcze¢ pewne fakty, zeby nie sprawi¢ komus przykrosci?
TAK/NIE

6. Czy mowisz czasami komus$ komplement tylko po to, zeby ci¢ polubit? TAK/NIE

7. Czy zdarzylo ci si¢ napisa¢ sobie zwolnienie z zaje¢ szkolnych i podpisac si¢ pod nim
nazwiskiem rodzica? TAK/NIE

8. Czy wszystkie informacje w twoim CV sg prawdziwe? TAK/NIE
Czy zdarzylo ci si¢ powiedzie¢ nieprawde, zeby twdj bliski nie stracit twarzy? TAK/NIE

10. Czy byte$/as w sytuacji, w ktorej wolat(a)bys, zeby ktos$ ci¢ oktamat niz powiedziat
prawde? TAK/NIE

Zadanie 2.

Jakie klamstwa sa najbardziej potepiane w twojej kulturze? A w jakich sytuacjach
wedlug ciebie najczesciej klamig Polki i Polacy?

1. Na jaki temat nigdy nie mozna ktamac?

2. Ktére ktamstwa mozna zaakceptowac?
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Czy w twoim kraju sg jakie$ grupy zawodowe lub spoteczne, ktore darzy si¢ kredy-
tem zaufania? Jakie? Dlaczego akurat te?

Co oznacza ,.ktamac¢” i ,,0szukiwa¢” w twojej kulturze? Znajdz definicje ,,ktamstwa”
w stowniku swojego jezyka rodzimego i przethumacz j3 na polski.

Zaprezentuj swoja definicj¢ 1 pordwnaj ja z definicja ze Stownika Jezyka Polskiego,
a takze z definicjami w jezykach kolezanek i kolegow z grupy. Czy mozliwe byloby
utworzenie uniwersalnej definicji ktamstwa? Jak ona by brzmiata? Ktore elementy
z roznych definicji mozna bytoby pominac, a ktorych absolutnie nie? Dlaczego?
Sprébujcie w malych grupach wykonaé plakaty, ktore ilustrowatyby klamstwo.
Omowcie je na forum.

Jakie sa powiedzenia, przystowia w twoim kraju na temat ktamstwa? Porownaj je
z takimi wyrazeniami w j¢zykach kolezanek i kolegéw z grupy.

Ktore zwierze symbolizuje ktamce w twoim kraju? Dlaczego akurat to?

Po czym mozna rozpoznaé, ze ktos ktamie? Po czym mozna rozpoznaé, ze ty kta-
miesz?

10. Jakie techniki/strategie moze zastosowac klamca, zeby nikt go nie zdemaskowat?

Zadanie 3.

Dyskusja wprowadzajaca

1.

Opowiedz o sytuacji, w ktorej sktamates/as (kontekst, emocje, konsekwencje). Co by
si¢ stato, gdyby$ wtedy tego nie zrobit/a?

2. Opowiedz o sytuacji, w ktorej zostale$/a§ oktamany (kontekst, emocje, konsekwen-
cje). Czy wolal(a)bys$ wtedy ustysze¢ prawde? Dlaczego?

3. Czy chcial(a)bys zy¢ zyciem kogo$ innego? Czyim? Dlaczego?

4. Czy chcial(a)bys spedzi¢ jeden dzien zycia jako inna osoba albo zwierze, albo przed-
miot? Jesli tak, jako kto/co i dlaczego?

5. Czy zycie wirtualne (np. w grze komputerowej) moze by¢ ciekawsze niz realne? Dla-
czego?

6. Jak wygladaltby twoj awatar? W ktorej grze by wystgpowat?

7. Czy chcial(a)bys spedzi¢ cate zycie w maszynie przezyc¢®, spelniajac swoje najskryt-
sze marzenia? Dlaczego?

Projekt

A. Rzad oglosit przetarg na kupno maszyny przezy¢ w ilosci hurtowej. Wiele firm tech-

nologicznych stara si¢ 0 jego wygranie. Wasza grupa reprezentuje jedng z nich. Zapro-
jektujcie maszyng przezy¢. Stworzcie prezentacje na jej temat. Pokazcie, jak wyglada
Wasz wynalazek, opiszcie doktadnie jego funkcje i zalety. Podajcie cen¢ i wszystkie
inne szczegotly, ktore uznacie za istotne. Odpowiedzcie na pytanie, dlaczego akurat
wasza maszyna powinna wygrac¢ konkurs. Po przedstawieniu wszystkich projektow,
przeprowadzcie anonimowe gltosowanie i wybierzcie najlepszg propozycje.

¢ Do odpowiedzi na to pytanie konieczne jest przedstawienie konceptu Roberta Nozicka, ktory

opisano w drugim rozdziale tego artykutu — Maszyna przezy¢...
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B. 0Od lat tworzycie gry komputerowe w firmie wiodacej na rynku w tym sektorze. Fani
waszych produktéw oczekuja, ze niebawem nastgpi premiera nowej wspanialej gry.
W dwoch zespolach stworzcie wstepne scenariusze tej gry. Musicie naszkicowaé
fabule, przedstawi¢ gldéwnych bohaterow i okresli¢, jaka misje¢ maja do spehienia.
Chcecie, aby fanki i fani gier komputerowych spedzali jak najwigcej czasu, grajac
w najnowsza produkcje. W jaki sposéb postaracie si¢ osiggnac ten cel? Nastepnie
zaprezentujcie swoje pomysly na forum i, przeprowadzajac anonimowe glosowanie,
wybierzcie najciekawszy pomyst.

Zadanie 4.

Przeczytaj powody, dla ktorych ludzie moga klama¢, a nastepnie uldz je od najczest-
szych motywacji do najrzadszych, jesli chodzi o kkamanie w twojej kulturze. Porow-
naj swojq liste z innymi. Jakie jeszcze moga by¢ przyczyny klamstwa w twoim kraju?
Ktore z tych powodéw usprawiedliwiaja klamstwo?

*  pragnienie uniknig¢cia konfliktu

*  zachowanie twarzy rozmowcy

*  grzecznos¢

» zachowanie wilasnej twarzy

*  che¢ zdobycia jakich$ dobr (pieniadze, informacje, jedzenie)

*  wymowki

*  podtrzymanie pozadanej badz przerwanie niechcianej interakcji

*  manipulacja emocjami

e 7zarty i kpiny.

Zadanie 5.

Czasami uslyszenie prawdy moze by¢ trudne, przekazanie jej rowniez. W wylo-
sowanej sytuacji same/sami decydujecie, czy chcecie klamaé, czy nie. Grupa ob-
serwuje wszystkie scenki i, nie znajgc zadania, wyciaga wnioski, czy dane osoby
klamia. Trzeba zwrdci¢ tu uwage nie tylko na slowa, ale i mowge ciala. Opinie nalezy
uzasadnic’.

Jestes lekarka/lekarzem. Masz 45-letnig pacjentke, ktora od kilku lat probuje zajs¢ w cia-
z¢. Oczywiscie czasami zdarzaja si¢ niespodzianki, ale uwazasz, ze powinna zaakcepto-
wac fakt, ze jest bezptodna. Co jej powiesz?

Role: lekarka/lekarz, pacjentka.

Twoja kolezanka zrobita sobie wlasnie operacj¢ plastyczng nosa. Uwazasz, ze z nowa
twarza prezentuje si¢ niekorzystnie, a nos wyglada na sztuczny. Dzi$ spotykasz si¢ z nia
na kawe, co jej powiesz, gdy zapyta ci¢, co myslisz o jej nowym wygladzie?

Role: Dwie kolezanki.

7 Zadanie porusza kontrowersyjne tematy, ktore zwykle sa bardzo dobrym bodzcem
w ¢wiczeniach konwersacyjnych. Nalezy jednak rozwazyé¢, czy bedzie odpowiednie dla konkretnej
grupy. Czg$ciowo inspirowane: N. E. Zelman, 2000, Conversation Inspirations, Vermont, s. 91-92.



Fenomen kiamstwa jako inspiracja do stworzenia zadan na zajecia jpjo 101

Twa@j przyjaciel chce si¢ ozenié, ostatnio mowi tylko o tym. Uwazasz, Ze jego narzeczona
nie jest dobrg kandydatka na zong. Kilka dni temu widziates, jak catowata si¢ z innym
mezezyzng. Dzi$§ spotykacie si¢ na piwo. Co mu powiesz, kiedy znowu zacznie mowic
o swojej ukochanej?

Role: Dwoch przyjaciol.

Masz 18 lat i wlasnie zdale$/a§ egzamin na prawo jazdy. Pozyczyles/as samochod od
rodzicoéw 1 kiedy parkowale$/as uderzyltes/as w inny samochdd. Nikt tego nie widziat.
Dzwoni do ciebie twoja mama i pyta, jak ci si¢ jezdzi, co jej powiesz?

Role: Swiezo upieczony kierowca, mama.

0Od 5 lat zyjesz w szczesliwym matzenstwie, jednak kilka miesigcy temu bardzo spodobata
ci si¢ inna osoba. Wiesz, ze ty takze jej si¢ podobasz. Twoj maz/Twoja zona zauwazyl(a),
ze co$ si¢ miedzy wami psuje. Dzi$ chce z toba o tym porozmawia¢. Czy powiesz mu/jej
o swoich uczuciach? Co powiesz?

Role: Malzonkowie.

Jeste$ studentka/studentem i czasami palisz marihuang. Twoi rodzice znalezli jej troche
w twoim pokoju. Za chwile zechcg z tobg o tym porozmawiaé. Jak im to wytlumaczysz?
Role: Studentka/student, rodzice.

Sciggataé/es w czasie pisania egzaminu. Osoba siedzaca obok ciebie, zauwazyta to i po-
wiedziata, ze zglosi sprawe komisji egzaminacyjnej. Jeste$ zdenerwowany/a, bo ten eg-
zamin jest pomyslany tak, ze moze go zda¢ tylko 10% wszystkich kandydatéw z najwyz-
szym wynikiem. Zostatas/es wezwany do gabinetu dyrekcji w celu wyjasnienia sytuacji.
Role: Zdajaca/y egzamin, dyrektor/ka.

Twoj przyjaciel dat ci w prezencie urodzinowym naszyjnik z prawdziwym klem tygrysa.
Jeste$s oburzony/a. Kochasz zwierzgta i nawet nie chcesz mysle¢, ile musiat wycierpie¢
ten tygrys. Widac, ze przyjaciel jest bardzo zadowolony, ze kupit ci takg droga rzecz. Co
mu powiesz?

Role: Przyjaciel, ktory dal prezent, solenizant.

Zadanie 6.

Przeczytaj ponizsze zdania i zdecyduj, kto jest nadawca komunikatu, kto moze by¢

jego odbiorcg, czy nadawca méwi prawde? Uzasadnij swojq opinie.

a) Stuchaj, bardzo chciatem do ciebie zadzwonié, ale najpierw przeciagneta si¢ ta nudna
konferencja, a potem musiatem ze wszystkimi rozmawia¢. Wiesz, jak to jest, a wie-
czorem okazalo sig, ze w tym durnym hotelu nie ma tam zasiegu. XXI wiek i nie ma
zasiggu! Kto by pomyslat!

b) Rozumiem, Ze ta oferta nie jest teraz zbyt satysfakcjonujaca, ale to stanowisko jest
dobrze rokujace. Nie zdziwitbym sig, gdyby za rok czy dwa lata miata pani dwa razy
wyzsza pensje, firmowy samochod i whasne biuro.

¢) Przeciez juz méwitem, ze wystatem ten list, ktéry mi datas. Byt w zielonej koper-
cie, imi¢ i nazwisko babci byto wypisane piecknymi literami, niebieskim dtugopisem.



102 Anna Rabczuk

Kiedy szedtem na poczte mijatem pana Janka spod piatki — mozesz go zapytaé. Ku-
pitem znaczek, byly na nim kwiatki. Przyrzekam, ze wystatem, nie wiem, dlaczego
babcia go jeszcze nie dostala!®

d) — Halo! No moéwi¢ wam, ze nic si¢ tu nie dziato! O 22:00 byla totalna cisza. Wcze-
$niej u Julki byta Dominika, dostawca przyniost pizze, troche ogladalismy co$ na
Netfliksie, cisza, spokoj, normalnie jak w sanatorium, a nie jak wtedy, kiedy rodzicow
niec ma w domu, he, he. Powinni$cie by¢ z nas dumni. Co? Sasiedzi si¢ skarzyli?!
Ktérzy?! To niemozliwe! Co méwili? Ze policja tu byta? Co za bzdury!

e) Dlaczego myslisz, ze ona tu byta?! Ta pomadka to miala by¢ niespodzianka dla cie-
bie. Nie szukaj dziury w catym!

f) Wierzymy, ze obietnice, ktére wam zlozono przez nasz rzad, zostana dotrzymane.
Zrobiono juz wiele, by tak sig¢ stato.

Zadanie 7.

Wyobraz sobie, Ze jestes prezeska/prezesem firmy, w ktorej mozna ktamaé, ale tylko
w trzech sytuacjach. Wygto$ krotkie przemowienie na spotkaniu z pracownikami, w kto-
rym ich o tym poinformujesz i opiszesz rodzaje tolerowanych ktamstw. Wspomnij tez
o sytuacjach, w ktérych nigdy nie mozna ktamac w tej firmie.

Jak zmodyfikowal(a)by$ swoj komunikat, gdyby jego odbiorcami byta grupa (wybierz
jedna z podanych):

*  przedszkolakéw podczas pierwszego dnia w przedszkolu;

* nastolatkow przed wycieczka szkolna;

*  nowo skazanych wigzniow przed zakwaterowaniem w celach;

e seniorow przed wyjazdem do sanatorium?

Zadanie 8.

L. Kiedy ktos$ klamie, dystansuje si¢ do swojej wypowiedzi poprzez uzywanie np. stro-
ny biernej, nienazywanie rzeczy po imieniu, podawanie zbyt wielu niepotrzebnych
szczeg6low badz innych informacji, unikanie czasownikéw w pierwszej osobie, zrzu-
canie winy na odbiorce komunikatu. Przeczytaj ponizsze zdania i przeksztal¢ je tak,
by nie wzbudzaly podejrzen co do tego, czy sq prawdziwe.

Przyklad: Jak juz wcze$niej zostato powiedziane, nigdy nie doszto tu do spotkan z ta
kobieta, panng Mariag Nowak. Bardzo kocham swoja zon¢ i nie mam czasu na romanse.
Zamiana: Nigdy nie spotkatem si¢ z Marig Nowak.

a) W piatek, 13 maja 2022 roku, o godzinie 18:00, odbywato si¢ spotkanie towarzyskie
przy ulicy Pigknej 76/2 u mojego kolegi Marka K. Nie jest wigc mozliwe, zeby kto$
widzial mnie w tym samym czasie w barze nad Wista, w ktorym doszto do przestep-
stwa.

8 Wypowiedz inspirowana wierszem Juliana Tuwima ,,O Grzesiu ktamczuchu i jego cioci”.
Wiersz ten oprawiony odpowiednimi zadaniami doskonale si¢ sprawdza na poziomie B w kontekscie
omawianego tematu.
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b) Nie rozumiem, skad te oskarzenia. Przeciez nie mogto dojs¢ do takiej sytuacji, ponie-
waz: po pierwsze, nigdy bym ci tego nie zrobit, a po drugie, wiesz, ilu jest wysokich
brunetow w skorzanej kurtce? A poza tym sama mowilas, ze twoja przyjacidtka ma
problemy ze wzrokiem, wigc mogla mnie po prostu z kim$ pomyli¢. Na pewno za-
zdrosci nam, ze tak dobrze si¢ nam uktada i wymysla takie ghupoty.

¢) Shuchaj, co$ ci powiem, ale wiesz, to w tajemnicy i tylko mi¢dzy nami. Styszatam,
ze Samanta ma romans z naszym szefem. No, nie moge ci powiedzie¢, od kogo, ale
podobno byli na romantycznej kolacji i teraz zaplanowali urlop w tym samym czasie,
no to chyba nie jest to zbieg okolicznosci? Szczerze moéwiac, po niej to mozna si¢
wszystkiego spodziewac.

d) — Panie Adamie, jak tam dieta? Czy weekend majowy nie pokrzyzowat naszych pla-
now?

—No, he, he, he, w sobote byt i grill, i bylo pojedzone, i popite.

e) Juz ci méwitam sto razy, ze to tylko treningi. Kto ryzykowalby taki fajny zwiazek
dla jakiegos uniesienia! I to z kim? Z wlasnym trenerem personalnym?! Co za brak
wyobrazni!

f) No moéwig ci, ze nie, ale ty mnie zawsze wypytujesz! Co? Gdzie? Kiedy? Z kim? I od
razu zaktadasz najgorsze — ,,na pewno zapalil papierosa”, ,,na pewno wypil piwo”,
,,na pewno zerwat si¢ ze szkoly”. A ja chee tylko zy¢ jak kazdy nastolatek.

g) Szczerze moéwiac, naprawde chcialbym si¢ dalej z tobg spotykaé, tylko moja zona
zaczyna co$ podejrzewac, a wiesz, ze jej lepiej nie denerwowac.

Zadanie 9.

Przeczytaj tekst O klamstwie Leszka Kolakowskiego’, a nastepnie na forum przedys-
kutujcie, czym jest/sa:

*  klamstwa, ktore nas gorsza;

*  klamstwa usprawiedliwione;

e ,dobra sprawa”;

*  czynniki dopuszczajace ktamstwo.

Przekazywanie falszywych informacji jest w porzadku natury. Motyl méwi do ptaszka;
,,alez ja nie jestem motylkiem, tylko zwigdtym liSciem”. Osa mowi do pszczoly, straznicz-
ki ula: ,,alez ja nie jestem osa, tylko pszczota, o czym mozesz si¢ przekonac, pszczotko
— dodaje uczenie — za pomocg swoich sensorow olfaktorycznych” (podobno niektore osy
tak robig). Natychmiast przy tym rzuca si¢ w oczy réznica mi¢dzy tymi dwoma klam-
stwami. Chwalimy motylka udajacego listek, bo chroni swoje zycie przed drapieznikiem,
ktory moze go zjes¢. Gorszy nas osa, ktora udaje pszczote, zeby si¢ dosta¢ do ula i ukrasc
pokarm przez pracowite pszczotki zebrany.

Podobnie z ktamstwami u ludzi, ktére oceniamy moralnie: jedne nas gorsza, inne uwa-
zamy za usprawiedliwione. Nakaz, wedle ktorego w zadnych okolicznosciach nie wolno

? Na podstawie L. Kotakowski, 2009, Mini wyktady o maxi sprawach, Krakdw, s. 29-35.
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ktamac, jest, wobec komplikacji spraw ludzkich, nie tylko beznadziejny, ale, co gorsza,
w zastosowaniu sprzeczny z nakazem zyczliwos$ci dla bliznich albo z dobrze uzasadnio-
nym interesem spolecznym.

Krétko mowiae, jest zgodne ze zdrowym rozsadkiem uzna¢, ze zachodza okolicznosci,
kiedy trzeba ktamaé w dobrej sprawie i caly ktopot polega na tym, jak t¢ ,,dobra sprawe”
okresli¢, bo bedziemy przeciez tatwo sktonni do rozciagania tej zasady w taki sposob, ze
wszystko, co jest w naszym prywatnym interesie, jest wlasnie ,,dobra sprawa”, a trudno
wymysli¢ taka regute, co by wszystkie mozliwe poszczegdlne przypadki przesadzata.
Obroncy rygorystycznego zakazu ktamania powiadaja: gdyby kazdy ktamat, kiedy mu si¢
podoba albo kiedy mu wygodnie, zaufanie do innych ludzi bytoby catkowicie zniszczone,
a zaufanie jest koniecznym warunkiem jakiegokolwiek porzadku i wspotzycia ludzi. W ten
sposob, ktamstwo obrocitoby sie przeciw klamcom, bo i tak nikt by nikomu nie wierzyt.
Nie jest to argument nierozsadny. Gdyby$smy nigdy nie mogli wierzy¢ w prawdomownos¢
innych, zycie byloby nie do zniesienia. Zupetna destrukcja wzajemnego zaufania chyba
nam jednak nie grozi. Nawet ktamstwa, tak pospolite w polityce, w biznesie i na wojnach,
nie unicestwiajg zaufania w stosunkach prywatnych mi¢dzy ludzmi. A to dlatego ze wszy-
scy w tych dziedzinach aktywni majg si¢ na bacznos$ci i wiedza, kto i dlaczego moze ich
oszukiwaé. Nawet ktamstwa reklamy sg mniej szkodliwe, niz moglyby si¢ wydawac.

Z tego, ze ktamstwo bywa dopuszczalne i ze mozna ktamaé w dobrej sprawie, nie nalezy
jednak wnosié, ze wolno nam polegaé¢ na formule , klamstwo jest czasem dobre, czasem
zte”, bo taka formuta jest na tyle mglista, ze moze praktycznie wszystkie nasze ktamstwa
usprawiedliwi¢. Jezeli jednak absolutny zakaz ktamania jest zar6wno nieskuteczny, jak
niekiedy sprzeczny z innymi wazniejszymi przykazaniami, jak znalez¢ ogdlng zasadg do-
puszczalnosci ktamstwa? Ogolnej takiej zasady nie ma. Wolno jednak pokusi¢ si¢ o pewne
moraty, ktore moga by¢é pomocne.

Pierwszy morat jest taki, ze nalezy starac si¢, zeby nie ktamac¢ samemu sobie, a wigc gdy
si¢ ktamie, wiedzie¢, ze si¢ klamie.

Po drugie, powinnismy pamietac, ze nasze samousprawiedliwienia, ktore maja ktamstwo
czcigodnym uczyni¢, sa zawsze podejrzane, jesli ,,dobra sprawa” jest po prostu naszym
prywatnym interesem.

Po trzecie, mozemy pamigta¢ o tym, ze ktamstwo nie jest moralnie dobre réwniez wtedy,
kiedy jest dopuszczalne.

Po czwarte, dobrze jest wiedzie¢, ze klamstwo czgsto szkodzi innym, ale jeszcze czgsciej

szkodzi ktamcy, bo go wewnetrznie pustoszy.

e Zastanow sig, jak rozumiesz cztery moraly plynace z tekstu Kolakowskiego,
a nastepnie przeksztal¢ je tak, aby mogly je zrozumieé kilkuletnie dzieci, podaj
przyklady.

* W grupach wybierzcie jeden aspekt sposréd czterech przedstawionych w po-
przednim poleceniu i zobrazujcie go za pomoca plakatu.
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communicative competence (PCC) and thus supporting interlingual and intercultural commu-
nication. The last part of the article examines the classification of translation competencies
proposed by the PACTE research group (2018).

Keywords: methodology of foreign language teaching, translation studies, teaching Polish as
a foreign language, translators’” training programs, CEFR.

1. UWAGI TEORETYCZNE

1.1. Thumaczenie staje si¢ coraz czesciej jedna ze sktadowych programow
nauczania jezykow obcych, jednak wcigz jest ono ograniczone do w miare pro-
stych zadan translacyjnych, polegajacych na thumaczeniu poszczegdlnych stow
lub zdan, co nie odzwierciedla profesjonalnego i skomplikowanego procesu, ja-
kim jest przektad. Wydaje sie, ze glottodydaktyka wciagz nie docenia ogromnego
potencjatu, jaki oferuje przekladoznawstwo wraz z jego dydaktycznymi mozliwo-
$ciami w nauczaniu jezykow obcych.

Problem roli przektadu w procesie nauczania jgzyka obcego znany i dysku-
towany jest od dawna, jednak dopiero w ostatnich latach jest on coraz czgsciej
poruszany w zwigzku z rozkwitem studiow translatorycznych i zarazem potrze-
ba ksztalcenia przysztych ttumaczy, ale takze z nowymi zatozeniami zawartymi
w Europejskim Opisie Ksztalcenia Jezykowego' (ESOKIJ), w ktorym tzw. me-
diacja ogrywa coraz wigksza role (por. Zarzycka 2018b, Martyniuk 2021). Prze-
ktad zaczyna zatem odgrywac gtéwna role nie tylko przy ksztalceniu mediacyj-
nych kompetencji lingwistycznych, ale réwniez przy doskonaleniu kompetencji
interkulturowej (Gonzales Davies 2012, s. 162)?. W podejsciu plurilingwalnym
(zintegrowanym)® istotne jest zacie$nienie wigzow pomig¢dzy naukg jezykow
i kultur. Thumaczenie jest traktowane jako srodek mediacji (zgota odmiennie
niz w metodzie gramatyczno-tlumaczeniowej), ktéry ma na celu nie tylko na-
uke jezyka, ale rowniez rozwijanie plurilingwalnej kompetencji komunikacyj-
nej (PKK). PKK jest ,,odpowiednim wykorzystaniem naturalnych praktyk pluri-
lingwalnych (np. thumaczenie, code-switching oraz §wiadomego wykorzystania
L1) w doskonaleniu komunikacji intralingwistycznej i interkulturowe;j” (Gon-
zales Davies 2017, s. 125). Mediacja, ktora z kolei rozumiem zgodnie z defini-
cja w ESOKJ, to:

' https://rm.coe.int/common-european-framework-of-reference-for-languages-learning-tea-

ching/16809¢a0d4 [04.06.2022].

2 O migdzykulturowym podej$ciu do nauczania jezyka polskiego jako obcego pisali m.in.
Garncarek 2006, Zarzycka 2008a.

3O plurilingwalnym — zintegrowanym podej$ciu pisze np. Gebal 2014, z kolei Martyniuk 2021
postuguje si¢ terminem réznojezycznosci.
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[d]ziatania mediacyjne (pisemne czy ustne, receptywne czy produktywne) umozliwia-
jaJce] komunikacje miedzy osobami, ktore — z roznych wzgledow — nie moga, sie, ze
soba bezposrednio porozumiewac. Thumaczenie ustne i pisemne, parafraza, streszczenie,
podsumowanie lub zapis umozliwiaja korzystanie z tekstow i wypowiedzi zrodtowych
osobom, ktére nie maja do nich bezposredniego dostgpu.

(ESOKJ 2003, s. 24)

1.2. Wyparcie metody gramatyczno-ttumaczeniowej poprzez metody komu-
nikacyjne, a w ostatnich latach podejscia zadaniowe i projektowe do nauczania
jezykow obcych spowodowato znaczne odejscie od stosowania jezyka pierwsze-
go jako posredniczacego w nauce, a takze stosunkowa nieche¢ do uzywania trans-
lacji czy zadan o charakterze thtumaczeniowym we wspotczesnych podrecznikach
do jezyka polskiego jako obcego i nie tylko*. Kirsten Malmkjeer, odwotujac si¢ do
takich badaczy jak Berlitz (1907), Lado (1964), Gatenby (1967) i swojej wlasnej
publikacji z roku 1998, sporzadzita krotka liste ,,zarzutow” wysuwanych przez
naukowcow przeciwko uzywaniu translacji w nauczaniu jezykow obcych. Zali-
czaja si¢ do nich przede wszystkim nastepujace argumenty:

1) tlumaczenie jest niezalezne i zdecydowanie odmienne od czterech spraw-
nosci jezykowych,

2) tlumaczenie jest nienaturalne i prowadzi do wprowadzania studen-
tow w btlad, ze istnieja relacje ekwiwalencji na zasadzie 1:1 pomigdzy
jezykami,

3) w czasie thumaczenia studenci caty czas musza odwolywac sie do swoje-
go jezyka pierwszego, co prowadzi do btedow interferencyjnych i prze-
rywa proces myslenia w jezyku nauczanym,

4) ponadto ttumaczenie ogranicza kreatywno$¢ w jezyku nauczanym, gdyz
jezyk wyjsciowy (w tym wypadku pierwszy) narzuca ramy tworcze
(Malmkjeer 2008, s. 186—187).

Wspomniani badacze formulujac swoje tezy, nie uwzglednili szerokiego spek-
trum zagadnien, ktérych wymaga proces ttumaczenia, a ktore sg szeroko dysku-
towane w najnowszych teoriach przektadoznawczych®. Do nich zaliczy¢ nalezy
przede wszystkim technologizacj¢ i globalizacj¢, ktorych wplywy obserwujemy
nie tylko w przektadoznawstwie, ale rowniez w glottodydaktyce.

Ad. 1) Biorgc poduwage nowe spojrzenie na przektad, nie sposob si¢ zatem zgo-
dzi¢ z twierdzeniem, ze translacja nie ma nic wspolnego z czterema sprawnosciami

4 W niektorych podrgcznikach mozna co prawda spotkaé ¢wiczenia typu ,Jak si¢ to mowi
w twoim jezyku”, jednak mam tu na mysli thumaczenie jako przektad dtuzszej jednostki tekstowej,
a nie pojedynczych stow czy zdan. Tego typu ¢wiczenia przypominaja wczesniej wspomniang me-
tode gramatyczno-ttumaczeniowa i nie odzwierciedlaja szeregu problemow, z ktorymi wigze si¢
tlumaczenie, jak cho¢by osadzenia w kontekscie.

5 O r6znym rozumieniu tzw. kompetencji translatorskiej i mozliwych implikacjach glottody-
daktycznych pisat Szafraniec (2020).



108 Kamil Szafraniec

lingwistycznymi jakimi sg: czytanie, pisanie, stuchanie i moéwienie. Nalezy
W tym miejscu przypomnie¢, ze wspolczesne studia translatoryczne ksztalcg za-
rowno tlumaczy pisemnych jak i ustnych, dlatego tez wszystkie sprawnosci sa
wspotmiernie rozwijane, pomimo faktu, ze studenci w okreslonym momencie
studiow decyduja sie na konkretna specjalizacje — pisemng lub ustna.

Ponadto, w zwigzku z rozwojem nowoczesnych galezi przekladoznawstwa,
a takze z zapotrzebowaniem na nowe typy przektadu audiowizualnego lub in-
tersemiotycznego, obserwujemy potrzebg ksztaltowania réznych sprawnosci,
czgsto w nietypowych parach, jak stuchanie i pisanie (niezwykle wazne np.
przy sporzadzaniu napisoOw filmowych). Dychotomiczny podziat thumaczenia na
pisemne i ustne ulegl zatem modyfikacji i uwolnieniu z krepujacych go ram.
Zmiana ta ma réwniez ogromny potencjal w wykorzystywaniu tlumaczenia
w nauczaniu jezykow obcych, cho¢by uzycia weze$niej wspomnianych napiséw
filmowych lub transkrypcji audycji radiowych. Ponadto jedng ze sktadowych
kompetencji translatorycznej jest kompetencja lingwistyczna, ktorej elemen-
tami sa wspomniane cztery sprawnos$ci jezykowe. Ich ksztalcenie, a nastepnie
wykorzystywanie do przekltadu jest inherentng cze$cig zarowno treningu
thumacza, jak i samej translacji.

Ad. 2) Kolejnym argumentem na liscie sporzadzonej przez Malmkjeer, jest
twierdzenie, ze ttumaczenie jest nienaturalne. Jak wskazujg Harris i Sherwood
(1978), dwujezycznos¢ jest zjawiskiem zasadniczo bardziej rozpowszechnio-
nym niz jednojezyczno$¢ i w zwiazku z tym funkcjonowanie w przynajmnie;j
dwu jezykach jest codzienno$cig wielu osob. Nalezy przy tym zastrzec, ze
umiejetnosé przektadania nie moze by¢ zrownana z bilingwizmem (por. Krings
1986, Lorscher 1991, KuBmaul 1995, Presas 2000). Przekonanie, ze tluma-
czenie jest symetrycznym transferem znaczen (1:1) wywodzi si¢ z koncepcji
ekwiwalencji (por. m.in. Vinay, Darbelnet 1958), ktora spotkala si¢ ze znaczna
krytyka w przektadoznawstwie (por. m.in. Broeck 1978, Pym 2010). Ekwiwa-
lencyjna symetria znajduje odzwierciedlenie we wczesniej wspomnianej me-
todzie gramatyczno-ttumaczeniowej. Podejscie funkcjonalne (skopos) z kolei
pokazuje cale spektrum réznych rozwigzan translatorskich, probleméw, jak
choc¢by ,,nieprzettumaczalnosci” i u§wiadamia osobom uczacym si¢, ze postu-
giwanie si¢ dwoma (lub wiecej) jezykami nie odbywa si¢ bynajmniej w bi-
narnej opozycji, ale jest raczej siecig réoznych przeplatajacych si¢ powigzan
i zalezno$ci.

Ad. 3) Poddawanie w watpliwos¢ uzycia jezyka pierwszego w czasie zajgé
jezyka obcego, jako zrddta zaktocen i mozliwych btedow interferencyjnych wy-
daje si¢ by¢ réwniez niezgodne z zalozeniami najnowszych teorii glottodydak-
tycznych zawartych w ESOKJ. Mediacja, jako czwarty sposob przyswajania je¢-
zyka, zaraz po recepcji, interakcji i produkcji, wspiera §wiadome wykorzystanie
L1 oraz np. code-switchingu w procesie ksztalcenia i jest — w mysl podejscia
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plurilingwalnego — atutem, ktory mozna wykorzysta¢ do ksztaltowania komu-
nikacji plurilingwalnej. Wydaje si¢, ze mediacja jest wcigz niedoceniana, a jej
potencjal w dydaktyce nauczania jezykow obcych znikomo wykorzystywany.
Obawa przed wystepowaniem zwigkszonej liczby btedéw interferencyjnych
podczas mediacji wydaje si¢ — z przyjetego tu punktu widzenia — niezasadna.
Bledy interferencyjne sa w petni naturalne i mamy z nimi do czynienia rowniez
przy uzyciu metod ,,petnego zanurzenia”. Swiadome i kontrastywne wykorzy-
stywanie L1 moze jedynie przystuzy¢ si¢ do wigkszej ,.kontroli” nad produkcja
tekstow zaro6wno pisemnych, jak i ustnych (Malmkjaer 1998).

Ad. 4) Przeswiadczenie, ze tekst w jezyku docelowym jest kalkg wypowiedzi
w jezyku wyjéciowym jest rowniez glteboko zakorzenione w teorii ekwiwalencji
i przekonaniu o roli thumacza jako ,,mechanicznego” translatora. Wydana w 2000
roku ksigzka niemieckiego teoretyka przektadu Paula KuBmaula Kreatives
Ubersetzen dowodzi, Ze translacja nie jest kopig oryginalu w innym jezyku, ale
niezaleznym, nowym tekstem, w ktorym thumacz dowodzi swojej kreatywnos$ci
poprzez oryginalne i innowacyjne rozwiazania. Odpowiednie podejscie do zadan
translacyjnych moze by¢ zatem wykorzystywane w procesie mediacji i ksztalce-
nia interlingwalnej i interkulturowej komunikacji.

2. ROLA TLUMACZENIA NA ZAJECIACH JEZYKA OBCEGO
W RAMACH STUDIOW TRANSLACYJNYCH

2.1. W tej czesci artykulu pragne skupi¢ si¢ na specyficznym wykorzystaniu
roli thumaczenia w nauczaniu jezykow obcych, jakim jest ksztattowanie kompe-
tencji lingwistycznej w procesie rozwijania kompetencji translatorskiej. Celem
moich badan jest proba zdefiniowania potrzeb programowych, ktére powinny by¢
zawarte na zajeciach jezykowych w trakcie studiow translatorskich. Poniewaz
przekladanie jest prymarnym zajgciem ttumacza, wydaje si¢, ze powinno by¢ ono
wprowadzane i wykorzystywane od samego poczatku ksztalcenia, a zatem row-
niez w poczatkowej fazie studiow, kiedy ktadzie si¢ zwigkszony nacisk na bazo-
we zajecia jezykowe, ktore doskonalg kompetencje lingwistyczng, nieodzowng na
zajeciach stricte translatorycznych w pozniejszym toku studiow. Tak jednak nie
jest. Na wigkszosci kierunkow studiow przektadowych zajecia z translacji poja-
wiaja si¢ dopiero w pozniejszych latach.

W tym miejscu nalezy zwroci¢ uwage na dwa zasadniczo odrebne nurty w li-
teraturze naukowej wyszczegolnione przez Jeana Delisle’a, kanadyjskiego prze-
ktadoznawce, w 1998 roku — ,,nauczanie thumaczenia i ttumaczenie w nauczaniu”
(,,enseignement de la traduction et traduction dans 1’enseignement”), nazywane
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réwniez ,,thumaczeniem zawodowym i dydaktycznym®” (,,la traduction didactique
et professionnelle™) (Delisle 1998, s. 185). Badacz ten uwaza, ze ,,tltumaczenie
w nauczaniu” ma charakter pedagogiczny i jest srodkiem pomocniczym w nauce
jezyka obcego, przydatnym przede wszystkim w wyjasnianiu nowego stownictwa,
a takze wyjasnianiu trudnych struktur zdaniowych czy problemow gramatycznych
(Delisle 2006, s. 104). ,,Ttumaczenie zawodowe” z kolei zdefiniowane zostaje
jako ,,akt komunikacji oparty na interpretacji, a nastgpnie na redakcji dyskursu
skontekstualizowanego. Ttumaczenie jest przedmiotem nauczania, zmierzajacego
do przekazania uczgcemu si¢ pewnej techniki i umiejetnosci w celu osiaggniecia
kompetencji zawodowej” (Delisle 2006, s. 109). Tlumaczenie zawodowe w tym
sensie jest wlasnie przedmiotem zajec¢ translatorycznych. Nalezy jednak zadaé
sobie pytanie, dlaczego tlumaczenie dydaktyczne nie jest glownym narzedziem
wykorzystywanym na zajeciach jezykow obcych. Wydaje sig, ze w wigkszos$ci
przypadkow zajecia jezykowe nie sg sprzezone z pozniejszymi zajgciami transla-
cyjnymi i przebiegaja dwutorowo.

2.2. MODEL TRANSLACYIJINY PACTE

Aby wprowadzi¢ elementy przektadu na zajgciach jezykowych, nalezato-
by okresli¢, jakie poziomy translacyjne odpowiadatyby okreslonym poziomom
jezykowym. Sam podzial sprawnos$ci ttumaczeniowych na poziomy korelujace
z ESOKJ jest pomyslem dosy¢ innowacyjnym i dotychczas proponowanym przez
niewielu badaczy. Jednym z takich modeli jest podzial opracowany przez grupe
PACTE’, ktora podzielita kompetencje translatorskie na 3 poziomy zaawansowa-
nia A—C. W poziomach A i B wyszczegdlnione sa dwa podpoziomy Al i A2 oraz
analogicznie B1 i B2. Poziom C nie zostat podzielony. Jak zaznaczajg cztonkowie
tej grupy, ich kolejnym krokiem jest okreslenie zakresu kompetencji lingwistycz-
nych korespondujacych z odpowiednimi poziomami kompetencji translatorskich
(PACTE 2018).

Z dotychczasowych badan PACTE wynika, ze na poziomie translacyjnym
Al adepci studiow thumaczeniowych maja do czynienia z tekstami niespecjali-
stycznymi o charakterze ogolnym. Teksty zostaly podzielone na r6zne gatunki, co
przedstawia ponizsza tabela:

¢ Terminy te przyjmuj¢ za polska wersja stownika Delisle’a przettumaczonego przez T. To-
maszkiewicz w 2006 roku.

70 grupie PACTE — jej sktadzie i zakresie prac pisalem we weze$niejszym artykule por. Sza-
franiec (2020).
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Tabela 1. Gatunki tekstowe Al

Poziom translacyjny Al

Teksty niespecjalistyczne w standardowym jezyku ogdlnym odpowiadajace roznym gatunkom

tekstowym.

Narracyjne:
hasta encyklopedyczne o charakterze biograficznym; ksigzki historyczne; artykuty prasowe (opi-
sujace wydarzenia, biografie itd.); opowiadania.

Opisowe:
broszury turystyczne; przewodniki turystyczne; reportaze (o miejscach, osobach, stylach muzycz-
nych, grupach spotecznych itp.); opisy struktur i organizacji (firm, organizacji mi¢dzynarodo-

wych, zwigzkow itp.), kursow i produktow.

Ekspozycyjne:
hasta encyklopedyczne dt. tematow ogdlnych (globalnego ocieplenia, teorii wielkiego wybuchu,
ochrony sow itd.); podreczniki (o przektadoznawstwie, lingwistyce, filozofii itp.).

Argumentacyjne:
skargi; recenzje filmowe; opinie na tematy ogdlne.

Instrukcjonalne:
przepisy kulinarne; instrukcje uzywane na co dzien (pierwsza pomoc, gry, ¢wiczenia fizyczne,

majsterkowanie itp.); teksty reklamowe (produktow, wydarzen, ustug itp.); bajki.

Zrodlo: Pacte 2018, s. 129, thum. wiasne

Naukowcy wyodrebnili ponadto trzy typy kompetencji kulturowych, kore-
spondujacych z poziomem Al, ktore z kolei zostaty podzielone na trzy kategorie:
wiedzy kulturowej w jezyku wyjsciowym, docelowym, a takze wiedzy ogdlne;.
Cho¢ podziat ten wydaje si¢ by¢ niezwykle precyzyjny, sprowadza si¢ on do pra-
wie identycznych kregéw tematycznych, dlatego tez umieszczam jedynie tabele
dotyczaca jezyka obcego:

Tabela 2. Kompetencje kulturowe

Znajomos$¢ podstawowych aspektéw kulturowych w jezyku obcym w nastepujacych kre-
gach tematycznych:

e Srodowiskowym, np. opis geograficzny, miasta, klimat, fauna i flora.

e sasiedzctwie kulturowym, np. wydarzenia historyczne, wierzenia religijne, pomniki, §wigta
i tradycje.

e organizacji spoleczenstwa, np. zwyczaje, system polityczny, system prawny, system eduka-

cyjny, jednostki miar.

Zrodto: Pacte 2018, s. 130, thum. wiasne

Jak mozna wnioskowa¢ z powyzszych tabel poziom translacyjny Al nie
moze by¢ stosowany w poczatkowej fazie przyswajania jezyka obcego. Stopien
trudnosci i specyfika tekstow wymagaja o wiele wyzszej kompetencji jezykowe;.
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Naukowcy zaznaczaja, ze minimalne wymagania jezykowe dla poziomu transla-
cyjnego Al to sprawnosc¢ pisania na C1, a sprawno$¢ czytania na B2. Zastosowa-
nie zatem kategorii opisu z ESOKJ jest w tym wypadku mylace i poniekad przeczy
idei unifikacji roznych skal opisu kompetencji thumaczeniowej. Zaskakujace jest
rowniez, ze grupa PACTE skupita si¢ wytacznie na tekstach pisanych, ignorujac
tym samym sprawnosci stuchania i mowienia. Model ten jest zatem klasycznym
modelem ,,thumaczenia zawodowego” i, cho¢ z pozoru mogtoby si¢ wydawac,
ze bedzie przydatny w konstruowaniu programu jezykowego dla poszczegolnych
poziomow translacyjnych, tak niestety nie jest.

3. WNIOSKI I KIERUNEK PRZYSZLYCH BADAN

Z przegladu przedstawionych koncepcji wynika, ze wcigz brakuje progra-
mu nauczania jezykowego przystosowanego do potrzeb adeptow studiow trans-
lacyjnych. Fakt ten wydaje si¢ zaskakujacy, gdyz tlumaczenie jest nie tylko na-
turalnym aktem komunikacyjnym, z ktérym coraz wigcej os6b ma do czynienia
na co dzien, ale robwniez strategia i narzgdziem pomocnym w nauce jezykow
obcych. Wynikajaca z przekonania o konieczno$ci nieuzywania jezyka pierw-
szego nieche¢¢ do thumaczenia spowodowata, Zze nawet na kierunkach translacyj-
nych tlumaczenie jest prawie wylgcznie nauczane w ramach odrgbnych zajec
przektadowych.

Celem przyszlych badan autora jest wypracowanie modelu teoretyczne-
go, ktory okreslitby, w jaki sposob tlumaczenie mogloby by¢ implementowane
na roznych stopniach zaawansowania jezykowego. Kluczowymi problemami
sg m.in.: ksztaltowanie wszystkich sprawnosci jezykowych, a zatem nie tylko
czytania i pisania, ale réwniez stuchania i mowienia; opracowanie kryteriow
dostosowania kierunku par jezykowych (L2-L1, L1-L2) do odpowiedniego po-
ziomu jezykowego oraz kwestia doboru odpowiednich materiatow do kazdego
poziomu jezykowego.
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Streszczenie. Celem artykutu jest pokazanie reportazu jako gatunku wypowiedzi stosowa-
nego w glottodydaktyce polonistycznej w celu ksztattowania kompetencji genologicznej. Autorka
przyjmuje, ze gatunek ten dla celéw nauczania jezyka polskiego jako obcego, obok zrealizowania
gldwnych intencji pragmatycznych, stuzy takze ksztatceniu lub ewaluacji umiejetnosci jezykowych
oraz nabywaniu kompetencji interkulturowych. Do opisu gatunku wykorzystana zostanie koncepcja
wzorca gatunkowego Marii Wojtak, obejmujacego aspekty: strukturalny, pragmatyczny, poznawczy
i stylistyczny, realizowanego w postaci kanonicznej, wariantéw alternacyjnych lub adaptacyjnych.
Reportaz jawi si¢ jako gatunek o strukturze wykazujacej ostabiong szablonowo$¢ i1 bardzo rézno-
rodnej tematyce. Intencja reportazystow jest wszechstronne i sugestywne przedstawienia faktow,
ktorych tematyka obejmuje szerokie spektrum wydarzen z zycia spotecznego, politycznego, kultu-
ralnego. Wypowiedzi reportazowe cechuje obiektywizm, obrazowos$¢, emocjonalnos¢ i wielostylo-
wosC. Przedstawione sg rézne punkty widzenia; wyrazna jest takze osobowos¢ autora. W artykule
zostaly takze przedstawione przyktady wypowiedzi reportazowych, pochodzace ze zbioréw reporta-
zy Ryszarda Kapuscinskiego, a takze praktyczne wskazoéwki do wykorzystania na zajeciach jezyka
polskiego jako obcego.

Stowa kluczowe: reportaz, glottodydaktyka polonistyczna, gatunek wypowiedzi, wzorzec ga-
tunkowy, aspekty wzorca
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REPORTAGE AS A GENRE OF SPEECH IN TEACHING POLISH AS A FOREIGN
LANGUAGE (AS ILLUSTRATED BY THE WORKS OF RYSZARD KAPUSCINSKI)

Abstract: The aim of the article is to show reportage as a genre of speech to be used in
teaching Polish as a foreign language in the context of genre studies. The author assumes that re-
portage used in teaching Polish to foreigners, besides the realization of the main illocutions of the
genre, contributes to the development or evaluation of learner’s language skills and acquisition of
intercultural competence. The genre will be described using the concept of genre pattern by Maria
Wojtak, including structural, pragmatic, cognitive and stylistic aspects, accomplished in the canon
form, alternative versions or adaptive variants. Reportage turns out to be a genre with a structure
showing a weakened conventionality and highly diversified themes. The intention of reportage au-
thors is a comprehensive and suggestive presentation of facts, and their themes include a wide scope
of events from social, political and cultural life. The texts are objective, imaginative, emotional and
multi-styled. The sender shows different points of view but also his own personality. The article pre-
sents examples of reportage, coming from collections by Ryszard Kapuscinski, as well as practical
guidelines helpful in teaching Polish as a foreign language.

Keywords: reportage, teaching Polish as a foreign language, speech genre, genre pattern,
aspects of the genre pattern

1. WPROWADZENIE

Ksztatcenie kompetencji genologicznej cudzoziemcow poznajacych jezyk
polski jako obcy jest waznym elementem programu nauczania, szczeg6lnie na
kursach w grupach humanistycznych, wérod studentow polonistyk zagranicznych
i w szkotach polonijnych. Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. Po-
ziomy AI-C2 pod. red. 1. Janowskiej i in. przewidujg m.in. wprowadzanie roznych
gatunkéw wypowiedzi, typowych dla polszczyzny, na poszczegdlnych poziomach
kompetencji jezykowej. Gatunek wypowiedzi, zgodnie z definicja Stanistawa
Gajdy, rozumiany jest tu jako ,.kulturowo i historycznie uksztattowany oraz ujgty
w spoteczne konwencje sposob jezykowego komunikowania si¢; wzorzec orga-
nizacji tekstu” (Gajda 2001, s. 255-256). Gatunki sg zatem wytworami kultury,
odzwierciedlajacymi zbiorowe do$wiadczenia spotecznosci, ktore je wytworzyly.
Nauczanie jezyka polskiego jako obcego to takze nauczanie okreslonych wypo-
wiedzi gatunkowych, typowych dla rodzimych uzytkownikow polszczyzny.

Do repertuaru gatunkéw moéwionych wymaganych do przyswojenia przez
uczacych si¢ Poziomie C2 nalezy wlaczy¢ relacje, opowiadanie, opini¢ z uzasad-
nieniem, a do wypowiedzi pisemnych: reportaz i felieton'. Reportaz, bedacy ga-
tunkiem z pogranicza publicystyki i literatury pigknej, staje si¢ zatem gatunkiem
majacym zastosowanie w glottodydaktyce. Autorka przyjmuje, ze reportaz dla

!'Por. m.in. prace Anny Dunin-Dudkowskiej na temat recenzji, felietonu, zyczen, pozdrowien,
gratulacji, listu motywacyjnego (Dunin-Dudkowska 2018, 2019, 2020, 2021a, 2021b, 2021c¢).
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celéw nauczania jezyka polskiego jako obcego bedzie réznit si¢ od klasycznych
realizacji gatunku, gdyz jego zadaniem jest rowniez ksztatcenie jezykowe i kultu-
rowe badz ewaluacja nabytych umiejetnosci jezykowych?. Do opisu tego wariantu
gatunku wykorzystana zostanie koncepcja wzorca gatunkowego Marii Wojtak,
obejmujacego aspekty: strukturalny, pragmatyczny, poznawczy i stylistyczny, re-
alizowanego w postaci kanonicznej, wariantow alternacyjnych lub adaptacyjnych
(Wojtak 2004, 2019). Zostang takze przedstawione przyktady tekstow i praktycz-
ne wskazowki do ksztatcenia kompetencji genologicznej cudzoziemcow ucza-
cych si¢ jezyka polskiego jako obcego.

2. DEFINICJE REPORTAZU W SLOWNIKACH I PORADNIKACH
SZKOLNYCH?

Reportaz to dzi$ jeden z najbardziej prestizowych gatunkéw dziennikarskich
(Bedkowska 2014). Jednakze w slownikach jezyka polskiego znajdziemy nader
skromne definicje tego coraz bardziej popularnego gatunku wypowiedzi.

Stownik jezyka polskiego PWN (SJP) pod red. M. Szymczaka definiuje reportaz
jako ,,gatunek prozy publicystycznej, zywy opis wydarzen i faktow, znanych auto-
rowi z bezposredniej obserwacji” i na podstawie tematyki wypowiedzi wyrdznia
reportaz spoleczny, obyczajowy, podrozniczy, polityczny, wojenny. Wspomniany
jest takze reportaz dzwiekowy i filmowy oraz literacki, objasniany jako ,,reportaz
zbeletryzowany, faczacy material autentyczny z fikcja fabularng” (SJP: t. I11, s. 44).

Wielki stownik jezyka polskiego (WSIP) pod red. P. Zmigrodzkiego okre$la
ten gatunek jako ,,utwor publicystyczny w formie artykutu, programu telewizyj-
nego, audycji czy cyklu fotografii, ktory przedstawia znane jego autorowi z do-
$wiadczenia sytuacje i ich uczestnikow” (https://wsjp.pl/haslo/podglad/1851/re-
portaz#chronologizacja [11.12.2022]).

Inny stownik jezyka polskiego (ISJP) pod red. M. Banki (2000) méwi, ze ,,to
zapis jakich$ faktow politycznych, spotecznych lub kulturalnych, oparty na au-
tentycznym materiale i zwykle opatrzony komentarzem autorskim.” Wspomniany
jest tez reportaz telewizyjny i teatralny (ISJP 2000, s. 435).

Stownik wspotczesnego jezyka polskiego (SWIP) pod red. B. Dunajauznaje re-
portaz za ,,sprawozdanie publicystyczne, oparte na zebranych bezposrednio auten-
tycznych materiatach, czerpanych z najrozmaitszych dziedzin zycia, uzupelnione

2 Na temat wartosci i wykorzystania reportazu w glottodydaktyce polonistycznej jako no$nika
warto$ci kulturowych por. K. Frukacz, 2018, Reportaz literacki w glottodydaktyce polonistycznej
— prolegomena, ,,Kwartalnik Polonicum”, 28/29. Autorka podaje tez przyktady pomocy i inicjatyw
dydaktycznych z wykorzystaniem tekstow reportazowych.

3 Wigkszos$¢ pomocy glottodydaktycznych zawierajacych przyktady reportazu koncentruje si¢
na ksztatceniu kompetencji jezykowych, kulturowych i socjokulturowych.
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komentarzem”. Jako odmiany gatunkowe wymieniony jest reportaz z podrozy,
filmowy i zbeletryzowany (SWIJP 1996, s. 943).

Definicje stownikowe uznaja reportaz za gatunek publicystyczny, podkresla-
jac bezposrednie uczestnictwo autora w opisywanych wydarzeniach; SJP wyroz-
nia tez reportaz literacki, ISJP — teatralny i telewizyjny, SWJP —reportaz z podrozy
1 zbeletryzowany, tj. laczacy materiat autentyczny z fikcja literackg. Konsekwen-
cja okreslenia przynaleznosci reportazu do tych kategorii rodzajowych jest uzycie
odpowiednich $rodkow jezykowych (aspekt jezykowy/stylistyczny)*. Nie znaj-
dujemy w tych opisach informacji na temat struktury wypowiedzi, dowiaduje-
my si¢ za$, ze wypowiedz moze mie¢ form¢ sprawozdania, opisu lub artykutu,
moze wystepowa¢ w formie drukowanej, dzwickowej czy filmowej, jako pro-
gram telewizyjny czy cykl fotografii, co implikuje wystepowanie wzorca gltow-
nie w wariantach adaptacyjnych. Z hasel stownikowych wynika, Zze to gatunek
pograniczny, poznajemy tez jego genry pokrewne. Jak wynika z wymienionych
odmian, tematyka wypowiedzi jest bardzo szeroka i obejmuje kwestie spoteczne,
obyczajowe, podroznicze, polityczne, wojenne.

Nieco obszerniejsze definicje reportazu znajdziemy w poradnikach szkol-
nych. Michat Kuziak i Stawomir Rzepczynski w ksiazce Jak pisac¢? takze podkre-
slaja bezposrednie uczestnictwo autora w wydarzeniach lub poznanie wydarzen
z relacji bezposredniego uczestnika. Zauwazaja, ze reportaz, ,,bedac swoistym
‘raportem’ z wydarzen, zbliza si¢ w swej formie do sprawozdania, a zarazem
wykazuje zwiazki z formami prozy artystycznej” (Kuziak, Rzepczynski 2005,
s. 147). Struktura gatunku obejmuje elementy opisu i opowiadania, monologi
i dialogi. Tematyka wypowiedzi dotyczy waznych, charakterystycznych lub na-
wet bulwersujacych w opinii autora wydarzen. Typowe jest pokazanie réznych
uje¢ opisywanego zdarzenia, pokazujacych jego zrodia, skutki i opinie na jego
temat. Badacze wskazuja na brak ustalonej kompozycji wypowiedzi i podpo-
rzadkowanie jej intencji autora. Reportaz cechuje obiektywizm, przedstawiane
sg przede wszystkim fakty; jesli pojawi si¢ w nim komentarz autorski, to jest
on drugoplanowy i szczatkowy, jako Ze czytelnik sam powinien wyrobi¢ sobie
opini¢ na temat opisywanych zdarzen. Priorytet faktow, przedstawianych z r6z-
nych perspektyw, skutkuje wiarygodnoscia wypowiedzi, a przedstawione infor-
macje sg weryfikowalne. Dlatego tez za jedng z glownych cech reportazu uwaza
si¢ autentyzm i prawdziwos¢, wynikajace ze stosowania przez autora elementow
sprawozdania, fragmentéow dokumentow, wypowiedzi $wiadkow, relacje z gro-
madzenia materialow. Wiarygodno$¢ wzmacniaja nazwy miejsc, dane osobowe
bohaterow (czgsto zmienione), dane statystyczne, daty i godziny wydarzen. Jest
to gatunek wypowiedzi zdobywajacy coraz wickszg popularnosé, rowniez w me-
diach, a w formie multimodalnej takze jako fotoreportaz. Do najwybitniejszych

4 Publicystyczno$¢ reportazu przejawia si¢ w jego tematyce i/lub pragmatyce, za$ literacko$¢
— w sferze stylistycznej (por. Rejter 2000, s. 28).
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reportazystow Kuziak i Rzepczynski zaliczajg m.in. Ksawerego Pruszynskiego,
Melchiora Wankowicza, Arkadego Fiedlera, Krzysztofa Kakolewskiego, Ryszar-
da Kapuscinskiego (147—148). Obserwuje si¢ duzg ekspansj¢ tego gatunku, po-
legajaca na jego przenikaniu do innych genréw wspotczesnego pismiennictwa,
dzieki czemu powstaja wypowiedzi plasujgce si¢ na pograniczu literatury picknej
i publicystyki, np. Medaliony Marii Dabrowskiej czy Pozegnanie z Marig Tade-
usza Borowskiego (Kuziak, Rzepczynski 2005, s. 150).

Podobng definicje i cechy charakterystyczng reportazu znajdziemy w opra-
cowaniu Beaty Surdej i Aleksandra Surdeja Jezyk polski. Cwiczenia redakcyjne
(gimnazjum [-3). Ponadto, autorzy zwracaja uwage na obecno$¢ $rodtytulow
(obok tytutu), mozliwos$¢ wzbogacania wypowiedzi lidem (w formie streszcze-
nia tekstu, podania informacji w telegraficznym skrocie, wypowiedzi ekspertow
i krotkiej prezentacji bohatera). Przedstawiony jest podziat reportazy w wzgle-
du na miejsce ich publikacji (prasowy, radiowy i telewizyjny) oraz na tematyke:
sportowy, podrozniczy, naukowy, muzyczny, sadowy, polityczny, spoteczny (Sur-
dej, Surdej 2008, s. 142).

Iwona i Lech Cieslakowie, autorzy szkolnego poradnika Egzamin gimna-
zjalny. Jak to napisac¢, do wyzej wymienionych wyktadnikow gatunku dodaja,
ze zadaniem autora reportazu jest ,,obserwowanie, zapisywanie, rejestrowanie”.
Nie tylko $ledzi on bieg wydarzen, ale wyraza takze ich wlasng oceng. Autorzy
poradnika podkreslaja, ze reportaz nie jest li tylko relacja z wydarzen; wazna jest
dla niego mysl nadrzedna, problem i bohater (Cieslak, Cieslak 2005, s. 90).

3. REPORTAZ PUBLICYSTYCZNY W UJECIU WZORCA
GATUNKOWEGO

Analizujac reportaz publicystyczny, Maria Wojtak zauwaza niezmiernie bo-
gata i réznorodng mozaike¢ wyznacznikow gatunkowych. Zadaniem reportazysty
jest respektowanie faktow, a w konsekwencji dopasowanie ksztattu do rzeczywi-
stosci (Wojtak 2004, s. 272). W zaleznosci od charakteru wydarzen i celu wypo-
wiedzi powstajg wypowiedzi fabularne (wypadki uktadajgce si¢ w histori¢) lub
problemowe (dziennikarz podejmuje interwencj¢). W aspekcie kompozycyjnym
badaczka wyroznia nastepujace elementy reportazu fabularnego:

— wstep (wprowadzenie w temat i przedstawienie bohaterow),
— zawigzanie akcji (konfliktu),

—rozwigzanie konfliktu,

— zakonczenie (zawierajace wlasne uwagi i spostrzezenia).

Odmiana reportazu problemowego wykazuje nieco inny uktad czgsci skta-
dowych:



120 Anna Dunin-Dudkowska

— refleksje autora i zarys problemu,
— przedstawienie punktu widzenia bohatera/ bohaterow,
— rozwiazanie problemu (ewentualnie seria pytan do czytelnika).

Przywotywani przez M. Wojtak badacze w aspekcie stylistycznym reportazu
wymieniajg dokumentaryzm (obiektywnos$¢) przekazu, emocjonalnos¢ i obrazo-
wos¢ (Wolny 1991, s. 144), osobowos¢ autora, tres¢ i sposob ujecia (Jedlinski
1984, s. 126). Wypowiedzi cechuje wielostylowo$¢, obejmujaca elementy stylu
potocznego, artystycznego, publicystycznego i naukowego’. Mowi si¢ o spotka-
niu si¢ form potocznych z oficjalnymi, zaréwno w kontekscie leksyki i konstruk-
cji sktadniowych, jak i sposobie ich rozmieszczenia w tekscie (w narracji lub
w dialogach) (Litwin 1995, s. 193-194).

Maria Wojtak analizuje losowo wybrane reportaze problemowe (publicystycz-
ne) w ramach autorskiej koncepcji wzorca gatunkowego, obejmujacego aspekt
strukturalny, pragmatyczny, poznawczy i stylistyczny wypowiedzi. Polimorficz-
no$¢ poszczegodlnych elementéw powyzszych aspektéw skutkuje wyksztatceniem
si¢ wzorca kanonicznego gatunku (zawierajacego podstawowe wykladniki i decy-
dujacego o jego tozsamosci gatunkowej), jego wzorcoOw alternacyjnych (zawieraja-
cych modyfikacje jako$ciowe i/lub ilo§ciowe jego aspektow) i adaptacyjnych (sytu-
ujgce si¢ na granicy reportazu i innych gatunkow). Badaczka postrzega analizowane
wypowiedzi jako gltéwnie adaptacyjne warianty wzorca gatunkowego. Adaptacje
globalne powstaja w wyniku zapozyczen elementow z gatunkdéw pokrewnych: ar-
tykutu i wiadomosci; powstajg takze przyktady nawigzan do réznych gatunkow
niepublicystycznych. Zapozyczenia majg wptyw na kompozycje wypowiedzi i re-
lacje pomiedzy poszczegolnymi jej segmentami (Wojtak 2004, s. 276-277).

W aspekcie poznawczym reportaz pokazuje $cisle okreslony wycinek rzeczy-
wisto$ci przy zmianie perspektyw ogladu, spowodowanej pokazaniem réznych
punktow widzenia®. ,,Dramatyzm sytuacji ma si¢ wytania¢ z czastkowych obra-
zow, ktore sa dzietem réznych podmiotow.” (Wojtak 2004, s. 289). Pragmatyka
gatunku obejmuje podstawowe intencje’ autora, tj. ch¢é ,,wszechstronnego, szcze-

S Pojecie stylu charakteryzuje sie niedookre$lonoscig i polimorficzno$cia, wynikajaca z jego
konceptualizacji w ramach réznych dyscyplin i nurtow badawczych. Dla genologii wazne jest
pojeciu stylu funkcjonalnego, ,ktory mozna dookresla¢ jako kategorig¢ abstrakcyjna, nadrzedna
w stosunku do gatunku i tekstu, stanowigca jeden ze sposobow roznicowania si¢ jezyka ogélnego
(Wojtak 2019, s. 275). Na temat wyktadnikow stylow polszczyzny por. np. Przewodnik po styli-
styce polskiej, 1995, red. S. Gajda, Opole.

¢ Punkt widzenia, obok tematyki, obrazu $wiata i systemu warto$ci, uwazany jest za jeden
z gtéwnych elementow aspektu poznawczego wzorca gatunkowego. Wigcej na temat punktu widze-
nia por. Bartminski 1990.

" Intencje nadawcy (potencjat illokucyjny) to istotny element aspektu pragmatycznego wzorca
gatunkowego. Obejmuja one zaréwno illokucje gtéwne, jak i subsydiarne (Zmudzki 1990). Repor-
taz w glottodydaktyce, obok realizowania intencji typowych dla tego gatunku w jego podstawowym
kontekscie zyciowym (tzn. podstawowym zastosowaniach komunikacyjnych), stuzy takze ksztat-
ceniu kompetencji genologicznej, jezykowych i kulturowych cudzoziemcéw uczacych si¢ jezyka
polskiego jako obcego.
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gblowego, obrazowego 1 sugestywnego przedstawienia okreslonych faktow czy
zdarzen” w celu umozliwienia czytelnikowi sformutowania wtasnej opinii, zaj¢-
cia stanowiska czy podjg¢cia pewnych dziatan (Wojtak 2004, s. 296). W warstwie
stylistycznej widoczna jest skala paradoksow®, ktora charakteryzuje ostabiona
szablonowos¢, subiektywizowana obiektywnos$¢ (rézne punkty widzenia), ob-
razowos¢ (pogladowos$¢ wywodu, objasnienia, egzemplifikacje, metafory i inne
srodki artystyczne). Stosowana jest leksyka srodowiskowa lub specjalistyczna,
dialogowos$¢, stosowane cytaty (i cytaty w cytatach), publicystyczny konceptyzm,
czastkowe interferencje gatunkowe. Badaczka konkluduje, Ze styl reportazu prze-
kracza swoje granice i nabiera coraz bardziej hybrydowego charakteru’ (Wojtak
2004, s. 296-303).

4. REPORTAZ JAKO GATUNEK WYPOWIEDZI
W GLOTTODYDAKTYCE

Cudzoziemcy uczacy si¢ jezyka polskiego, wsrod szerokiego wachlarza ga-
tunkow uzytkowych i artystycznych, na wyzszych poziomach zaawansowania
poznaja réowniez tak wymagajace wypowiedzi, jak felieton, esej czy reportaz.
Wymaganie stawiane obcokrajowcom dotycza gtownie kompetencji receptyw-
nych, tzn. zrozumienia tekstu i intencji autora, a takze uchwycenia wyznacznikow
gatunkowych wypowiedzi. Zapoznawanie uczacych si¢ z wzorcem gatunkowym
reportazu warto zaczac¢ od czytania mistrzowskich tekstow przyktadowych, z jed-
noczesng proba odszukania cech gatunkowych wypowiedzi.

Anna Seretny zauwaza, ze udzial nauki o literaturze i wykorzystywania tek-
stow literackich na zajeciach uwarunkowany jest modelem ksztatcenia i potrze-
bami uczacych si¢. Na krotkich kursach lektoratowych celem jest ksztatcenie
jezykowe i socjokulturowe, oparte na ¢wiczeniach leksykalnych, gramatycz-
nych i komunikacyjnych Na kursach dtugotrwatych i intensywnych, w tym na
polonistykach i slawistykach zagranicznych, teksty literackie sa uzupelieniem
ksztatcenia jezykowego; maja takze na celu przekazanie uczacym si¢ infor-
macji o kulturze i obyczajach danego narodu, takze zapoznanie ich z cecha-
mi epoki, gatunkami literackimi i sylwetkami autoréw autora (Seretny 2006,

8 Skala paradoksow gatunkow to pojecie pochodzace z koncepcji Stefanii Skwarczynskiej
(1975, s. 178-182), ktore odnosi si¢ do ,,biegunowych przeciwienstw”, charakterystycznych dla
danego gatunku, np. dialogowos$¢ — monologowos¢, oficjalno$¢ — nieoficjalno$é, wypowiedz pisana
— wypowiedz mowiona itd. W koncepcji M. Wojtak jest skala ta jest stosowana do opisu elastyczno-
$ci wzorca (Wojtak 2004, s. 19-20).

? Anna Wegrzyniakowa, uznajac reportaz za gatunek obstugujacy rozne sfery komunikacji, na-
zywa go gatunkiem niegotowym, stale rozwijajacym sig, niemajacym powszechnie uznanej definicji
(Wegrzyniakowa 1993, s. 193).
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S. 245-246)!°. Intencje takie przy$wiecaty m.in. autorkom dwoch tomow serii
Czytaj po polsku (Smereczniak 2006; Frukacz 2016). Pierwszy z nich zawiera
adaptacje¢ reportazu Ryszarda Kapuscinskiego Wewnqgtrz gory lodowej z tomu
Heban, opracowang przez Malgorzate Smereczniak, drugi zawiera reportaz Jac-
ka Hugo-Badera Maska w strone wiatru, w opracowaniu Katarzyny Frukacz.
Tekst R. Kapuscinskiego zostat opatrzony ¢wiczeniami zgodnie z zasadami na-
uczania sprawnosci czytania ze zrozumieniem (¢wiczenia gramatyczne i lek-
sykalne do wykonania przed czytaniem oraz ¢wiczenia P/F, leksykalne, wybor
informacyjny i leksykalny do wykonania po czytaniu) oraz sprawnosci pisania
(tekst argumentacyjny, porady, opowiadanie, wywiad, ulotka reklamowa). Dru-
gi przyktad dodatkowo zawiera ¢wiczenia sprawdzajace zrozumienie i interpre-
tacje tresci, pisanie poradnika, artykutu prasowego i opisu dnia oraz ksztatcenie
sprawnosci moéwienia. Reportaz jest w nich traktowany jako tekst literacki do
nauczania jezyka polskiego jako obcego, ksztatcenia kompetencji komunikacyj-
nej i przekazywania tresci historyczno-kulturowych.

Utwory/ fragmenty utworow mistrza polskiego reportazu Ryszarda Kapu-
scinskiego'' sa doskonatym przykladem tekstow atrakcyjnych w glottodydak-
tyce, takze do omawiania w ujeciu genologicznym. Nazwisko stynnego repor-
tazysty znane jest na calym $wiecie 1 wielu uczacych si¢ na zaawansowanych
poziomach, w tym studentow zagranicznych polonistyk, zetkneto si¢ juz z utwo-
rami pisarza na kursach literatury polskiej. Posta¢ Ryszarda Kapuscinskiego jako
podréznika i reportazysty obecna jest w takich podrecznikach glottodydaktycz-
nych, jak Kto czyta — nie bifgdzi, autorstwa Anny Seretny i zbiorze 40 koncep-
¢ji dobrych lekcji, opracowanym przez Agnieszke Rabiej, Hanng Marczynska
i Beate Zarebe. Swiadczy to o popularnosci tego autora i gatunku w praktyce
glottodydaktycznej.

Kapuscinski opisuje wydarzenia wazne, ciekawe i prowokujgce czytelnika do
wlasnego komentarza. Z jego tekstow przeziera glteboka wiedza o historii i dzie-
jach regiondw, do ktorych podrézowat oraz ludzi, ktorych spotkat w czasie swoich
wedrowek. W wywiadach, dialogach, przytoczonych rozmowach obok bogactwa
faktow, dat i danych statystycznych widoczny jest komentarz autorski, interpre-
tacja z przywolaniem analogii historyczno-kulturowych, co w sumie umozliwia
snucie prognoz i przewidywanie dalszego rozwoju wypadkow. Erudycyjne, acz
przystepnie sformutowane wypowiedzi implikuja pytanie o sens dziejow, Swiata,
zycia ludzkiego (Straczek 2007, s. 7).

10Por. Na temat doboru tekstow literackich w nauczaniu jgzyka polskiego jako obcego, por.
takze artykul Malgorzaty Swistowskiej, Obecnos¢ tekstéw prozy polskiej po 1989 r. w nauczaniu
Jjezyka polskiego jako obcego — realia, potrzeby, problem wyboru.

1 Por. M. E. Sajenczuk, 2004, Po polsku o sprawach swiata. Teksty Ryszarda Kapusciriskiego
w nauczaniu cudzoziemcow, w ktorym proza tytulowego reportazysty zostala potraktowana jako
srodek stuzacy rozwijaniu kompetencji migdzykulturowej, pozwalajacy unikna¢ polonocentrycznej
perspektywy w doborze tekstow literackich prezentowanych obcokrajowcom.
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Fakt osobistego uczestnictwa nadawcy w opisywanych zdarzeniach jest bez-
posrednio wyrazony juz w pierwszych partiach wielu zbioréw reportazy pisarza.
Przytoczmy poczatek Imperium:

Pinsk, 39

Moje pierwsze spotkanie z Imperium odbywa si¢ przy moscie faczacym miasteczko
Pinsk z Potudniem $wiata. Jest koniec wrzesnia. Wszedzie wojna. Ptong wioski, ludzie
chowaja si¢ przed nalotami po rowach i lasach, gdzie moga szukaja ratunku. Na naszej
drodze lezg zabite konie. Cheecie jecha¢ dalej, radzi jaki$ cztowiek, musicie usuna¢ je na
bok. Ile przy tym mitregi, ile potu: martwe konie sg bardzo cigzkie.

(Kapuscinski 2002, s. 11)

Juz w tym kroétkim inicjalnym akapicie zarysowuja si¢ typowe cechy reportazu.
Wypowiedz rozpoczyna tytut, zasygnalizowany jest zarys problematyki. Pojawia-
ja si¢ nazwy miejsc, daty i fakty. Styl wypowiedzi wzbogacony zostaje o literacka
obrazowo$¢, przywolywane sa stowa innych osob; przez tekst przeziera komen-
tarz odautorski. A oto inne przyktad, tym razem z pierwszych stron Podrozy z He-
rodotem:

Do Benares przyjechaliSmy péznym wieczorem, wlasciwie juz noca. Miasto jakby nie
miato przedmies¢, ktore stopniowo przygotowuja nas do spotkania z centrum, bo od razu
z ciemnej, ghuchej i pustej nocy wjezdza si¢ tam do jaskrawo o$wietlonego, zattoczonego
i hatasliwego srodmiescia. Dlaczego ci ludzie tak si¢ ttocza, gniota, wchodza na siebie,
skoro wokot centrum jest tyle wolnej przestrzeni, tyle miejsca dla wszystkich? Po wyj-
$ciu z autobusu poszedtem na spacer. Dotartem do granicy Benares.

(Kapuscinski 2004, s. 27)

Rozwinigcie historii to opis ciggu wydarzen, z uwzglednieniem wypowiedzi
ich uczestnikéw lub $wiadkow. W reportazu przytaczane sg dialogi, fragmenty
wywiadow, zapiski rozmoéw. Pokazuja one rdézne punkty widzenia, sa relacjami
bezposrednich §wiadkow lub uczestnikow wydarzen, uwiarygodniajac i obiekty-
wizujac przedstawiane sytuacje. Popatrzmy na fragmenty pochodzace z utworu
Heban, w ktorych pisarz oddaje gtos swoim bohaterom:

1. Hamad méwi mi, Ze ich poezja czgsto opowiada o dramacie i zagtadzie ich kla-
néw, ktore idac przez pustynie, nie zdotaty juz dotrze¢ do studni. Taka tragiczna
wedrowka trwa cate dnie, nawet tygodnie. Najpierw padaja owce i kozy. Moga one
wytrzymaé bez wody tylko kilka dni. Potem przychodzi kolej na dzieci. — Potem
dzieci — mowi, ale nic nie dodaje. Ani jak reaguja matki i ojcowie, ani jak wygladaja
pogrzeby. — Potem dzieci — powtarza i znowu milknie.

(Kapuscinski 2003c, s. 219)
2. Pytam misjonarzy, jak wyglada ich praca, jakie maja problemy.

— To bardzo trudny teren — przyznaje ksiadz Johan. — Ci ludzie pytaja nas, ilu jest
bogdéw w naszej religii i czy mamy specjalnego boga od krow. Thumaczymy im, ze
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Bog jest tylko jeden. Sg tym rozczarowani. Nasza religia jest lepsza, moéwia, mamy
specjalnego boga, ktory opiekuje si¢ krowami. Krowy przeciez sg najwazniejsze!

(Kapuscinski 2003c, s. 162)

3. Dzisiaj moj przyjaciel, student nigeryjski Nizi Onyebuchi, powiedziat mi: Nasz
nowy przywodca generat Ironsi to cztowiek nadnaturalny. Kto$ strzelal do niego
i kula zmienita lot, nawet nie dotykajac generata.

(Kapuscinski 2003c, s. 115)

W ciagu reportazy pisarza pojawiajg si¢ cytaty, fragmenty poezji i tekstow pra-
sowych, wskazujace na analogie i paralele opisywanych wydarzen ze zjawiskami
historycznymi lub pochodzacymi z innych §rodowisk. Zawieraja one czesto gene-
ralizacje, wskazuja na uniwersalizm ludzkich loséw, przypominaja ponadczasowe
prawdy 1 obserwacje, jakze aktualne rowniez dzisiaj. Oto kilka przyktadow:

1. Jestrzecza zadziwiajaca, w jak niezwykltym poczuciu bezpieczenstwa zyli ci wszy-
scy mieszkancy najwyzszych i $rednich pigter spotecznego gmachu w chwili, gdy
wybuchta rewolucja; w catej naiwnosci ducha rozprawiaja o cnotach ludu, o jego
tagodnosci, przywigzaniu, o jego niewinnych uciechach, kiedy juz wisi nad nimi rok
93: komiczny i straszny to widok. (Tocqueville — Dawny ustroj i rewolucja. Thum.
A. Wolska)

(Kapuscinski 2003b, s. 101)

2. Ustroj, jaki nami rzadzi, to polaczenie starej nomenklatury, rekindéw finansjery, fal-
szywych demokratow i KGB. Tego nie mogg nazwa¢ demokracja — to wstr¢tna, nie
majaca precedensu w historii hybryda, o ktérej nie wiadomo, w jakim kierunku be-
dzie si¢ rozwijac... [ale] jesli ten sojusz zwycigzy, beda nas eksploatowac nie przez
70, ale przez 170 lat. Aleksander Solzenicyn, 1992

(Kapuscinski 2002, s. 6)

3. po niewielkiej uliczce
w malym miasteczku
pod kasztanowym baldachimem
biegne sobie, wesole dziecko,
ku miejscu, gdzie zging.
Janusz A. Ihnatowicz

(Kapuscinski 2007b, s. 5)
4. I [Herodot] uwaznie, skrupulatnie rejestruje:

Kobiety u nich przebywajq na rynku i handlujq, a mezczyzni siedzq w domu i prze-
dq... Ciezar noszq mezczyini na glowie, kobiety na ramionach. (...) Zadna kobieta
nie jest kaptankq na rzecz boga, ani bogini, ale mezczyzni sq kaptanami wszystkich
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bogéw i bogin. Zywi¢ rodzicow nie ma dla synéw zadnego przymusu, jezeli nie
chegq, ale corki bezwarunkowo muszq to robi¢, choéby nie chcialy...

(Kapuscinski 2004, s. 103-104)

Koncowy segment reportazu, tj. rozwigzanie konfliktu, doskonale ilustruja ostat-
nie linijki utworu Cesarz. Tytul ostatniej czesci, brzmiagcy Rozpad, zapowiada
jego dramatyczne zakonczenie. Sucha relacja wydarzen, bedaca epilogiem karie-
ry tyrana i studium wtadzy, zamyka si¢ w kilku krotkich akapitach:

Etiopia.

Hajle Sellasje nadal wierzy, ze jest cesarzem Etiopii.

Addis Abeba 7 lutego 1975 (Agence France Presse). — Osadzony w pomieszczeniach
starego, potozonego na wzgorzach Addis Abeby patacu Menelika Hajle Sellasje spedza
ostatnie miesigce zycia w otoczeniu swoich zotnierzy.

[...] Po drugiej stronie starego patacu, w poblizu budynku zaje¢tego przez Hajle Sellasje,
stojg inne pomieszczenia dawnego dworu, gdzie uwiezieni w piwnicach dostojnicy, dy-
gnitarze i notable oczekujg dalszego losu.

,»The Ethiopian Herald”:

Addis Abeba 28.8.75 (ENA) — Wczoraj zmart byty cesarz Etiopii — Hajle Sellasje 1. Przy-
czyna zgonu byla niewydolno$¢ krazenia.

(Kapuscinski 2003b, s. 151-153)

Kolejnym przyktadem jest zakonczenie tomu Jeszcze dzien zycia, w ktorym za
opisanymi faktami kryje si¢ gorzki komentarz odautorski:

Na moscie granicznym nad rzeka Cunene minister obrony Republiki Poludniowej Afryki
— Pieter Botha, przyjmuje defilad¢ swojej armii powracajacej z wojny. Mimo ze wojsko
przechodzi przez most w milczeniu, w okolicy jest wiele wrzawy i krzyku, albowiem
W tym samym czasie towarzyszace dotad biatym jednostkom potudniowoafrykanskim
oddziaty FNLA i UNITA rzucaja si¢ ttumnie do rzeki i wptaw przeprawiaja si¢ na strong
Namibii. W czasie przeprawy tonie wielu ludzi. Ale wojna skonczyla sig, skonczyla si¢
frontowa demokracja i znowu obowigzuje prawo segregacji: przejscie przez most jest
tylko dla biatych.

(Kapuscinski 2007a, s. 139-140)

Analizujgc aspekt pragmatyczny wypowiedzi, zauwaza si¢ rozne punkty widze-
nia, ktore pokazuja szeroki obraz sytuacji i sktaniajg czytelnika do wilasnej oce-
ny, rozwazan, konkluzji. Komentarz reportazysty jest wyrazany bezposrednio lub
implicytnie, ale to odbiorca ma doj$¢ do okreslonych wnioskéw i1 oceni¢ opi-
sywane wydarzenia. Tematyka, poruszane kwestie, przytaczane wydarzenia sg
wazne, mimo ze dotycza konkretnych sytuacji nabierajag w reportazu wymiaru
uniwersalnego, ponadczasowego, ogdlnoludzkiego. Intencja autora reportazu jest
che¢ obiektywnego, wieloptaszczyznowego, szczegdtowego, obrazowego i su-
gestywnego przedstawienia okreslonych zdarzen w celu umozliwienia odbiorcy
sformutowania wlasnej opinii lub podjecia dziatan interwencyjnych. Cele, jakie
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Ryszard Kapus$cinski stawia swoim wypowiedziom reportazowym, zostaty przez
niego jasno wystowione we fragmencie pochodzacym z pracy Autoportret repor-
tera (2003a):

Moja gtdéwng ambicja jest pokaza¢ Europejczykom, ze nasza mentalnosc jest bardzo eu-
rocentryczna, ze Europa, a raczej jej cze$é, nie jest jedyna na $wiecie. Ze Europa jest
otoczona przez niezmierng i wcigz wzmagajaca si¢ réznorodnos¢ kultur, spoteczenstw,
religii i cywilizacji. Zycie na planecie, na ktorej jest coraz wigcej wzajemnych powiazan,
wymaga tej $wiadomosci i dostosowania si¢ do radykalnie nowych warunkow global-
nych.

(Kapuscinski 2003a, s. 13)

Kapuscinskiego interesujg biedne regiony $wiata, bo sam z takiego miejsca po-
chodzil. Aby pokaza¢ prawdziwy obraz opisywanych zjawisk i ludzi, wiele po-
drozowat i1 spedzal duzo czasu w intersujacych go miejscach. Mieszkal, jadi,
zyt razem z ludzmi, ktérych starat si¢ poznaé i zrozumieé. Dzigki temu mogt
uzyskac¢ autentyzm prezentacji i pokaza¢ prawde o miejscach, ich mieszkancach,
problemach, tragediach. Stad odbiorcy czytaja o ubogich krajach afrykanskich,
potudniowoamerykanskich, azjatyckich. Obrazy przedstawione w jego zbiorach
reportazy zmuszaja nas do zweryfikowania naszej europejskiej perspektywy
szczgscia, dobrobytu, sprawiedliwos$ci, naszego kanonu wartosci i sposobu trak-
towania Innych/ Obcych.

Aspekt stylistyczny reportazy cechuje uzycie roznych stylow funkcjonal-
nych. Oto przyktady ilustrujagce odpowiednio:

a) styl urzedowy:

Komunikat Federalnego Rzadu Wojskowego o $mierci bytego premiera Nigerii — sir
Abubakara Tafawa Balewy:

,»W piatek rano wiesniacy z okolic Otta w poblizu Lagos doniesli, ze znalezli w bu-
szu zwloki, ktore przypominaty Tafawa Balewe. Znajdowaly si¢ one w pozycji sie-
dzacej, oparte plecami o drzewo. Ciato bylo okryte obszerng, biatg galabija, a u stop
lezata okragta czapka. Jeszcze tego dnia przewieziono ciato specjalnym samolotem
do rodzinnego miasta Bauchi (w Nigerii Srodkowej). Oprocz pilota i radiooficera
w samolocie znajdowali si¢ tylko Zolnierze. Cialo Tafawa Balewy zostato pochowa-
ne na cmentarzu muzutmanskim w obecnosci duzej grupy ludzi.”

(Kapuscinski 2003c, s. 114-115)
b) styl potoczny:

— Aty z czego si¢ $miejesz? — pyta ostro i podejrzliwie celnik. Zmrozito mnie.
Wiadza jest powaga: w zetknigciu z wladza usmiech jest nietaktem, dowodzi braku
szacunku. Podobnie nie nalezy dtugo si¢ wpatrywa¢ w kogo$, kto ma wtadzg. Ale
o tym wiedziatem juz z wojska. Nasz kapral Jan Pokrywka karal kazdego, kto mu
si¢ dlugo przygladat. — ChodzZcie tu do mnie! — wotatl. — Czego wy si¢ tak we mnie
wpatrujecie? I za kar¢ wysytat do czyszczenia latryn.

Teraz zaczyna si¢. Zaczyna si¢ otwieranie, odpinanie, rozsuptywanie, wybebesza-
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nie. Gmeranie, zanurzanie, wyciaganie, potrzasanie. A co to? A co tamto? A do cze-
go to? A do czego tamto? A to? A sio? A owo? A ten? A tamten? A ktoredy? A po
co? Najgorzej z ksiazkami. Co za przeklenstwo wiez¢ jakas ksiazke. (...) A juz—nie
daj Boze! — wiez¢ ksigzke po angielsku. Dopiero zacznie si¢ bieganie, sprawdzanie,
kartkowanie, czytanie.

(Kapuscifiski 2002, s. 31)
¢) naukowy:

To, co uderza w tych dociekaniach [Herodota], to ich §wiecki charakter, w gruncie
rzeczy — nieobecno$¢ sacrum i towarzyszacego mu zwykle podniostego, namasz-
czonego jezyka. W tej historii bogowie nie sg kim$ nieosiggalnym, nieograniczo-
nym, nadziemskim — dyskusja jest rzeczowa, toczy si¢ wokot tematu, kto wymyslit
bogdéw: Grecy czy Rzymianie? (Kapuscinski 2004: 105) [...] Ale jezeli przyjac, ze
Herodot ma racje i ze nie tylko bogowie, ale i cata kultura przyszty do Grecji (to
jest do Europy) z Egiptu (to jest z Afryki), mozna bedzie wowczas postawic tezg
o nieeuropejskich korzeniach kultury europejskie;.

(Kapuscinski 2004, s. 107)
d) styl publicystyczny:

Jak pracuje Herodot?

To rasowy reporter: wedruje, patrzy, rozmawia, stucha, zeby pozniej zanotowac to,
czego dowiedziat si¢ i zobaczyl, lub Zeby po prostu rzecz zapamigtac.

Jak podrozuje? Jezeli ladem — to na koniu, osle lub mule, a najczesciej pieszo, a je-
zeli woda — na todzi lub statku.

(Kapuscinski 2004, s. 101)

Nalezy takze wspomnie¢ o stosowaniu leksyki specjalistycznej dotyczacej opisy-
wanego tematu. Jest ona zwigzana z tematyka opisywanych wydarzen. W Podro-
zach z Herodotem pojawia si¢ wiele wyrazow typowych dla tekstow historycz-
nych, w Cesarzu i Imperium — elementy leksyki charakterystycznej dla zagadnien
politycznych.

Jezeli nauczyciel jezyka polskiego jako obcego zdecyduje si¢ na ksztatce-
nie produktywnej sprawnosci pisania reportazu, moze znalez¢ wskazowki w wy-
zej wspomnianej pozycji B. Surdej, A. Surdej Cwiczenia redakcyjne. Zajecia
takie mozna prowadzi¢ w grupach studentow kierunkéw humanistycznych,
w tym na polonistykach zagranicznych. Pisanie wypowiedzi nalezy zacza¢ od
znalezienia cickawego, waznego tematu. Mozna podsuna¢ uczacym si¢ przyklady
cickawych wydarzen, zjawisk lub proceséw, ktére wywotujg rdézne postawy,
emocje, oceny, np. wizyta w schronisku dla zwierzat, akcja sprzatania lasu czy
obchody Dnia Ziemi. Nastgpnie autor powinien zebra¢ jak najwiecej informacji
1 materialow zwigzanych z opisywanymi zdarzeniami. Wazna jest weryfikacja
informacji w rozmowach z bohaterami i $wiadkami, dzigki ktorej mozliwe bedzie
uzyskanie obiektywizmu wynikajacego z pokazania réznych subiektywnych



128 Anna Dunin-Dudkowska

punktow widzenia. Nalezy zachegci¢ studentow do przeprowadzenia wywiadu
z roznymi osobami, ktore uczestniczyly w wydarzeniach ale tez z ekspertami,
profesjonalistami, urzednikami.

Iwona i Lech Cieslakowie, autorzy poradnika Egzamin gimnazjalny. Jak to
napisac¢? stusznie zachgcaja do zastanowienia si¢ na adresatem reportazu i celu,
jaki piszacy chce osiagna¢, tresciach, jakie chee przekazac i sposobie dotarcia do
czytelnika — czy to droga silnej argumentacji, czy raczej przez odwotanie si¢ do
jego emocji. Nalezy pamie¢ta¢ o uwiarygodnieniu tekstu. Osigga si¢ je m.in. przez
podawanie nazw miejscowosci, imion nazwisk bohaterow, dat. Tematyka powin-
na by¢ aktualna. Nalezy pamigtac, ze w cytowanych wypowiedziach uczestnikow
wydarzen, $wiadkow czy ekspertow moga pojawic si¢ wyrazenia i zwroty potocz-
ne, emocjonalizmy, powiedzonka, niespetniajace norm poprawnosci jezykowe;.
Reportazysta powinien takze przedstawi¢ swoj punkt widzenia, wypowiadac si¢
na opisywany temat, komentowac przedstawiane wydarzenia. Autorzy poradnika
dodaja, ze dla nadania tempa relacji i wywotania w czytelniku wrazenia obserwa-
cji opisywanych wydarzen reportaz moze by¢ napisany w czasie terazniejszym.
Przypominajg tez o nadaniu interesujacego tytutu, ktory zachegci czytelnikow do
zapoznania si¢ z trescig wypowiedzi (Cieslak, Cieslak 2005, s. 90-91).

Ksztatceniu kompetencji genologicznej powinno towarzyszy¢ doskonale-
nie kompetencji komunikacyjnej i kulturowej. Na wszystkich etapach zapoznawa-
nia uczacych si¢ z wzorcem gatunkowym reportazu nalezy stosowaé réoznorodne
¢wiczenia majace na celu zarowno ksztalcenie historyczno-literackie i kulturo-
we, jak 1 jezykowe. Omawianiu aspektu strukturalnego moga towarzyszy¢ za-
dania polegajace na wyrdznianiu ramy tekstowej'?, poszczegodlnych segmentow
wypowiedzi i zachodzacych migdzy nimi relacji (np. wyszukiwanie sygnatow
poczatku i konca wypowiedzi, uktadanie akapitow w odpowiedniej kolejnosci,
wyszukiwanie elementow spdjnosci w tekscie). Analiza aspektu pragmatycznego
zwigzana jest ze zrozumieniem uwiktan komunikacyjnych (wyrdznienie nadawcy
i odbiorcy, ustalenie relacji migdzy nimi, sytuacji nadawczo-odbiorczej), okre-
$leniem intencji i przestania tekstu czy znalezieniem podstawowych zastosowan
komunikacyjnych wypowiedzi. Wiele mozliwosci dzialan glottodydaktycznych
dostarcza aspekt poznawczy. Nauczyciel moze omawiaé z uczacymi si¢ tematyke
wypowiedzi, obraz $wiata przedstawionego, system wartosci, rozne punkty wi-
dzenia opisywanego zagadnienia. Begdzie tu takze miejsce na ksztaltowanie kom-
petencji komunikacyjnych i kulturowych. Z kolei aspekt stylistyczny daje nie-
ograniczone mozliwosci ksztatcenia jezykowego. Wypowiedzi reportazowe moga
stanowi¢ podstawe do nauczania sprawnosci jezykowych: czytania ze zrozumie-
niem, pisania, méwienia, rozwijania sprawnosci mediacyjnych (np. thumaczenia)
i interakcyjnych (np. przeprowadzenie wywiadu). Mozna wykorzysta¢ je do na-

12 Na temat ramy tekstowej, sygnatow poczatku i konca, por. J. Lotman 2004 [oryginat 1970];
Mayenowa 1979.



Reportaz jako gatunek wypowiedzi w glottodydaktyce... 129

uczania systemu jezyka (¢wiczenia leksykalne i gramatyczne, omawianie uzytych
srodkow jezykowych). Nalezy mie¢ przy tym $wiadomos¢, ze wszystkie wyzej
wymienione aspekty wzorca gatunkowego wzajemnie si¢ warunkujg i przenikaja.

Dziatania redakcyjne najlepiej wykonywac¢ w oparciu o poznane wczesniej
wypowiedzi przyktadowe, dzigki ktorym piszacy uswiadomi sobie zasadnicze
elementy wzorca gatunkowego reportazu (we wszystkich wyzej wspomnianych
aspektach). Mimo rozluznionych regut kompozycyjnych, z realizacji wzorca wy-
nika pewien schemat, ktory warto zachowac przy pisaniu wlasnych wypowiedzi.
Jak wynika z powyzszych rozwazan, struktura wypowiedzi wykazujaca osta-
biong szablonowos$¢; obejmuje tytul, wstep, nakreslenie opisywanej historii lub
konfliktu, zakonczenie z uwzglednieniem wilasnego komentarza lub propozycji
dziatania.

Autor musi sam odpowiedzie¢ sobie na pytanie, jakie cele pragnie osiggnac
— czy jedynie informacyjne, czy tez interwencyjne. Intencja wypowiedzi jest wy-
wotanie refleksji u czytelnika i sktonienie go do zajecia stanowiska w omawianej
kwestii. Wazne jest zainspirowanie czytelnikow do wiasnych refleksji i opinii.
W glottodydaktyce, obok typowej dla gatunki pragmatyki, celem tworzenia tekstu
jest takze wyksztalcenie umiejetnosci wykonania zadania i zredagowania okre-
slonej wypowiedzi gatunkowej. Pisanie reportazu jest ¢wiczeniem dydaktycznym
lub zadaniem testowym/ egzaminacyjnym. Dlatego tez nie oczekujmy od ucza-
cych sie propozycji rozwigzania opisywanych problemow, a raczej sklonienia od-
biorcy do refleksji poprzez umiejetne nakreslenie istoty zjawisk w sposéb zgodny
z wymaganiami gatunkowymi i jezykowymi.

Tematyka wypowiedzi dotyczy wybranego wydarzenia czy problemu, ktore
w dazeniu do obiektywizmu przedstawiane sg z wielu roznych punktéw widze-
nia. Autentyzm i wiarygodno$¢ potwierdzajg m.in. fragmenty dokumentow oraz
wywiady ze §wiadkami i ekspertami. Z tematyka opisywanych zjawisk wigze sie
okreslony system wartosci, sposob widzenia $wiata, rozumienia motywacji ludz-
kich dziatan i/lub che¢ zmiany. Stuzy¢ temu moze komentarz autorski, ocena wy-
darzenia i/lub podanie impulsu do dziatania.

W odniesieniu do szaty stylistycznej podkresli¢ nalezy mozliwo$¢ stosowa-
nia zaré6wno elementow potocznych, jak i oficjalnych, z uwzglednieniem jezy-
ka specjalistycznego (warto w tym przypadku zamie$ci¢ wyjasnienia znaczenia
termindw znanych tylko okreslonym kregom uzytkownikoéw). Nalezy zachecac
uczacych si¢ do wiaczenia do tekstu cytatow, dialogow czy fragmentow doku-
mentow dla poparcia uniwersalnosci pewnych zjawisk czy ludzkich zachowan.
Wypowiedz realizowana jest w stylu gatunku, z trudem poddajacego si¢ jedno-
znacznemu opisowi. Wazna jest takze zacheta do systematycznego czytania wy-
powiedzi mistrzow gatunku i autentycznych tekstow prasowych.
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1. WPROWADZENIE

W glottodydaktyce polonistycznej mozna zaobserwowac¢ tendencj¢ do regio-
nalizacji materiatow dydaktycznych, to znaczy coraz czgsciej wykorzystuje si¢
w nich tresci dotyczace konkretnych regionow Polski. Zwykle ich autorzy dostrze-
gaja potencjat w topografii miejskiej (Butcher i in. 2009; Dabrowska i in. 2008;
Dembowska-Wosik i in. 2011; Dobesz 2004; Szamryk 2019). Nierzadko pojawia-
ja sie takze teksty lokalnych legend (Szamryk, Szostak-Krél 2018; Zak-Caplot
2019) jako podstawy do ksztatcenia sprawnosci czytania ze zrozumieniem, utrwa-
lania leksyki czy zasad gramatycznych. W opracowaniach teoretycznych zwraca
si¢ z kolei uwagg na role publikacji glottodydaktycznych w poznawaniu realiow
panujacych w danym regionie: ,,Istotnym elementem regionalnych tekstow sg re-
gionalne realia. Najlepiej poznaje sig¢, uczy si¢ tego, co bliskie, namacalne, zatem
we Wroctawiu przedmiotem nauczania winny by¢ nie tylko Warszawa i Krakow,
ale tez w Katowicach niekoniecznie ciggle Wroctaw” (Tambor 2010, s. 169).

Inng taktyke przyjmuja autorzy popularnych podrecznikéw do nauczania
jpjo. Rzadziej mozna sklasyfikowac je jako ,,regionalne”, mimo ze wigkszo$¢
z nich osadzona jest jednak w realiach i topografii danego miasta, np. jako miejsce
,,akcji” popularnej ksiazki do nauczania jpjo — Krok po kroku nalezatoby wskazaé
Krakow. W podreczniku ,,Polski na dobry start” nie wystgpuje zbyt wiele lekse-
mow typowych dla r6znych regionow Polski, jednak pojawia si¢ wiele aluzji do
Warszawy stanowigcej czgsto pierwszy przystanek imigrantow.

Podrecznikiem z elementami regionalnymi jest publikacja wydana w Lodzi
— Otwarta £.odz. Skrypt do kursu jezyka polskiego jako obcego na poziomie podsta-
wowym (Biernacka, Dembowska-Wosik 2019). Warto takze wspomnie¢ o mniej
znanej ksigzce do nauczania jpjo skierowanej do odbiorcow ukrainskojezycznych
— Jestem stgd. Miedzykulturowy podrecznik komunikacyjny do jezyka polskiego
(Kowalewski 2013). Ma ona charakter miedzykulturowy ijest osadzona w realiach
Euroregionu Karpackiego. Ponadto wystepuja w niej teksty opisujgce wydarzenia
odbywajace si¢ w Sanoku, Stryju czy we Lwowie. Nalezy réwniez zwroci¢ uwage
na to, ze na rynku wydawniczym mozna znalez¢ podrgczniki, w ktérych podaje
si¢ informacje na temat wszystkich regionow. Mowa tutaj o ksiazce Po polsku po
Polsce, w ktorej cudzoziemiec $ladami bohaterow podrecznika ma szansg wybrac
si¢ w podréz po wszystkich wojewodztwach Polski i zapoznaé si¢ z kanonem
typowych miejsc wpisanych w polska turystyke.

Znacznie rzadziej w publikacjach regionalnych wykorzystuje si¢ biografie,
ktore osadzone sa w realiach lokalnych. Dlatego tym bardziej na uwage zastuguje
projekt realizowany w ramach praktyki studentéw polonistyki Iwowskiej, ktorych
dziatania zostaty udokumentowane w artykule zatytutowanym ...Kiedy obejrza-
tem kazdy kamien Lwowa... Obecnos¢é kultury w nauczaniu jezyka (letnie praktyki
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studentow polonistyki Iwowskiej) (Korol, Szewczyk 2013). Mozna w nim znalez¢
przyktady aktywnosci zwigzanych z biografiami wybranych pisarzy, a takze ich
dzietami. Wsrod nich znalazty si¢ m.in. samodzielne przygotowanie informacji
o pisarzach, np. Zbigniewie Herbercie, a takze usytuowanie jego tworczosci na tle
poezji wspodlczesnej, powigzanie autora tekstu z miejscem, o ktérym pisze, dotar-
cie do fotografii i tekstow potwierdzajacych te zwigzki. Czgsto studenci tworzy-
li prezentacje multimedialne z wykorzystaniem muzyki i zdje¢. Pojawily si¢ tez
bardziej nieckonwencjonalne pomysty, takie jak przedstawienie biografii Gabrieli
Zapolskiej w konwencji ,,historii kryminalnej” (Korol, Szewczyk 2013, s. 47).
Praktykant zdecydowal si¢ przeprowadzi¢ sledztwo, a tym samym przestuchac
mieszkancow kamienicy, w ktorej kiedy§ pomieszkiwala pisarka. Inna tworcza
propozycja byta rekonstrukcja mieszkania Lema na podstawie jego opisu. Cho-
ciaz wedtug autorek nie byt to udany projekt, juz sam pomyst przektadu interse-
miotycznego, wydaje si¢ innowacyjny. Te praktyki dydaktyczne lektoréw daja
nadziej¢ na to, ze nauczyciele majg tez wtasng koncepcje wykorzystania biografii,
odmienng od tej funkcjonujacej zwykle w publikacjach glottodydaktycznych.

Nierzadko w podrecznikach przedstawia si¢ takze postaci zastuzone w prze-
sztoéci 1 wazne w perspektywie ogdélnopolskiej. O potrzebie skierowania si¢ ku
biografiom 0s6b mniej znanych pisat Piotr Garncarek (2020). Zbadat on obecno$¢
znanych postaci w publikacjach do nauczania jpjo i stworzyt liste nazwisk oséb,
ktore pojawiaja sie w nich najczesciej. Nazwal ja, nieco ironicznie, ,,glottody-
daktycznym panteonem” (Garncarek 2020, s. 147) wykreowanym przez autorow
podrecznikow, nie do konca liczacych si¢ z potrzebami odbiorcéw tych materia-
tow. W swoim artykule Garncarek (2020, s. 152) wspomina réwniez o projekcie
koordynowanym przez niego w ramach bloku tematycznego poswigconego wie-
dzy o historii i kulturze. Realizowat go przez 3 lata wraz ze stuchaczami studiow
podyplomowych z zakresu glottodydaktyki w Centrum Polonicum Uniwersytetu
Warszawskiego. Pozyskal on od studentow niemal 100 konspektow zawieraja-
cych biografie 0s6b mniej znanych, bohaterow codzienno$ci, wraz z ¢wiczeniami
dla cudzoziemcow, gtdwnie odbywajacych kursy na poziomie B2/C1. Pojawity
si¢ tam réwniez postacie zwigzane z ré6znymi regionami, chociaz nie miato to
zwiazku z gtéwnym celem tej inicjatywy.

W ramach tego projektu stworzylam zadania na podstawie biografii Ludwika
Zamenhofa. Dodatkowy rezultat stanowig proponowane przeze mnie w artykule
zmiany spojrzenia na rolg biografii lokalnej na lekcjach jezyka polskiego jako
obcego, uwzgledniajace jej potencjat w kontekscie poznawania realiow regional-
nych i leksyki lokalnej. Przedstawiam rowniez potencjalne narzedzia oraz meto-
dy, ktére moga zosta¢ wykorzystane przez lektoréw podczas zaje¢ z lektura bio-
grafii dowolnej postaci istotnej z perspektywy mieszkancow regionu, w ktorym
odbywa sig kurs.
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2. 0 POTRZEBIE ZMIANY SPOJRZENIA NA ROLE BIOGRAFII

W dostepnych na rynku publikacjach glottodydaktycznych nie wykorzystuje
si¢ w pelni potencjatu biografii, poniewaz czgsto wystepuja te same nazwiska.
Jednak nie tylko to jest powodem potrzeby zmiany spojrzenia na biografi¢ w dy-
daktyce jezyka polskiego jako obcego. Przede wszystkim metody pracy z zycio-
rysem na zajeciach jpjo wydaja si¢ anachroniczne i repetytywne. Zwykle aktyw-
no$ci wokot historii znanych postaci wydaja si¢ mato atrakcyjne dla studentow,
poniewaz nie sktaniaja one do refleksji i tworczych dziatan, a jedynie odtworcze-
go podazania za trescig tekstu.

W publikacjach glottodydaktycznych najczgéciej powtarzajg si¢ cztery typo-
we konteksty wykorzystywania zyciorysu na lekcji jpjo. Scharakteryzuje je poni-
zej, dotaczajac komentarz, ktory wskazuje na ich ograniczenia.

Po pierwsze, wprowadzanie biografii zastuzonych Polakéw sktania do reali-
zacji dydaktyki kultury i przedstawienia studentom realiow, obyczajow, sytuacji
politycznej funkcjonujacych w kraju. W ten sposob cudzoziemiec zdobywa nie
tylko kompetencje jezykowe, ale takze kulturowe. Zwykle poznaje historie ludzi,
ktorych definiuje si¢ przez pryzmat enumeracji ich zastug z przesztosci, rzadziej
za$ zyciorysy bohateréw codzienno$ci. Garncarek (2020, s. 150) twierdzi, ze
przyczyny tendencji do wyboru nazwisk z kanonu ustalonego w przesztosci nale-
zy upatrywac w szybkiej dezaktualizacji zastug postaci wspolczesnych. Piosenka-
rze, aktorzy, sportowcy czy dziennikarze sg bardziej narazeni na to, ze ich stawa
przeminie, bo ich dokonania nie przetrwajg proby czasu. W rozdziale 1. Hurra!!!
Po polsku 2 mozna znalez¢ sylwetki znanych postaci, jednak nie wszystkie wy-
mienione nazwiska popularnych niegdys osob opisywanych przez internautéw sa
wspotczesnie w tak duzym stopniu rozpoznawalne. Z kolei w 3. rozdziale wspo-
mnianego podrecznika pojawiajg si¢ zyciorysy noblistow. Funkcja tego ¢wiczenia
jest przedstawienie faktow na temat postaci, ktére pozostang zapisane w histo-
rii Polski, ze wzgledu na swoje wybitne dokonania. Studenci majg za zadanie
dopasowac ich nazwiska do krotkich notek biograficznych. Ponadto zacheca si¢
kursantéw do przypomnienia nazwisk noblistow pochodzacych z ich ojczystego
kraju. Te zadania nie wnosza jednak Zzadnej dodatkowej warto$ci, oprocz czysto
poznawczej. Brakuje tam zestawienia przeszlosci z terazniejszoscig i podkresle-
nia roli zastug tych postaci w kontekscie czasow wspotczesnych.

Po drugie, biografia bardzo czegsto wykorzystywana jest do utrwalenia pew-
nych struktur gramatycznych. Nierzadko stosuje si¢ jg przy okazji czasownikow
w czasie przeszlym, odczytywaniu dat czy powtarzaniu form rzeczownika w na-
rzedniku. Przyklad takiego zastosowania biografii mozna odnalez¢ w rozdziale 13.
podrecznika POLSKI. Krok po kroku 1, gdzie zyciorys Witkacego stanowi baze do
¢wiczenia form czasownika w czasie przesztym. Z kolei w rozdziale 3. Hurra!!!
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Po polsku 2 za pomoca notki biograficznej Adama Mickiewicza oraz dat urodzin
i $mierci innych znanych postaci utrwala si¢ poprawny sposob odczytywania dat.

Po trzecie, historie znanych Polakow sg takze stosowane w nauczaniu w celu
poszerzania leksyki z roznych dziedzin. Na poczatkowych etapach nauczania jpjo
zwykle odnosi si¢ ona do stadiow zycia cztowieka (narodzin, edukacji, kariery
zawodowej oraz uroczystosci rodzinnych). Dobor p6l semantycznych wydaje si¢
powtarzalny i przewidywalny. Mozna zilustrowac to zjawisko za pomoca wyko-
rzystania biografii Lecha Watesy w 21. rozdziale podrecznika POLSKI. Krok po
kroku 1. Autorzy postuguja si¢ jego zyciorysem w celu utrwalenia stownictwa
odnoszacego si¢ do roznych etapow zycia czlowieka, skupiajac si¢ przy tym na
kluczowych watkach odnoszacych si¢ do jego dziatalnosci na rzecz zniesienia
komunizmu. Staje si¢ to jednak tylko ttem do automatyzacji leksyki z konkret-
nego pola semantycznego, przy czym mogtoby stanowi¢ inspiracj¢ do ¢wiczenia
sprawnosci pisania krotkich tekstow, np. tweetow.

Po czwarte, zyciorysy zastuzonych postaci wykorzystywane sa do rozwijania
sprawnosci czytania ze zrozumieniem. Autorzy materialow dydaktycznych skupia-
ja si¢ na tradycyjnych ¢wiczeniach stuzacych doskonaleniu umiejetnosci czytania
ze zrozumieniem, tj. porzadkowaniu 1 wstawianiu brakujacych fragmentow tekstu,
umieszczaniu podtytutdw, zaznaczeniu poprawnej odpowiedzi w zadaniach typu
prawda/falsz czy stawianiu pytan otwartych odnoszacych si¢ do tresci. Przykta-
dowo w arkuszu z ¢wiczeniami na poziomie A2/B1 odnoszacym si¢ do biogra-
fiit Marii Sktodowskiej-Curie zamieszczonym na stronie Polski na wynos' oprocz
wstawiania odpowiedniej leksyki opisujacej etapy zycia cztowieka, rolg studenta
jest rowniez udzielenie odpowiedzi na pytania dotyczace wydarzen z zyciorysu no-
blistki. Tak interesujaca historia mogtaby przeciez stanowi¢ punkt wyjscia do dys-
kusji na przyktad na temat praw kobiet w przesztosci i w czasach wspotczesnych.
Z kolei w Testuj swoj polski. Czytanie na podstawie biografii Walesy studenci mu-
sza przyporzadkowac konkretne wydarzenia historyczne do etapow jego zycia.

Powyzsze przyktady sposobow wprowadzania biografii w materiatach glotto-
dydaktycznych odzwierciedlaja panujaca tendencje do skupiania si¢ na udzielaniu
odpowiedzi na dwa zasadnicze pytania w kontekscie tekstu o charakterze biogra-
ficznym — ,,kto?” i ,,co zrobit?”. Wigze si¢ to z eksponowaniem dokonan postaci
zaliczanych do wspomnianego wcze$niej ,,glottodydaktycznego panteonu” przy-
pominajacego ekspozycje w muzeum i dazeniu do tego, by zyciorysy stanowity
wylacznie tto do doskonalenia innych sprawnosci jezykowych. W swoim artykule
proponuje¢ nieco inne spojrzenie na biografie¢ w glottodydaktyce. Zachgcam do
przeniesienia punktu ci¢zkosci z ,,podmiotu” i jego zashug na okolicznosci — prze-
strzen i czas oraz cel, czyli udzielenie odpowiedzi na pytania: ,,gdzie?”, ,,kiedy?”
i,,w jakim celu?”. Wskazuje rowniez na korzysci ptyngce z wykorzystywania

'Dostep w Internecie: https://www.polskinawynos.com/wp-content/uploads/2018/04/maria-
curie.pdf [11.12.2022].
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zyciorysow zastuzonych postaci zar6wno na forum migdzynarodowym, ogélno-
polskim, jak i lokalnym. Moim zdaniem termin ,,biografia lokalna” nie powinien
dotyczy¢ jedynie postaci mniej znanych w perspektywie ogélnopolskiej, czyli
tych stynnych bardziej na przyktad w wojewddztwie podlaskim, czyli Dawida
Szapiry, Nory Ney, Icchoka Malmeda etc., ale takze bohaterow, ktorzy, chociaz
znani w catej Polsce, a moze nawet na $wiecie, to w ujeciu lokalnym stanowia
inspiracje do aktywno$ci zwigzanych z mikroprzestrzenig. Przyktadowo mozna
wlaczy¢ studentdw do dyskusji na temat wspotczesnych probleméw w regionie,
zacheci¢ do poszerzania stownictwa typowego dla polszczyzny w odmianie tery-
torialnej oraz wiedzy na temat realiow regionalnych.

W swoim tekscie proponuj¢ lokalne spojrzenie na biografi¢ Ludwika Zamen-
hofa i tym samym wykorzystanie jej w inny sposob niz ma to miejsce w wybranych
przeze mnie publikacjach glottodydaktycznych, o ktoérych pokrétce wspomng. Obec-
ne w nich ¢wiczenia majg niewatpliwie wartos¢ dydaktyczng w kontekscie doskona-
lenia konkretnych sprawnosci jezykowych. Chciatabym jednak sktoni¢ do refleks;ji
nad konieczno$cig zmiany narzedzi i metod pracy z zyciorysem, a takze zapropo-
nowa¢ inne spojrzenie na funkcje biografii w materiatach glottodydaktycznych, tj.:

a. poznawanie i przyswajanie leksyki lokalnej przy wykorzystaniu topogra-
fii miejskiej;

b. budowanie pomostu migdzy przesztoscig a terazniejszoscia, przy jedno-
czesnym poznawaniu stownictwa dotyczacego wspolczesnej problematy-
ki i wzbogacaniu wiedzy na temat realiow panujacych w danym regionie;

c. wywotanie dyskusji, w ktorej punktem wyjscia jest lokalnos¢ w odnie-
sieniu do perspektywy globalnej, czyli zestawienie wydarzen z mikro-
1 makroprzestrzeni.

3. PRZYKLADY ZASTOSOWANIA BIOGRAFII LUDWIKA
ZAMENHOFA W WYBRANYCH PUBLIKACJACH
GLOTTODYDAKTYCZNYCH

Wisréd publikacji glottodydaktycznych mozna réwniez znalez¢ takie, ktore
bezposrednio nawigzujg do zyciorysu bohatera mojego artykutu. Mowa tutaj
o nastepujacych materiatach dydaktycznych: podreczniku Od dzwonka do dz-
wonka (Rabczuk i in. 2020), ¢wiczeniach wydanych przez Fundacje Wspierania
Jezyka 1 Kultury Polskiej im. Mikotaja Reja pod tytutem Polak potrafi! O wiel-
kich Polakach w Polsce i na swiecie (Czech i in. 2016) oraz ksigzce regionalnej
dla cudzoziemcow — Spacerem po Biatymstoku (Szamryk 2019). Chociaz spo-
jrzenie na biografie Ludwika Zamenhofa wydaje si¢ w nich bardziej nowoczesne
niz w powszechnie znanych podrecznikach do nauczania jpjo, to nadal pozostaje
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kwestia niewykorzystanego potencjatu w kontekscie asocjacji z przestrzenia lo-
kalng. Nie powinno to jednak dziwié, gdyz dwie pierwsze publikacje sg przeznac-
zone do uzytku ogélnopolskiego, tylko ta ostatnia zawiera konotacje regionalne.

W rozdziale 22. podrecznika Od dzwonka do dzwonka (Rabczuk i in. 2020),
jak 1 materialow uzupehiajacych, zatytutowanych ,,Bonan tagon! By w swoim
jezyku czu¢ si¢ jak w domu” zostaty wykorzystane elementy biografii tworcy
esperanto. Publikacja przeznaczona jest dla mlodziezy polonijnej zamieszku-
jacej Wielkg Brytanig, stad tez temat tej lekcji nawigzuje do dwujezycznosci,
dwukulturowosci, wielokulturowosci oraz znajomosci jezykow obcych. Zyciorys
Zamenhofa zamieszczono w formie dwoch czytanek — dialogu pomiedzy bohat-
erami ksigzki — Dominika, Filipem i Oliwia. W tekscie zawarto nie tylko elemen-
ty biografii, ale tez fakty na temat §ladow Zamenhofa w Zzyciu wspotczesnym,
np. szacunkowe dane na temat liczby 0sob postugujacych si¢ jezykiem esperanto
czy istnienia nazw miejsc w tym jezyku. Z pewnoscig forme¢ podawcza tego zy-
ciorysu mozna uznaé za atrakcyjng, jednak wydaje si¢, ze jej potencjat nie zos-
tat w pelni wykorzystany, poniewaz uczniowie zapoznaja si¢ jedynie z trescia
w sposob anegdotyczny, nie wykonujac na jej podstawie aktywnosci. Natomiast
zaleta jest z pewnos$cig ujecie biografii w szerszym konteks$cie i odwotanie si¢
do zapozyczen, dwujezycznosci, wielokulturowosci czy zjawiska ponglish. Moz-
na powiedzie¢, ze celem wykorzystania tego zyciorysu jest wywolanie dyskus;ji,
ktorej punkt wyjscia stanowi wezsza problematyka — dwujezyczno$é, za§ punkt
dojscia to, co globalne, czyli jezyki §wiata.

W publikacji pt. Polak potrafi! O wielkich Polakach w Polsce i na swiecie
(Czech i in. 2016) biografia Ludwika Zamenhofa po raz kolejny staje si¢ punk-
tem wyjscia do poszerzania leksyki dotyczacej jezykow i ich roznych odmian,
ale takze poznawania idiomoéw zawierajacych leksem ,,jezyk™. Pojawiaja si¢
tam zwiazki frazeologiczne, m.in. ,,Jamac¢ sobie jezyk™ czy ,,mie¢ co$ na koncu
jezyka”. Dodatkowo wystepuje ¢wiczenie majace na celu dopasowanie definicji
do nazw odmian polszczyzny. Uczacy si¢ moga takze skorzysta¢ z zadania
fonetycznego, polegajacego na powtdrzeniu kilku tamancow jezykowych.
Sam zyciorys tak naprawde¢ stanowi tlo do ¢wiczen ksztaltujacych sprawnosc
czytania ze zrozumieniem. Pojawiajg si¢ typowe pytania sprawdzajace stopien
zrozumienia tre$ci. Jako kontekst zamieszczone zostalo ¢wiczenie bazujace na
wywiadzie radiowym z esperantystkg — Gabrielg Kosiarska. Oprocz tego mozna
tam rowniez znalez¢ zadania gramatyczne na grupowanie cze¢$ci mowy i tworzenie
rzeczownikow odczasownikowych. Jest to typowe potraktowanie biografii
w sposob bardziej kontekstowy, ale i zréznicowany pod wzgledem zorientowania
na doskonalenie kompetencji jezykowych.

Z kolei w ksigzce regionalnej Spacerem po Bialymstoku (Szamryk 2019) znaj-
duje si¢ wersja biografii Ludwika Zamenhofa, dlatego juz dtugos¢ tekstu jest z pew-
noscia atrakcyjna dla studentéw. Chociaz tytut publikacji moglby sugerowaé, ze
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zyciorys tworcy esperanto wykorzystany zostal w niej w sposob lokalny, tzn. do
przekazania regionalnych realiow lub leksyki, to w tym miejscu tekst stanowi baze
do tworzenia przymiotnikéw odrzeczownikowych. Swiadczy to roéwniez o tym, ze
w glottodydaktyce biografia jest czesto ttem do ksztalcenia pewnych kompetencji
lub trescia kulturowa i faktograficzna sama w sobie, rzadziej natomiast zwraca si¢
uwage na konteksty poboczne i wchodzenie w interakcje z tekstem.

4. AUTORSKIE PROPOZYCJE WYKORZYSTANIA BIOGRAFII
LOKALNEJ

4.1. QUESTING, CZYLI POZNAWANIE TOPOGRAFII MIEJSKIEJ
SLADAMI ZAMENHOFA

Panuje przekonanie, ze przede wszystkim dzieci najlepiej uczg si¢ poprzez
edukacje w ruchu i dziatania sensoryczne, za§ dorosli czesciej preferuja tradycyj-
ne metody nauczania — niekiedy metod¢ gramatyczno-ttumaczeniowg lub z dru-
giej strony — komunikacyjng. Edukacja w ruchu moze jednak wigza¢ si¢ z two-
rzeniem asocjacji leksykalnych z konkretng przestrzenig miejska, niezaleznie od
daty urodzenia uczniow.

Zamiast tradycyjnego odczytywania biografii Ludwika Zamenhofa i wyko-
nywania zadan testowych warto zaproponowaé¢ studentom z Biategostoku me-
tode pracy z tekstem za pomoca questingu. Dzigki temu nie tylko poznajg oni
dokonania postaci waznej w perspektywie regionalnej, ogolnopolskiej i miedzy-
narodowej, ale przede wszystkim utrwalg urbanonimy, a takze zostang zacheceni
do refleksji na temat realiow panujacych w Bialtymstoku. W tym celu warto wy-
korzysta¢ aplikacje Action Bound?, w ktdrej mozna stworzy¢ kilka typow zadan
poprzedzonych kodem QR do zeskanowania telefonem oraz krotka instrukcja gry.
Moj questing zostat nazwany ,,Sladami Ludwika Zamenhofa”. Przeznaczony jest
dla oséb realizujacych kurs na poziomie A2/B1. Znajduja si¢ w nim rézne rodzaje
zadan. Uczestnicy powinni odwiedzi¢ miejsca zwigzane z Ludwikiem Zamen-
hofem, m.in. budynek z muralem przedstawiajacym Zamenhofa zlokalizowa-
nym w miejscu, w ktérym kiedy$ znajdowat si¢ jego dom. Oprocz tego studenci
powinni uda¢ si¢ do Bialostockiego Osrodka Kultury — Centrum im. Ludwika
Zamenhofa i znalez¢ tam kilka odpowiedzi na pytania zwigzane z zyciorysem
tworcy esperanto. Wskazana jest rowniez interakcjg z pracownikami instytucji.

Uczestnicy gry powinni tez wykona¢ zadania zwigzane z anegdotami do-
tyczacymi ratusza. W jego poblizu odbywaty si¢ w dawnych czasach targi, na

2Aplikacja znajduje si¢ na stronie: https://en.actionbound.com/ [11.12.2022].
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ktorych produkty sprzedawali ludzie ro6znych narodowosci. Tam wiasnie Ludwik
Zamenhof dostrzegal w sposdb szczegdlny nieporozumienia w komunikacji
migdzykulturowej. Te wszystkie zadania stuzg poznawaniu leksyki nazywajace;j
obiekty miejskie, skwery oraz nazwy ulic, np. Rynek Ko$ciuszki, ratusz (Muzeum
Podlaskie), Centrum im. Ludwika Zamenhofa, pomnik Ludwika Zamenhofa, mu-
ral, ulica Malmeda, Esperanto Cafe. Mozna doda¢ rowniez inne leksemy zwigza-
ne ze $ladami kultury zydowskiej w Bialymstoku.

Ostatnie pytanie zostalo wykonane w formie ankiety, ktéra ma na celu po-
laczenie zjawisk wystepujacych w czasach Zamenhofa i wspotczesnych. Nawia-
zuje w nim do konfliktéw miedzykulturowych pomiedzy ré6znymi nacjami oraz
koniecznosci podejmowania dialogu miedzykulturowego. Uczestnicy moga wy-
powiedzie¢ sig, jak wspotczesnie czuja si¢ w Biatymstoku i czy problemy, ktore
towarzyszyly zyciu Zamenhofa, sg aktualne do dzisiaj.

Jako podsumowanie gry mozna stworzy¢ specjalny quiz na stronie Wordwall
Z opcja wpisania nazwy uzytkownika oraz rankingu. Warto umiesci¢ tam stownic-
two oraz fakty z zycia Zamenhofa, ktére mozna byto zgromadzi¢ podczas spaceru
po miescie.

Chociaz celem nadrzednym gry powinno by¢ poznawanie leksyki nazywa-
jacej topografie miejska i odpowiedzenie sobie na pytanie o przestrzen, to przy
okazji wykorzystania Action Bound studenci realizujg m.in. takie cele, jak: po-
znawanie dokonan postaci, ksztalcenie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem,
ale tez zdobywanie wiedzy na temat realiow panujacych w Bialymstoku.

42. PRZESZEOSC I TERAZNIEJSZOSC. DAWNA HISTORIA
W NOWOCZESNEJ FORMIE

Przeszto$¢ jest bardzo wazna, jednak nie mogtlaby istnie¢ bez terazniejszosci.
Dzigki ich zestawieniu studenci moga dostrzec podobienistwa i rdéznice pomig-
dzy realiami funkcjonujacymi w czasach danej postaci, a tym, jakie idee panuja
wspoélczesnie. Ponadto kursanci majg mozliwos¢ interakcji z tekstem. Ciekawa
biografi¢ nalezy ocali¢ od zapomnienia, a przede wszystkim postepowac z nig tak,
by nie narazi¢ jej na dezaktualizacjg¢. Dobrym tropem moze okaza¢ si¢ zachecenie
uczniow do lektury biografii, a nastepnie zredagowania na jej podstawie tekstu,
ktory bedzie miat nowoczesng forme i zawierat nawigzania do czaséw wspoltcze-
snych. Studenci powinni przenies¢ histori¢ Ludwika Zamenhofa do terazniejszo-
$ci 1 dokonac aluzji do tego, co bylo kiedys, a zarazem jest tu i teraz.

W tym celu warto skorzysta¢ z generatora postow na Twitterze®. Zaleca si¢
wczesniej ustalic ze studentami, jakich stow-kluczy powinni uzy¢, np. Rynek

3Dostep do aplikacji na stronie: https://www.tweetgen.com/create/tweet.html [11.12.2022].
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Kosciuszki, usmiechnigty ratusz, Esperanto Cafe, buza. Dzigki temu bedziemy
mieli pewnos¢, ze wezesniej poznana leksyka 1 zjawiska znane jedynie lokalnej
spotecznosci zostang wykorzystane w praktyce. Ponizej zamieszczam przyktado-
wy post na Twitterze (Zalacznik nr 1). Nawigzuje w nim do ciekawostek znanych
tubylcom, np. miejskiej legendy o usmiechnietym ratuszu oraz cyklicznie odby-
wajacego si¢ wydarzenia — jarmarku na Rynku Kos$ciuszki. Pojawia si¢ w nim
takze nazwisko prezydenta Biategostoku — Tadeusza Truskolaskiego. Dzigki
wspomnianym powyzej elementom studenci moga dostrzec roznice 1 podobien-
stwa migdzy przeszloscig i terazniejszoscig oraz wzbogaci¢ swoje stownictwo nie
tylko z zakresu topografii. Takie narzgdzie pracy jest blizsze sposobom komuni-
kacji we wspotczesnym $wiecie niz tradycyjne formy, takie jak list, pocztowka
czy zaproszenie. Alternatywa dla tweeta moze by¢ rowniez wygenerowanie konta
na Facebooku — ,,Fakebooka™ lub Tinderze. W takich formach wskazane jest sto-
sowanie jezyka potocznego i kolokwializmow, dzigki czemu studenci realizujacy
kurs na wyzszym poziomie mogg ¢wiczy¢ porozumiewanie si¢ w réoznych odmia-
nach polszczyzny. Z kolei przy omawianiu leksyki zwiazanej z praca warto za-
checi¢ kursantow do napisania CV na podstawie zyciorysu Ludwika Zamenhofa.

Zdjecie 1. Zatacznik nr 1

! Ludwik Zamenhof ~
@truskolaski

Dzisiaj bytem na jarmarku na Rynku
Kosciuszki. Kto by pomyslat, ze spetni sie
moje marzenie i ludzie z réznych krajow
w konicu przestana sie ktdci¢. Nawet
ratusz zaczat sie usmiechad. Wypitem tez
buze w Esperanto Cafe. Polecam!

2:00 PM - Sep 25, 2020

10 Retweets 25 Quote Tweets 250 Likes

Q n v o
Zrodto: materiat autorski (appka: https://www.tweetgen.com/create/tweet.html [11.12.2022])

Tekst o charakterze biograficznym moze okazac¢ si¢ rowniez atrakcyjny, jesli
przedstawimy go w formie dialogu Iub wywiadu. W podrgczniku dla srodowisk
polonijnych w Wielkiej Brytanii ,,O0d dzwonka do dzwonka” pojawiaja si¢ ele-
menty zyciorysu Ludwika Zamenhofa w formie potocznej konwersacji pomig¢dzy
bohaterami publikacji. Jest to atrakcyjny zabieg z perspektywy studenta. Innym
sposobem wykorzystania notki biograficznej moze by¢ napisanie wywiadu dzien-
nikarskiego. Pozwala to na ¢wiczenie formutowania pytan i odpowiedzi w formie
zdan ztozonych wspotrzednie 1 podrzgdnie. Taka metoda pracy sprawdza si¢ row-
niez podczas pracy zdalnej. Mozna poleci¢ studentom stworzenie wymiany pytan
pomiedzy Zamenhofem a dziennikarzem na platformie Padlet.

4 Dostep do aplikacji na stronie: https://www.classtools.net/FB/home-page [11.12.2022].
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Przyktadowe wypowiedzi:

Dziennikarz: Bonan Tagon!

Ludwik Zamenhof: Bonan Tagon!

DZ: Zastanawiam sig, dlaczego Pan nazwat swoj jezyk ,,esperanto’?

LZ: , Esperanto” oznacza w stworzonym przeze mnie jezyku ,,nadzieja”, bo miatem

nadzieje, ze wspolny jezyk bedzie podstawq dobrej komunikacji pomiedzy Polakami,

Zydami, Niemcami, Rosjanami, Bialorusinami czy Ukraincami.

Innym ciekawym sposobem wykorzystania elementéw biografii Ludwika
Zamenhofa jest porownanie jego prospotecznych aktywnosci do supermocy su-
perbohaterow. Realizacji tego celu moze sprzyjaé tworzenie kart postaci (Zalgcz-
nik nr 2) przypominajacych te stosowane w grach karcianych lub planszowych.
Warto poprosi¢ studentow o sformutowanie tekstu, w ktorym uwzglednia zastu-
gi Ludwika Zamenhofa. Przy takim ¢wiczeniu warto wykorzysta¢ czasowniki
wystepujace przy opisywaniu zdolno$ci, umiejetnosci oraz wiedzy, np. potrafic,
umiec, znac, wiedzie¢, moc itp.

Zdjecie 2. Zatacznik nr 2

Specjalne zdolnosci

Potrafi stworzy¢ jezyk pokoju,
porozumienia pomiedzy stronami
konfliktu. Mozesz poprosic inna osobe z
gry o wymiane karty.

— e

Broni grup dyskryminowanych. Mozesz
zrobic pie¢ krokéw do przodu na planszy.

B

Ma zdolnos¢ empatii. Podczas gry mozesz
wybrac jednorazowo jedna osobe, ktorej
POmMOZesz.

—_— e

,,Aby jezyk stal sie powszechnym, nie
wystarcza nazwac go takim (...) Jezyk .
miedzynarodowy, jak kazdy narodowy, jest
wiasnoscia ogétu; autor zrzeka sie na
zawsze wszelkich praw osobistych do

niego".

Obszar Startowy: Bialystok e Charakter: Dobry
. Przyjaciele

Zrédlo: materiat autorski (http://magiaimiecz.eu/generator-kart/ [11.12.2022])
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Chociaz odpowiedz na pytanie ,,kiedy?” pojawia si¢ w wielu tekstach biogra-
ficznych zamieszczonych w publikacjach glottodydaktycznych, to w moim prze-
konaniu nalezy rozumie¢ je nieco inaczej — bardziej uniwersalnie. Wykorzystujac
zyciorys, powinnismy za punkt wyjscia refleksji przyja¢ czasy dawne i skierowac
rozwazania ku czasom obecnym, by u§wiadomi¢ studentom funkcjonowanie po-
dobnych probleméw — ,,wczoraj” i ,,dzi$”. Tym samym warto sktoni¢ ich do dys-
kusji i poréwnania tych dwoch czasoprzestrzeni.

4.3. SZTUKA DYSKUTOWANIA. WYJSCIE OD LOKALNOSCI
KU GLOBALNOSCI

Rzadko biografie zastuzonych o0sob sg traktowane jako punkt wyjscia do re-
fleksji wykraczajacej poza fakty zawarte w teks$cie. Chociaz wydaje si¢, ze au-
torzy publikacji glottodydaktycznych zadawali sobie pytanie o to, w jakim celu
lektorzy lub studenci skorzystaja z tej biografii, to funkcje zamieszczanych zy-
ciorysow mijaty si¢ z realnymi potrzebami samych zainteresowanych. Nieczgsto
wykorzystuje si¢ elementy biograficzne do dyskusji bazujacej na poréwnaniu pro-
bleméw obecnych w przestrzeni lokalnej i globalnej. Nie chodzi tutaj oczywiscie
o kategorig¢ miejsca, lecz o tematyke, ktora wbrew pozorom wspoélna jest obsza-
rom peryferyjnym i §wiatowym metropoliom.

Stworzeniu atrakcyjnych warunkow do dyskusji moga sprzyja¢ narze¢dzia
przydatne w edukacji zdalnej, m.in. Tricider’. Jest to aplikacja, ktora pozwala
zapisac tezy i zamie$ci¢ do nich argumenty ,,za” 1 ,,przeciw”. W ten sposob kur-
sanci ucza si¢ porzadkowania argumentow, ale tez moga obserwowac rozne sta-
nowiska. Tematy odwotujace si¢ do zycia to np. ,,Wielokulturowo$¢ — szansa czy
zagrozenie?” lub kwestie globalizacji w odniesieniu do jezyka: ,,Wspolny jezyk
—wady i zalety”. Podczas omawiania takiej problematyce nalezaloby nawigza¢ do
dziatalno$ci Ludwika Zamenhofa.

Dyskusje po lekturze biografii moze zosta¢ zdynamizowana za pomocg ilu-
stracji lub piktogramow. Warto skorzystac¢ z kart Dixit® lub ,,Gry na emocjach”.
Kursanci powinni wybra¢ co najmniej 3 karty, ktére kojarza im si¢ z zyciory-
sem Zamenhofa. Ich zadaniem jest przekonanie innych studentow do swojej racji
i udowodnienie, ze wtasnie ich ilustracja najlepiej odwotuje si¢ do historii tworcy
jezyka esperanto. Na zakonczenie mozna przeprowadzi¢ glosowanie na najcie-
kawsze stanowisko.

5 Dostep do aplikacji za pomoca strony internetowej: https://www.tricider.com/ [11.12.2022].
¢ Bezptatny dostep do wersji PDF: https://print-and-play.asmodee.fun/pl/dixit/ [11.12.2022].
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Inng propozycja pracy z zyciorysem tworcy esperanto moze by¢ wykorzysta-
nie piosenki hip-hopowej (Zalacznik nr 3, Zalacznik nr 4), ktéra z jednej strony
zawiera elementy biografii Zamenhofa, z drugiej za§ nawiazuje do problemu kon-
fliktéw miedzykulturowych. Tym utworem warto poshuzy¢ si¢ w celu nauczania
leksyki zwigzanej z tematyka wielokulturowosci, a takze wykorzysta¢ go jako
kontekst do dyskusji na temat takich zjawisk, jak dyskryminacja, ksenofobia czy
antysemityzm, obserwowanych zar6wno w Biatymstoku, jak i w innych miej-
scach na $wiecie.

Zalacznik nr 3

Wystuchaj piosenki pt.: Gwiazdy Dawida’ autorstwa bialostockiego rapera
— Ciry, w ktorej m.in. przedstawione zostaly elementy historii Ludwika Zamenhofa.
W czasie stuchania uzupehnij luki brakujacymi stowami w odpowiedniej formie. Sko-
rzystaj z banku sléw. Nastepnie polacz je z ich synonimami.

gwar, przemoc, wasnie, pojednanie, idea, wieza Babel

Ulica Zielona, domy z drewna, tawerna pelna. Wychodze na kocie tby, w tyt
nie zerkam.
Wybiega malec chwyta za palec
I prowadzi pod ratusz, jak .
Tam tysiagc twarzy, spojrz na nich, i co widzisz? Poznaj, w powietrzu wisi wojna,
pokryt cisze.
W zeszycie pisze stowa,
ktoérych nie widzialem przedtem.
To samo miejsce, ale inne w tym $nie.
Jezyki swiata, chlopiec wplata w swoje dzieto.
Zyje ,
a podziaty tu obecne, generuja
Niedtugo stad ucieknie, nie chce biernie sta¢. Ambicje Wlelkle ma, Ludwik 10 lat.
W jego oku wiara ptonie,
dtonie rwa (si¢) do pisania.
Zdania majg $wiat ponies¢,
, anie i podziat.
To jego zadanie, wtasnie konczy ten rozdziat.

,,Esperanto estas lingvo” — powiedzial i zaszlochat. ,,Ja kocham miasto B,
gdzie ulica Zamenhofa”.

"Dostep w Internecie: https:/www.youtube.com/watch?v=Jz8OcRNAvZI [11.12.2022].
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Zdjecie 3. Zatacznik nr 4

Potacz wyrazy z piosenki z ich synonimami.

idea — — hatas, krzyki
wieza Babel — — agresja
pojednanie — — konflikty, ktotnie
wasnie — — zgoda, pokoj
rzemoc . | Swiatopoglad,
P wyobrazenie, wizja
zgromadzenie ludzi, ktorzy
gwar — — mowiag w réznych
jezykach; nieporozumienie

Zrédto: material whasny (appka: https://wordwall.net/ [11.12.2022])

Biografia moze stanowi¢ tez punkt odniesienia do dyskusji na temat r6zno-
rodnosci w kontekscie religii oraz narodéw. W zyciorysie Zamenhofa zwykle
wspomina si¢ o réznych nacjach, m.in. Zydach, ale i religii zydowskiej — juda-
izmie. Warto wprowadzi¢ takie terminy, jak: synagoga, zydzi, judaizm, asymi-
lacja, integracja, syjonizm, ale tez nawigzania do innych wyznan, dzigki czemu
studenci rozwing swoja kompetencje migdzykulturowa, ktéra mozna definiowaé
jako ,,umieje¢tno$¢ pordéwnywania kultur, wezuwanie si¢ w kulture Obca, Inna;
proba wytworzenia trzeciej kultury oraz wyksztatcenia tolerancji na spotkanie
z Innym” (Zydek-Bednarczuk 2012).

Dobrym sposobem na uatrakcyjnienie ¢wiczenia leksykalnego moze okazad
si¢ gra taboo (Zalacznik nr 5 — przyktadowa karta) odpowiednio dostosowana
do tematu. Dzieki takiej aktywnos$ci mozna doskonali¢ umiejetnos$¢ definiowania
z wykorzystaniem synoniméw. W grze zabronione jest stosowanie stow, ktore za-
pisane sg pod hastem. Osoba opisujaca znaczenie leksemow powinna je przedsta-
wia¢ w taki sposob, zeby pozostali uczestnicy zabawy odgadli ich jak najwigce;j
W clagu wyznaczonego czasu.

Zalacznik nr 5
Przykladowa tresé¢ karty:
Hasto: synagoga
a) judaizm
b) zydzi
c) religia
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5. PODSUMOWANIE

W artykule przedstawiono nowa perspektywe wykorzystania biografii lokal-
nej na lekcjach jpjo. Z analizy materiatow glottodydaktycznych i praktyki dydak-
tycznej wynika, ze konieczne jest wprowadzenie zmian, jesli chodzi o metody
1 narzedzia stosowane w pracy z zyciorysem. Po pierwsze, powinno si¢ nie tylko
dazy¢ do ksztatcenia sprawnosci jezykowych studentow za pomoca tekstow do-
tyczacych lokalnych postaci, ale przede wszystkim laczy¢ tego typu ¢wiczenia
z aktywnym poznawaniem leksyki regionalnej (urbanonimy, urbochrematonimy)
oraz realiow regionalnych (przy pomocy edukacji w ruchu). Po drugie, tekst bio-
graficzny nie powinien stuzy¢ kursantom jedynie do odtworzenia zastug i wyda-
rzen z zycia danej postaci, ale przede wszystkim do stwarzania okolicznosci do
porownywania przesztosci z terazniejszoscig i interakcji z tekstem, ze zwroce-
niem przy tym uwagi na zestawienie perspektywy lokalnej z globalng. Po trzecie,
forma podawcza zyciorysu powinna by¢ blizsza czasom wspolczesnym. Warto
korzysta¢ ze nowoczesnych narzedzi i metod aktywizujacych, ktore moga stuzy¢
stopniowemu oswajaniu studentéow z dtuzszym tekstem.

W zwiazku z powyzszym nalezaloby skupi¢ si¢ w praktyce dydaktycznej na
budowaniu pomostu migdzy historia, a tym co terazniejsze, wykorzystujac przy
tym nowe formy komunikacji, np. posty na Twitterze czy Facebooku, oglosze-
nia na portalach randkowych, ale tez sprawdzone metody wywiadu lub dialogu.
Problemy obecne w mikroprzestrzeni mozna zestawiaé¢ z tymi z makroprzestrze-
ni, czemu beda sprzyja¢ dyskusje i debaty z wykorzystaniem kart opowiesci, ale
i takich narzedzi, jak Tricider. Oprocz tego warto rozwazy¢ wprowadzenie ele-
mentoéw gamifikacji, np. tworzenie kart postaci — superbohatera z zastosowaniem
wyznaczonego stownictwa regionalnego lub gry taboo, co sprzyja poszerzaniu
zasobu leksykalnego. Ponadto powinno si¢ uwzgledni¢ role edukacji w ruchu
w potaczeniu z topografig miejska. Stosowanie aplikacji przypominajgcych me-
chanizm questingu moze poprawi¢ jakos$¢ zapamigtywania wyrazéw zwigzanych
z regionem i urozmaici¢ prace z tekstem biograficznym.

Te wszystkie metody wplywaja na zmiang postrzegania roli zyciorysu w na-
uczaniu jpjo, wzrost motywacji studentow do czytania, a takze przyczynia si¢ do
poznawania kultury lokalnej i realiéw panujacych w ich miejscu zamieszkania.
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TEKST PUBLICYSTYCZNY W ROZWIJANIU
KOMPETENCJI KOMUNIKACYJNEJ
NA POZIOMIE C2. ELEMENTY SYSTEMU
KOMUNIKOWANIA PUBLICZNEGO

Streszczenie. Artykul stanowi drugg cze$¢ cyklu na temat wykorzystania tekstu publicystycz-
nego w ksztatceniu kompetencji komunikacyjnej na poziomie C2 w zakresie odbioru komunikatéw
publicznych. W pierwszej czgsci artykulu zaprezentowano teori¢ komunikowania publicznego, dru-
ga cze$¢ zawiera praktyczne propozycje metodyczne: tekst i ¢wiczenia wraz z rozwigzaniami. Pod-
czas interpretowania tekstow medialnych zastosowano metode analizy dyskursu. Zwrécono wigc
szczegblng uwage na sytuacje, konteksty dziatan komunikacyjnych oraz normy, reguly i strategie
stosowane przez uczestnikow komunikowania. Przyjeto zatozenie, Ze elementy systemu komuniko-
wania publicznego znajduja odzwierciedlenie w makrostrukturze tekstow z tej sfery. Ustalono, ze
zastosowanie podczas analizy kategorii takich jak: role uczestnikow systemu, kontrola zawartosci
komunikatow przekazywanych w systemie, zrodta i drogi doptywu informacji do systemu, charak-
ter kontaktow i rodzaj stycznosci migdzy czlonkami systemu, zadania, jakie maja do wykonania,
reguly, wzory i normy rzadzace ich zachowaniem — pozwala na adekwatna interpretacj¢ tekstow
publicznych, a tym samym umozliwia ich trafny odbior.

Stowa kluczowe: glottodydaktyka, tekst, dyskurs, komunikowanie publiczne, media

THE USE OF JOURNALISTIC TEXTS IN DEVELOPING COMMUNICATION
COMPETENCES AT THE C2 LEVEL. ELEMENTS OF THE PUBLIC
COMMUNICATION SYSTEM

Abstract. The article is the second part of a cycle on the use of journalistic text in developing
communication competence in receiving public messages at C2 level. The first part of the article
presents the theory of public communication, the second part contains practical methodological
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proposals: text and exercises with answer keys. When interpreting media texts, the method of disco-
urse analysis was used. Therefore, particular attention was paid to the situation, contexts of commu-
nication activities as well as norms, rules and strategies used by the participants. It was assumed that
the elements of the public communication system are reflected in the macrostructure of texts from
this sphere. It was established that an adequate interpretation of public texts and their accurate re-
ception relies on the use of the following categories during the analysis: roles of system participants,
control of the content of messages transmitted in the system, sources and paths of information inflow
to the system, the nature of contacts and the type of contact between system members, tasks to be
performed, rules, patterns and standards governing the participants’ behavior.

Keywords: teaching Polish as a foreign language, communicative competence, discourse, pu-
blic communication, media

Artykul stanowi drugg czgs¢ cyklu na temat wykorzystania tekstu publicy-
stycznego w ksztatceniu kompetencji komunikacyjnej na poziomie C2 w zakresie
odbioru komunikatow publicznych!. Tym razem celem jest podanie elementow
1 przyblizenie podstawowych mechanizméw systemu komunikowania publiczne-
g0, aby umozliwi¢ trafny i adekwatny odbidr tekstow z tej sfery. Do ich interpre-
tacji zastosowano metode analizy dyskursu. Zwrocono wigc szczegdlng uwage
na sytuacje, jak rowniez konteksty dziatan komunikacyjnych oraz normy, reguty
i strategie stosowane przez uczestnikow komunikowania. Waznym zatozeniem
proponowanej w artykule metody jest przyjecie, ze elementy systemu komuni-
kowania publicznego znajdujg mniej lub bardziej widoczne odzwierciedlenie
w makrostrukturze tekstow z tej sfery, stad konieczna jest ich znajomo$¢ 1 umie-
jetno$¢ rozpoznania w przyktadach. W pierwszej cze$ci artykutu zaprezentowano
teoretyczne podstawy instrumentarium analizy zwigzanego z komunikowaniem
publicznym. W drugiej czesci zaproponowano przyktadowy tekst wraz z ¢wicze-
niami, obrazujacy sposob ksztalcenia kompetencji w zakresie odbioru tekstow
publicznych.

Rozumienie tekstow oficjalnych, pochodzacych ze sfery publicznej, zwlasz-
cza politycznych, wymaga nie tylko znajomosci systemu jezykowego, ale rowniez
obeznania z systemem komunikowania spotecznego. Ujmuje si¢ go jako proces
porozumiewania si¢ jednostek, grup, organizacji lub instytucji, ktéorego celem jest
wymiana mys$li, dzielenie si¢ wiedza, a takze realizacja potrzeb, intereséw 1 aspi-
racji, osiaganie celow poprzez wspotprace lub walke (Dobek-Ostrowska 2006,
s. 60—89). Odréznianiu obszardow i celow komunikowania spotecznego stuza po-
jecia sfery publicznej, sfery prywatnej, sfery instytucjonalnej oraz interesu pu-
blicznego i interesu prywatnego (terminy te warto wprowadzi¢ na zajeciach i wy-
korzystywac jako uogolnione kategorie interpretacyjne).

! Pierwsza cz¢$¢ zawiera m.in. rozwazania na temat specyfiki i dydaktycznego potencjatu mo-
wionych, medialnych tekstow publicystycznych w ksztalceniu glottodydaktycznym (Paluszynska
2021, s. 221-234).
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Proces komunikowania spotecznego jest charakteryzowany przez liczbg i za-
sieg uczestnikow, rodzaj srodkow komunikowania, realizowane funkcje (Dobek-
-Ostrowska 2006, s. 60—89). Podkresla si¢ m.in. jego kreatywnos$¢, dynamicznos$¢,
cigglos¢, symboliczno$¢, interakcyjnose, celowosé, nieuchronno$é i co istotne dla
niniejszych rozwazan — kontekstualno$¢. Jest ona rozumiana jako zalezno$¢ od
rodzaju kontekstu spotecznego, w ktérym komunikacja przebiega. Pod uwage na-
lezy wzia¢ kontekst interpersonalny, grupowy, instytucjonalny, publiczny, maso-
wy, migdzykulturowy. Ztozonos$¢ interpretacji komunikatéw publicznych polega
migdzy innymi na tym, ze kazdy z tych kontekstéw naswietla temat z nieco innej
perspektywy, co wykaze w dalszej czesci artykutu podczas analizy przyktadu.

Uczestnicy komunikacji oficjalnej dzialaja w ramach okreslonych instytucji,
petniac w nich konkretne role. To wlasnie rola spoteczna rozmoéowcey przesadza
o oczekiwaniach komunikacyjnych wzgledem niego, pozwala zrozumie¢ i ocenié
komunikat. Interakcje pomiedzy politykami, funkcjonariuszami publicznymi, pra-
cownikami mediow tylko formalnie przypominajg zwykle rozmowy, ale ich tema-
tyka i realizowane strategie wskazuja na zgota inne cele komunikacji niz te, re-
alizowane w sferze prywatnej. Zarowno rodzimi uzytkownicy jezyka, jak i osoby
doskonalgce drugi kod komunikacyjny powinny wigc zapoznac si¢ z celami i orga-
nizacja systemu komunikowania w sferze publicznej, aby sta¢ si¢ Swiadomymi jego
uczestnikami.

Przede wszystkim nalezy uswiadomi¢ uczacym sig, ze analiza wypowiedzi
0s6Ob publicznych wymaga traktowania ich w kategoriach symbolicznych, znacza-
cych zachowan komunikacyjnych i $wiadomych dziatan, ktore sg zdeterminowane
przez kontekst spoteczny i sytuacyjny komunikacji. To wlasnie czynniki sytuacyj-
ne wptywaja na podejmowane tematy i sposoby ich prezentacji, kreowanie uktadu
interakcyjnego, realizacj¢ celow pragmatycznych przez rozmdéwceow. Dziatania
komunikacyjne interlokutoréw sa podejmowane w ramach relacji istniejacych
mi¢dzy podmiotami sfery publicznej. Nalezy zaznaczy¢, iz relacje wynikajg z or-
ganizacji zycia spolecznego i sg uprzednie wzgledem komunikacji. Wszystko to
sprawia, ze rownie wazne, co tre$¢ komunikatu, jest to, kto mowi, kiedy, do kogo,
dlaczego i po co. Dopiero po uwzglednieniu powyzszych czynnikow mozna zin-
terpretowaé wypowiedz jako dzialanie komunikacyjne w sferze publiczne;.

Nadawca wystgpujacy w roli spotecznej nie tworzy wypowiedzi catkowicie
dowolnie, ale dziata w ramach regut i norm przewidzianych przez wymogi sys-
temu komunikowania spotecznego. Z kolei odbiorca chcacy trafnie zinterpre-
towac zachowania komunikacyjne nadawcy, musi zdawac¢ sobie sprawe z catej
ztozonosci kontekstu. Zrozumienie polega tu nie tylko na powierzchniowym
odczytaniu tre$ci (o czym jest wypowiedz?), ale przede wszystkim odkryciu,
jakie strategie realizuje nadawca, po co to robi, dlaczego dziata w ten, a nie inny
sposob. Poglebiong interpretacje przekazu mozna utozsamic¢ z odkryciem jego
makrostruktury.
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Pojecie to, wprowadzone przez T. A. van Dijka dla tekstow narracyj-
nych, okazato si¢ przydatne dla tekstu w ogoéle (van Dijk 1980). Jest ono zwia-
zane z glebokg strukturg semantyczng tekstu i powstaje na skutek dziatan reduk-
cyjnych, przeksztatcania i uogo6lniania jego znaczen. Jak twierdzi Anna Duszak,
przypisywanie makrostruktury tekstom wymaga aktywizacji potencjatu kogni-
tywnego odbiorcy (Duszak 1998, s. 194). Przyjmuje¢, ze zrekonstruowanie zna-
czen poszczegdlnych wypowiedzi, traktowanych jako dziatania komunikacyjne,
jest zalezne migdzy innymi od ogdlnej wiedzy odbiorcy na temat zasad funk-
cjonowania sfery publicznej. Zwlaszcza etap polegajacy na uogdlnianiu i prze-
ksztatcaniu informacji wymaga uwzglednienia takich kategorii, jak: uczestnicy
systemu, ich sklad, struktura i cechy; kontrola zawartosci komunikatow przeka-
zywanych w systemie; zrodta i drogi doptywu informacji do systemu, charakter
kontaktéw i rodzaj styczno$ci miedzy czlonkami systemu; zadania, jakie majg
do wykonania czlonkowie systemu; reguty, wzory i normy rzadzace zachowa-
niem cztonkéw systemu (Dobek-Ostrowska 2006, s. 104). Zaktadam, ze kazda
interakcje w sferze publicznej mozna opisac i zinterpretowac, odwotujac si¢ do
powyzszych kategorii makrostrukturalnych. Tematy 1 watki sa co prawda jed-
nostkowe i zmienne, ale reprezentuja uogélnione mechanizmy komunikowania
spolecznego, co postaram si¢ wykaza¢ w ponizszym przykladzie.

Jego wybor nie jest przypadkowy, zwazywszy na wiedzg realioznawczg o Pol-
sce (Programy nauczania..., s. 178). Proponuje wykorzysta¢ zapis programu pu-
blicystycznego o formule rozmowy, wywiadu, w ktérym interlokutorem jest Lech
Walgsa — posta¢ znana bodaj na catym $wiecie jako symbol Solidarnosci i prze-
mian ustrojowych w Polsce, natomiast roznie oceniana w kraju. Program nosi tytut
,,Oddam Nobla i wyjadg z Polski!”. Nadany zostal w cyklu ,,Tomasz Lis na zywo”
30.03.2009 roku. Cate nagranie trwa 16 minut i jest dostgpne na stronach VOD.
TVP.PL% Wykonany przez autorke zapis jest obszerny, gdyz liczy ponad 7.000 zna-
kow, zatem mozna go wykorzystac jako dhuzszy tekst na kilkulekcyjnej jednostce
metodycznej lub tylko we fragmentach na jednej lekcji. Tekst jest autentyczny ze
wszystkimi tego konsekwencjami. Zwracajg uwage cechy moéwionej odmiany jezy-
ka, zwtaszcza chaotyczna sktadnia, duza frekwencja zaimkow, zdarzaja si¢ biedy,
miejscami nieptynnosc¢, brak spojnosci. Atrakcja dla uczacych si¢ moga by¢ poto-
cyzmy, oryginalne przenosnie, dynamiczne tempo, emocjonalno$¢, zarty sytuacyjne
i bogactwo aktoéw mowy. Tematem lekcji, lub chociaz jej mottem, moze by¢ pasu-
jace tu, jak malo gdzie, przystowie: ,,Nikt nie jest prorokiem we wtasnym kraju”.

TL: Panie prezydencie, czy pan czytal ksigzke’ 24-letniego historyka, pana Zyzaka,
w ktorej dzieli sig z nami fantastycznymi rewelacjami na temat pana Zycia typu: ,,siedziat
pan na plocie i pit piwo”’?

2 https://vod.tvp.pl/video/tomasz-lis-na-zywo,reportaz-oddam-nobla-i-wyjde-z-polski-30032009,493992
[10.04.2022].

3 Mowa tu o ksigzce Pawta Zyzaka (Zyzak 2009).
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LW: Wie pan, nie czytatem, bo, bo/ ale czytalem wszystkie te komentarze, a wigc skroty
tych najwazniejszych perelek. No wie pan, to jest nieprawdopodobne, i to co Centkiewicz*
zrobit to jeszcze gdzies tam z IPN-u jakies donosy, jakies relacje SB-ekow, prawdopodob-
ne sytuacje. Wiesz, a ten si¢ powolal na Centkiewicza i dopisal wszelkie fantazje, jakie
mozna napisac. I dlatego prosze pana to jest tak obrzydliwe, to jest tak nieprawdopodob-
ne tam/ to jest tam Swigtokradztwo, to jest/ niemozliwe rzeczy i dlatego ja przewidziatem
to. Stqd zwracalem si¢ dawno temu juz do ministra sprawiedliwosci, Ziobro wtedy byl
ministrem, i wezesniej zwracatem si¢ do prokuratur, w tym do gdanskiej, i zwracatem si¢
do marszalka sejmu: ,, Panowie, zrobcie cos, aby te wszystkie sprawy niejasne, wqtpliwe,
gdzie sq dwie wersje historii, uporzgdkowac, bo jesli nie uporzqdkujecie, no to bedg
wlasnie paranoicy wyzywac sig, bedq pisac i Swiat bedzie komentowat’(...). I stqd/ stqd
Jeszcze raz apeluje do demokratycznych struktur panstwa, ze albo te struktury sq demo-
kratyczne i prawo szanujq, albo musimy cos zrobi¢, albo ja naprawde jestem takim zlym,
ze musze wszystko oddaé (...)

TL: Panie prezydencie, a do kogo za brak reakcji w sprawie tego, co, umoéwmy sie, nie za-
czelo sig wezoraj, przedwcezoraj i 5 miesiecy temu, do kogo ma pan najwigksze pretensje
o to, Ze to sig dzieje i w zasadzie nikt nie jest w stanie albo nie probuje tego zastopowac?
LW: No wie pan, no jesli prezydent panstwa, w tym ja jako prezydent przysiegatem, ze
bede stal na strazy prawa/ no i popatrzmy teraz, prezydent panstwa Kaczynski wie, ze
Jjest wyrok sqdu, a wigc prawo, ktore mowi, ze Lech Watgsa mowit prawde, a on wyste-
puje przeciwko tej prawdzie. Daje przyktad innym: w IPN-ie przyjmuje Wyszkowskich,
Gwiazdow i innych, wiadomo paranoicy. No to wie pan, no to do kogo mie¢ tu pretensje.
No, demokratyczne panstwo, ktore sie dopiero buduje, pewno, ze nie zdgza. Pewno, ze
nie robi tego wszystkiego jakos/ no ale czas jest zajqc¢ sie. A wigc najmniej mam pretensji
do dzisiejszej wltadzy, chociaz mam/ zaczynam juz miec pretensje i do tej, bo nic nie robi
w tym kierunku, aby porzqdkowaé struktury, porzgdkowa¢ instytucje, by panstwo nie
tamato prawa i mozna wyrok ruszy¢ i mozna sprawe nowq zatozy¢, ale dopoki jest wyrok
nie wolno jest inaczej postegpowac.

TL: Panie prezydencie, ale o tych pseudorewelacjach z ksigzki pana Zyzaka, czesci z nich
typu ,,jakies nieslubne dziecko” to to wiadomo byto bardzo wiele miesiecy temu skqd/
skqd/ chcial pan prezydent cos powiedzie¢?

LW: Prosze pana, no przeciez dzentelmeni po 50-ciu latach nawet nie mowig cos podob-
nego. No przeciez ta pani jest babciq, ja jestem dziadkiem. Ta pani wyszta wczesniej za
mqz, ta pani miata wczesniej/ anizeli ja pomyslatem o mojej rodzinie, miata dzieci. No
przeciez nie mozna czegos podobnego pisac! (...)

TL: Panie prezydencie, ja w ogole nie chce brngé w te, jak powiedziatem pseudo/
pseudorewelacje. Pytanie dotyczy czegos innego, bo mowie, o niektorych, znowu cud-
zystow, pseudorewelcjach styszelismy wiele miesiecy temu i nagle wczoraj pojawia sig
pana dos¢ dramatyczny wpis na blogu: ,,Oddam nagrody, nie wezme udziatu w zZadnych
uroczystosciach rocznicowych, a jak sprawy pojdg w tym kierunku, w ktorym idg caly
czas, to by¢ moze wyemigruje z Polski. Co spowodowato, co byto tym bezposrednim
impulsem, ze napisat pan to, co pan napisat?

LW: Prosze pana, dlatego ze coraz bardziej zauwazam ze struktury wol/ demokratycz-
nego panstwa/ bo IPN jest strukturq, wiec nikt nie mowi o tych strukturach, ktore tak
postepujq. Malto tego, za tq ksigzke dostat tytul naukowy, za tq ksigzke zostat przyjety do
IPN-u. Ja sie dopiero dowiaduje przeciez z prasy. Ja nie wiedziatem o tym, nie styszatem,

4 Walesa przekreca nazwisko, a mowa tu o ksigzce Stawomira Cenckiewicza i Piotra Gontar-
czyka (Cenckiewicz, Gontarczyk 2008).
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ze ktos tam sobie pisze, niech sobie pisze, wigc to lekcewazytem, ale jak si¢ dowiedzia-
tem, ze zostal w nagrode/ dostat dyplom jakis naukowy//

TL: Panie prezydencie, nie ,,jakis”, tylko z Uniwersytetu Jagiellonskiego!

LW: No wie pan, ale, no, jakie bzdury, no przeciez to sq/ (...) a ten nie ma nic, Zadne-
go/ i kompletne bzdury/ i ma 24 lata/ Co on moze powiedzie¢ o Zyciu zab!? No i zeby cos
takiego zrobi¢ i jeszcze w nagrode do struktur panstwa sie dostac¢? No i wie pan, no to
musi niecierpliwic, to musi niepokoic¢ to/ ja jestem zmuszony, ja nie mam wyboru. A mato
tego, teraz mnie zapraszajq na uroczystosci i do Sejmu, do ktorego si¢ zwracatem: ,,No
wezcie sig, jeszcze Swiadkowie zyjq, wyjasnijcie. No, nie moze by¢ dwoch prawd histo-
ryeznych, to sq rzeczy proste, sq Swiadkowie, ale nie robig w tym kierunku, wigc teraz
Jestem zaproszony, wiec jak si¢ bede/ jako zdrajca, jako agent, jako obrzydliwy cztowiek?
(...)

TL: Ale panie prezydencie, pan sprawia wrazenie, jakby si¢ pan bardzo przejgt tym, co
napisal pan Zyzak: 24-latek z miodziezowki PiS-u. To jest cztowiek, ktory swego cza-
su napisal, cytuje: ,, Homoseksualisci to zwierzeta i wystannicy diabta”. Czy warto sig
przejmowac kims kto je/ kto pisze takie bzdety, brednie?

LW: Nie, ja sie tym cztowiekiem w ogole nie przejmuje. No, niepowazny cztowiek, chciat
zaistniec, ale ja mowie: Kurtyka go przyjgt do IPN-u! No wie pan, IPN to powazna insty-
tucja, powazne zadanie. No jesli on robi takie niepowazne ruchy, to prosze pana, cata ta
praca, cata te wyjasniania, walka o prawde o Sikorskim i innym, prosze pana, w takich
rekach. To jest/ ja si¢ tym przejmuje, panstwo, struktury panstwa demokratycznego (...).
TL: (...) co premier Tusk, co marszatek Komorowski, do ktorego pan sie zwracat, co inni
polscy przywodcy powinni zrobi¢ w tej sprawie i w sprawie IPN-u, o czym pan mowi?
LW: No prosze pana, po pierwsze: odpowiedzialnosc jest tak daleko, ze trzeba to wszyst-
ko sprawdzi¢, bo Walesa moze nie mowié¢ do konca/ trzeba to wszystko wyjasnic. Ja
sig zwracalem na pismie, jak mowitem, do wszystkich instytucji i prositem. ,, Stuchajcie,
zyjg swiadkowie”. Powolutku, zZeby/ przewidujqc, ze bedq paranoicy robié takie rzeczy,
jakie robig dzisiaj i zwracatem sie wczesniej, by pewne rzeczy byly przesqdzone, spraw-
dzone, udokumentowane. Pieczqtka, swiadkowie, papiery i koniec. I gdyby to wszyst-
ko zafunkcjonowalo, to nie pojawitby sie zaden Centkiewicz i nie Zaden Zygzak, bo to
bytoby niemozliwe, bo wszystko udokumentowane, udowodnione/ to jest jeszcze wszystko
do zrobienia. I dlatego tutaj musimy cos wymysle¢, muszq wymyslec, zeby ktos si¢ zajqt
na powaznie przestuchat swiadkow, sprawdzit dokumentacje i powiedzial, ze skok przez
plot to byl, a nie Zadna motorowka. I wszystko inne, z poczqtkiem strajku, z konicem, ze
spoznieniem/ wszystko to/ i z tym, co Zygzaki napisaty i Centkiewicze — to wszystko musi
by¢ wyrok w imieniu instytucji panstwa. A jak instytucje panstwa awansujq, przyjmujg
do pracy i jeszcze oswiadczajq bzdurne ktamstwa przy wyrokach sqdu, no to wszystko
dlatego tak wyglgda. [,,Tomasz Lis na zywo”, TVP2, 30.03.2009. Rozwiazanie skrotow:
TL: Tomasz Lis, LW: Lech Walesa]

Aczkolwiek celem proponowanej jednostki metodycznej jest zapoznanie
uczacych sie z elementami systemu komunikowania publicznego, to nie mozna
poming¢ etapu przygotowawczego do odbioru tekstu. Nalezy zastosowac tech-
niki poprzedzajace stuchanie oraz w trakcie stuchania, ktore pozwolg poznac lub
przypomnie¢ sobie stownictwo, taczliwos¢ leksykalng i sktadniowg elementow
konstrukcyjnych tekstu (Seretny, Lipinska 2005, s. 150). Dopiero po ¢wiczeniach
leksykalnych i frazeologicznych nalezy przejs¢ do etapu analizy dyskursu. Wtor-
ne zapisanie tekstu mowionego czyni z niego tekst do czytania. W zakresie tej
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sprawnosci dostepnych jest rowniez wiele technik rozwijajacych rozumienie tek-
stu. Dzielg si¢ one na takie, ktore stosuje si¢ przed czytaniem tekstu, w trakcie
czytania i po czytaniu. Techniki towarzyszace czytaniu dzielg si¢ na te, ktore do-
tycza rozumienia globalnego [skimming), selektywnego (scanning) i szczegdto-
wego (Swistowska 2009, s. 91). Ponizej podaje dwa przyktadowe ¢wiczenia tego
rodzaju, by nastepnie przejs¢ do ¢wiczen pozwalajacych odkry¢é makrostrukture
tekstu w korelacji z elementami systemu komunikowania publicznego.

Cwiczenie 1. Prosze dobraé najtrafniejsze objasnienia do podanych sléw i wyrazen.

donos

SB-ek
swigtokradztwo
paranoik
pseudorewelacje
agent
mlodziezéwka
IPN

TOoOmmUNw >

anonimowe pismo oskarzajace kogo$ skierowane do wiadz
stowarzyszenie mtodziezowe wspolpracujace z partia polityczna
pozorne rewelacje

Instytut Pamigci Narodowej

funkcjonariusz Stuzby Bezpieczenstwa w PRL-u

zniewazenie miejsca, przedmiotu, osoby poswigconej Bogu
tajny pracownik policji lub stuzb specjalnych

ol BN O i

osoba dotknigta urojeniami, nadmierna podejrzliwos$cia

Odpowiedzi do ¢wiczenia 1:

A B C D E F G H
1 7 6 8 3 5 2 4

Cwiczenie 2. Prosze polaczyé czasownik z pasujacym dopelnieniem.

A. dzieli¢ si¢ z kim$
B. apelowa¢

C. sta¢ na strazy

D. mie¢ pretensje

E. powotywac si¢

F. szanowac¢

G. zwroci¢ si¢

H. uporzadkowac
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. rewelacjami

. na historyka

. do ministra/ prokuratora
. niejasne sprawy

. prawo

1
2
3
4
5. do demokratycznych struktur panstwa
6
7. do wiladzy

8

. prawa

Odpowiedzi do ¢wiczenia 2:

A B C D E F G H
1 5 8 7 2 6 3 4

Moje doswiadczenie wskazuje, ze podczas poczatkowych analiz tekstow ze
sfery komunikowania publicznego grupa musi nauczy¢ si¢ operowaé elementa-
mi systemu tego komunikowania, dlatego przez kilka pierwszych lekcji lepiej
sprawdzajg si¢ ¢wiczenia o mniejszym stopniu trudnosci, polegajace gtéwnie
na dopasowaniu kategorii do watkow konkretnego tekstu. Kiedy juz uczniowie
zaczynajg operowac konieczng terminologia, wtedy mozna poleci¢ samodziel-
ne wyszukiwanie informacji w tek$cie i odpowiednie jej przetwarzanie. Jak
juz nadmienitam, pomocg w interpretacji tekstow jest to, ze elementy systemu
komunikowania publicznego rzutuja na makrostrukture tekstow z tej sfery. Za-
ktadam, ze interpretacja tego rodzaju tekstow nie powinna polega¢ na opowia-
daniu, odtwarzaniu ich tresci, ale na przejsciu od wypowiedzen poprzez akty
mowy do dziatan jezykowych i strategii. Stad konieczna jest, z jednej strony
wiedza o systemie komunikowania publicznego, z drugiej strony — zaangazo-
wanie bardziej ztozonych procesow poznawczych. Odkrywanie makrostruktury
tekstu polega bowiem na uogolnianiu, generalizowaniu, przetwarzaniu, wycia-
ganiu wnioskow z tego, co literalnie powiedziane, zapisane. Konieczno$¢ prze-
twarzania informacji skutkuje w ¢wiczeniach tym, ze uczniowie mogg opero-
waé zarowno cytatami, jak i parafrazami lub wnioskami z tekstu. Z pewnoscia
jednak konieczna jest ich duza aktywno$¢ kognitywna. Nauczyciel natomiast
musi wykazac¢ si¢ pewng elastycznoscia i otwarto$cia na efekty pracy uczniow,
gdyz na tym etapie odbioru dyskursu nic nie jest oczywiste. Moga zatem po-
jawic si¢ roznice zdan, sposobu percepcji wynikajace z roznej wnikliwosci,
glebokosci przetwarzania, czy wrecz inteligencji odbiorcy. Zatem celem tego
etapu ksztatcenia powinno by¢ przede wszystkim danie uczniom narzedzi anali-
zy 1 wiedzy o mechanizmach komunikowania publicznego w nadziei, ze zechca
je stosowac w swojej komunikacji zamiast uproszczonych, potocznych schema-
tow poznawczych.
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Cwiczenie 3. W tabeli przedstawiono odpowiadajace sobie watki, dzialania komu-
nikacyjne (w formie cytatéw badz ich parafrazy): raz w konwencji typowej dla sfe-
ry prywatnej (SPr), drugi raz w konwencji oficjalnej, typowej dla sfery publicznej
(SPu). Prosze wpisa¢ symbol SPu lub SPr, decydujac, jakie przyporzadkowanie jest

wlasciwe.

Przyklad:

by¢ (bytym) prezydentem/ boha-

by¢ dziadkiem, by¢ dzentelmenem | (SPr) . (SPu)
terem ksigzki
ktos tam cos pisze, niech sobie

Napisac ksigzke, dostac za nig pisze, pisa¢ bzdury, bzdety,

dyplom, zosta¢ za nig przyjetym | (SPu) | brednie; stworzy¢ sobie fantazje, | (SPr)

do IPN-u

brna¢ w pseudorewelacje, kom-
pletne bzdury

1. siedzie¢ na ptocie i pi¢ piwo
mie¢ nie§lubne dziecko

8. biograficzne fakty ustalone
przez historyka, podlegajace
normalnej procedurze weryfika-
cyjnej dane badawcze

2. plotki na temat przeszto$ci
znanych osob

9. potwierdzone/ niepotwierdzo-
ne doniesienia na temat prze-

szto$ci znanych osob

3. nie przejmowac si¢ bzdetami,
bredniami

10. ignorowa¢, $wiadomie pomi-

ja¢ niewygodne informacje

4. wystepowacé do instytucji
panstwa ze skargag w celu obrony
dobrego imienia w sadzie

11. obraza¢ przeciwnikow,
stosowa¢ wyzwiska, ponizanie

i oSmieszanie

5 zeznawad, by¢ $swiadkiem,
falszowaé zeznania

12. méwi¢ prawdg, nie mowié

prawdy, ktamac¢

6. obrazi¢ si¢ na kogos, wyrazaé
oburzenie

13. domaga¢ si¢ wyjasnienia
sprawy od struktur panstwa,
oddacd rozstrzygnigcie spornej
sprawy niezaleznym organom,

nie by¢ sedzig w swojej sprawie

7. historyk IPN, magistrant UJ

14. niepowazny czlowiek, chciat
zaistnie¢, ma 24 lata/ Co on

moze powiedzie¢ o Zyciu zab!?

Odpowiedzi do ¢wiczenia 3:

SPr: 1, 2,3, 11, 12,6, 14
SPu: 8,9, 10,4,5,13,7
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Cwiczenie 4. Prosze wybraé odpowiednie nazwy dzialain komunikacyjnych i przypo-

rzadkowac je podanym wypowiedziom, ustalajac ich globalng intencj¢ komunikacyjna.

a) pretensja/ skarga

b) oburzanie si¢/ wyrazanie oburzenia
c) obrazanie/ o§mieszanie

d) prosba/ apel

e) grozba

f)  wyrazanie rozczarowania

1. No wie pan, to jest nieprawdopodobne
(...) I dlatego prosze pana to jest tak
obrzydliwe, to jest tak nieprawdopodobne
tam/ to jest tam Swietokradztwo, to jest/

niemozliwe rzeczy (...)

2. Panowie, zrobcie cos, aby te wszyst-
kie sprawy niejasne, wqtpliwe, gdzie sq
dwie wersje historii, uporzgdkowa¢, bo
jesli nie uporzqdkujecie, no to bedg wia-
Snie paranoicy wyzywac sig, bedg pisac

i Swiat bedzie komentowat”

3. [wladza] nic nie robi w tym kierunku,
aby porzqdkowa¢ struktury, porzgdkowac

instytucje, by panstwo nie tamato prawa

4. Oddam nagrody, nie wezme udziatu
w zadnych uroczystosciach rocznico-
wych, a jak sprawy pojdq w tym kierun-
ku, w ktorym idq catly czas, to by¢ moze

wyemigruje z Polski

5. a ten nie ma nic, Zadnego/ i kompletne
bzdury/ i ma 24 lata/ Co on moze powie-

dzie¢ o zyciu zab!?

6. No i zeby cos takiego zrobic i jeszcze
w nagrode do struktur panstwa sie do-
sta¢? No i wie pan, no to musi niecier-
pliwié, to musi niepokoié to/ ja jestem

zmuszony, ja nie mam wyboru.

Odpowiedzi do ¢wiczenia 4:

1 2 3

b d a
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Cwiczenie 5. Prosze przyporzadkowaé do kazdego kontekstu odpowiednie relacje
w jego ramach i cechy komunikacji.

Typ kontekstu Relacje w jego ramach Cechy komunikacji

1. kontekst interpersonalny

2. kontekst grupowy

3. kontekst instytucjonalny

4. kontekst publiczny

5. kontekst masowy

6. kontekst migdzykulturowy

Relacje

d. nadawca medialny — odbiorcy mediéw

e. Polacy — reszta Swiata

f. autor ksiazki biograficznej — bohater ksiazki, relacja dziennikarz — polityk

a. obywatel — instytucja, student — uczelnia, instytucja — pracownik tej instytucji
b. nadawcy komunikatéw publicznych — odbiorcy, autor ksigzki — czytelnicy

c. prezydent — Polacy, prezydent — zwigzkowcy

Cechy komunikacji

E. Do gtosu dochodzg cechy osobowosci, osobiste sympatie i antypatie

B. Licza si¢ wspolne doswiadczenia, podzielane warto$ci, poczucie wspolnoty

D. Wazne sg regulacje prawne, miejsce i status jednostki w obrebie organizacji

A. Kazdy ma dostegp do informacji, rowny status, jednakowe prawa i obowiazki

F. Media zwielokrotniajg przekaz i dostosowujg go do swoich celow

C. Moga pojawic¢ si¢ bariery w komunikacji wynikajace z odmiennych realiéw kulturo-
wych, innego jezyka.

Odpowiedzi do éwiczenia 5:

Typ kontekstu Relacje Cechy komunikacji
1. kontekst interpersonalny f E
2. kontekst grupowy c B
3. kontekst instytucjonalny a D
4. kontekst publiczny b A
5. kontekst masowy d F
6. kontekst migdzykulturowy e C
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Cwiczenie 6. Prosze odpowiedzie¢ na pytania na podstawie tekstu.

1. Czy bohater ksigzki na swoj temat (i jednocze$nie rozmdéwca w programie)
a) czytat te ksigzke?
b) podejmuje dyskusje z autorem swojej biografii?
¢) probuje polemizowac z tezami ksigzki?

2. Jaki ukfad interakcyjny jest dominujacy w programie? To znaczy jesli nie do autora
ksiazki, to do kogo zwraca si¢ byty prezydent?

3. Jak zmienia sytuacj¢ prezydenta zmiana dominujacego uktadu interakcyjnego i za-
razem kontekstu z interpersonalnego na instytucjonalny?

4. Dlaczego bohater ksiazki pomija jej autora, a zwraca si¢ ze skarga do uczelni, ktora
data mu tytut i IPN-u, ktory przyjat go do pracy?

5. Dlaczego bohater programu zamiast polemizowac z tezami ksigzki domaga si¢ jej

ocenzurowania?

Przyktadowe odpowiedzi do ¢wiczenia 6:

1. a) rozméwca nie przyznaje si¢ do przeczytania ksiazki, zna ja z komentarzy; b) nie podejmuje
dyskusji z autorem, ale dyskredytuje go z perspektywy poznawczej (pisze bzdury, bzdety), perso-
nalnej (za mtody, niepowazny, paranoik, chciat zaistnie¢); ¢) nie odnosi si¢ do tez ksigzki, odrzuca
je jako fantazje, wyzywanie si¢ paranoikow.

2. Prezydent skarzy si¢, wyraza pretensje do struktur panstwa, prosi odpowiednie instytucje, apeluje
do niezaleznych organow wtadzy o wyjasnienie swojej sprawy.

3. Zamiana uktfadu i zarazem kontekstu interpersonalnego (jednostka — jednostka) na instytucjonal-
ny (obywatel — instytucje) pozwala podwyzszy¢ range sporu (nie prywatny, a publiczny), poszerzy¢
repertuar ewentualnych represji na przeciwniku (wyrok sadu, kara) i wydoby¢ z jednostkowej sy-
tuacji aspekt ogdlny, a nawet interes publiczny (nie chodzi mi o wlasny interes, ale poszanowanie
prawa, stoje¢ na strazy porzadku i prawdy).

4. Wynika to z hierarchicznych relacji w obrebie instytucji, gdzie wszyscy jej cztonkowie sa na-
wzajem powigzani. Zwrocenie si¢ do zwierzchnika jest bardziej dotkliwe dla oskarzonego, grozi
powazniejszymi sankcjami. Jednocze$nie zignorowanie antagonisty jest odczuwane jako obnizenie
jego rangi. W dyskursie publicznym rywalizacja oznacza przynajmniej uznanie podmiotowosci,
a pominigcie jest jakby anulowaniem osoby. Ten kto nie wchodzi w relacje — przestaje istnie¢ dla
systemu, wypada z niego.

5. Wynika to z mozliwosci kontroli komunikatow przekazywanych w systemie. Preferowane sa
informacje zgodne ze stabilno$cia i interesem systemu, natomiast te ktore mu zagrazaja sa pomijane,
blokowane, podwazane, dyskredytowane, o$mieszane. Na przyktad w dyskusji nad domniemana
niechlubng przesztoscia bohatera pada argument o randze migdzynarodowej, a mianowicie ze sami
Polacy niszcza symbol przemian, ze $wiat tego nie rozumie i zareaguje ogélnym zniechgceniem, na

czym WsZzyscy stracimy.
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Ksztatcenie rozumienia tekstow o tematyce publicznej wymaga specjalnych
technik pracy. Oprocz bazowego rozwijania znajomosci leksyki i gramatyki wy-
maga od nauczyciela zapoznania ucznidow z elementami systemu komunikowa-
nia publicznego. Dzigki wlaczeniu do analizy takich kategorii makrostruktural-
nych, jak: rola mowiacego, konteksty wypowiedzi, relacje taczace rozmoéwcow,
cel komunikacji, jej reguty i normy osoba uczaca si¢ jezyka ma szanse stac si¢
kompetentnym uczestnikiem wspdlnoty dyskursywnej. Kompetencja ta zaktada
adekwatne, wieloaspektowe rozumienie kwestii publicznych, powstrzymanie si¢
od potocznych uproszczen, interpretowanie wypowiedzi 0s6b publicznych jako
dziatan i §wiadome uczestnictwo w zyciu publicznym, gdzie swiadomos¢ to kry-
tycyzm, odporno$¢ na manipulacje, a jednoczesnie otwarto$¢ na dyskusje i od-
mienne perspektywy.
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KLASYKA POLSKIEJ POWIESCI W DZIALANIACH
JEZYKOWYCH NA LEKCJACH JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO

Streszczenie: Prezentowany artykul miesci si¢ w nurcie rozwazan glottodydaktycznych po-
$wigconych stosowaniu tekstow literackich w jezykowym ksztalceniu cudzoziemcéw. Sklada si¢
z dwoch czesdci: pierwsza stanowia teoretyczne rozwazania wokot zagadnien zwiazanych z miej-
scem i rola literatury w procesie nauczania j¢zyka polskiego jako obcego (jpjo). Najwigcej uwagi
poswiecono tu pojawiajacym si¢ w literaturze przedmiotu zréznicowanym stanowiskom, ktére do-
tycza przydatnosci literatury dawnej i wspotczesnej w ksztatceniu jezykowym. Autorka postuluje
w tym kontekscie podejscie eklektyczne i uzasadnia jego uzyteczno$¢. Czg§¢ druga artykutu ma
forme opisowego zilustrowania podejscia strategicznego w pracy z tekstem literackim na przykta-
dzie arcydzieta polskiego pozytywizmu, jakim jest Lalka (1890) Bolestawa Prusa. Celem tej czg$ci
byto pokazanie, ze odpowiednie sprofilowanie ¢wiczen z jednej strony dowodzi ponadczasowosci
dawnych dziel i pomaga zerwa¢ z mysleniem o nich jako utworach anachronicznych tresciowo
i przestarzalych jezykowo, z drugiej za$ — staje si¢ podstawa do wykonywania réznorodnych dziatan
jezykowych w formie ustnej i pisemnej, przydatnych w codziennej komunikacji, a takze rozwija
kompetencje literacka i (inter)kulturowa cudzoziemcow.

Stowa kluczowe: klasyka polskiej powiesci, literatura wspotczesna, podejscie strategiczne,
dziatania jezykowe, glottodydaktyka

INCORPORATING CLASSIC POLISH NOVELS FOR LANGUAGE ACTIVITIES
IN POLISH AS A FOREING LANGUAGE CLASSES

Abstract: The article concerns the incorporation of literary texts for foreign language learning.
It consists of two sections. In the first section, the theoretical considerations are focusing on issues
related to literature’s place and role in the teaching process of Polish as a foreign language. Most at-
tention was paid to the varied stances of language teaching theoreticians on defining the degree and
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type of usability of texts representing old and contemporary literature. In this context, the authoress
advocates the eclectic approach and justifies its usefulness. The second section takes the form of
a descriptive illustration of the strategic approach working with a literary text, based on the Polish
positivist masterpiece, namely The Doll by Bolestaw Prus. The goal of this section is to express that
proper profiling of exercises proves the timelessness of the old works and helps to break away from
thinking about them as anachronistic in terms of content and outdated in linguistic terms on the one
hand and on the other hand becomes a foundation for various oral and written linguistic operations
which are useful in everyday communication and additionally develop the literary and (inter)cultural
competences of foreigners.

Keywords: classic Polish novels, contemporary literature, strategic approach, language acti-
vities, teaching Polish as a foreign language

1. WPROWADZENIE

W ukazujacych si¢ coraz liczniej artykutach, a takze monografiach ksigz-
kowych (np. Kwiatkowska, Valkova Maciejewska 2018, Czerkies 2019, Zych
2020a) poswigconych wykorzystaniu literatury w glottodydaktyce polonistycz-
nej, autorzy czesto podkreslaja, ze teksty literackie powinny by¢ systematycznie
wykorzystywane w procesie nauczania jpjo. Trudno przy tym nie odnie$¢ wra-
zenia, ze od wielu lat (zob. Koztowski 1991, s. 79) preferuje si¢ w tym zakresie
teksty reprezentujace literature wspotczesna, podczas gdy ta dawna cieszy sig¢ ra-
czej mniejszym zainteresowaniem. W niniejszym artykule zagadnienia zwigzane
z wykorzystaniem tekstow literackich na lekcjach jezyka polskiego jako obcego
omowiono w dwoch czgsciach. Pierwsza ma charakter teoretyczny i koncentru-
je sie przede wszystkim na wskazaniu warto$ci wynikajacych z wykorzystywa-
nia zaréwno dziet dawnych, jak i utworéw wspotczesnych w procesie nauczania
jpjo. W czgsci drugiej w roli materiatu glottodydaktycznego wykorzystano Lalke
(1890) Bolestawa Prusa; celem jest tu zaprezentowanie strategicznego podejscia
do utworu reprezentujgcego klasyke polskiej powiesci, tak aby praca z nim w jak
najwickszym stopniu aktywizowata cudzoziemcow do realizacji réznorodnych
dziatan jezykowych i jednoczes$nie rozwijata ich kompetencje¢ literacka i (inter)
kulturowa.

2. LITERATURA DAWNA CZY WSPOLCZESNA?

Andrzej Zieniewicz w eseju Nauczanie kultury i pragnienie opowiesci (2020,
s. 15-17) — otwierajacym ksiazke Literackie obrazy kultury. Pespektywa glotto-
dydaktyczna — postuguje si¢ wywiedziong z rozwazan Gombrowicza i Rozewicza
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metaforg ,,kultury w muzeum” i ,.kultury w kontakcie”, dowodzac, ze chetnie, bez
przymusu sig¢ga si¢ po literature,

ktéra jest opisem doswiadczenia — gdy od doswiadczenia wychodzi (a nie od utopii,
moraliow czy kanondéw estetycznych) i ku do§wiadczeniu zmierza (a nie ku stylizacjom,
prognozom czy kazaniom).

(Zieniewicz 2020, s. 17)

Przywotany literaturoznawca ,.kulture¢ w kontakcie” stawia na przeciwleglym
biegunie wobec tekstow, ktore reprezentuja ,.kulture w muzeum”, utozsamiang
z (arcy)dzietami literatury dawnej, dzi$ czytanymi gtownie w ramach obowigzku
szkolnego, spychana w przestrzen niepamigci, bo anachroniczng, mato czytelng
ze wzgledu na jezyk i nierzadko patetyczny przekaz stabo przystajacy do proble-
moéw wspotczesnosci. Literatura, ktora ,,stara si¢ by¢ kultura w kontakcie” (Zie-
niewicz 2020, s. 18), opiera si¢ natomiast na

wysitkach podejmowanych przez autorow, by zmniejszy¢ odlegtosé [...] migdzy wysoka
sztukg a codzienno$cig [podkreslenie Autora]. Mieszaé elegancje stylu z tym, co najbar-
dziej potoczne, oper¢ ze Spiewka przedmiescia, wyrafinowang literackos$¢ ze slangiem.
I8¢ nie z gory w dot, ale w poprzek kulturowych hierarchii. Zaréwno Jerzy Pilch, jak
i Dorota Mastowska, Michat Witkowski czy Jarostaw Marek Rymkiewicz moga by¢ czy-
telnymi przyktadami. Czy to si¢ [...] udaje — to inna sprawa, ale na pewno jest ruchem ku
doswiadczeniu, ku autentykowi, ktory nieczesto przeciez stucha regut stylu wysokiego,
a najchetniej je parodiuje lub famie.

(Zieniewicz 2020, s. 19)

Wielu glottodydaktykéw dowodzi, ze takie cechy literatury wspotczesnej jak
zblizenie jej jezyka do mowy potocznej oraz rezygnacja z patetycznos$ci w prezen-
towaniu bohateréw i podejmowanych tematéw na rzecz opisu do§wiadczen zwig-
zanych z codzienno$cig zwyczajnych ludzi bardziej przemawiaja do czytelnika
obcojezycznego niz teksty dawne, po ktore nieche¢tnie siegajg takze rodzimi uzyt-
kownicy jezyka (por. np. Prochniak 2008, Burzacka 2010, Swistowska 2010, Proch-
niak 2012, Szwagrzyk 2015, Kwiatkowska, Valkova Maciejewska 2018, Zych
2020b). Z tym ostatnim problemem od lat zmagaja si¢ zreszta polonisci w szkotach
srednich, a fakt, ze klasyka polskiej literatury pojawia si¢ na egzaminie maturalnym
raczej nie motywuje uczniéw do jej czytania w catosci i czerpania zen doznan na-
tury estetycznej. W tym kontekscie godna zauwazenia — i polecenia takze na grun-
cie glottodydaktyki polonistycznej — jest monografia pod red. Anny Janus-Sitarz
Lektury w reku nauczyciela. Perspektywa polska i zagraniczna. Autorzy proponuja
w niej odbiegajace od tradycyjnych strategie czytania lektur ze szkolnej listy, dzieki
ktorym praca z dawnym tekstem literackim ma charakter kreatywny, aktywizuje
uczniow 1 wptywa na ich emocje; w tej optyce nauczyciel, np. odwotujac si¢ do naj-
nowszych badan czy teorii z r6znych dziedzin nauki, nawet antyczne dzieto potrafi
powigzaé ze wspoélczesnoscig bliska uczniowi i nie zamyka odczytan omawianego
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tekstu wytacznie w ramach usankcjonowanych interpretacji. Redaktor przywotanej
monografii nie bez racji konkluduje:

I chyba taki jest wlasnie cel zarowno literatury, jak i lekcji o literaturze: wywolywaé
pragnienie rozmowy o waznych sprawach. Wiekowe arcydzieta dopdoty maja uzasadnie-
nie swojej obecnosci na szkolnych listach lektur, dopdki ewokuja potrzebe namystu nad
znaczacymi dla mtodych ludzi problemami. Rzadko si¢ to udaje, jesli takiej potrzeby nie
odczuwa sam nauczyciel.

(Janus-Sitarz 2019, s. 93-94)

Teksty literackie epok minionych — cho¢ reprezentowane w literaturze przed-
miotu w mniejszym stopniu niz te wspotczesne — znajduja jednak nalezne im
miejsce 1 zastosowanie w glottodydaktyce polonistycznej. Literatura dawna koja-
rzy si¢ — zwlaszcza mtodym odbiorcom, urodzonym i wychowywanym w epoce
gwalttownego rozwoju technologicznego — ze zmudnym czytaniem dlugich tek-
stow, w dodatku pisanych przestarzaltym jezykiem i cechujacych si¢ anachronicz-
nym $wiatopogladem. Nie sa to powody, dla ktorych nalezatoby jednak rezygno-
wac z literatury dawnej w nauczaniu cudzoziemcow, gdyz jako jeden z glownych
filarbw dziedzictwa narodowego ksztattowata ona tozsamos¢, mentalno$¢ i sys-
tem wartosci Polakow, a takze wplywala na rozwdj jezyka polskiego. Kwestig
otwartg, poddawang dyskusjom i wcigz nierozstrzygniety, pozostaje dobor dziet
majacych tworzy¢ kanon literacki, czyli taki ich zbior, ktory najpetniej odzwier-
ciedlatby konstytutywne cechy polskiej kultury (np. Garncarek i in. 2010, Geg-
bal 2010, Kowalewski 2011, Hajduk-Gawron 2013, Miodunka, Seretny 2016).
W tym kontekscie pojawia si¢ pytanie m.in. o to, czy t¢ funkcje lepiej spetniatyby
utwory dawne czy wspotczesne. Odpowiedz na nie moze by¢ w zasadzie jedna:
dla obiektywnego i pelnego ogladu kultury nalezy przywolywac i jedne, i drugie.
Wedhtug piszacej te stowa, warto takze zapoznawac uczacych si¢ jezyka polskiego
zaroéwno z dzietami znanymi i ocenianymi wysoko, jak i tymi, ktore krytyka li-
teracka osadza negatywnie, np. ze wzglgdu na ich znikome warto$ci artystyczne,
ale ktore ciesza si¢ duza popularno$cia wsrdéd rodzimych czytelnikéw (wspot-
czesnie dotyczy to np. ukazujacych si¢ masowo kryminatow). Poznawanie pre-
ferencji czytelniczych Polakow bedzie bowiem miato dla cudzoziemcéw realny
wymiar kulturowy, za$ ich obcowanie w procesie nauki jezyka wylacznie z dzie-
fami kultury wysokiej niewiele mie¢ bedzie wspdlnego ze stanem faktycznym,
gdyz nieodtaczng czgscia zycia przecigtnego Polaka jest przeciez kultura masowa
w rozmaitych jej formach (ksigzka, muzyka, rozrywka). Stowem, istotne jest, aby
postawi¢ cudzoziemcow przed jak najszerszym wyborem w zakresie tekstow li-
terackich, tak aby sami mogli zdecydowac¢, co im odpowiada i czyta¢ w jezyku
docelowym dla przyjemnosci, a nie z przymusu. Taka eklektyczna postawe wobec
literatury proponuje réwniez Wioletta Hajduk-Gawron (2013, s. 364), ktora do-
wodzi, ze zarowno utwory dawne, jak i wspolczesne sg jednakowo wartosciowe
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z punktu widzenia nauczania jpjo (por. takze Hajduk-Gawron 2005, Cudak 2010,
s. 120-122), i konkluduje:

Warto, aby osoby zajmujace si¢ glottodydaktyka polonistyczng zwracaly baczniejsza
uwage na fakt, iz interpretowanie tekstow literackich nalezy do znawcoéw literatury, hi-
storykow literatury czy tez krytykow, po stronie przecigtnego odbiorcy nie lezy interpre-
towanie, lecz przyjemno$¢ lektury, dostarczajaca wiedzy o $wiecie, wartosciach uniwer-
salnych badz typowych dla opisywanej spoteczno$ci czy osoby indywidualnej. W ten
sposob, by¢ moze, literatura polska stopniowo zostanie uwolniona od przymiotnikow:
hermetyczna, trudna, czasem smutna, upolityczniona.

(Hajduk-Gawron 2013, s. 364)

W glottodydaktycznych rozwazaniach przedmiotem analizy czyniono juz za-
gadnienie funkcji tekstow literackich w podrgcznikach do nauczania jpjo. Reflek-
sje na ten temat sprowadzaja si¢ do wniosku, ze literatura pelni w nich gtownie
rolg ilustracyjng wobec zagadnien jezykowych lub tre$ciowo wigze si¢ z tematem
jednostki lekcyjnej. Takie traktowanie tekstu literackiego okresla si¢ mianem stra-
tegii pragmatycznej, a ze wzgledu na instrumentalne traktowanie dzieta uznac to
nalezy za ,,nieco iluzoryczna forme¢ spotkania z tworczoscig literacka” (Cudak
2010, s. 118). Oprocz pragmatycznego wyrdznia si¢ jeszcze podejécie estetycz-
ne i strategiczne wobec tekstow literackich (Seretny 20006, s. 252-253, Czerkies
2012, s. 128-129). Pierwsze akcentuje umiejscowienie dzieta w kontekscie epoki,
w ktérej powstato, eksponuje jego walory artystyczne i zawartos¢ treSciowa w du-
chu ustalonych odgérnie znaczen, a wiec zaklada de facto bierne przyswajanie
wiedzy na temat utworu. Drugie z kolei, najbardziej warto$ciowe z punktu wi-
dzenia glottodydaktyki, sytuuje uczacych si¢ w roli niezaleznych interpretatorow.
Wspomagani przez nauczyciela, negocjuja oni znaczenia utworu, czyli podejmuja
probe zrozumienia tekstu 1 nadajg swoim interpretacjom okreslony ksztatt stow-
no-myslowy. Rezultat ten jest osiagany poprzez dzialania dobrze znane z trady-
cyjnych zaje¢ lektoratowych, np. dyskusje, argumentowanie, wyrazanie opinii,
przekonywanie, odwotywanie si¢ do osobistych doswiadczen itd. (w formie ust-
nej, jak i pisemnej).

Potencjat glottodydaktyczny tekstow literackich miesci si¢ zarowno w ich
warstwie tresciowej, ktorg cudzoziemiec ma zinterpretowacé, jak i stownej, ktora
do tych interpretacji ma go doprowadzi¢. Jezyk tekstow literackich — ktoére sa
przeciez ,,przyktadem tekstu autentycznego” i obrazuja ,,swoiste uzycie jezyka
w praktyce” (Wactawek 2021, s. 105) — otwiera przed nauczycielem wigcej moz-
liwosci dziatan na warstwie stownej niz jezyk tekstow zwyczajowo wykorzysty-
wanych w czasie zaj¢¢ (np. uzytkowych, prasowych, internetowych), gdyz tworcy
literatury potrafig kreowac niepowtarzalny styl, na ktéry sktada si¢ to, co w jezyku
typowe i indywidualne. To jeden z powodow, dla ktérych odpowiednio dobrane
teksty literackie sa wartosciowym materiatem glottodydaktycznym i z powodze-
niem mogg by¢ stosowane juz od najwczesniejszych poziomow nauczania jpjo.
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Utwor literacki, traktowany w podejsciu strategicznym jak kazdy inny tekst,
daje wrecz nieograniczone mozliwosci w realizowaniu na zaj¢ciach z cudzoziem-
cami roznorodnych dziatan jezykowych. Te ostatnie sg w niniejszym artykule ro-
zumiane w mys$l ustalen Iwony Janowskiej i Marty Plak (2021, s. 41). Autorki
doprecyzowujg terminy ,,sprawnosci jezykowe” i ,,dziatania jezykowe”, wsrod
tych ostatnich wyrozniajgc tacznie osiem kategorii (recepcja, produkcja, interak-
cja 1 mediacja — wszystkie realizowane zarowno w formie ustnej, jak i pisemne;j).
Badaczki podkreslaja przy tym:

Publikacja Common European Framework of Reference for Languages, w szczegdlnosci
jej uzupeliona wersja z 2020 r. (Council of Europe 2020), otwiera nowa er¢ w dydakty-
ce jezykow obcych, proponujac zmiang perspektywy i odejscie od koncentracji na rozwi-
janiu kompetencji komunikacyjnych w stron¢ ksztatcenia ukierunkowanego na dziatanie
(action-oriented approach) [...]. Podstawg tego nowego podejscia jest osiem dziatan
jezykowych. Ich opis, zawarty w ESOKJ, nie tylko definiuje na nowo jezykowa aktyw-
no$¢ cztowieka, ktora zyskuje charakter pragmatyczny i spoteczny, ale takze powinien
mie¢ przelozenie na sposéb ksztatcenia kompetencji jezykowej w toku nauki jezykow
obcych — uczymy si¢ jezyka, aby za jego posrednictwem dziataé, czyli wykonywacé roz-
norodne zadania.

(Janowska, Plak 2020, s. 41-42)

Kwestig indywidualnej decyzji nauczyciela — zdeterminowanej np. potrzeba-
mi grupy, wiekiem jej uczestnikow i ich zainteresowaniami — jest to, czy, pracujac
z tekstem literackim, chce on zrealizowa¢ w czasie lekcji wszystkie dziatania czy
tylko wybrane. Warto przy tym pamictaé, ze to wlasnie podejécie strategiczne
wobec tekstu literackiego stwarza okazje do realizacji wszystkich wymienionych
wyzej dziatan jezykowych, podczas gdy podejscie estetyczne zorientowane jest
na bierne przyswajanie wiedzy przez uczacych sig, za$ pragmatyczne — glow-
nie na wykonywanie przez nich ¢wiczen jezykowych. Zaleta opcji strategicznej
jest rowniez to, ze cudzoziemcy maja za jej posrednictwem taki rodzaj kontaktu
z tekstem literackim, jaki jest im znany z tradycyjnych zaje¢ z podrecznikiem.
Mozna wigc mie¢ nadzieje, ze dzigki takiemu podejsciu, paradoksalnie, literatura
polska — obca dla wielu rodzimych uzytkownikow jezyka, na co wskazujg corocz-
ne wyniki badan Biblioteki Narodowej dotyczace czytelnictwa w Polsce — stanie
si¢ dla cudzoziemcow przystepng forma piSmiennictwa budzacg pozytywne sko-
jarzenia i traktowana bedzie przez nich jako dodatkowe zrodto wiedzy o kraju
jezyka docelowego. Ale nie tylko o tym, czego przyktadem moze by¢ podrecznik
Tamary Czerkies Literackie zwierciadto kultur. Literatura polska w ¢wiczeniach
dla obcokrajowcow — poziom BI-CI (Krakéw 2019). Autorka proponuje w nim
¢wiczenia ksztatcace przede wszystkim sprawnos¢ czytania i pisania, a takze roz-
wijajace stownictwo. Oprocz tego —na co wskazuje pierwsza cze$¢ przywotanego
tytulu — cudzoziemcy w czasie pracy z tekstami literackimi mogg si¢ przegladac,
jak w lustrze, w kulturach innych os6b. Umozliwiaja to ¢wiczenia zorientowane
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na rozwijanie wrazliwosci interkulturowej, a wiec sktaniajace do szukania podo-
bienstw i r6znic migdzy r6znymi kulturami oraz taczace rozbudzanie ciekawosci
poznawczej z ksztattowaniem postawy otwartosci, wrazliwosci 1 empatii wobec
Innego.

Postulowana wyzej postawa eklektyczna wobec literatury na zajeciach jezy-
kowych, oparta na wykorzystywaniu tekstow reprezentujacych rdzne epoki i war-
tosci artystyczne, w §wiadomosci cudzoziemcoOw z pewnoscig stworzy bardziej
obiektywny i pelny obraz polskiej kultury niz preferowanie tylko jednej opcji
literackiej. Metaforycznie rzecz ujmujac, sg to bowiem dwie strony tego samego
medalu. Czasy wspotczesne obfituja w teksty, ktore krytyka literacka dos¢ czesto
ocenia negatywnie, bioragc pod uwage rézne kryteria. Tymczasem Justyna Zych
(2020, s. 91) przekonujaco dowodzi, ze ,,charakterystyki najnowszych powiesci,
poczytywane niekiedy za stabos¢ czy defekt, w konteks$cie nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego sg atutem”. Za taki uzna¢ mozna jezyk zblizony do mowy po-
tocznej 1 kreowanie $wiata przedstawionego w optyce codziennosci, co Autorka
wykorzystuje w opisie ¢wiczen przeznaczonych na wszystkie poziomy nauczania
jezyka polskiego jako obcego. Innym atutem, zwlaszcza najnowszej prozy, jest
to, ze czesto w sposob krytyczny lub polemiczny odnosi si¢ do wyidealizowanych
obrazow i stereotypoéw utrwalonych w polskiej kulturze. Warto przypomnie¢, ze
z takim sielankowym, a wiec nie do konca prawdziwym zobrazowaniem — np.
$wiat 1 uroczystosci, goscinnosci, macierzynstwa czy rodziny — student obcoje-
zyczny ma do czynienia nie tylko w reklamach, lecz takze w podrgcznikach do
nauczania jezyka polskiego jako obcego (zob. Achtelik 2010, Stankiewicz, Zurek
2010; por. takze Zych 2021). Najnowsza proza zrywa z idealizacja polskosci i na
miejsce dawnych, wybitnych i/lub tragicznych powiesciowych bohateréw prze-
zywajacych rozterki moralne czy egzystencjalne stawia bardzo czesto antyboha-
teréw (Zagorska 2017), co jednocze$nie wigze si¢ z podejmowaniem tematyki
uznawanej za drazliwa, kontrowersyjna lub ze sfery tabu. Niektorzy glottodydak-
tycy przekonujaco zachgcaja do wykorzystywania rowniez tego rodzaju trudnych
tematow w pracy z cudzoziemcami (np. Zych 2018, Roter-Bourkane 2020, Wie-
czorek 2020), gdyz stanowig one nieodzowng czgs¢ polskiej codziennosci 1 dys-
kursu publicznego, a takze zwyczajnie interesujg samych uczacych sie.

Literatura epok minionych na tle literatury wspolczesnej wydawac si¢ moze
zbyt pomnikowa, anachroniczna jezykowo i tresSciowo, stowem — nieatrakcyjna
i po prostu nudna z punktu widzenia zwlaszcza miodego pokolenia, ktore dzi$
woli stuchac¢ i1 ogladac¢ niz czytaé. Siegajac po teksty dawne, nalezaloby je za-
tem pokazywac na lekcjach jpjo w zwigzku ze wspotczesnoscig bliskg odbior-
cy, a nie oderwang od rzeczywistosci fikcja, szuka¢ roznic i podobienstw miedzy
odleglymi perspektywami czasowymi, prowokowa¢ uczacych si¢ do szukania
analogii we wlasnym zyciu, konfrontowa¢ doswiadczenia bohaterow literackich
z do$wiadczeniem wilasnym i/lub oséb bliskich, pokazywaé¢, jak zmieniato si¢
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podejscie do okreslonych spraw. Nie nalezy tez zapominac, ze literatura epok
minionych budowata, wzmacniata i przekazywata pewne stereotypy i mity naro-
dowe, ktore funkcjonuja do dzis w réznych obiegach (np. w mediach), a ich nie-
znajomos$¢ moze zakloci¢ petne zrozumienie przekazu, w ktorym sie pojawiaja.
Miata tez znaczacy wplyw na rozwoj jezyka polskiego, o czym $wiadczg obecne
w codziennej komunikacji — i czgsto nierozpoznawane nawet przez rodzimych
uzytkownikow jezyka — cytaty o proweniencji literackiej, czyli tzw. skrzydlate
stowa, ktore sg sktadnikiem kompetencji kulturowej 1 wskazuja na to, w jakim
stopniu cudzoziemiec uczestniczy w zyciu danej wspdlnoty jezykowej (Zarzycka
2010, s. 121).

Wykorzystywanie w procesie glottodydaktycznym dawnych i wspolczesnych
tekstow literackich z pewnoscig przynosi réznorodne korzysci z punktu widzenia
cudzoziemcow: jest kolejng okazjg do uzycia jezyka w okreslonej sytuacji ko-
munikacyjnej, sformutowania w nim mysli i opinii, wyrazania réznych intencji,
pozwala tez realizowaé mediacyjne dzialania jezykowe (Janowska, Plak 2021,
s. 105-110). Oprocz tego daje poczucie zakotwiczenia w kulturze kraju jezyka
docelowego, wywotujac w uczacym sig¢ satysfakcje z tego, ze nabywa on umiejet-
nosci panowania nad trudng materig jezykowa, jaka jest wtasnie literatura. War-
to wigc wykorzystywa¢ w ksztalceniu jezykowym réznorodne teksty literackie
chocby dlatego, by ustysze¢ od cudzoziemcoéw pytanie, co jeszcze mogliby prze-
czyta¢ po polsku.

3. LALKA BOLESEAWA PRUSA W DZIALANIACH JEZYKOWYCH

O wyborze Lalki (1890) B. Prusa jako materiatu glottodydaktycznego na po-
trzeby niniejszego artykutu zadecydowaty nie tylko wzgledy subiektywne, tj. pre-
ferencje piszacej te stowa, ale i czynnik obiektywny, a mianowicie fakt, ze przy-
wolana powie$¢ uznawana jest za arcydzieto pozytywizmu i literatury polskie;
w ogole. Zaproponowane nizej przyktady stanowig za$ niepelny zbior ¢wiczen
pochodzacych z powstajacego podrgcznika, w ktdérym nalezace do klasyki pol-
skiej powiesci z przetlomu XIX i XX w. stanowia podstawe do realizacji r6znych
dziatan jezykowych na lekcjach jpjo.

Wprowadzajac cudzoziemcdw w Swiat powiesci (czytanej nie w catosci, ale
we fragmentach) nalezaloby krotko, w najprostszych stowach, scharakteryzo-
wac epoke, w ktorej powstata: podaé jej nazwe, czas trwania, gldowne zalozenia
swiatopogladowe, wymieni¢ najwazniejszych tworcow. Jest to element, ktory na
dalszych etapach pracy z tekstem moze wptynaé na jego lepsze zrozumienie. Au-
tora (jakiegokolwiek utworu) proponuje przedstawi¢ w mniej tradycyjny sposob,
a na pewno nie w formie odczytywanego referatu, ktorego (prawie) nikt nie stu-
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cha (lepiej sprawdzi si¢ prezentacja multimedialna). Uwage studentéw przykuwa
przedstawianie tworcow nie tyle jako wielkich 1 wyjatkowych jednostek, co zwy-
czajnych ludzi, ktérzy mieli pewne wady czy dziwne przyzwyczajenia; cieka-
wostki o ich zyciu prywatnym bardziej wzbudzaja zainteresowanie niz gérnolotne
formuly w stylu ,,Stowacki wielkim poetg byt...” Prezentacja autora w optyce
zwyczajnosci czgsto prowokuje uczacych si¢ jezyka do wyznan o wlasnych sta-
bostkach i1 doswiadczeniach zyciowych (rowniez w konwencji zartobliwej), a za-
miast pomnikowej, abstrakcyjnej postaci pojawia si¢ w ich wyobrazni cztowiek,
z ktérym mozna si¢ utozsamiac.

We wspomnianym podreczniku oprécz ¢wiczen tradycyjnych, w encyklo-
pedyczny sposob prezentujacych najwazniejsze fakty z zycia pisarzy, pojawiaja
si¢ rowniez takie, ktorych celem jest aktywizowanie uczacych si¢ do tworzenia
wypowiedzi ustnych i/lub pisemnych na podstawie bodzcéw wizualnych. Za-
daniem studentow jest np. odtworzenie w parach lub grupach najwazniejszych
wydarzen z zycia autora na podstawie tzw. komiksu ,,niemego” (Zawadka 2011,
s. 258) lub przedstawienie ciekawostek o nim, zaprezentowanych w formie em-
blematycznych rysunkéw (np. aparat fotograficzny, maszyna do pisania, notesy,
liczby); na tej podstawie studenci ustalaja, co pisarz lubit, czym si¢ interesowat,
czego nie lubit itp. Tego rodzaju ¢wiczenia to potgczenie roznego rodzaju dzia-
fan: przetwarzania kodu obrazkowego na mowiony, interpretowania, rozwijania
domystu, kreatywnego myslenia, wspolpracy z innymi osobami i negocjowania
z nimi znaczen, porownywania odpowiedzi na forum klasy, utrwalania stownic-
twa 1 gramatyKki.

Prace z literatura dawng nalezatoby, jak wczesniej powiedziano, realizowac
w taki sposob, aby pokazywaé zwiazki migdzy przeszloscig a terazniejszoscia.
Taka strategia, z jednej strony, moze wzbudzi¢ wigksze zainteresowanie cudzo-
ziemca tekstem, z drugiej za$ — ulatwi¢ mu zrozumienie prezentowanych tresci.
Pokazanie na zajgciach obszernego objetosciowo ksigzkowego wydania Lal-
ki warto wigc uzupehic informacja, ze ukazywata si¢ ona — jak wiele innych
powiesci tamtych czasow — w formie odcinkéw na tamach prasy, a wptyw na
losy bohaterow nierzadko mieli sami czytelnicy, ktorzy pisali w tej sprawie li-
sty do redakcji lub autorow. Informacja ta, bedac poszerzeniem wiedzy ogolne;j,
otwiera nauczycielowi pole np. do interkulturowej dyskusji na temat (bedacych
odpowiednikiem dawnych powiesci w odcinkach) wspodtczesnych telenowel,
popularnych w rodzimych krajach uczniow; w zaleznosci od celu, jaki chcemy
zrealizowac, moze tez by¢ okazja do powtdrzenia stownictwa i struktur grama-
tycznych zwigzanych z pisaniem recenzji lub przydatnych przy pisaniu np. listu
do rezysera ulubionego filmu/serialu z prosba o dokonanie w nim zmian zgodnie
z sugestiami nadawcy.

Praca z tekstem literackim na zajg¢ciach jpjo niejako automatycznie wptywa
na ksztattowanie kompetencji literackiej cudzoziemcow, poniewaz poszerzajg oni
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wiedzg o kulturze, poznaja konkretny utwor i jego autora, problematyke dzieta
czy epoke, w jakiej ono powstato. Oprocz tego bezposrednio doswiadczajg od-
miennosci jezykowe;j, stylistycznej czy gatunkowej utworu literackiego, rysujace;j
si¢ wyraznie na tle innych tekstow, znanych im np. z podrecznika. Praca z Lalkg
—1w ogole z gatunkiem, jakim jest powies¢ — otwiera przed nauczycielem wrecz
nieograniczone mozliwosci dziatan na tekscie, zas dobor odpowiednio sprofilo-
wanych ¢wiczen moze znaczaco zaktywizowac studentow do kreatywnej pracy
i samodzielnego poszukiwania znaczen. Na przyktad, na pytanie, o czym jest Lal-
ka, studenci formutujg odpowiedzi na podstawie odpowiednio dobranych frag-
mentow powiesci; pracuja w parach lub grupach, a nastepnie przedstawiajg swoje
ustalenia na forum klasy wraz z ich uzasadnieniem. Cwiczenie polega na analizie
1 interpretacji fragmentow dzieta 1 negocjowaniu ich znaczen z innymi osoba-
mi, zmusza do kreatywnego myslenia, ksztattuje domyst. Staje si¢ tez okazja do
ustnej lub pisemnej realizacji roznych funkcji jezykowych, np. przekazywania
informacji, poréwnywania, wyrazania pewnosci (przypuszczenia, mozliwosci)
i opinii, czyli dziatlan przydatnych i uzywanych w codziennej komunikacji przez
rodzimych uzytkownikow jezyka.

Na tak zarysowanym tle zaskakujacy dla cudzoziemcow moze si¢ okazaé ty-
tul omawianej powiesci, a jego powigzanie z wczesniejszymi ustaleniami z pew-
noscig bedzie stanowi¢ dla nich swoiste wyzwanie. Na poczatek warto zognisko-
wacé uwage uczacych si¢ i zebra¢ skojarzenia zwigzane ze stowem ,,lalka”, np.
w formie ,,burzy mézgdéw” lub mapy mysli; nastepnie poprosi¢, aby w parach
lub grupach w miar¢ logicznie uzasadnili zwigzek miedzy tytulem i wskazany-
mi wczesniej glownymi tematami dzieta. Fakt, ze prawdopodobnie nikt nie zna
powiesci, bardzo utrudni to zadanie, a odpowiedzi zapewne bedg miaty niewiele
wspolnego ze stanem faktycznym. Paradoksalnie, tego rodzaju ¢wiczenie moze
si¢ sta¢ okazja do dobrej zabawy, z pewnos$cig bedzie wymaga¢ od cudzoziem-
cow kreatywnego myslenia, a takze uruchomienia r6éznych funkcji jezykowych
1 dziatan mys$lowych w procesie odkrywania znaczen (analiza, dedukcja, szukanie
analogii, odwotywanie si¢ do wlasnych doswiadczen, wiedzy ogdlnej lub roz-
nych tekstow kultury). Przedstawione na forum klasy odpowiedzi zapewne beda
zréznicowane, moze nawet sprzeczne lub az nadto fantazyjne, ale dzigki temu
moga wzbudzi¢ w grupie rozbawienie. Atmosfera rozluznienia i zabawy sprzyja
jednakze swobodnemu wyrazaniu mys$li, w dodatku bez obawy, ze przedstawiona
interpretacja zostanie oceniona jako niewtasciwa lub nieuzasadniona. Rola na-
uczyciela jest na koniec wskazanie wlasciwej interpretacji tytutu. Mozna to zro-
bi¢ krétko ustnie lub jak w opisanym wyzej ¢wiczeniu, polegajacym na doborze
odpowiednich fragmentow i ich interpretacji w parach lub grupach. Oczekiwane
odpowiedzi (lalka jako zabawka i przedmiot sporu, okreslenie kobiety, zabawy
Rzeckiego lalkami z wystawy sklepowej), w zaleznos$ci od potrzeb grupy i jej
zainteresowan, dajg nauczycielowi mozliwos¢ wzbogacenia wiedzy studentow na
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temat utrwalonych w kulturze symboli i motywow (lalka salonowa, §wiat jako
teatr), z ktorymi mogg si¢ spotkac¢ na dalszych etapach edukacji lub w innych
tekstach kultury.

Powiesci przetomu XIX i XX w. wregcz przesycone sa roznymi opisami (np.
0sOb, wnetrz, przestrzeni otwartych, przedmiotow, krajobrazéw). Ich wartos¢
glottodydaktyczna polega m.in. na tym, ze zazwyczaj stanowig autonomiczng
i samodzielng cato$¢, ktorg w zalezno$ci od potrzeb mozna skracaé; sa logicz-
ne i uporzadkowane (np. od ogoétu do szczegdtu, od dotu ku gorze), zawieraja
niezwykle bogatg leksyke, czesto odwotujacy si¢ do wszystkich zmystow, moga
tez wykorzystywac konstrukcje gramatyczne, ktore zwracajg uwage na sensy nie-
wyrazone wprost (np. w opisie Izabeli Leckiej formy bezosobowe czasownikow
wskazuja na prozniaczy tryb zycia bohaterki).

W zaleznosci od stopnia gramatycznego skomplikowania i rodzaju leksyki
(niezrozumiate stownictwo nalezy wczes$niej wyjasnic) tego rodzaju opisy mozna
traktowac¢ jako dodatkowy materiat ilustracyjny wpierajacy nauczanie sprawnosci
pisania. Fragmenty zawierajace np. charakterystyke posrednia znakomicie nadaja
si¢ do ¢wiczen leksykalno-stylistycznych, polegajacych np. na nazywaniu kon-
kretnymi leksemami cech postaci wyrazonych nie wprost, i odwrotnie — zamiany
uzytych w tekscie leksemdéw na zdania wyrazajace te cechy w sposob opisowy.
Takie ¢wiczenia stanowi¢ mogg swoistg wprawke w doskonaleniu innych me-
diacyjnych dziatan jezykowych, np. streszczania, parafrazowania czy robienia
notatek. Wspomniane opisy sprawdza si¢ takze w tradycyjnych ¢wiczeniach do-
skonalacych rozumienie tekstu pisanego, utrwalajgcych stownictwo lub struktury
gramatyczne (np. prawda/fatsz, wybor informacyjny, wybor wlasciwego wyrazu,
uzupetnianie luk wyrazami z ramki lub brakujacymi fragmentami, uzycie imie-
stowow itp.).

W Lalce znalez¢ mozna opisy postaci wrecz intrygujace pod wzgledem tre-
$ci. Chodzi o rozrzucone po catej powiesci fragmenty dotyczace wygladu i za-
chowania gtéwnego bohatera, Stanistawa Wokulskiego, oraz okoliczno$ci §mierci
jego zony. Zebrane wyimki maja postawic¢ studentow przed rozwigzaniem zagad-
ki: dlaczego migdzy podanymi w nich informacjami sg rozbiezno$ci? Czy autor
zwyczajnie si¢ pomylit? A moze zapomniat, co pisat o tych postaciach kilka mie-
siecy wczesniej, gdy przygotowywatl kolejny odcinek powiesci do druku? Tak
postawiony problem, realizowany najlepiej w parach lub grupach, znow bedzie
wymagat od studentéw roznych dziatan jezykowych i myslowych (np. dedukowa-
nia, stawiania hipotez, argumentowania, wyrazania opinii), ktorych celem ma by¢
ustalenie ostatecznej odpowiedzi i jej prezentacja na forum klasy. To ¢wiczenie
ma tez uswiadomi¢ studentom, jak istotna dla rozumienia tekstu jest jego uwaz-
na, a nie tylko pobiezna lektura. W omawianym przypadku odpowiedzi nalezy
szuka¢ nie poza tekstem, ale w nim samym, i skupi¢ si¢ nie tylko na tym, co
si¢ mowi, ale przede wszystkim na tym, kto o tym mowi. Zebrane fragmenty sg
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bowiem wypowiedziami r6znych postaci, ktore po prostu rozmawiajg lub plotku-
ja na temat gtownego bohatera i jego zmarlej zony, stad pojawiaja si¢ wspomniane
niekonsekwencje. W ten sposob pisarz zwraca w Lalce uwage na problem, jakim
jest wiasnie plotkowanie i jego wplyw na ludzkie zycie. To dobra okazja, aby po-
rozmawia¢ ze studentami na ten temat, rozszerzajac go o znamienne dla czasow
wspolczesnych zjawisko hejtu. Odpowiednio poprowadzona dyskusja moze mieé
walor wychowawczy i zakonczy¢ si¢ wnioskami dotyczacymi wiasciwych reakcji
na krzywdzace plotki i/lub hejt lub zainscenizowaniem tematycznych dialogow.
Podjecie w grupie trudnego i powaznego tematu warto w czasie zaje¢ realizowac
w atmosferze, ktora zacheci do szczerej rozmowy, dzielenia si¢ swoimi myslami
1 do$wiadczeniami. Agnieszka Handzel (2019) dowodzi, Ze sprzyja temu praca
w kregu (a nie tradycyjnie w tawkach), poniewaz daje ona uczniom m.in. poczu-
cie rownego uczestnictwa w dyskusji, zapewnia kontakt wzrokowy ze wszystki-
mi i dobre styszenie, uczy kultury prowadzenia dyskusji i zdrowej rywalizacji.
W formie zabawowej, shuzacej roztadowaniu napi¢cia wywotanego powagg te-
matu, mozna natomiast na koniec wykorzysta¢ rozne warianty zabawy w ,,ghuchy
telefon”.

W strukturze powiesci przetomu XIX 1 XX w. czgsto pojawiajg si¢ inne ga-
tunki. W Lalce sa to m.in. listy, ktore rdznig si¢ migdzy sobg petniong funkcja
1 dlugoscia, statusem spolecznym nadawcow i odbiorcow, zawierajg zrdznico-
wane stylistycznie stownictwo (od neutralnego po nacechowane emocjonalne
—w zaleznosci od intencji piszacego). List bedacy wyimkiem z utworu literackie-
g0 (lub dodatkowo autentyczny list tworcy dziela) moze stanowi¢ materiat ilu-
stracyjny wpierajacy na zajeciach jezykowych nauczanie pisania i — zwlaszcza
w odniesieniu do epok minionych — otwiera¢ pole do obserwacji zmian, jakie
na przestrzeni wiekdéw zachodzity w ramach korespondencji. Analiza tego rodza-
ju listow pod katem cech kompozycyjnych i stylistycznych mogtaby przy okazji
oswajac cudzoziemcow z konwencjami charakterystycznymi dla tamtych czasow
i czyni¢ mniej hermetycznym kontakt z literaturg epok minionych.

Niektore z listow pojawiajacych si¢ w Lalce wrecz prowokuja do poruszenia
zagadnienia, z ktorym cudzoziemiec raczej nie zetknie si¢ w podreczniku, gdyz
W procesie nauczania sprawnosci pisania ktadzie si¢ nacisk na ksztalcenie na-
wykow zwigzanych z uzyciem odpowiedniej formy (kompozycja, leksyka, styl),
nie za$§ na rozwazanie hipotetycznych sytuacji zyciowych, w jakich uczen moze
si¢ znalez¢ w zwigzku z tworzeniem i uzywaniem tej formy. Chodzi za$ o pewne
zasady etyki i etykiety jezykowej w ramach listownej korespondencji. W przy-
wotlanej powiesci mamy do czynienia z sytuacja, gdy list czyta osoba niebedaca
jego adresatem (ztamanie zasady prywatnos$ci i tajemnicy korespondencji); po-
nadto pojawiaja sie¢ listy niepodpisane, pelne emocjonalnych zwrotéw i nacecho-
wanego negatywne stownictwa, czyli anonimy, takze przekazywane sobie z rak
do rak, zanim trafig do adresata. Prace na fragmentach tekstu, zawierajacych te
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listy w cato$ci — poprzedzong wyjasnieniem trudniejszej leksyki i dyskusja nad
zachowaniami bohaterow — mozna zakonczy¢ stworzeniem zasad koresponden-
cji listownej, obejmujacych zaré6wno elementy etyki, jak i etykiety jezykowe;.
Wymagana forma bedzie czynnikiem determinujacym rodzaj uzytych struktur
gramatycznych, tj. trybu rozkazujacego i/lub czasownikow typu ,,mozna”, ,nie
wolno”, ,,nalezy”.

Listy z przywotanej powiesci znakomicie nadajg si¢ takze do wykonywania
na nich ¢wiczen opartych na tradycyjnych strategiach pracy z tekstem pisanym,
sprawdzajacych rozumienie globalne, selektywne i szczegdtowe. Jest to wskaza-
ne na wstepnym etapie pracy, gdyz zapewnia lepsze rozumienie tresci i ulatwia in-
terpretacje utworu. Pewnym wyzwaniem dla cudzoziemcow moga by¢ natomiast
¢wiczenia stylistyczne polegajace np. na zamianie nacechowanej emocjonalnie
leksyki w anonimach na stownictwo neutralne (tak aby nadawca mogt si¢ pod
nim podpisac, wyrazajac swoje zdanie w sposob grzeczny i jednoczesnie stanow-
czy) lub ,,tltumaczenie” listoéw na jezyk uwspotczesniony. Tego rodzaju ¢wiczenia
powinny przyczynia¢ si¢ do utrwalania zasad kompozycji i redagowania tekstow,
inspirowa¢ do doskonalenia stylu tworzonych wypowiedzi, a jednoczesnie oswa-
jac cudzoziemcow ze specyficzng formga listu pojawiajacg si¢ czgsto w literaturze
epok minionych.

Lalka — jak inne powiesci przetomu XIX i XX w. — otwiera przed nauczycie-
lem wrecz nieograniczone mozliwo$ci wykorzystywania jej w czasie zajec z jpjo.
Odpowiednio sprofilowane ¢wiczenia — dostosowane do mozliwosci intelektual-
nych i jezykowych studentow, ich wieku, potrzeb czy zainteresowan — pozwola
na realizacj¢ wszystkich dziatan jezykowych przydatnych w codziennej komuni-
kacji. Na potrzeby niniejszego artykutu zaprezentowano wybrane przyktady. War-
to jednak nadmieni¢, ze powies¢ Prusa, jak i inne dziela epok minionych, moze
stanowi¢ dla cudzoziemcéw dodatkowe zrédlo informacji z dziedziny szeroko
pojetej kultury 1 wiedzy o zmieniajacym si¢ na przestrzeni dziesi¢cioleci §wie-
cie. W Lalce nowoscig jest np. pociag, podejmowane sg tez pierwsze proby lotu
balonem; seanse hipnotyczne budza sensacj¢ i wyzwalaja w bohaterach pytania
natury egzystencjalnej, ekscentryczni naukowcy chca przypiaé¢ ludzkosci skrzydta
lub pracujg nad zastosowaniem metalu 1zejszego od powietrza, a zwyczajny czto-
wiek wykonuje niebezpieczne do§wiadczenia, poniewaz marzy mu si¢ zbudowa-
nie perpetuum mobile. Pelne humoru sceny ze studentami czy sceny symboliczne
— jak ta, gdy mtody Wokulski o wtasnych sitach wychodzi z piwnicy — znako-
micie nadajg si¢ do szukania analogii we wspotczesnym $wiecie, niepozbawio-
nym przeciez przeszkdd na drodze do realizacji marzen. Wszystkie te zagadnienia
Z pewnoscia mozna w inspirujacy sposob wykorzysta¢ w pracy z cudzoziemcami,
rozwijajac przy tym ich kompetencje literacka i wrazliwo$¢ (inter)kulturowa. Na-
pisana pigkng polszczyzng Lalka (Prus, bedacy mitosnikiem matematyki, obli-
czyl procentowy udziat poszczegodlnych czesci mowy potrzebny do zachowania
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idealnego stylu), przesycona znamiennymi dla tego pisarza ironig i humorem,
moze by¢ tez zrodlem, z jednej strony, aforystycznych uogdlnien o cztowieku,
z drugiej za$ — skrzydlatych stow, jak cho¢by konczace powies¢ non omnis mo-
riar, ktore — zwlaszcza w $rodowisku humanistycznym — zna¢ by wypadato, bo
nalezy do europejskiego dziedzictwa kulturowego.

4. PODSUMOWANIE

Przywotane przyktady ¢wiczen, opracowane w optyce strategicznego podej-
$cia do tekstu literackiego, miaty pokazaé, ze literatura epok minionych nie musi
si¢ kojarzy¢ z ,.kulturg w muzeum”, anachronizmem i dawno zamknieta przeszto-
$cig, ktora z czasami wspolczesnymi nie ma nic wspolnego. Wykorzystywanie jej
na rowni z tekstami literatury wspolczesnej z pewnoscig stworzy w swiadomosci
cudzoziemcow zrdznicowany, a przez to bardziej obiektywny obraz kultury pol-
skiej. Warunkiem zachowania tego obiektywizmu jest tez wybieranie dziet, ktore
reprezentuja zréznicowane poziomy artystyczne. Praca tylko z tekstami uzna-
wanymi za wybitne, tworzonymi przez nagradzanych pisarzy i przedstawiajacy-
mi wylacznie podnioste tematy, moze zwyczajnie doprowadzi¢ uczacych si¢ do
znuzenia 1 znieche¢cenia. Aby praca z tekstem literackim byta dla cudzoziemcow
atrakcyjna i motywujaca, powinna kojarzy¢ si¢ z r6znorodnoscig na wielu ptasz-
czyznach (rézne epoki, gatunki i rejestry jezykowe, przedstawianie tego samego
tematu w odmienny sposob), a nie z przewidywalnoscia formy i tresci prezento-
wanych dziet. Z tego samego powodu warto tez zmienia¢ formy pracy i organi-
zacji przestrzeni w czasie zaj¢¢, zwtlaszcza gdy nauczyciel chece przeznaczy¢ na
prace z tekstem literackim calg jednostke lekcyjng. Oprocz tradycyjnych éwiczen
w parach i grupach warto dyskutowa¢ w kregu, stosowaé dramg¢ czy ¢wiczenia
zawierajace elementy ruchu i/lub zabawy (np. kalambury, odgrywanie powiescio-
wych scen, podktadanie glosu do adaptacji filmowych), co z pewnoscia przyspie-
szy proces zapamig¢tywania nauczanych tresci.

Teksty literackie — zardwno te wspodltczesne, jak i dawne — chyba jak zadne
inne nadaja si¢ do wykonywania na nich niezwykle zréoznicowanych ¢wiczen, po-
przez ktore cudzoziemiec bedzie realizowal wszystkie dziatania jezykowe przy-
datne w codziennej komunikacji. Odpowiednie sprofilowanie ¢wiczen pod tym
katem powinno sprawi¢, ze utwor literacki nie bedzie traktowany przez uczacych
si¢ jak material niepotrzebny na zajeciach jezykowych i z nimi niezwigzany (bo
literatura jest tylko dla mito$nikdw czytania), lecz postrzegac si¢ go bedzie na
prawach tekstéw tradycyjnie wykorzystywanych w podrecznikach do jpjo. Praca
z utworem literackim to takze mimowolne nabywanie wiedzy o nim, dlatego jesli
nauczyciel wykorzystuje rézne fragmenty np. obszernej powiesci, pozadane jest,
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aby sktadaty si¢ one na w miare spojny obraz catosci, dajacy ogdlne wyobrazenie
o dziele; praca na fragmentach dobranych przypadkowo, luzno ze sobg zwigza-
nych, raczej nie sprawi, ze tekst utkwi w pamigci uczacych sie. Wykorzystywanie
literatury w ksztatceniu jezykowym cudzoziemcow jest takze dobrym sposobem
na urozmaicanie tradycyjnych zaje¢. Mozna mie¢ przy tym nadzieje, ze dzigki
strategicznemu podej$ciu do tekstow literackich mozliwe bedzie rozbudzanie
w cudzoziemcach checi do samodzielnego siggania po literaturg i odkrywania jej
sensow na podstawie wiedzy zdobywanej w czasie zajec¢ jezykowych.
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WZORCE GATUNKOWE A KSZTALCENIE
W ZAKRESIE FORM WYPOWIEDZI PISEMNYCH
W WYBRANYCH POMOCACH DYDAKTYCZNYCH
PRZYGOTOWUJACYCH DO EGZAMINU
CERTYFIKATOWEGO NA POZIOMIE B1

Streszczenie. Przedmiotem artykutu jest ocena sposobu prezentacji form wypowiedzi pi-
semnych wymaganych na poziomie Bl certyfikatu z jezyka polskiego jako obcego (czg$¢ Pi-
sanie — egzamin dla os6b dorostych) w trzech pomocach dydaktycznych przygotowujacych do
tegoz egzaminu (B1 — pisz¢, mowig i zdaje!, M. Januszewicz, Pisz po polsku. Poradnik, ¢wiczenia
i przygotowanie do egzaminu oraz B. Lukaszewicz, N. Yaumen, A. Swiecka i P. Garncarek Zdaj
si¢ na polski! Podrecznik kursowy przygotowujgcy do egzaminu certyfikatowego na poziomie
BI). Glowny cel analizy to odpowiedz na pytanie, czy w omawianych podrecznikach znajduje
zastosowanie koncepcja gatunku Marii Wojtak, zgodnie z ktora na wzorzec gatunkowy sktadaja
si¢ cztery aspekty: strukturalny, pragmatyczny, poznawczy oraz stylistyczny. Przyjeta metoda
badawcza to analiza zawartosci ukierunkowana genologicznie. Na jej podstawie stwierdzono,
ze autorzy podrgcznikéw wskazuja na wszystkie cztery aspekty gatunkow, cho¢ nie robia tego
W sposob rownomierny. Poznanie wzorca gatunkowego jest niezmiernie wazne, jednak dopie-
ro jego autorska realizacja i umiejgtne zastosowanie regut w praktyce to gwarancja egzamina-
cyjnego sukcesu. Dlatego postuluje si¢, aby nauczyciele mieli $wiadomos$¢ ztozonosci wzorca
gatunkowego, ktory nie sprowadza si¢ jedynie do budowy, ale zawiera w sobie takze uwiktania
komunikacyjne i kulturowe.

Stowa kluczowe: sprawno$¢ pisania, egzamin certyfikatowy z jezyka polskiego jako obcego,
genologia lingwistyczna
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GENRE PATTERNS AND DEVELOPING THE KNOWLEDGE OF WRITTEN TEXT
TYPES IN SELECTED TEACHING AIDS PREPARING FOR THE CERTIFICATE
EXAM AT THE B1 LEVEL

Abstract. The article focuses on text forms required at the B1 level of state certificate exam
in Polish as a foreign language (module Pisanie — test for adult candidates). It discusses how these
forms are presented in three textbooks for exam preparation (B — pisze, mowig i zdaje!, M. Janu-
szewicz, Pisz po polsku. Poradnik, ¢wiczenia i przygotowanie do egzaminu oraz B. Lukaszewicz,
N. Yaumen, A. Swiecka i P. Garncarek Zdaj sie na polski! Podrecznik kursowy przygotowujgcy do
egzaminu certyfikatowego na poziomie B1). The main goal of the analysis is to answer the question
whether genre presentation the discussed textbooks reflects Maria Wojtak’s concept of genre templa-
te, which includes structural, pragmatic, cognitive and stylistic aspect. The author uses genre-orien-
ted content analysis. The results of the study show that textbook authors refer to all the four genre
aspects although they do not do it in proportion. The knowledge of the genre template is crucial, but
only the use of such template in an original text results in positive exam outcomes. Therefore it is
advisable for language teachers to be aware of the complexity of a genre pattern, which consists of
not only its composition but also communicative and cultural factors.

Keywords: the skill of writing, certificate exam in Polish as a foreign language, linguistic
genology

Pisanie to sprawnos¢ (dziatanie'), ktdrej nauczanie nie cieszy si¢ duzg estyma
zaro6wno wsrod nauczajacych, jak i uczacych si¢. Powodow takiego stanu rzeczy
jest wiele 1 czgsto sa one wnikliwie analizowane w literaturze przedmiotu. Wspo-
mne tu tylko o ,,braku odpowiedniego przygotowania uczacych pod wzgledem
merytorycznym, a takze niedocenianiu wagi tej sprawnosci” (Lipinska 2016, s. 9)
czy niechgci wynikajacej z uznawania pisania ,,za czynnos¢ czasochtonng, zmud-
ng i mato ciekawg” (Padzik 2021, s. 51). Autorki ABC metodyki nauczania jezyka
polskiego jako obcego podkres$laja, ze pisanie jest najbardziej deficytowa spraw-
noscia. ,,Poswigca sig mu stanowczo za malo uwagi, czesto blednie uwazajac, ze
nie trzeba go wcale uczy¢. Tymczasem jest to jedna z najwazniejszych umiejetno-
$ci, bo mimo iz najmniej przydatna w zyciu codziennym przeci¢tnego cztowieka,
to jej rola w ksztalceniu jezykowym jest niezmiernie istotna” (Seretny, Lipinska

''W nauczaniu jezykow obcych w dwoch pierwszych dekadach XX wieku dominowato pode;j-
scie komunikacyjne, w ktérym stosowano pojecie sprawnosci jezykowej rozumianej jako ,,dobrze
opanowang dzigki ¢wiczeniu umiejetnos¢ umozliwiajaca osiaganie odpowiednich efektow przy sto-
sunkowo mniejszym wysitku” (Szulc 1984, s. 220). Klasycznie dzielono sprawnosci na receptywne
(stuchanie i czytanie) oraz produktywne (mowienie i pisanie). Obecnie coraz intensywniej rozwija
si¢ podejscie dziataniowe, zgodnie z ktorym mowi si¢ o dzialaniach jezykowych — ,.istota realizacji
dziatan jezykowych polega na mozliwosci podejmowania jednego z nich lub jednoczesnego wyko-
rzystywania kilku z nich. Podziat dziatan jezykowych odnosi si¢ do czterech kontekstow realizacji
komunikacji: rozumienia tekstow, tworzenia tekstow, wymiany informacji, przetwarzania istnieja-
cych tekstow” (Gebal, Miodunka 2020, s. 265). Poniewaz w niniejszym artykule analizowane sa
pomoce dydaktyczne, ktore w wigkszej mierze odnoszg si¢ do podejscia komunikacyjnego, zdecy-
dowano si¢ na okreslenie pisania jako produktywnej sprawnosci jezykowe;j.
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2005, s. 18). Poza racjami natury glottodydaktycznej swiadczacymi na rzecz pisa-
nia nalezy wspomnie¢ takze o aspekcie pragmatycznym — jesli celem nauczania/
uczenia si¢ jpjo jest przygotowanie do egzaminu certyfikatowego, a w konse-
kwencji zdanie go, to zaliczenie cze$ci nazwanej Pisanie, podobnie jak trzech po-
zostatych, jest warunkiem koniecznym zaliczenia catego egzaminu (mowa o eg-
zaminach dla os6b dorostych). Tymczasem dane pokazuja, Ze ,,najstabsze wyniki
egzaminu sg w czgsci Pisanie” (B1 — pisze, mowie... 2020, s. 6). Warto dodac, ze
najpopularniejszy z egzamindéw certyfikatowych dotyczy poziomu B1 biegtosci
jezykowej (w latach 20162022 zdawalo go 79% wszystkich zdajacych — por.
https://certyfikatpolski.pl/system-certyfikacji/statystyki/ [11.12.2022]) — ma to
zwigzek m.in. z okreslonym ustawowo wymogiem: ,,Cudzoziemiec ubiegajacy
si¢ 0 uznanie za obywatela polskiego, z wylagczeniem cudzoziemca, o ktorym
mowa w ust. 1 pkt 415, jest obowigzany posiada¢ znajomos¢ jezyka polskiego
potwierdzong urzedowym poswiadczeniem, o ktorym mowa w art. 11a ustawy
z dnia 7 pazdziernika 1999 r. o jezyku polskim (Dz. U. z 2021 r. poz. 672), na
poziomie bieglosci jezykowej co najmniej B1, swiadectwem ukonczenia szko-
ty w Rzeczypospolitej Polskiej lub swiadectwem ukonczenia szkoty za granica
z wyktadowym jezykiem polskim” (Ustawa z dnia 2 kwietnia 2009 . o obywa-
telstwie polskim). Te wszystkie czynniki sprawiaja, ze na rynku wydawniczym
pojawia si¢ coraz wiecej pomocy dydaktycznych dla oso6b przygotowujacych sig
do egzaminow certyfikatowych. Czg$¢ z nich, jak np. publikacja Polski na Bl
(Wilczynska 2021), to zbiory zadan analogicznych do tych, ktore pojawiaja si¢ na
egzaminach certyfikatowych. Cz¢$¢ ma charakter podrgcznikow, w ktorych poza
¢wiczeniami zawarte sg merytoryczne wskazowki.

Celem niniejszego artykutu jest analiza wybranych pomocy dydaktycznych
przeznaczonych dla osob przygotowujacych si¢ do egzaminu certyfikatowego
Z jpjo na poziomie B1 pod katem prezentacji i realizacji zagadnien zwigzanych
z jednym komponentem egzaminu, a mianowicie pisaniem. Bedzie to analiza
ukierunkowana, ktorej gtownym celem jest odpowiedz na pytanie, w jaki spo-
sob w badanych materiatach prezentowane sg wzorce gatunkowe poszczegolnych
form wypowiedzi. Analizie poddano trzy podreczniki: BI — pisze, mowie i zdaje!
Formy wypowiedzi pisemnych i ustnych na egzaminie certyfikatowym z jezyka
polskiego jako obcego (dalej jako PMZ) wydany w 2020 roku przez fundacje Lin-
guae Mundi; Pisz po polsku. Poradnik, ¢wiczenia i przygotowanie do egzaminu
autorstwa Malgorzaty Januszewicz (dalej jako PPP), wydany w roku 2021 oraz
Zdaj si¢ na polski! Podrecznik kursowy przygotowujgcy do egzaminu certyfikato-
wego na poziomie Bl autorstwa Barbary Lukaszewicz, Natalii Yaumen, Aleksan-
dry Swigckiej i Piotra Garncarka (dalej jako ZSNP) wydany w 2022 roku.

Jak wspomniano, wszystkie trzy publikacje dydaktyczne zostaly skonstruowa-
ne jako pomoc w przygotowaniach do egzaminu certyfikatowego na B1. Warto
zatem przyjrze¢ si¢ wymaganiom dla tego poziomu w zakresie pisania. Zgodnie
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z Programami nauczania jezyka polskiego jako obcego na poziomie Bl uczacy
si¢ jpjo powinien opanowac nastepujace formy wypowiedzi pisemnej: Zyczenia,
pozdrowienia, zaproszenie, zawiadomienie, ogloszenie, list prywatny nieoficjalny,
list prywatny oficjalny, opis osoby, opis miejsca, opis przedmiotu, charakterystyka,
opowiadanie, sprawozdanie, esej szkolny (Programy... 2016, s. 94). Uczacy si¢ po-
winien znac¢ takze ,,formy pomocnicze”, czyli takie, ktore ,,stanowia sktadnik innej
wypowiedzi albo te, ktore rozwijaja umiejetnos¢ pisania, ale nie powinny by¢ brane
pod uwage przy egzaminach ani testach” (Programy... 2016, s. 95) — wsrdd nich
wymieniony jest dziennik, streszczenie, CV, plan i notatka?. Z kolei w Standardach
wymagan odnoszqcych sie do poszczegolnych poziomow bieglosci jezykowej w za-
kresie znajomosci jezyka polskiego jako obcego (2016) wymieniono nastgpujace
formuly wypowiedzi pisemnej, ktore powinien umie¢ stworzy¢ zdajacy: zyczenia;
pozdrowienia; zaproszenie; ogloszenie; list / e-mail prywatny formalny (np. do
nauczyciela); list / e-mail prywatny nieformalny; opis osoby; opis przedmiotu; opis
miejsca; opis sytuacji; charakterystyka osoby; opowiadanie; sprawozdanie (chodzi
o zrelacjonowanie przebiegu np. podrozy, wakacji); recenzja (chodzi o wyrazenie
opinii np. o filmie, ksigzce, a nie o recenzj¢ jako gatunek dziennikarski); esej (mowa
o eseju szkolnym, czyli formie, w ktorej piszacy przedstawia swoje poglady, roz-
wazania lub refleksje na dany temat). W ponizszej tabeli zaprezentowano obecnos¢
poszczegdlnych form wypowiedzi w analizowanych pomocach dydaktycznych:

Tabela 1. Obecno$¢ egzaminacyjnych form wypowiedzi pisemnej w analizowanych pomocach
dydaktycznych

FORMA WYPOWIEDZI PMZ pPPP ZSNP

zyczenia

pozdrowienia

+ |+ ]+

ogtoszenie

+
+
zaproszenie +
+
+

list / e-mail prywatny

list / e-mail formalny -

opis osoby -

opis przedmiotu

opis miejsca

opis sytuacji

charakterystyka osoby

opowiadanie

sprawozdanie

e e o I B B o A B o I o I S I

o I e o o I I

S S I

recenzja

2 Poniewaz te formy wypowiedzi nie stanowia przedmiotu egzaminowania, pomijam je w dal-
szych analizach.



Wzorce gatunkowe a ksztalcenie w zakresie form wypowiedzi pisemnych... 183

FORMA WYPOWIEDZI PMZ PPP ZSNP
esej + + +
blog przeprosiny SMS
.. | podzickowanie podzigkowanie
dodatkowe formy wypowiedzi i L . ..
zawiadomienie zawiadomienie
gratulacje

Zrédto: opracowanie wilasne

Jak wynika z powyzszej tabeli, wszystkie formy egzaminacyjne prezento-
wane sg jedynie w podreczniku ZSNP, za$ ich najmniej liczna reprezentacja wy-
stepuje w PMZ. W kazdej z analizowanych pomocy pojawiaja si¢ dodatkowe ga-
tunki, przy czym warto zauwazy¢, ze w dwoch prezentowane sg takie formy jak
podziekowanie i zawiadomienie. Ten ostatni gatunek wymieniany jest wsrdd form
wypowiedzi pisemnych zalecanych dla poziomu B1 w Programach... (2016), nie
ma go zas$ w Standardach... (2016).

Kwestig istotniejszg niz sama obecno$¢ danej formy wypowiedzi jest sposob
jej prezentacji. Aby dokona¢ takowej analizy, odwolam si¢ do narzedzi genologii
lingwistycznej?®, a doktadniej do koncepcji gatunku Marii Wojtak. Badaczka traktuje
gatunek jako pewien model, ktory realizowany jest w konkretnych formach wy-
powiedzi. Na kazdy wzorzec gatunkowy sktadaja si¢ cztery komponenty: aspekty
strukturalny, pragmatyczny, poznawczy i stylistyczny (Wojtak 2004). Jest to kon-
cepcja bardzo pomocna do nauczania form wypowiedzi nierodzimych uzytkowni-
kow jezyka — uwzglednia bowiem nie tylko budowe danego tekstu, ale takze jego
cel komunikacyjny, tematyke oraz cechy stylistyczne (czyli m.in. dobor odpowied-
niej leksyki). Walory takiego ujecia gatunku docenita na gruncie glottodydaktyki
polonistycznej m.in. Anna Dunin-Dudkowska, ktéra w licznych publikacjach od-
woluje si¢ do koncepcji M. Wojtak, przektadajac ja na sposoby nauczania konkret-
nych form wypowiedzi pisemnych (por. m.in. Dunin-Dudkowska 2016, 2018, 2020,
2021). Dydaktyczna trafnos¢ konstrukcji wzorca gatunkowego w ujeciu M. Wojtak
sktania do pytania, czy znajduje ona swoja realizacj¢ w ksztalceniu, a w przypadku
podjetych tu analiz— w omawianych pomocach do nauczania jpjo. W dalszej czgsci
artykutu omoéwiony zostanie sposob prezentacji poszczegdlnych form wypowiedzi
z odwotaniem do wyzej wymienionej koncepcji gatunku Wojtak.

Omawiajac pomoce dydaktyczne stuzace ksztatceniu sprawnosci pisania, trze-
ba pamigtaé, ze takze na stronie certyfikacji dostepne sg materiaty utatwiajace opa-
nowanie poszczeg6lnych form wypowiedzi. Zwraca si¢ w nich przede wszystkim
uwage na budowe, a takze na uwarunkowania komunikacyjne wypowiedzi, np.

3 Maria Wojtak postuluje, aby méwi¢ o genologii szeroko, bez przypisywania jej do konkretnych
dziedzin lub dyscyplin: ,,Genologi¢ ujmuj¢ jako nauke o konwencjach ksztattowania ludzkich zacho-
wan komunikacyjnych, typach i wzorcach tych zachowan, realizowanych w réznych kodach semio-
tycznych, cho¢ filolog ma prawo skupiac¢ si¢ jedynie na tworach werbalnych” (Wojtak 2019, s. 14).
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»Zaproszenie — zawiadomienie adresata o waznym wydarzeniu w zyciu nadawcy
1 zaproszenie go do wzigcia udziatu w tym wydarzeniu. Zaproszenie moze by¢ skie-
rowane do indywidualnego lub zbiorowego odbiorcy. Moze takze zawiera¢ informa-
cje dotyczace odpowiedniego do okazji stroju 1 prosbg o potwierdzenie przybycia.
Zaproszenie powinno zawiera¢ nastepujace informacje: kto i kogo zaprasza; z jakiej
okazji; gdzie i kiedy bedzie miato miejsce to wydarzenie. W zaproszeniu oficjal-
nym obowigzuja formalne zwroty grzecznosciowe do adresata. Musi by¢ podpisane
pelnym imieniem i nazwiskiem (pod tekstem z prawej strony)”. (https://certyfikat-
polski.pl/wp-content/uploads/2017/03/6_B1 P.pdf [11.12.2022]). Opis ten jest jak
najbardziej stuszny, wydaje si¢ jednak zbyt skomplikowany dla 0séb, ktore dopiero
zaczynaja przygotowywac si¢ do osiagniecia poziomu bieglosci jezykowej B1.

W podreczniku PMZ prezentacja gatunku rozpoczyna si¢ od jego definicji
zawierajacej informacje o funkcji, np. ,,W recenzji autor przestawia utwor (film,
ksiagzke, serial) lub wydarzenie (wystawe, spektakl teatralny), w ktorym brat udziat.
Recenzja musi zawiera¢ najwazniejsze informacje na temat utworu albo wyda-
rzenia oraz oceng autora, ktory zacheca (lub zniecheca) do obejrzenia filmu, prze-
czytania ksiazki czy odwiedzenia wystawy.” (PMZ 2020, s. 30). Mamy tu zatem
odwotanie do aspektu pragmatycznego i poznawczego — uczen dowiaduje sie, kto
1w jakim celu pisze recenzj¢. Drugi element to prezentacja konkretnej realizacji ga-
tunku wraz z doktadnym omowieniem jego budowy — w przypadku form dtuzszych
z wyraznym podziatem na wstep, rozwinigcie i zakonczenie, a w przypadku form
krotszych z grafika ilustrujacg odpowiednie rozplanowanie architektoniki tekstu.
W ten sposob prezentowany jest aspekt strukturalny wzorca gatunkowego:

Zdjecie 1. Prezentacja budowy eseju (fragment)

Budowa eseju

Czy warto mie¢ internet w domu?

Wprowadzenie temate

W dzisiejszym swiecie internet becny wszedzie, Korzystamy
E} W dzisigjszym Swiecie internet jest obecny wszed OrZystariy e e e
- Zniegowwielu réznych sytuacjach — w pracy, w domu, podczas podrazy, « odpowied? na pytfanie
v .
2 Dlatego wedhug minie w XX wieku nie mozna 2y¢ bez internetu w tytule (w poleceniv)

Po pierwsze dzigki internetowi moina szybko | fatwo zalatwic
codzienne sprawy. Ja na przyklad place wszystkie rachunki onling,
coraz czesciej tez robie zakupy w sieci. Dzieki temu nie trace czasu na
stanie w kolejce w urzedzie czy chodzenie po sklepach.

Po drugie w internecie mozna znale# wiele porad i uzytecznych
informacjl. Pozwala to szybko rozwigzac prawie kazdy problem - od Argumenty — minimem 3
zreperowania zlewu po przygotowanie swigtecznej potrawy, Musze

* argumen fy

przyznac, e coraz Czes kiedy nie wiem, jak coé zrahié, zagladam - praykiady

do sieci i zwykle znajduj

ROZWINIECIE

i umigjetnosci w rézny:
jezvkow obcych, poznawad literature i kulture kraju czy rozwijad sie

zawodowo.

Zrodto: BI — pisze, mowie i zdaje (2020, s. 33)
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Zdjecie 2. Prezentacja budowy pozdrowien (1)

Budowa pozdrowien

Gdarisk, 4 kwietnia 2020 roku

Pani Joanno!

Przesytam serdeczne pozdrowis znad Baftyku, Pagoda jest fantastyczna,
dzigki temu mozemy zwiedzad miasto do paZneqowieczora. Najwieksze wrazenie
zrobito na mnie zabytkawe Stare Miasto,

Paulo Fernandez 7 rodzing

rzane migjsca, (32 slowa)

pis nadawcy

Zrédto: BI — pisze, méwie i zdaje (2020, s. 37)

Poza prezentacja struktury konkretne realizacje gatunkowe zawierajg rowniez
przyktadowe stownictwo charakterystyczne dla danej formy, ktéore wyrdznione
jest odpowiednig czcionkg. W sposob szczegodlny sg one opisane w dziale: Wyra-
zenia i zwroty stosowane w ... np. ogloszeniu: ,.kupig, sprzedam, wynajme (+B.)
dom / mieszkanie / samochod / lokal” (PMZ 2020, s. 47). W ten sposob prezen-
towany jest aspekt stylistyczny gatunku. Ten sam schemat dotyczy wszystkich
opisanych w podreczniku form wypowiedzi pisanych. Nie ma w ksigzce zadnych
¢wiczen, ma ona jedynie charakter opisowy. Dodatkowo kazda realizacja gatun-
kowa zawiera informacje o liczbie uzytych stow, co jest istotne jedynie ze wzgle-
du na wymagania egzaminacyjne, nie ma za$ zwigzku z samym wzorcem.

W drugiej z omawianych publikacji (PPP) we wstepie mozna odnalez¢ bar-
dzo wazng informacj¢ dla odbiorcy dotyczaca gatunkow: ,,Na egzaminie nie
mozesz pisa¢ czegokolwiek i w dowolny sposdb. Musisz przestrzega¢ regut
— ma je kazdy gatunek” (PPP 2021, s. 10). Ta, z pozoru banalna wskazowka
dla czytelnikow zawiera kluczowa mys$l — gatunek to zbior regul. Potrzebny
jest zatem wzorzec, do ktéorego mozna si¢ odnie$¢ przy komponowaniu wia-
snego tekstu. Autorka PPP podzielita swoja publikacj¢ na dwie gtéwne cze-
Sci. Pierwsza to Gatunki — tu zawarte sg informacje na ich temat, druga za$
to Wzornik — umieszczono w niej przyktadowe realizacje, wskazowki i ¢wi-
czenia. Ze wzgledu na wykorzystywana w niniejszym artykule koncepcje ga-
tunku Marii Wojtak odwotam si¢ do obu czg$ci tacznie. Aspekt strukturalny
zaprezentowany jest nieco inaczej niz w PMZ. Autorka prezentuje konkretne
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realizacje poszczegdlnych form wypowiedzi, jednak nie omawia szczegdtowo
ich struktury. W sposéb szczegdtowy charakteryzuje informacje zwigzane z data,
zwrotem do adresata, powitaniem, pozegnaniem i podpisem w odniesieniu do
gatunkéw, w ktorych sie one powtarzaja. Maja jednak one charakter normaty-
wistyczny, a nie odnosza si¢ do architektoniki tekstu. Tymczasem odpowiednie
rozmieszczenie wspomnianych elementéw jest niezmiernie wazne dla popraw-
nej realizacji wzorca gatunkowego. Wyraznego wskazania na budowe brakuje
w przypadku gatunkow dtuzszych jak opis czy esej. Odnajdujemy co prawda ich
definicje operacyjne (np. Opis sytuacji zwykle koncentruje si¢ wokot jakiegos
momentu: kto$ cos zrobit albo powiedziat i bylo to wazne, ciekawe, smieszne
nietypowe (...) (PPP 2021, 93), a przy przyktadowych realizacjach pojawiaja
si¢ wskazowki w postaci pytan (np. przy prezentacji sprawozdania wyodreb-
nione s3 nastgpujace pytania: Co to byto?; Kto tam byt?; Gdzie to byto?; Jak
dtugo to trwato?; Jaka byla pogoda?; Co najbardziej ci si¢ podobato lub nie
podobato?; Chcesz to powtorzy¢? (PPP 20221, s. 102), jednak zdecydowanie
wiecej miejsca pos§wigcono aspektowi pragmatycznemu i poznawczemu. Zapre-
zentowano, jakie intencje mozna wyrazi¢ za pomocg poszczegdlnych gatunkow,
duzo miejsca poswigcono relacji miedzy nadawca a odbiorca, ktéra przektada
si¢ na oficjalno$¢ i nieoficjalnos¢ uzywanych form wypowiedzi, co z kolei ma
wplyw na wybor odpowiednich zwrotéw, a tym samym na aspekt stylistyczny
gatunku. Ten zostal zaprezentowany zarowno we wspomnianych wyzej aspek-
tach poprawnosciowych dotyczacych konwencji zapisu pewnych elementdw,
jak i w postaci wyliczenia przyktadowych zwrotow i wyrazen, np. przy eseju sg
to: Na poczgtku chce napisac, ze...; Zaczne od tego, ze...,; To trudne pytanie, po-
niewaz...; Obecnie coraz wiecej 0sob...; Ten temat wzbudza wiele emocji.; Kaz-
dy z nas przynajmniej raz w zyciu... (PPP 2021, s. 97). Waznym elementem dla
prezentacji wzorca gatunkowego sa rowniez zawarte w omawianej publikacji
¢wiczenia. Zazwyczaj polegaja one na uporzadkowaniu fragmentow danej for-
my wypowiedzi w odpowiedniej kolejnosci badz oddzieleniu od siebie dwoch
wymieszanych struktur — dzigki temu ¢wiczony jest m.in. aspekt zwigzany z bu-
dowg gatunku, co stanowi bardzo dobre uzupetnienie czesci teoretyczne;.
Warszawski podrgcznik ZSNP rozni si¢ nieco od dwoch omdéwionych weze-
$niej publikacji. Przede wszystkim jest to podrecznik kursowy, adresowany nie
tylko do 0séb przygotowujacych si¢ do egzaminu certyfikatowego, cho¢ uktad
poszczegolnych jednostek nawiazuje do komponentdow egzaminacyjnych. Mamy
zatem cze$¢ zatytutowang Leksyka, w ktorej wystepuje rozumienie ze stuchu oraz
rozumienie tekstu pisanego, czg$¢ poswigcong gramatyce, mowieniu oraz pisa-
niu. Trzeba zaznaczy¢, ze osobny punkt stanowi ortografia i interpunkcja, ktore
Scisle tacza sie ze sprawnoscig pisania, za$ podczas egzaminu niedoskonalo$ci
w tym zakresie stajg si¢ bardzo czgsto przyczyna utraty punktow przez zdajacych.
W zakresie najistotniejszej dla niniejszego opracowania kwestii prezentacji form
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wypowiedzi pisemnych w podreczniku ZSNP przyjeto dos¢ niekonwencjonalne
rozwigzanie. Informacja o gatunku ma posta¢ zadania z lukami, ktdre uczacy si¢
muszg samodzielnie wypehi¢:

Zdjecie 3. Prezentacja budowy pozdrowien (2)

adresata, wielka, petnym, nieformalnych, widokdwkach, formalne, podpis, miejsce, wotacza I

Pozdrowienia wysyfamy zwykle na kartkach pocztowych, e (PO tekstem z praweyj strony).
seeeeennenn [UD W listach, kiedy jestesmy Pozdrowienia prywatne zawierajg bezposredni zwrot

na wakacjach albo w podrozy. do adresata. Uzywa sig w nich zwrotow

Pozdrowienia powinny zawierac nastepujace elementy: s

B e s i date (umieszcza sie je W pozdrowieniach oficjalnych obowigzuja

w prawym gornym lub lewym dolnym rogu); s zwroty grzecznosciowe

® ZWTOL O e e (PISZE SIE BO do adresata.

na srodku pierwszej linijki z wykrzyknikiem, Muszg one by podpisane ...

jestw formie ..o N imieniem i nazwiskiem.

s tresc wiasciwg (zaczynamy e SO

itera);

Zrodto: Zdaj sie na polski! (2022, s. 135)

W zaprezentowanym zadaniu odnajdziemy opis budowy gatunku (wskazanie na
elementy obligatoryjne, jak data, zwrot do adresata etc. oraz na miegjsce ich wyste-
powania, np. umieszcza si¢ je w prawym gornym lub lewym dolnym rogu (ZSNP
2022, 135). Pojawia si¢ réwniez informacja o intencji gatunku (Pozdrowienia wy-
sylamy zwykle na kartkach pocztowych, widokowkach lub w listach, kiedy jedziemy
na wakacje albo w podroz (ZSNP 2022, 135). Autorzy zwracajg tez uwage na formy
adresatywne, a tym samym na uktad nadawczo-odbiorczy. Podsumowujac, nalezy
stwierdzi¢, ze w tej krotkiej prezentacji wzorca gatunkowego uwzgledniono jego
aspekt strukturalny, pragmatyczny i poznawczy. Brakuje aspektu stylistycznego,
jednak mozna uznaé, ze zostal on omowiony wczesniej, w czesci poswigconej inne-
mu gatunkowi, a mianowicie wiadomosci e-mail. Tu wymienione zostaty charakte-
rystyczne zwroty, jak np. Pozdrawiam serdecznie, Z wyrazami szacunku etc. (ZSNP
2022, s. 125). Trzeba dodacé, ze w kazdej jednostce umieszczone jest takze zadanie
zwigzane z samodzielnym pisaniem konkretnej formy wypowiedzi, np. Prosze na-
pisac list do starszej sqsiadki, z ktorg zna sie Pani / Pan od wielu lat, i opisac w nim
swoje zycie na emigracji (150 stow) (ZSNPA 2022, §83) — sa to zadania analogiczne
do tych, ktore wystepuja na egzaminie certyfikatowym.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze koncepcja wzorca gatunkowego Ma-
rii Wojtak wraz z jego czterema aspektami znajduje swoje zastosowanie w glot-
todydaktyce polonistycznej*. Intuicyjnie autorzy podrecznikow odwotuja si¢ do

4 Nalezy przypuszczaé, ze takze w glottodydaktykach innojezycznych.
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omawianych komponentow formy wypowiedzi, cho¢ nie zawsze uwzgledniaja
wszystkie. Oczywiscie aby zweryfikowa¢ skuteczno$¢ takiego podej$cia do na-
uczania pisania, nalezaloby przeprowadzi¢ badania komparatystyczne, co nie
jest w tej chwili mozliwe z dwoch powodow. Po pierwsze, omawiane pomoce
sg stosunkowo nowe (najnowsza zostata wydana w 2022 roku), po drugie za$
funkcjonowaty na rynku edukacyjnym przede wszystkim w rzeczywistosci pan-
demicznej, ktéra znacznie zmienita system nauczania. Tymczasem wypowiedz
pisemna to komponent, ktéry wymaga ciagtego kontaktu z nauczycielem, lek-
torem. Nie ma mozliwosci opanowania tej sprawnos$ci bez stalego sprawdzania
prac wlasnych uczniéw. Poznanie wzorca gatunkowego jest niezmiernie wazne,
jednak dopiero jego autorska realizacja i umiejetne zastosowanie regut w praktyce
to gwarancja egzaminacyjnego sukcesu. Zatem wszystkie trzy omawiane ksigzki
sg pomocami dydaktycznymi, ale na koncu opanowywania kazdej z form wypo-
wiedzi stoi lektor, ktory weryfikuje zdobyta wiedze. Z tego powodu warto, by na-
uczyciele jezyka polskiego, zwlaszcza jako obcego mieli §wiadomos¢ ztozonos$ci
wzorca gatunkowego, ktory nie sprowadza si¢ jedynie do budowy, ale zawiera
w sobie takze uwiktania komunikacyjne i kulturowe.
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GLOTTODYDAKTYCZNE SPOTKANIA Z OLGA
TOKARCZUK I JEJ TWORCZOSCIA

OPIS WYBRANYCH FORM WELACZANIA TRESCI
LITERACKICH DO NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO STUDENTOW ZAGRANICZNYCH
NA KIERUNKACH HUMANISTYCZNYCH

Streszczenie. W artykule omdéwiono zajecia jezyka polskiego jako obcego (JPJO), ktorych
uczestnikami byli humanisci: studenci zagraniczni Wydziatu Filologicznego Uniwersytetu £.odzkie-
go. W opisie zdarzen edukacyjnych zastosowano metod¢ introspekcji nauczycielskiej oraz studium
dwoch przypadkéw zdarzen glottodydaktycznych. Celem artykutu jest ukazanie warsztatu pracy
glottodydaktyka praktyka wprowadzajacego tresci literackie do zajg¢ JPJO, jak tez powiazanie za-
stosowanych form pracy z teoriami odnoszacymi si¢ do kulturowego nauczania jezykow obcych.
Bezposrednig inspiracja omowionych zaje¢ byty wyktady z poetyki, ktore wygtosita pisarka Olga
Tokarczuk wiosng 1918 r. na Wydziale Filologicznym UL.

W czesci pierwszej artykutu opisane praktyki dydaktyczne odniesiono do literatury meto-
dycznej. Zwrocono uwagge na konieczno$¢ podjecia przez nauczyciela decyzji o wyborze podejscia
implikujacego prace z tekstem (estetycznego, pragmatycznego lub strategicznego) oraz okreslo-
nej postawy wobec tekstu (zgodnej z modelem obiektywnym, interaktywnym lub subiektywnym).
W czescei drugiej omowiono przebieg dwoch zajgé dydaktycznych. Podczas zaje¢ nr 1 uczacy sig
rozwijali kompetencje w zakresie rozumienia, analizy jezykowej i przetwarzania tekstu bazowego
bedacego potaczeniem dwoch gatunkdw: sprawozdania i sylwetki. W czasie zajgé nr 2 podejmowali
dziatania w zakresie interpretacji i analizy jezykowej opowiadania Olgi Tokarczuk Szafa. Oméwio-
no zadania wykonywane przez uczacych si¢ oraz przestawiono i oceniono wybrane efekty pracy
uczniéw. W podsumowujacej czeSci trzeciej artykutu zaprezentowano procedur¢ wprowadzania
tresci literackich do nauczania JPJO, wyodrebniajac w niej faz¢ wstepna, polegajaca na wzbudzeniu
zainteresowania tworca, faz¢ druga, skupiajaca si¢ na tworzeniu portretu tworcy i/lub sprawozda-
nia z jego udzialem oraz faz¢ trzecia, docelowa, w ktorej proponuje si¢ uczacym wglad w tekst
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oryginalny tworcy. Zaakcentowano koniecznos$¢ jednoczesnego rozwijania podczas tego rodza-
ju zaje¢ dziatan komunikacyjnych, mediacyjnych oraz kompetencji kulturowych i akademickich.
Uznano, ze w prowadzeniu zaje¢ wykorzystujacych utwory literackie w grupach o profilu huma-
nistycznym najlepiej sprawdza si¢ podejscie dyskursywne, umozliwiajace wglad w tekst z wielu
perspektyw oraz przetwarzanie go.

Stowa kluczowe: glottodydaktyka, nauczanie j¢zyka polskiego jako obcego, Olga Tokar-
czuk, opowiadanie ,,Szafa”, tekst literacki, tresci literackie, studenci zagraniczni, studia huma-
nistyczne

MEETINGS WITH OLGA TOKARCZUK AND HER WORKS IN POLISH
AS A FOREIGN LANGUAGE CLASROOM. DESCRIPTION OF SELECTED FORMS
OF INCLUDING LITERARY CONTENT IN THE TEACHING OF POLISH
AS A FOREIGN LANGUAGE TO HUMANITIES STUDENTS

Abstract: The article discusses Polish as a foreign language (PFL) classes using the method of
teacher introspection and a study of two cases of didactic events. Their participants were humanists:
foreign students of the Faculty of Philology at the University of Lodz The aim of the article is to
present the work technique of a foreign language practitioner introducing literary content into PFL
classes, as well as linking the applied forms of work with theories relating to the cultural teaching
of foreign languages. The lectures on poetics delivered by the writer Olga Tokarczuk in the spring
of 2018 at the Faculty of Philology of the University of Lodz were the direct inspiration for the
discussed classes.

In the first part of the article, the didactic practices described were referred to the me-
thodological literature. Attention was drawn to the necessity for the teacher to make a decision
about the choice of an approach that implies working with the text (aesthetic, pragmatic or stra-
tegic approaches) and a specific attitude towards the text (in line with the objective, interactive
or subjective model). The second part discusses the course of two classes. During class 1, the
learners developed their competences in the field of comprehension, linguistic analysis and base
text processing, which was a combination of two genres: report and profile. During class 2, they
undertook activities in the field of interpretation and linguistic analysis of Olga Tokarczuk’s short
story. The tasks performed by learners were discussed and selected effects of students’ work
were presented and assessed. The concluding third part of the article presents the procedure of
introducing literary content into teaching PFL, distinguishing the introductory phase consisting of
stimulating interest in the creator, the second phase focusing on creating a portrait of the author
and / or a report including such a portrait, and the third, target phase, in which learners are offe-
red access to the original text. The need for simultaneous development the communication and
mediation activities as well as the cultural and academic competences during this type of classes
was emphasized. It was found that the best strategy in conducting classes using literary works in
groups with a humanistic profile, is a discursive approach , allowing for insight into the text from
many perspectives and processing it.

Keywords: teaching Polish as a foreign language, Olga Tokarczuk, the story “The Wardrobe”
(“Szafa”), literary text, literary content, foreign students, humanities studies
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1. MODELE PRACY Z TEKSTAMI LITERACKIMI. WGLAD
W LITERATURE PRZEDMIOTU I WELASNA PRAKTYKE
NAUCZANIA

Od momentu, kiedy definiuje si¢ jako glottodydaktyczka, wprowadzam do
nauczania jezyka polskiego jako obcego (JPJO) réznorodne gatunkowo teksty,
starajac si¢, by obok tych o charakterze uzytkowym, pojawity si¢ takze teksty
literackie'. Do niedawna koncentrowatam si¢ na utworach poetyckich, proponu-
jac co najmniej dwa wiersze w semestrze na zaje¢ciach niezaleznie od poziomu
zaawansowania studentéw danej grupy.

Zwykle na kursach jezykowych, ktérych uczestnikami sg studenci grup po-
czatkowych, stosuje podejscie pragmatyczne. Wiaczam do programu naucza-
nia teksty zawierajgce konkretne, wprowadzone wczesniej struktury jezykowe
i slownictwo niezbyt odbiegajace od typowego lub takie, ktore da si¢ objasnicé
metodami obrazkowymi, stosujac synonimi¢ czy antonimi¢. Na poziomach $red-
nio zaawansowanych i wyzszych czesciej proponuje utwory ze wzgledu na ich
wartosci estetyczne lub zatozone cele strategiczne, umozliwiajgce wszechstronny
rozwdj: ogolny, kulturowy, moralny, jezykowy (zob. opis podejs¢ — estetycznego,
pragmatycznego i strategicznego — do tekstu literackiego w nauczaniu jezykow
obcych 1 JPJO w: Mrozowska 2001; Seretny 2006).

Wprowadzajac na zajecia jezykowe utwory literackie, nie tylko poetyckie,
nauczyciel powinien podja¢ decyzje o wyborze postawy wobec tekstu: musi sie
zastanowi¢ nad problemem, jaki stanowi sposob wydobywania znaczenia z tekstu
przez uczacych sie. Powinien zada¢ sobie pytanie, czy utwor literacki ma by¢
»tekstem zamknigetym” czy ,,otwartym” (w domysle: na swobodne interpretacje
— nadinterpretacje — uczacych si¢). Odpowiedz na to pytanie warunkuje metodo-
logie pracy z tekstem.

Oceniajac wlasne strategie pracy stosowane wtedy, gdy na moich zajeciach
pojawiat sie tekst literacki (zwykle poetycki), moge powiedzie¢, ze — w zalezno-
$ci od wybranego utworu, sytuacji lekcyjnej i celow edukacyjnych — byly w nich
obecne postawy wobec tekstu reprezentatywne dla modelu obiektywnego, inte-
raktywnego, jak tez subiektywnego; zob. ich opis w artykule Natalii Tsai (2011,

! Zob. artykut A. Rabiej (2010) o tekstach uzytkowych stosowanych w glottodydaktyce, tak-
ze monografie M. Banach i D. Bucko (2019, s. 71), w ktorej przedstawiono opracowang na pod-
stawie Programoéw nauczania JPJO (Janowska, Lipinska i in., red., 2011, 2016) tabele z wykazem
rodzajow tekstow czytanych na réznych poziomach bieglosci. Opis koncepcji i form pracy na lek-
cjach jezykoéw obeych i JPJO z wykorzystaniem tekstow literackich znajdujemy natomiast m.in.
w: Czerkies (2010, 2012, 2019, 2021), Tsai (2010, 2011), Prochniak (m.in. 2012); Seretny (2006);
Lipinska 2015. Zob. tez artykut M. Swistowskiej (2010), w ktorym autorka skupia si¢ na obecnosci
tekstow prozatorskich w nauczaniu JPJO, jak tez wybrane prace z: Garncarek, Kajak, Zieniewicz
(red.), 2010; Zych (red.), 2020.
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s. 156, za: Bredella 2004, s. 379)%. Ukierunkowywanie pracy uczacych si¢ tak,
by ich interpretacja tekstu byta obiektywna (co wymaga jeszcze pojscia §ladem
klasycznych interpretacji danego tekstu), jest — moim zdaniem — w praktyce glot-
todydaktycznej niewygodne, a nawet niewskazane, bowiem wywotuje u uczacych
si¢ blokad¢ jezykowa i interpretacyjna. Za najlepiej sprawdzajace si¢ modele
uznaj¢ interaktywny lub subiektywny, dopuszczajace nadinterpretacje i wielo$¢
perspektyw w ocenie danego tekstu.

Szczegodlnie uprawnione wydaje si¢ wprowadzanie watkow literackich na
zajeciach z tymi studentami, ktorzy wybierajg kierunki humanistyczne. Gdy ta-
kie grupy osiagng poziom co najmniej $rednio zaawansowany, umozliwiajacy
dos¢ swobodne czytanie tekstow oryginalnych, finalnym elementem moich zajeé
jest zwykle ,,Swigto poezji”. Jest to zdarzenie, podczas ktorego studenci z puli
wyselekcjonowanych przeze mnie utwordw polskich poetdow wybierajg wiersze
1 przedstawiajg ich wieloglosowe grupowe interpretacje (orkiestracje), wykorzy-
stujagc metode okreslang jako teatr czytelnikow (readers theater), zob. jej opis
w Claire Kramsch (1995), a jej aplikacje do nauczaniu JPJO w: Zarzycka (2010).

Opisane wyzej podejscia i modele pracy z utworami literackimi mozna efek-
tywnie stosowa¢ takze w odniesieniu do wprowadzanych na zajgcia jezykow ob-
cych tekstow prozatorskich? lub ich fragmentow.

2. OLGA TOKARCZUK - SYLWETKA I TWORCZOSC. OPIS
DWOCH ZDARZEN GLOTTODYDAKTYCZNYCH

Fenomen pisarstwa Olgi Tokarczuk zaistniat na lektoratach jezyka polskiego
prowadzonych przeze mnie ze studentami zagranicznymi Wydziatu Filologicz-
nego Uniwersytetu L.odzkiego stosunkowo niedawno, ale jeszcze — gdy przyjmie
si¢ globalng perspektywe czasowg — przed okresem pandemii Covid-19, jak tez
— gdy przyjmie si¢ perspektywe kulturowa — zanim pisarka otrzymata Literacka
Nagrode Nobla*.

2 Natalia Tsai (2011, s. 156) opisuje te modele (kolejno: obiektywny, interaktywny, subiek-
tywny) w nastepujacy sposob: ,,Pierwszy z nich zaktada dopatrywanie si¢ znaczenia w samym
tek$cie, drugi — kreowanie go pod wplywem czytanego utworu, trzeci za$ odnosi si¢ do sytuacji,
kiedy odbiorca tworzy znaczenie wedle swych wlasnych potrzeb, zachowujac swobodny stosunek
do tekstu”.

3 Wielu praktycznych pomystow zwigzanych z wykorzystaniem utworow prozatorskich lub
ich fragmentow na lekcjach JPJO dostarcza publikacja M. Kity i A. Skudrzyk (2007). Opracowania
glottodydaktyczne kilkunastu polskich utwordéw prozatorskich znajdujemy w serii Czytaj po polsku
(Cudak, Hajduk-Gawron, Tambor, red., t. 1, 2003)

4 Dla przypomnienia: Nagrode te¢ kapituta Szwedzkiej Akademii przyznata Oldze Tokar-
czuk w pazdzierniku 2019 r. za rok 2018 r.
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Bezposrednig inspiracjg zdarzen edukacyjnych opisywanych w niniejszym
artykule staty si¢ wyktady Olgi Tokarczuk na Wydziale Filologicznym UL, wy-
gloszone przez pisarke wiosng 2018 r. w ramach tzw. wyktadow z poetyki®. Byto
to szeroko wypromowane na Uniwersytecie £.6dzkim wydarzenie kulturalne,
ktore cieszyto si¢ zainteresowaniem nie tylko literaturoznawcow i studentow
polonistyki, ale rowniez wielu mito$nikow literatury niezwigzanych z uczelnia.
Trzy wygtoszone wtedy przez Tokarczuk wyktady zostaty pdzniej wiaczone,
w niemal niezmienionej formie, jako Wykiady t6dzkie®, do eseistycznej ksigzki
Olgi Tokarczuk (2020) Czuly narrator, wydanej juz po otrzymaniu Nagrody
Nobla’.

W semestrze letnim roku akademickiego 2017-2018 r., w ktérym goscita na
Wydziale Filologicznym UL Olga Tokarczuk, prowadzitam lektorat (60 godz.
w semestrze) z dziesiecioma pochodzacymi z Ukrainy studentkami kierunku
dziennikarstwo i komunikacja spoteczna, do ktérych dotgczyto troje, pocho-
dzacych z Chorwacji, Butgarii i Macedonii, studentéw polonistyk zagranicz-
nych z programu Erasmus. Byt to kurs na poziomie $rednio zaawansowanym
— wigkszos¢ uczestnikow zaje¢ osiagneta lub przekroczyla progowy poziom
bieglosci jezykowej i pragneta rozwija¢ swoje kompetencje w zakresie pol-
szczyzny. Wraz ze studentami z mojej grupy zajeciowej mieliSmy mozliwosé
wystuchania wyktadoéw Olgi Tokarczuk; studenci zostali poproszeni o sporza-
dzanie notatek, ktore pozwolg im pdzniej odtworzy¢ tres¢ wyktadow oraz opi-
sa¢ wlasne wrazenia.

Wydarzenie z udziatem Olgi Tokarczuk sktonito mnie do obmyslenia dwo-
jakiego rodzaju zaje¢ w semestrze letnim 2017/2018. Pierwsze byly bezposred-
nio zwigzane z wydarzeniem, w ktorym wspolnie uczestniczyli$my, a wigc z wy-
ktadem Tokarczuk, w drugich postanowitam skierowaé uwage uczacych si¢ na
kilkustronicowe opowiadanie Tokarczuk pt. Szafa®. Objetos¢ opowiadania byta
istotnym, cho¢ nie jedynym powodem wyboru tego tekstu. Byt to pierwszy kon-
takt studentow mojej grupy z tworczoscia pisarki. To spotkanie z oryginalnym,
nieuproszczonym tekstem autorki miato — w zamierzeniu prowadzacej zajgcia
— stac si¢ wstepem do $§wiata fantazji, metaforyki i filozofii Olgi Tokarczuk. Wej-
Scie w $wiat przedstawiony skromnego opowiadania Szafa pozwala czytelnikowi

5 Olga Tokarczuk wygtosita wtedy trzy wyktady, w ktorych naswietlita wasny proces tworczy,
ich tytuty to: Psychologia narratora, czyli kto to mowi? (7 marca 2018 r.), Ksiegi Jakubowe — zZrodla
i konteksty (18 kwietnia 2018 1.), Jak urodzitam Janing Duszejko? (9 maja 2018 r.).

¢ Autorka zamie$cita w ksigzce Czuly narrator, jako czwarty wyktad todzki, esej zatytutowany
Kraina Metaksy. Co ciekawe, nie zostal on wygloszony podczas wydarzenia, ktére miato miejsce
na Wydziale Filologicznym UL. Jest on niezaprzeczalnie kontynuacja watkéw z trzech pierwszych
wyktadow.

W mowie noblowskiej Olgi Tokarczuk krzyzuje si¢ wiele watkow, ktore wezesniej pojawily
si¢ w jej wyktadach wygloszonych na Wydziale Filologicznym UL.

8 Wydanie pierwsze: 1997 r. (zbior trzech opowiadan pt. Szafa); podczas zaje¢ korzystatam
z pozniejszego wydania ksigzkowego (Tokarczuk 2008).
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zrobi¢ wazny krok w przdod lub wstecz — utatwia podjecie decyzji, czy chcee si¢
rozsmakowac w tworczosci pisarki, czy nie.

Ponizej zostanie przedstawiony przebieg obu zajec, jak tez ich efekty. Wyko-
rzystane na zajgciach materiaty dydaktyczne zostaly opracowane przez autorke
artykuhu.

ZAJECIANR 1: PO WYKLADZIE OLGI TOKARCZUK:
PSYCHOLOGIA NARRATORA, CZYLI KTO TO MOWI?

Zajecia te byty skoncentrowane na sylwetce Olgi Tokarczuk, jej osiaggnie-
ciach, jak tez na samym wydarzeniu, jakim byt pierwszy wyktad t6dzki. Spra-
wozdanie (raport) i sylwetka (biogram, portret) to wazne gatunki dziennikarskie
(zob. Pisarek 2006, s. 201 1 205-206); nalezy wiec wykorzystywac réznorodne
okazje, by rozwija¢ kompetencje jezykowe studentow dziennikarstwa w zakre-
sie ich tworzenia’. Nie mniej wazna umiejetnoscig, ktorg musza wyksztatcié
w sobie studiujacy w Polsce studenci zagraniczni (zob. Zarzycka 2017), jest,
wspomagane za pomocg samodzielnie tworzonej notatki, rozumienie wyktadu
akademickiego — jednego z najwazniejszych gatunkéw wchodzacych w zakres
ustnej odmiany stylu naukowego (Gajda 1982).

Wystuchanie wyktadu oraz wykonanie z niego notatki bylo faza wstgpna
zaje¢, ktore odbyly si¢ tydzien pozniej. Ich istotnymi celami jezykowymi byto
wzbogacenie leksyki uczestnikow zaje¢ zwiazanej z przedstawianiem i oceng wy-
darzen kulturalnych a takze z ksztalceniem umiej¢tnosci w zakresie przedstawia-
nia znaczacych postaci ze §wiata kultury oraz ich osiagnie¢. Kolejnym celem, nie
mniej waznym, byto uzyskanie wgladu w sposdb odbioru tego wydarzenia przez
studentdw oraz rozw@j ich umiejetno$ci w zakresie interpretowania zjawisk.

Punktem pierwszym zaje¢ byly wypowiedzi uczacych si¢ na temat najwaz-
niejszych dla nich tresci wyktadu — tego, co zatrzymali w pamigci. Studenci
w ciagu 10 minut omo6wili, cho¢ niezbyt szczegdtowo i z uzyciem uproszczonego
jezyka, kilka najwazniejszych watkow, ktére pojawity sie¢ w wyktadzie, jak tez
przekazali swoje wrazenia.

Nastepnie, w fazie demonstracyjnej zaje¢, zaproponowano studentom karte
pracy z zadaniem I. Polegato ono na uzupetnieniu, na podstawie notatek oraz wta-
snej wiedzy i intuicji jezykowej, sprawozdania z wydarzenia, jakim byl pierwszy
wyktad Tokarczuk. Byt to tekst z lukami leksykalnymi. Prezentuje go ponizej
w wersji uzupehionej; w momencie wykonywania tego zadania studenci nie wi-
dzieli ukazanej w nawiasach leksyki.

? Zob. Dunin-Dudkowska (2018) oraz wiele innych publikacji tej autorki, w ktorych podejmu-
je zagadnienia genologiczne w konteks$cie nauczania JPJO.
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I. Przeczytaj sprawozdanie z wydarzenia kulturalnego, ktére odbylo si¢ na
Wydziale Filologicznym UL. Sprobuj samodzielnie uzupelnié¢ luki w tekscie
tak, by byl on logiczny i poprawny pod wzgledem gramatycznym.

Olga Tokarczuk o psychologii narratora

Na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu L.odzkiego rozpoczat sie cykl Zodzkie
wyktady z poetyki, ktoérych bohaterka jest wielokrotnie ........................ ! [nagradzana]
za swojg tworczos¢ autorka Olga Tokarczuk. Na pierwszym wyktadzie pisarki pt. Psycho-
logia narratora, czyli kto to mowi?, Ktory ........................ 2 [odbyt si¢] 7 marca 2018
roku, najwicksza aula Wydziatu ..................... .. 3 [zapehita si¢] po brzegi. Spotkanie
........................ 4 [prowadzit] literaturoznawca profesor Tomasz Cieslak.

Wyktad Olgi Tokarczuk byt ........................ 5 [poswigcony] procesowi tworcze-
mu — temu, kim jest narrator powiesci czy opowiadan i jaka jest relacja migdzy autorem
a narratorem — autorka migdzy innymi ........................ ¢ [postawita] pytanie: czy au-
tor kieruje narratorem czy narrator autorem? Nawigzywata do Vladimira Nabokova, ktory
NAITACHC +.veveeeeeneanaennns 7 [porownywal] do szalonej magii. Sama przyrownata dzieto
narratora do historii Golema czy Frankensteina — istot, ktore zostaty ........................ 8
[stworzone], ale stracono nad nimi kontrole. Podobnie jest, ........................ o
[zdaniem] pisarki, z tworzonymi w ksigzkach postaciami. W wystgpieniu pojawita
si¢ tez jeszcze jedna istota — Obcy, 0smy pasazer Nostromo, rodzacy si¢ w cztowieku
1Zyjacy Na JeZO ....ooeevvvuinennnnn.. 10 [koszt]. Autorka nazwata narratora ,,niegroznym
........................ ' [potworem], ktory mowi” i przekonywata, ze nie nalezy si¢ go bac.

Olga Tokarczuk odwotata si¢ rowniez do swojej powiesci Dom dzienny, dom nocny.
Wspdlnie z publicznosdcig ..............oeevenene. 12 [zastanawiata si¢] — kto to méwi? Kto
........................ 13 [snuje] te opowiesc? Czy opowiesC jest moja, czy juz gdzie$ ist-
nieje? Czy .o.ooviiienaninannn. 14 [dzieje si¢] juz w myslach, czy w samym akcie pisania?

Pisarka mowita tez o innej formie swojej tworczosci — opowiadaniach. Przywota-
ta cykl opowiadan Gra na wielu bebenkach, w ktorych........................ 15 [ekspery-
mentowata] z r6znymi typami narratora (nazwata to ,,¢wiczeniami”). Np. w opowiadaniu
Otworz oczy, juz nie Zyjesz bohaterka najpierw czyta nudny kryminal, a potem sama do

MEZO .o, 16 [wkracza], zeby przyspieszy¢ akcje.

Autorka ...l 17 [wyr6znita] narratora dysocjacyjnego (w powiesci
méwi on w 1 osobie L. poj.) 1 narratora panoptykalnego — wszystkowiedzacego (wystgpuje
onw 3 osobie L. poj.)i...cooeviiiiiiiii... 18 [zilustrowata] wyktad przyktadami ze swo-

ich utworéw oraz z powiesci Bolestawa Prusa Lalka.

Olga Tokarczuk to polska pisarka, eseistka, autorka scenariuszy, poetka.
..................... 19 [Ukonczyta] psychologie na Uniwersytecie Warszawskim, po stu-
diach pracowata jako psychoterapeutka. Jest dwukrotng ........................ 20 [laureatka]
Nagrody Literackiej NIKE za powiesci — Bieguni i Ksiegi Jakubowe. Do nagrody byta
........................ 2! [nominowana] tgcznie sze$¢ razy. Jest rowniez laureatkg Paszportu
,,Polityki” i nagrody Polskiego Towarzystwa Wydawcow Ksiazek. W 2010 roku otrzymata
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Srebrny Medal ,,Zastuzony Kulturze Gloria Artis”. Prowadzi ..................cenee. 2

[warsztaty] literacko-artystyczne na Uniwersytecie Jagiellonskim i na Uniwersytecie

Opolskim.
Podczas spotkania na Wydziale Filologicznym UL ........................ B [za-
prezentowala si¢] jako osoba wyjatkowo skromna, 0 .................o.ll 2 [rozlegtej]
25

wiedzy teoretycznej i niezwykle §wiadoma tego, co robi jako ........................
[tworca]. Publiczno$é byla zastuchana w wykladzie autorki. Mozna nawet bylo
........................ 26 [odnie$¢] wrazenie, ze na sali wyktadowej dzieje sie co$ waznego,
ANAWEE ..ot 27 Imagicznego]. Czekamy na kolejne spotkanie z pisarka.

opracowata autorka artykutu na podstawie: https://biuroprasowe-uni-lodz.prowly.com/28264-olga
-tokarczuk-o-narratorze-dziecinstwie-i-powiesciach-zaburzonych / [10.08.2022]

Mimo ze na wezesniejszych zajeciach studenci zostali zaznajomieni z pisem-
nymi formami gatunkowymi, jakimi sg opis postaci i sprawozdanie'’, wykonanie
tego zadania — bazujacego na tekscie bedacym pod wzgledem gatunkowym pota-
czeniem sprawozdania i sylwetki — okazato si¢ zbyt trudne. Gtéwnym powodem
staty sie¢ liczne, nieznane wczesniej studentom, lub jeszcze nieutrwalone, potacze-
nia wyrazowe.

Mozna wsrod nich wyrdzni¢ struktury jezykowe odnoszace si¢ m.in. do: wia-
$ciwosci (sposobu prezentacji) 0sob, przedmiotow i zjawisk (by¢ wielokrotnie na-
gradzanym, by¢ nominowanym do jakiejs nagrody; zaprezentowac sie jako ktos;
zapetni¢/wypetnic si¢ po brzegi; zZy¢ na czyjs koszt); opisu przebiegu wydarzen
1 procesow dziejacych sie zardowno w $§wiecie rzeczywistym, jak tez w $wiecie
fikcyjnym (odbywa¢ sie; dziac sig; prowadzié, wkraczac, snué opowiesc; spo-
sobu wyrazania opinii (odnies¢ wrazenie;[czyims] zdaniem...) czy okreslanie
przynaleznos$ci do zbioru (wyroznié¢ cos z czegos); zob. wykaz struktur jezyko-
wych w tekstach humanistycznych w: Sabela-Dymek 2016, s. 150-152). Tylko
jedna ze studentek potrafita w ciggu 20 minut poprawnie uzupetié¢ potowe luk
wiasciwymi leksemami badz ich synonimami.

Przewidujac, ze uczestnicy zajg¢ moga mie¢ klopot z uzupehieniem tekstu
sprawozdania, przygotowalam na oddzielnej kartce bank stow, zob. zadanie II.

II. W ramce znajduja si¢ slowa, ktére pasuja do luk 1-27. Przeczytaj tekst
raz jeszcze i wstaw je w odpowiednie miejsca. Czy domyslalas/domyslales sie
podobnych stow?

zapehita sie, koszt, nagradzana, laureatka, tworca, eksperymentowata, magiczne-
g0, nominowana, wkracza, poswigecony, postawita, stworzone, prowadzit, odbyt
si¢, wyroznita, rozleglej , potworem, zilustrowata, Ukonczyla, warsztaty, zapre-
zentowala si¢, odnie$¢, porownywal, zdaniem, snuje, zastanawiata sig, dzieje si¢

10 Pracowali$my z ksiazka Pisac jak z nut, rozdz. 1 i 3 (Lipinska, Dambska 2016, rozdz. 1).
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Uzupehianie tekstu stowami podanymi w ramce odbywato si¢ w parach. Po
skonczeniu pracy studenci z poszczegolnych par gtosno odczytywali i porowny-
wali uzupetione akapity. Towarzyszyto temu objasnianie znaczen nowych stow
i struktur jezykowych oraz negocjowanie poprawnos$ci uzycia w okreslonych kon-
tekstach leksyki, ktorej domyslali sie studenci, wykonujac zadanie 1.

W koncowej, podemonstracyjnej czesci zaje¢, zaproponowano stucha-
czom zadania III i IV. Byly one zacheta do uzupehienia przez studentow tresci
bazowego tekstu (zad. III), jak tez, w pewnym sensie (zad. IV), do jego dekon-
strukcji. Dzialania te sg zgodne z zasadami dialogicznego (dyskursywnego) na-
uczania jezykow obcych, w ktérym ukierunkowuje sie nauczanie na ,,otwieranie
tekstow”, tworzenie jego kolejnych wersji, przyjmowanie réznorodnych perspek-
tyw w zakresie jego interpretacji. Sktaniaja jednoczesnie do podj¢cia przez ucza-
cych si¢ dziatan mediacyjnych — wyciagniecia z pamigci zapamigtanego ,,filmu”
z odstuchanego wczesniej wyktadu, przejrzenia wlasnych notatek z wyktadu oraz
do krytycznego ustosunkowania si¢ do omawianego na zajeciach sprawozdania.

Ponizej przedstawiono wypowiedzi sformutowane przez studentke z Chor-
wacji; w tekscie podkreslono fragmenty, ktore zostaty poddane przez lektorke ko-
rekcie, poprawne formy podano w nawiasach.

II1. Czego, twoim zdaniem, zabraklo w tym sprawozdaniu? Co jeszcze zapa-
mietale$/zapamietalas z wykladu?

+ ,Kiedy méwi o narrator [Gdy w sprawozdaniu mowi si¢ o narratorze]... Olga
Tokarczuk powiedziala, ze czlowiek ma duszg, cialo i narratora. Brakuje tez
podstawowej informacji o tym, ze wyktad trwat okoto godziny, a potem pisarka
odpowiadata [odpowiedziala] na kilka pytan, ktore postawili stuchacze.” [filolo-
gia polska, studia II stopnia, program Erasmus]

IV. W ostatnim akapicie tekstu autor sprawozdania wyraza swoja opini¢
o bohaterce spotkania i samym wydarzeniu. Napisz inne zakonczenie tekstu.

* ,Mimo chwaty [uznania] i wszystkich nagrod, Olga Tokarczuk zostata [pozosta-
la] osobg skromna, ktora stanowczo stoi na ziemi [w zdecydowany sposob stapa
po ziemi?]. Wyktadem [Podczas wyktadu] zaprezentowata mozliwosci jej [swo-
jego] umystu i w ten sposodb zainteresowala publiczno$¢. Ogdlnie brakowato
troch¢ kontaktu z publicznos$cig i kilka [kilkoro] ludzi wyszto z sali. W gruncie
rzeczy mozna powiedzie¢, ze to byt wspaniaty wyktad zle prowadzony. Mamy
nadziej¢, ze nastgpne spotkanie pokaze, ze nie mamy racje [racji]”. [taz]

Jak wida¢, studentka powaznie potraktowala zadanie — udato jej si¢ uzupet-
ni¢ tekst sprawozdania waznym cytatem zapamigtanym z wyktadu, jak tez doda¢
istotng informacj¢ zwigzang z przebiegiem wyktadu (zad. III). Krytyczna uwaga
studentki odnosita si¢ do sposobu prowadzenia wyktadu przez pisarkg. Wygto-
szony przez Olge Tokarczuk wyktad byt przekazem wymagajacym od stuchaczy
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duzego skupienia. Pisarka przygotowata co prawda prezentacj¢ PowerPoint, jed-
nak na poszczegdlnych slajdach wyswietlata jedynie pojedyncze stowa klucze
swojego kunsztownie skonstruowanego, gestego pod wzgledem zawartych w nim
tresci, czytanego wyktadu. Z wypowiedzi studentki z Chorwacji wynika, ze mtod-
si odbiorcy sa zwolennikami bardziej interaktywnych form wyktadu.

Mimo btedow jezykowych, ktorych nie ustrzegta si¢ studentka, obie wypowie-
dzi $wiadcza o tym, ze byla uwazng stuchaczka wyktadu. Jej kontrowersyjna opi-
nia o tym, ze byt to wspanialy wyklad Zle prowadzony, wywotata w grupie goraca
dyskusje; wielu shuchaczy, wiaczajac w to prowadzacg zajecia, byto innego zdania.
Ciekawym zabiegiem stylistycznym zastosowanym przez studentke byto sparafrazo-
wanie w ostatnim zdaniu wypowiedzi z zad. IV, ostatniego zdania ze sprawozdania
bazowego; tam : Czekamy na kolejne spotkanie z pisarkq; uniej: Mamy nadzieje, ze...

ZAJECIANR 2: SPOTKANIE Z OPOWIADANIEM OLGI
TOKARCZUK SZAFA

Opowiadanie Olgi Tokarczuk opublikowane w ksigzeczce formatu AS liczy
niecate 6 stron i sktada si¢ z 7 roznej dlugosci akapitéw — mozna je z tatwoscia
przeczyta¢ na zajgciach badz tez zaleci¢ studentom przeczytanie go przed zajeg-
ciami. Skorzystatam z drugiej opcji, dajac w ten sposob studentom mozliwosé
pierwszego osobistego kontaktu z tekstem literackim.

Opowiadanie omawiatam dotychczas w dwoch grupach studenckich prowa-
dzonych z obcokrajowcami studiujgcymi na Wydziale Filologicznym UL — frag-
menty cytowanych nizej (zob. zad. VII i VIII) prac studenckich napisali studenci
obu grup. Podczas trwajacych 1,5 godziny zaje¢ zaproponowatam studentom wy-
konanie nastepujacych zadan'':

11 Lektorzy JPJO, ktorzy planuja prace z tekstem opowiadania Olgi Tokarczuk Szafa, moga
skorzysta¢ z opracowania pod redakcja Bozeny Szatasty-Rogowskiej (2015), ktore ukazato si¢
w 10. tomie serii Czytaj po polsku Uniwersytetu Slaskiego. Podobnie jak w innych tomach z tej
serii, w opracowaniu znajdujemy m.in. streszczenie utworu, peten jego tekst opatrzony stowniczkiem
objasniajacym wybrane stownictwo i frazy, a takze bogata cze$¢ ¢wiczeniowa z zadaniami
proponowanymi uczacym si¢ przed lekturg oraz po lekturze tekstu. W tomie zaproponowano takze
¢wiczenia rozwijajace umiejetnosci w zakresie analizy oraz interpretacji opowiadania O. Tokarczuk.
Opracowanie B. Szatasty-Rogowskiej w znaczacy sposob moze wspomoc indywidualng lekture
tekstu, dyskusje w klasie wokot tekstu oraz rozwoj sprawnosci komunikacyjnych i kulturowych
uczacych si¢ JPJO. Praca z tym opracowaniem wymaga jednak od uczacych si¢ zakupienia tomu
10. serii, a od uczacych poswigcenia wigcej niz kilku godzin dydaktycznych na pracg zgodnie
z zaproponowanymi przez autork¢ wytycznymi.

Podczas zaje¢ omawianych w niniejszym artykule nie korzystatam z tego opracowania, ani nie
inspirowatam si¢ zawartymi w nim pomystami, cho¢ wybodr tego samego tekstu literackiego musiat
sprawi¢, ze niektore z zaproponowanych przeze mnie i B. Szatastg-Rogowska form pracy sa do
siebie podobne (np. zdania leksykalne).
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A. Wydarzenia

I. Wymien bohateréw opowiadania Szafa. Kto jest narratorem?

I1. Uporzadkuj wydarzenia (A) z opowiadania Olgi Tokarczuk ,,Szafa”.

............... / Od tej chwili szafa codziennie wciaga do siebie panig.

............... / Czule traktuja szafe i dbaja o nia.

....... 1...../ Pani i pan R. kupuja szafe.

.............. /' W koncu bohaterowie opowiadania zamieszkuja w szafie.

.............. / Wchodzi do niej. Odczuwa doskonatos$¢ tego miejsca.

.............. / Ktdregos dnia pani otwiera szafe.

.............. / Ktorej$ nocy pani budzi pana R. i wcigga go do szafy.

.............. /' W obecnosci szafy on i ona zaczynaja mie¢ wspolne sny.

.............. / Pani widzi w szafie swojego aniola stroza. Czuje si¢ szczgsliwa, bezpiecz-

na, spetniona.

.............. / Szafa coraz bardziej kusi panig, wywoluje jej pragnienia.

B. Wpisz kolejne zdania (1-10) do tabelki, a nastepnie zamien je na row-

nowazniki zdan.

ZDANIE

ROWNOWAZNIK ZDANIA

Pani i pan R. kupuja szafe

Zakup/Kupno szafy przez pania i pana R.

Ponizej prezentuj¢ tabelke w gotowej formie.

ZDANIE

ROWNOWAZNIK ZADANIA

Pani i pan R. kupuja szafe

Kupno /zakup szafy przez panig i pana R.

Czule traktuja szafe i dbajg o nig.

Czute traktowanie szafy i dbanie o nig przez pare.

W obecnosci szafy on i ona za-
czynaja mie¢ wspolne sny.

Wspolne sny pary spowodowane obecno$cia
szafy.

Ktoérego$ dnia pani otwiera szafe.

Otwarcie szafy przez pania.

Wchodzi do niej. Odczuwa do-
skonalo$¢ tego miejsca.

Wejscie pani do szafy. Poczucie doskonatosci
tego miejsca.

Pani widzi w szafie swojego
aniota str6za. Czuje si¢ szczesli-
wa, bezpieczna, spetniona.

Wizja bohaterki — ujrzenie w szafie swojego
aniofa str6za. Poczucie szczescia, bezpieczen-
stwa, spetnienia.

Od tej chwili szafa codziennie
wciaga do siebie pania.

Codzienne wcigganie pani przez szafe.

Szafa coraz bardziej kusi panig,
wywoluje jej pragnienia.

Coraz mocniejsze kuszenie pani przez szafe,
wywotywanie jej pragnien.
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ZDANIE (cd.) ROWNOWAZNIK ZADANIA (cd.)
9 Ktorej$ nocy pani budzi pana R. | Decyzja pani — przebudzenie pana R i wcig-
© | i wciaga go do szafy. gnigcie go ktorejs nocy do szafy.
10 W konc1.1 bohajc erowie opowiada- Zamieszkanie bohaterow w szafie.
nia zamieszkuja w szafie.

II1. Wybierz z tekstu kluczowe zdanie lub kluczowy fragment (takie/-i, ktore/
-y wydaje/-g Ci si¢ najwazniejsze/-y). Uzasadnij wybor.

IV. Znajdz w opowiadaniu stowa/wyrazenia, ktore znaczq:

0 maty samochdd cigzarowy [1] 1 takie, ktore si¢ nie rusza [4]
" | = bagazéwka " | — bezwladne
. . 1
|, | 08, coniema sensu [1] 12. | kto, kto pilnuje i chroni [4] — stréz
— niedorzecznos¢
- dosobnien . ..
2. ?ZII]GJ_SZ;ZF;);;;ZZHM (przejsciowe) 13. | pilnuj, chron [4]- strzez, bron
3 wydawata dzwigki jak chory 14 zycie bez konica / na wieki wiekow
" | cztowiek [2] — jeczata " | — Zywot wieczny
nietrwate, tatwo si¢ tamie, kruszy s .
4. 15. 1ki dot [5]— 1
[3] - kruche wielki ot [5] ~ e/
. . . iale, bez sk 5
5. | niegladkie, szorstkie [3] — chropawe | 16. wspania ’e, . ez skazy [3]
— aksamitnie
6. | zniszczone, bez koloru [3] — wytarte | 17. | bardzo mocno [6] — kurczowo
7 co$, co ma kanty (nie jest okragte) 18 taka, ktora si¢ nie zmienia [6]
" | [3] - kanciaste " | — niezmienna
g bliskie, nieobce [3] — znajome, 19 co$, co pociaga, kusi [6]
" | swojskie | — kuszgcy;-a
9. | niezywy [3] — martwy 20. | trud, cigzka praca [7] — wysilek
10. | z mitoscig [4] — milosnie 21. | stabo styszalna [7] — przyttumiona

Uwaga: w nawiasach zostat podany numer akapitu w tek$cie opowiadania.

V. Obuduj wybrane, wazne dla tekstu i siebie slowa kontekstem (wybierz
oryginalny fragment opowiadania lub zbuduj wlasne zdanie).

Przyklady (oryginalne, z opowiadania): ,,Miatam wrazenie wilasnej niedorzeczno-

sci” (Tokarczuk 2008, s. 7); ,,Szafa [...] jeczata skrzypieniem” (tamze, s. 8); ,,jego [aniota]
woskowane skrzydla obejmujg mitosnie przestrzen wokdt mnie” (tamze, s. 10).
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VI. Ktore fragmenty tekstu sa dla Ciebie nadal niezrozumiale? Podkresl je
i przeczytaj.

Cele przedstawionych powyzej zadan byty roznorodne. W zadaniu I studen-
ci przedstawiali bohaterow opowiadania (pani, pan R., Szafa) i opisywali ich.
Celem zadania IIA byto sprawdzenie rozumienia przez uczacych si¢ fabuty. Po-
rzadkowanie poszczegodlnych zdarzen nie przysporzylo im wigkszych trudnosci,
zdarzaty si¢ tu jedynie niewielkie pomytki. Celem zadania IIB (zamiana zadan na
rownowazniki zdan) byto uswiadomienie studentom mozliwego innego sposobu
jezykowego przedstawiania zdarzen (faktow). Podczas wczesniejszych zaje¢ byty
wprowadzone i ¢wiczone struktury jezykowe z rzeczownikami odczasowniko-
wymi, zadanie II byto kolejnym ¢wiczeniem praktycznym w zakresie tworzenia
planéw wydarzen. Przeprowadzono takze rozmowe w klasie na temat réznic styli-
stycznych wynikajacych z zastosowania odmiennych srodkow jezykowych w obu
wariantach planow zdarzen (pierwszy — w formie zdan — bardziej nieformalny,
o wickszej dynamice, literacki; wariant drugi — w formie réwnowaznikow zdan
— bardziej wywazony, formalny, brzmiacy bardziej urzedowo, powaznie).

Zadanie III byto zacheta do ukazania przez czytelnikow wlasnej wizji zda-
rzen przedstawionych w opowiadaniu. Studenci wybrali kilka kluczowych dla
siebie fragmentow. Zwykle byto to te, w ktorych zaznaczono w tekscie ptynnosé
migdzy Swiatem rzeczywistym a nierzeczywistym (wewngtrznym) i momenty,
w ktorych nastepuje zmiana w Swiadomosci bohaterow, jak: ,,Dotkngtam palcami
sliskiej gatki i szafa otworzyta si¢ przed nami, Bylo w niej do$¢ miejsca na caty
$wiat” (Tokarczuk 2008, s. 11). Studenci podkreslili tez wage nastgpujacych frag-
mentow: ,,Kiedy umyst zostaje ze sobg sam na sam, zaczyna si¢ modli¢” (tamze,
s. 10); ,,I odtad codziennie szafa wciggala mnie w siebie, byta wielkim lejem
w naszej sypialni” (tamze, s. 11).

Zadania IV 1 V miaty charakter leksykalny. Stownictwo opowiadania Szafa
jest bogate — fakty przedstawiane sa jezykiem ukazujacym tajemnice egzysten-
cji i relacji migdzy bohaterami. Obrazowanie Szafy jako wszech§wiata wymagato
uzycia przez pisarke stownictwa, ktore dotad rzadko pojawiato si¢ w tekstach na co
dzien czytanych przez studentow studiujacych dziennikarstwo; byty to przymiot-
niki 1 czasowniki akcentujace zmystowos$¢ i tajemniczos$¢ przedmiotdéw i zdarzen.
Zadaniem studentow byto wigc wyszukanie w tek$cie opowiadania stéw odpowia-
dajacych ich objasnieniom z tabeli (zad. IV), a nastepnie wypisanie z tekstu kilku
przyktadéw zdan ze znaczacymi, zdaniem studentow, stowami; takimi, ktore chca
zapamieta¢. Studenci mogli takze formulowa¢ wtasne zdania z danymi stowami.

Podczas zaje¢ nie koncentrowano si¢ na objasnieniu stowa po stowie. Wyko-
nujac zadanie VI, studenci mieli jednakze okazj¢ do postawienia pytania o to, co
jest dla nich nadal niezrozumiate w tekscie opowiadania. Na przyktad dla studen-
ta z Tajwanu nie byt do konca zrozumialy fragment, w ktorym bohaterka modli
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si¢ stowami modlitwy znanej kazdemu katolickiemu dziecku w Polsce: ,,Aniele
Bozy, strozu moj..”. W czwartym akapicie opowiadania Szafa tekst tej modlitwy
zostal rozcztonkowany, a poszczegodlne fragmenty przeplecione wizjami i stru-
mieniem mysli bohaterki. Podczas zaje¢ zrekonstruowalismy catos¢ modlitwy.
W ten sposob zostata wypetiona luka jezykowo-kulturowa czytelnika pochodza-
cego z innego krggu kulturowego.

Kolejnym punktem zaje¢ byta rozmowa na temat stworzonego przez pisarke
swiata. Studenci probowali zinterpretowac przedstawiong w opowiadaniu sytu-
acje, jaka byto zamknigcie si¢ dwojga bohateréw w szafie (zad. VII), odciecie
si¢ ich od $wiata zewngtrznego. Zwykle traktowali to zdarzenie jako naturalng
dla wszystkich che¢ poszukiwania azylu: bezpiecznego i szcze¢sliwego miejsca,
niekiedy jako forme emigracji wewngtrznej.

W tej czesci zajec studenci otrzymali takze linki do portali internetowych,
jak: sciaga.pl, na ktorych mozna byto znalez¢ opinie czytelnikéw (uczniow pol-
skich szkoét, w ktorych omawiano opowiadanie) na temat Swiata przedstawio-
nego w Szafie. Odczytywali najciekawsze komentarze i wyrazali zdanie na ich
temat.

W fazie koncowej zaje¢ studenci zostali poproszeni o podsumowanie tej dys-
kusji w formie pisemnej (Zad. VII i VIII). Ponizej przedstawiam skrocone wypo-
wiedzi pisemne kilkorga studentéw wykonane w ramach pracy domowe;.

VII. Czym jest SZAFA z opowiadania Olgi Tokarczuk? Jak rozumiesz za-
mieszkanie bohaterow w szafie?

» Taszafa w opowiesci Olgi Tokarczuk jest dla mnie miejscem izolacji, takg ban-
ka, w ktorej mozemy odizolowac si¢ od otoczenia, roztaczy¢ [odlaczy¢] si¢ od
goraczkowego [rozgorgczkowanego] zycia 1 zapomnie¢ o ucigzliwej codzienno-
$ci, cho¢ tylko chwilowo. Banka ta broni nas przez bombardowaniem informa-
cjami, blokuje halasy i roztargnienia napadajace z okolicy [blokuje hatasy dobie-
gajace z zewnatrz, jak tez stany roztargnienia]. Siedzac w srodku szafy, jesteSmy
zupetnie sami w calkowitej ciszy. Dzigki temu mozemy skupi¢ si¢ na samym
[samych] sobie, tymczasowo nie zwracajgc uwagi na inne obowigzki naktadane
rolami granymi [przez role odgrywane] przez nas w tym $wiecie, Mozliwe staje
si¢ rdwniez zmierzenie si¢ ze sobg w pojedynku, prowadzenie wewnetrznego
dialogu i glgbsze poznanie siebie nagiego, bez zadnej maski, filtru i dodatku”.
[Student z Tajwanu, dziennikarstwo, studia II stopnia]

* ,Z tego fragmentu, ktory przeczytatam, mogtam zrozumie¢, ze autorka nadaje
cechy ludzkie tej szafie. Czytelnik wyobraza sobie, Ze jest tez przy tej szafie
i [ona] go uspokaja. Ale czy to nie jest metafora tego, czego boi si¢ cztowiek?
Lepiej jest zamkna¢ si¢ w tej szafie, gdzie nikt nie moze nas znalez¢, obrazic,
ktécié sie z nami, bi¢ si¢ i tak dalej. Szafa jest przedstawiona jako bezpieczne
miejsce dla protagonistow [bohateréw opowiadania]. Gdyby$my zastanowili si¢
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nad naszym dziecinstwem, to rowniez mogliby$my znalez¢ podobny [podobne]
przedmioty lub miejsca jak szafa. Czy to bytoby drzewko w ogrodzie, czy stot
w pokoju babci, czy [miejsce] pod 16zkiem. Tam wszyscy czujemy si¢ [tak] do-
brze i bezpiecznie, ze $wiat nie moze nam zaszkodzi¢. [studentka z Macedonii,
filologia polska, I stopien, Program Erasmus]

VIII. Jakie jest Twoje miejsce szczesliwe, Twéj azyl? Opisz je. Mozesz to zro-
bi¢ w sposéb literacki.

,»,Wbrew pozorom i moze nawet troch¢ ironicznie, takim miejscem na przemy-
$lenia, rozwazania, i filozofowanie jest dla mnie pojazd publicznego transportu
zbiorowego, ktory kojarzy si¢ raczej z thumem, hatasem a czasami nawet ze
$mierdzacymi zulami. Mdj [Moja] Alma Mater w Tajpej znajduje si¢ w jednym
koncu miasta, a moje mieszkanie w drugim. Codzienny dojazd do uniwersyte-
tu i z powrotem oznaczal ponad 50-minutowym jazdem [50-minutowa jazdg]
w jedna strong, nie wspominajac o korkach drogowych. A kiedy na nie trafia-
tem, to czasami siedzenie w autobusie pottorej godziny nie pozwalato dojechac.
Cale szczgscie, mam nietypowa umiejetno$¢ zasniecia [zasypiania] w pojazdu
[pojezdzie]. Zdarzaty si¢ jednak sytuacje, kiedy nie bylem hiponizowany [zahip-
notyzowany| lekkim kiwaniem autobusu przypominajacego [przypominajacym]
uspokojaca [uspokajajaca] kotyske. Wtedy pozostawatem trzezwy przez cala
tras¢ i to wlasnie byl ten czas — czas na refleksje¢, rozliczanie si¢ i medytacje.
Patrzac przez okno na szybko mijajacy [zmieniajacy si¢] widok na ulicy, z [ze]
stuchawkami w uszach a czasami bez, czulem si¢ mato i efemerycznie [czutem
swoja mato$¢/niepozornos¢ i efemerycznos¢] w tym ogromnym i ciggle zmie-
niajgcym si¢ wszech§wiecie, ale jednocze$nie [czutem si¢] bezpiecznie i pewnie
w swoim matym kaciku. Teraz mieszkam naprzeciwko Wydziatu i moge dojs¢
na zajg¢cia w ciagu dziesieciu minut. Oszczedzam kupe czasu, ale za to stracitem
ten §wietny azyl i czas zarezerwowany dla siebie.” [Student z Tajwanu, dzienni-
karstwo 1 komunikacja spoteczna, studia Il stopnia]

»Moje miejsce szczesliwe to nie naprawde [nie jest rzeczywiste] miejsce. To
taka chwila, ktora nie zalezy od miejsca w sensie fizycznym. To stan umysthu.
Doktadnie to jest chwila kiedy rano, po obudzeniu [przebudzeniu], ugotuje sobie
kawe i podczas picia kawy robi¢ makijaz. Jest rano, i cicho, i spokojnie i ludzie
Juz [jeszcze] nie robig hatasu. Ta [Te] chwile poswigcam sobie i ona przygoto-
wuje mnie do wszystkich wyzwan kazdego dnia [studentka z Chorwacji, poloni-
styka, studia II stopnia, Program Erasmus]

»Dla mnie takim miejscem szczgsliwym jest most w poblizu parku w moim
rodzinnym miescie. Na pierwszy rzut oka nie ma tam nic specjalnego, takich
mostow sg setki, tysigce, a moze i wigcej. Czesto przychodze tam tylko po to,
by obejrze¢ pickne krajobrazy i pomysle¢ o swoim zyciu. [...] Pewnie kazdy
czlowiek chce zapytaé [wszyscy chcieliby zapytaé], co takiego znalazlam na
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tym moscie? Zgadzam si¢, mozna znalez¢ wiele tadnych mostow. Ale uwazam,
ze najwazniejsze jest to, z kim jestes, gdzie jeste$, a nie gdzie jesteS. Po raz
pierwszy bylam tu z ukochana osoba, a pdézniej bywalismy tu razem. Idac tym
mostem, zapominamy o wszystkim i tracimy poczucie czasu” [studentka z Ukra-
iny, dziennikarstwo i komunikacja spoteczna, studia I stopnia]

Wypracowania studentéw sg oryginalnymi pod wzgledem zawartosci wypo-
wiedziami, bedacymi przetworzeniem refleksji i wlasnych przezy¢ wyptywaja-
cych z lektury opowiadania O. Tokarczuk. Lektura pozwolita uczacym si¢ odsto-
ni¢ dos$¢ intymne przestrzenie wlasnej egzystencji. Widaé tez, ze wypowiadajacy
si¢ studenci podjeli proby sformutowania swoich wypowiedzi w sposéb literacki,
parafrazujac do pewnego stopnia ,,medytacyjny styl” Tokarczuk obecny w opo-
wiadaniu Szafa. Po przeprowadzonej poprawie wypracowan, ich autorzy zostali
poproszeni o odczytanie wiasnych wypowiedzi. W wigkszosci zgodzili si¢ po-
dzieli¢ z kolegami opisami wlasnego §wiata wewnetrznego.

Spotkania glottodydaktyczne z tworczoscig O. Tokarczuk weszty do state-
go repertuaru moich zajg¢ prowadzonych ze studentami zagranicznymi Wydziatu
Filologicznego Uniwersytetu Lodzkiego. W kolejnym semestrze zaje¢ z grupa
studencka, ktora miata okazje uczestniczy¢ w wyktadach Olgi Tokarczuk, wpro-
wadzitam opowiadanie Prof. Andrews w Warszawie. Pisarka byla juz wtedy lau-
reatka nagrody Bookera za powies¢ Bieguni, jak tez Literackiej Nagrody Nobla.
Nastepnym grupom studenckim takze zaproponowatam prace z opowiadaniami
Szafa i Prof. Andrews w Warszawie. Zainteresowanym studentom — tym, ktorzy
rozsmakowali si¢ w twdrczo$ci noblistki i dalej chca sie¢ w nig wglebia¢ — pozy-
czam tomiki opowiadan noblistki oraz odsytam ich do literatury przedmiotu'?.

3. PODSUMOWANIE

Wiaczanie tresci literackich do nauczania JPJO na zajeciach prowadzonych
z humanistami mozna przedstawi¢ w formie kilkufazowej procedury, obejmujace;j
dziatania zar6wno nauczajacych, jak i uczacych sig.

Faza pierwsza: Wzbudzenie zainteresowania twoérca

Nauczyciel podejmuje dzialania, ktérych celem jest zaciekawienie uczacych
si¢ sylwetka danego tworcy. Moze wykorzysta¢ sprzyjajace temu celowi wyda-
rzenia uczelniane, jak spotkanie z tworca, wtedy w kolejnej fazie zaje¢ studen-
ci pracuja na podstawie przygotowanych notatek z wydarzenia. Jesli to nie jest
mozliwe, wykorzystuje zrodta internetowe, np. nagrania wideo ze spotkan au-

12 Np. do 25(1) tomu czasopisma ,,Postscriptum Polonistycznego” po$wigconego twdrczosci
Olgi Tokarczuk (zob. Cudak, Tambor, Necka, red., 2020).
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torskich z tworca, fragmenty filmow nagranych na podstawie utworow danego
tworcy, opinie o tworcy, réznorodne materiaty audiowizualne itp.!* W tej fazie
mozna zaleci¢ uczacym si¢ samodzielne wyszukanie wiadomosci o tworcy; naj-
lepiej sformulowa¢ wcezesniej kilka pytan, na ktore uczacy sie¢ powinni znalezé
odpowiedzi i przedstawi¢ je na zajeciach. W przypadku sylwetki Olgi Tokarczuk
moglyby to by¢ np. nastepujace pytania zwigzane z jej biografig i tworczoscia:
Jakie wyksztatcenie zdobyta Olga Tokarczuk? Jakie gatunki tworczo$ci uprawia?
Ile wydata dotad ksigzek? Jaka jest tematyka jej ksiazek? Jakie wazne nagrody
przyznano jej dotychczas? Jakie sg tytuly jej najczesciej nagradzanych ksigzek?
Jakie filmy nakrecono na podstawie jej tworczosci? Autorka jest znana z tego, ze
czesto zabiera gtos w waznych dyskusjach na tematy spoteczne — jakie sprawy sa
dla niej wazne?

Faza druga: Portret twércy oraz/lub sprawozdanie z wydarzenia z jego
udzialem

Podczas zaje¢ uczacy si¢ w parach lub zespotach, z pomoca lektora, redaguja
sprawozdanie z wydarzenia z udziatem tworcy badz tekst przedstawiajacy tworce
i jego dokonania. Korzystajac z wczesniej wyszukanych materiatdw, odpowiadaja
na pytania postawione w fazie wstepnej, a pozyskane informacje wiaczaja do po-
wstajacego tekstu. Nauczyciel powinien monitorowa¢ wykonanie zadan tak, by tek-
sty studenckie miaty wysoka jako$¢ oraz by powodowaly rzeczywisty rozw¢j ich
kompetencji komunikacyjnych, sprzezonych z kompetencjami akademickimi oraz
z realizacjg okreslonych gatunkow tekstow, np. gatunkéw akademickich (notatka,
recenzja, esej) czy dziennikarskich (sprawozdanie, sylwetka/ portret/biogram).

W tym miejscu powinny zosta¢ wprowadzone lub objasnione (jesli studenci
adaptuja teksty oryginalne) wazne struktury jezykowe z katalogu funkcjonalno-
-pojeciowego na okreslonym poziomie bieglosci jezykowej, szczegolnie odnosi
si¢ to do struktur czesto pojawiajacych si¢ w tekstach bedacych nosnikami tre-
$ci humanistycznych (zob. Sabela-Dymek 2016). Nieco mniej uzyteczny, gdyz
nie opatrzono go przykladami, bedzie wykaz zawarty w Programach naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego (Janowska, Lipinska, Rabiej, Seretny, Turek,
red., 2011; 2016). Dla studentdow zagranicznych bedacych w trakcie studiow
na kierunkach humanistycznych najbardziej przydatna wydaje si¢ zawarto$¢
kategorii katalogow opracowanych dla poz. B2, C1 i C2 odnoszacych si¢ do:
funkcji informacyjnych i mediacyjnych, funkcji oceny, wyrazania pojec¢ ogélnych
oraz struktury wypowiedzi.

W praktyce praca z tekstem moze by¢ ukierunkowana na wyodrebnianie
w nim struktur jezykowych i przypisywanie im okreslonych funkcji, jak tez na ob-
myslanie kolejnych przyktadow ich uzycia. Mozna np. studentom zaproponowac

13 Jest to postgpowanie zgodne z zasadami podejscia eklektycznego do nauczania jezykow
obcych, ktore Ewa Lipinska (2015, s. 142) rozumie jako ,,stosowanie melanzu programow, narzedzi
i metod opartych na nowoczesnych technologiach, ktore sg bliskie mtodemu pokoleniu”.
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zadanie polegajace na podkresleniu w tekscie struktur jezykowych, ktore stuza
definiowaniu, klasyfikowaniu, charakteryzowaniu, sytuowaniu w przestrzeni itd.

Praca na lekcji moze réwnie przyjac¢ forme przedstawiong i omoéwiong w ni-
niejszym artykule (zob. opis zaje¢ nr 1) — wtedy lektor w wiekszym stopniu steruje
procesem nauczania: on wybiera okreslony gatunek tekstu i podejmuje decyzje
o sposobie wprowadzenia okreslonego slownictwa i waznych struktur jezyko-
wych. Do opisanej tu II fazy zajg¢ odnosza sie takze przedstawiane ponizej zasady
zwigzane ze stosowaniem podejscia dyskursywnego w nauczaniu jezykow obcych.

Faza trzecia: Kontakt z oryginalnym tekstem literackim

Jest to punkt docelowy cyklu zaje¢ wilaczajacych tresci literackie do na-
uczania JPJO. Nauczyciel jest odpowiedzialny za madre kierowanie procesem
czytania, odpowiednie dla poziomu biegtosci jezykowej uczacych sig, profilu
nauczania oraz indywidualnych zainteresowan uczestnikow zajec.

Czytanie literatury pigknej powinno wyzwalac¢ przyjemnos¢, a ,,czytanie edu-
kacyjne” tekstow literackich powinno dodatkowo sprzyja¢ rozwijaniu réznorod-
nych kompetencji komunikacyjnych i ogélnych uczacych si¢. Nalezy zachowac
proporcje migdzy tymi celami.

Nauczyciel powinien umiejetnie formutowac zadania rozwijajace tzw. czy-
tanie selektywne (wtedy czytajacy skupiajg si¢ na wydobywaniu z tekstu kon-
kretnych informacji, szczegotow) i globalne (gdy, czytajacy koncentrujg si¢ na
wytuskiwaniu kluczowych mysli 1 sensé6w odnoszacych si¢ do catego tekstu lub
jego fragmentdw (zob. Banach, Bucko 2019, s. 51).

Obok zadan majacych na celu porzadkowanie elementow Swiata przedsta-
wionego (prezentacja bohaterow, odtwarzanie opowiedzianej w tekscie literac-
kim historii) oraz zadan polegajacych si¢ na interpretowaniu kluczowych miejsc
w tek$cie musi by¢ pozostawione miejsce na swobodne interpretacje i dialog
z tekstem, a wreszcie na indywidualng tworczos$¢ uczacych sie.

Tak wiec, pracujac w zgodzie z wymogami podejécia dialogicznego (dys-
kursywnego), nie mozna poming¢ etapu polegajacego na dekonstruowania tekstu
bazowego — ,,wymazywaniu” jakiej$ jego czegsci, reinterpretowaniu tekstu bazo-
wego, dopisywaniu przez uczacych si¢ wtasnych komentarzy, innego zakonczenia
itp. Wiele inspirujacych zalecen i ¢wiczen praktycznych zwigzanych z postawami
odnoszacymi si¢ do recepcji tekstow przez uczacych si¢ jezykow obcych, sposo-
bami przetwarzania (dekonstruowania, nadinterpretacji) tekstow bazowych i kon-
struowaniem tekstow wilasnych znajdujemy w: Martyniuk 2001; Bredella 2004;
Czerkies 2011, 2012, 2010, 2019, 2021; Tsai 2010, 2011; Prochniak 2012, Lipin-
ska 2015). Warto tez porowna¢ koncepcje zwigzane z wprowadzaniem do glot-
todydaktyki praktycznej tekstow literackich z ogdlnymi teoriami odnoszacymi
si¢ do rozwijania sprawnos$ci czytania/rozumienia tekstow pisanych w nauczaniu
jezykow obcych; zob. wyczerpujaca monografie Matgorzaty Banach i Dominiki
Bucko (2019), w ktorej na przyktadzie JPJO autorki omawiajg najwazniejsze za-
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gadnienia zwigzane z rozumieniem tekstu pisanego w jezyku obcym, a w rozdzia-
le 5. podaja wiele przyktadoéw pracy z tekstem (od poz. Al do C2).

Zajecia powinny by¢ dynamiczne, by stwarzaé studentom okazje do urucha-
miania réznorodnych dziatan jezykowych w zakresie produkcji, recepcji, interak-
cji, mediacji tekstu, poje¢ oraz komunikacji (zob. CEFR 2018; Janowska, Plak
2021; Gebal, Miodunka 2021 (rozdzial 9. Rozwijanie dziatan jezykowych), jak tez
mediacji o charakterze kulturowym (Zarzycka 2017).

Nieodzownym elementem zaje¢¢ JPJO ze studentami zagranicznymi z kierun-
kéw humanistycznych powinna by¢ wypowiedz pisemna. Wypracowania musza
by¢ sprawdzone, a usterki poprawione i oméwione z autorami. Pozniejsze glosne
odczytanie prac studenckich (jesli majg charakter osobisty, wymaga to uzyskania
zgody od autoro6w) zapewnia wglad w wizje §wiata uczestnikow zajec, sprzyja ich
lepszemu poznaniu si¢ oraz nabraniu wiary uczacych si¢ JPJO we wlasne umie-
jetnosci jezykowe.
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INTERCOMPREHENSION IN THE TEACHING OF POLISH AS A FOREIGN
LANGUAGE TO EAST SLAVIC SPEAKERS

Abstract: The article is devoted to the learning and teaching of Polish as a foreign language
based on the lexical and grammatical similarities between Polish and East Slavic languages. After
an introduction to the theoretical scope of the research, the article presents the results of an empirical
project aiming to describe the acquisition sequence of selected Polish morphosyntactic structures
and identify the effect of the learners’ L1 (Slavic vs. non-Slavic).

The discussion pays particular attention to the language teaching application of the acquisitio-
nal insights produced by the research. In particular, questions related to the exploitation of cross-lin-
guistic transfer to enhance the acquisition process are discussed in relation to the need to facilitate
the linguistic integration of Ukrainian refugees into Polish society in the context of the ongoing
humanitarian crisis.

Keywords: Polish as a foreign language, intercomprehension, East Slavic languages, cross-
-linguistic influence

1.WSTEP

Niniejszy artykul opisuje koncepcje i ramy teoretyczne projektu badawcze-
g0, majacego na celu udokumentowanie sposobow nabywania jezyka polskiego
jako obcego (JPjO) przez osoby postugujace si¢ jezykami wschodniostowianskimi
(rosyjski, ukrainski i bialoruski). Ta grupa uczacych si¢ polszczyzny zastuguje na
szczegblng uwage co najmniej z trzech gtdwnych powodow. Po pierwsze, ze wzgle-
du na zmieniajacg si¢ sytuacje spoteczno-gospodarczg w regionie, wschodni Sto-
wianie w ciggu ostatnich lat stali si¢ zdecydowanie najliczniejszg grupa uczacych
si¢ JPjO. Juz przed rosyjska napascig na Ukraing w 2022 r., badania GUS (2020a,
2020b) wykazaly, ze na koniec 2019 Ukraincy ewidentnie stanowili zdecydowang
wigkszos$¢ zarowno wsrod Stowian wschodnich, jak i obcokrajowcow w ogole. Po
drugie, w zwigzku z trwajacym kryzysem humanitarnym, nauka JPjO przez obywa-
teli Ukrainy stata si¢ waznym elementem dziatan podejmowanych w celu przeciw-
stawienia si¢ kryzysowi humanitarnemu i towarzyszyta przyjmowaniu uchodzcow
do UE, ktorej Polska jest najwigkszym i najbardziej aktywnym przedstawicielem na
granicy wschodniej. Wreszcie, jezyki wschodniostowianskie sg leksykalnie 1 grama-
tycznie bardzo zblizone do jezyka polskiego, co stanowi dos¢ specyficzny kontekst
dla koncepcji przyswajania jezykow obcych. Doktadniej rzecz ujmujac, ich wza-
jemne podobienstwo pozwala na realizacje¢ interkomprehens;ji (IC: Doy¢é 2005; Ber-
thele 2011; Rehbein i in. 2012; Bonvino 2014), ktérg w celach niniejszej pracy defi-
niujemy jako mozliwo$¢ uzywania (tj. gtdwnie rozumienia, ale takze podejmowania
dziatan produktywnych) jezyka obcego, ktorego nie uczono si¢ intencjonalnie, ale
jest leksykalnie 1 gramatycznie podobny do znanego juz ,,jezyka pomostowego”,
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bedacego zazwyczaj (cho¢ niekoniecznie) jezykiem ojczystym. Cho¢ refleksja nad
rolg interkomprehensji w nauczaniu JPjO 0séb postugujacych si¢ jezykami blisko
spokrewnionymi nie jest obca polskiej mysli glottodydaktycznej i pedagogicznej
(Jasinska 2013; Zawadzka 2013; Bednarska 2014; Gegbal 2016), do dzi§ empirycz-
ne dane w ujeciu ilosciowym na temat rzeczywistego wplywu blisko spokrewnio-
nych L1s na proces akwizycji JPjO wypada uzna¢ za dos¢ skape (Saturno w druku).
Znacznie liczniejsze sg publikacje o charakterze jakosciowo-opisowym, ale niestety
perspektywa ta nie wydaje si¢ wystarczajaca, aby oceni¢ dydaktyczng efektywnos¢
tego typu praktyk. Na tak zarysowanym tle badawczym, artykul przedstawia teore-
tyczne podstawy zrealizowanego projektu badawczego, majacego na celu wypel-
nienie opisywanej luki badawczej i programowej glottodydaktycznych zastosowan
interkomprehensji'. Po szczegétowym opisaniu metodyki zrealizowanego badania
prezentujemy kilka wybranych wynikow.

Nalezy zwroéci¢ szczegdlng uwage na kompozycje repertuaru jezykowego Sto-
wian wschodnich. Mozna stwierdzi¢, ze praktycznie wszyscy obywatele Ukrainy
i Bialtorusi dysponuja pewnymi kompetencjami receptywnymi w jezyku rosyj-
skim. W zalezno$ci od regionu pochodzenia, jezyk rosyjski moze rowniez stano-
wic ich jezyk rodzimy. Szeroko rozpowszechniane sa rowniez mieszane odmiany
rosyjsko-ukrainskie i rosyjsko-biatoruskie, znane odpowiednio jako surzyk i tra-
sjanka (Danylenko 2016; Hentschel 2017). Wreszcie, jezyk polski jest stosunkowo
powszechnym jezykiem obcym w Ukrainie, zwlaszcza w regionach przygranicz-
nych (Levchuk 2020). Jest rowniez jezykiem obcym czgsto nauczanym w ramach
formalnej edukacji szkolnej. Zgodnie z obowigzujacymi ukrainskimi standardami
edukacyjnymi naucza si¢ go jako tzw. drugiego jezyka obcego (pierwszym jezy-
kiem obcym jest angielski) obok niemieckiego czy francuskiego.

Z perspektywy przyswajania jezyka interkomprehensj¢ mozna postrzegac
jako skutek masowego pozytywnego transferu (Marx i Mehlhorn 2010), tj. faktu,
ze niektore cechy jezyka docelowego sa juz znane uczacym sig, cho¢ czesto jedy-
nie podswiadomie. Chociaz zidentyfikowanie korespondencji miedzyjezykowych
jest do pewnego stopnia umieje¢tnoscia spontaniczna, istnieje szereg programow
edukacyjnych, majacych na celu jej udoskonalanie, zazwyczaj poprzez koncen-
tracj¢ na nauczaniu specyficznych umiejetnosci, takich jak czytanie strategiczne
ze zrozumieniem. Czgsto tez uczacy sie¢ zapoznawani sg z wiedza metajezykowa
obejmujaca systematyczne relacje miedzyjezykowe (Klein i Stegmann 2000; Hu-
feisen i Marx 2007a; Bonvino i in. 2011). Strategie interkomprehensywne stano-
wig tez wazny instrument pedagogiczny rozwijanej dydaktyki wielojezycznosci,
ktorej zasadniczym celem edukacyjnym jest wspieranie i promocja europejskiej
roznorodnosci jezykowej. Znalez¢ je mozna m.in., obok koncepcji otwarcia na
jezyki, zintegrowanego ksztalcenia jezykowego i nauczania miedzykulturowe-
go, w kluczowym dokumencie programowym lansujacym opisywane koncepcje,

! Projekt byt zrealizowany ze wsparciem Narodowj Agencji Wymiany Akademickiej.
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jakim jest System opisu pluralistycznych podejs¢ do jezykow i kultur (FREPA)
(Candelier i in. 2017). Nalezy rowniez pamigta¢, ze na konkretne mozliwosci
zastosowania interkomprehensji wptywa nie tylko typologia lingwistyczna, tj.
strukturalne podobienstwo dwoch jezykow z perspektywy opisowej, ale rowniez
psychotypologia (Kellerman 1983), czyli dostrzegane przez uczacych si¢ podo-
bienstwo miedzy jezykami, ktore moze rozni¢ si¢ wsrod uzytkownikow w zalez-
nosci od wielu zmiennych, takich jak dotychczasowe doswiadczenia lingwistycz-
ne i edukacyjne, repertuar jezykowy, styl uczenia si¢ itp. Jak wykazano, na sukces
interkomprehensji majag wptyw zmienne zarowno jezykowe, jak i pozajezykowe
(Vanhove i Berthele 2015b; 2017).

Praktyczne zalety interkomprehensji wydajg si¢ wielorakie: jesli chodzi
o ksztalcenie jezykowe, nauczyciele jezykow, majacych niskie prawdopodobien-
stwo bycia chronologicznie pierwszym nauczanym jezykiem obcym (co stanowi
prawie wytaczny przywilej jezyka angielskiego) moga ,,use the previous language
learning experiences that their learners have to help them achieve a higher level of
TL skills within a shorter time frame than that commonly allotted the L2* (Marx
1 Mehlhorn 2010, s. 5). Mehlhorn (2007) podaje przyktad osoby z solidng znajomo-
$cig jezyka angielskiego jako obcego, uczacej si¢ jezyka niemieckiego jako tercjal-
nego. Zauwaza, ze uczen ten czesto odwotywat sie do podobienstw fonetycznych
miedzy dwoma jezykami obcymi, takich jak aspiracja fonemow /t, k, p/, co z czasem
doprowadzito go do lepszej wymowy w jezyku tercjalnym. Jednak ta kompetencja
— cho¢ juz istniejaca — nie zostala rozpoznana przez samego ucznia, dopdki nie
wzigt aktywnego udziatu w indywidualnej sesji ,,coachingu” jezykowego w zakre-
sie wymowy z udziatem badaczki. Wskazuje to na fakt, ze istniejagce umiejetnosci
z interkomprehensji sa nadal czgsto niedoceniane, jesli nie catkowicie ignorowane.

Chociaz interkomprehensja stanowi cenne narzedzie do osiggni¢cia sukcesu
komunikacyjnego w konteks$cie wielojezycznym, moze rowniez by¢ przyczyna
transferu negatywnego, co — szczegolnie z perspektywy formalnego uczenia sie
i oceniania — jest czesto wskazywane jako jedna z gtownych wad tego podejscia.
Interferencja wynikajaca ze struktur podobnych, ale nieco odmiennych w jezyku
rodzimym i docelowym moze zakorzeni¢ si¢ w tym drugim i sta¢ si¢ wyrozni-
kiem (jesli nie pigtnem) sposobu mdwienia, rozpoznawalnym np. wsrdd repre-
zentantow okreslonej grupy imigranckiej. Interferencja jest rowniez widoczna
w hipotezach, ktére uczen formuluje na zasadzie nie§wiadomego poréwnywania
jezyka rodzimego z docelowym. Giacobbe i Cammarota (1986, s. 253) wykazali
na przyktad, ze hiszpanskojezyczni uczacy si¢ jezyka francuskiego jako obcego
systematycznie probujg tworzy¢ francuskie stowa, usuwajac ostatnig sylabe ich
hiszpanskiego odpowiednika, np. [pro blem] z hiszpanskiego [pro blemas], por.

2 ,wykorzysta¢ wezesniejszego doswiadczenia ich uczniow w nauce jgzyka, aby im pomoc
W osiagnieciu wyzszego poziomu umiejetnosci w jezyku docelowym w krotszym czasie, niz jest
zwykle przydzielony przyswajaniu je¢zyka obcego”. Ttumaczenie wiasne.
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francuski /pro'blem/ ‘problemy’. Oczywiscie ta strategia nie zawsze si¢ spraw-
dza, np. [pwed] z hiszpanskiego /' pweden/, ale por. francuski /peev/, ,,(oni) moga”.

Jako narzgdzie stuzace do formalnego nauczania jezykow interkomprehensja
sprzyja uczacych si¢ systematycznemu porownywaniu jezykoéw w celu podnoszenia
$wiadomosci o réznicach migdzy nimi i umozliwiania transferu pozytywnego. Meto-
dy oparte na takim podejsciu wielojezycznym, jak np. EuroCom (Klein & Stegmann
2000; Hufeisen & Marx 2007b) obejmuja internacjonalizmy i stownictwo wspolne
dla danej rodziny jezykowej, a takze systemowe korespondencje w dziedzinie orto-
grafii, fonologii, morfologii i stowotwodrstwa (Tafel 2009; Heinz & Kufie 2015).

W poréwnaniu z jezykami romanskimi i germanskimi, jezyki stowianskie
byly stosunkowo stabo zbadane pod wzgledem interkomprehensji, cho¢ istnieja
godne uwagi wyjatki (np. Heinz 2009; Golubovic i Gooskens 2015; Klyshinsky,
Logacheva i Belobokova 2017). W obszarze dydaktyki slawistycznej, koncepcja
Gribble (2013) wyrdznia si¢ probg nauczania jezyka butgarskiego jako tercjalne-
go przez zintegrowanie zaktadanych kompetencji w zakresie recepcji pisemne;j
w jezyku rosyjskim z zestawem specjalnie zaprojektowanych materiatléw i obser-
wacji porownawczych. Townsend i Komar (2000) zajmuja si¢ jezykiem czeskim
z podobnej perspektywy, chociaz systemowa perspektywa porownawcza jest tu
bardziej rozwinigta, niz zaktadane cele dydaktyczne. W odniesieniu do JPjO tego
typu projekty nie bylty w zasadzie dotychczas realizowane.

2. PRZYSWAJANIE JPJO PRZEZ SLOWIAN WSCHODNICH

W celu zebrania danych empirycznych na temat procesu przyswajania JPjO
przez Stowian wschodnich zrealizowano duzy projekt badawczy, ktory w tym
tekscie opiszemy, koncentrujac si¢ na przyjetej metodologii i najwazniejszych
wynikach badan (wigcej szczegotdéw w Saturno i Gegbal w druku). W koncowe;j
czesci artykulu uzyskane wyniki zostana omowione z perspektywy nauczania
JPjO Stowian wschodnich, takze z uwzglednieniem kontekstu obecnego kryzysu
humanitarnego w Ukrainie.

2.1. ZBIERANIE DANYCH

Jednym z gtéwnych celow projektu byto opisanie procesu przyswajania z wielu
komplementarnych perspektyw, tak, by uzyska¢ mozliwie kompleksowe zrozumie-
nie ztozonego zjawiska. W szczegdlnosci, brane byly pod uwagg a) opinie nauczy-
cieli JPjO, b) opinie uczacych si¢ JPjO oraz c) rzeczywiste umiejetnosci jezykowe
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tych samych uczacych si¢, mierzone empirycznie z wykorzystaniem zadania
jezykowego. Zbieranie danych opierato si¢ na potaczeniu dwoch metod. Uczacy sie
polszczyzny zostali najpierw poproszeni o wypehienie ankiety z pytaniami, maja-
cymi na celu okreslenie ich profilu socjolingwistycznego. Ci sami uczestnicy wyko-
nali nastgpnie zadanie obejmujace aktywno$¢ powtarzania (ang. Elicited Imitation
Task [EIT]), polegajace na wyshuchaniu zdania docelowego i probie powtdrzenia
go tak doktadnie, jak tylko mozliwe. To wszystko po realizacji krotkiego zadania
werbalnego, majgcego na celu zaburzenie pamigci fonologicznej. Zaktada si¢ (zob.
przeglad w Saturno [2020]), ze w takich warunkach mozliwe jest doktadne powtd-
rzenie wylacznie stownictwa i struktur gramatycznych, ktore byty juz skutecznie
przyswajane przez uczacego sie, tj., bedace juz czgscia rozwijajacego si¢ systemu
jezykowego. EIT umozliwia badanie struktur jezykowych, ktorych obserwacja wy-
magataby wielu godzin spontanicznej wypowiedzi bez gwarancji, ze w ogole si¢
pojawig. Poniewaz jednym z celow badania byta ocena stowianskiego L1, dane
zostaty zebrane zarowno od studentéw stowianskich, jak i niestowianskich, cho¢ ta
pierwsza grupa silnie dominowata liczbowo w badaniach.

Polscy nauczyciele L2 zostali poproszeni o wypetnienie ankiety, skupiajace;j
si¢ na ich do$wiadczeniu w nauczaniu JPjO wschodniostowianskich uczacych si¢
oraz ich znajomosci jezykow stowianskich.

W badaniu uczestniczylo w sumie 161 uczacych si¢ JPjO na jednym
z polskich uniwersytetow. Wiekszos¢ (131) stanowili Stowianie, co ogdlnie
odzwierciedla statystyczna dystrybucje wedlug jezyka rodzimego uczacych sie
JPjO w $rodowisku endolingwalnym, czyli w Polsce. Ogolna liczba nauczycieli,
ktorzy wzigli udziat w badaniu, to 101 0sob.

Jednym z celow projektu bylo wykorzystanie interkomprehensji jako narze-
dzia ulatwiajacego i przyspieszajacego akwizycje JPjO przez osoby, juz znajace co
najmniej jeden jezyk stowianski, niekoniecznie jako swoj jezyk rodzimy. Ponie-
waz najbardziej popularnym jezykiem z tej rodziny jest rosyjski, w celach analizy
kontrastywnej wybrano wilasnie ten jezyk, co umozliwito zastosowanie przyjetej
metody wsrod wszystkich 0sob, znajacych jezyk rosyjski niezaleznie od pocho-
dzenia’. Dodatkowo, jezeli chodzi o wspomniany juz repertuar jezykowy Stowian,
zarowno na Biatorusi, jak i w Ukrainie jezyk rosyjski jest szeroko znany i wyko-
rzystywany obok lub zamiast oficjalnego jezyka urzedowego; szeroko stosowa-
ne (prawdopodobnie najszerzej) sa, jak juz wspominaliSmy, ,,mieszane” jezyki,
takie jak surzyk w Ukrainie i frasjanka w Bialorusi, ktore mocno opierajg si¢ na sys-
temie jezyka rosyjskiego. W celach badawczych, struktury docelowe zostaty wigc
wybrane z uwzglgdnieniem analizy kontrastywnej z jezykiem rosyjskim. Szczegol-
ng uwagg poswiecono rowniez sugestiom i do§wiadczeniu nauczycieli JPjO.

3 Projekt nie byt pierwotnie kierowany do ukrainskich uchodzcow (jego koncepcja powstata
przed wydarzeniami 2022 r.). Obecnie (kwiecien 2022) sg jednak w przygotowaniu zastosowania
prezentowanej tu koncepcji dydaktycznej, kierowane wiasnie to tej grupy uczacych sie.
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Tabela 1. Struktury docelowe
Struktura Skrot Jezyk polski Jezyk rosyjski
biernik L. poj. rodz. z. ACC.SG.F -¢, rybe -u, rybu
celownik 1. mn. DAT.PL -om, kotom -am, kotam
narzednik 1. poj. rodz. z. INS.SG.F -q, rvbg -0j, ryboj
narzg¢dnik 1. poj. rodz. m. INS.SG.M -em, kotem -om, kotom
czas terazniejszy PRES s czyt.asz ?esﬁ cvmfesv
-q, lubig -jat, lubjat
celownik/miejscownik 1. poj. na -e | LOC/DAT.SG_E \e, butelce e, butylke
mianownik rodz. mg¢skoosobowego | NOM.PL.M \i, studenci -y, studenty
biernik rodz. niemegskoosobowego | ACC.PL.F ACC = NOM ACC = GEN
tryb warunkowy GDYBY rodzaj, liczba, osoba rodzaj, liczba
czas przeszty PST rodzaj, liczba, osoba rodzaj, liczba

Zrodlo: opracowanie wlasne

2.2. WYNIKI

Wyniki badan mozna podsumowac nastgpujaco, rozpoczynajac od danych,
odnoszgcych si¢ do uczacych si¢. Stowianie i nie-Stowianie przyswajaja polskie
struktury morfosktadniowe wg tego samego porzadku, tylko z drobnymi rdznica-
mi (wykres 1). Z drugiej strony, zauwazalna jest oczywista i statystycznie istotna
luka miedzy subiektywnymi ocenami tych dwdch grup.

Wykres 1. Wyniki testu powtarzania

nie-Stowianie

é

N

(053]

0.67

}7

}7

Stowianie
cop
acc.sg.f
pres
nom.pl.m 4{
ins.sg.m 0.87 ’
loc.sg_e 4{ | ’ |
acc.pl.f -
ins.sg.f —{ | |
pst 4{ 0.73| ‘ |
gy | | [ o3 T |—

Zrodto: opracowanie wilasne
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Kolejna wskazéwka na temat pozytywnego wptywu stowianskiego jezyka
rodzimego wynika z dystrybucji osiagnigtego poziomu kompetencji (mierzone-
g0 pod postacig ostatnio realizowanego kursu JPjO) wzgledem dlugosci pobytu
w Polsce uczacego si¢ (Tabela 2; zacienione komorki oznaczaja kombinacje, osia-
gajace wskaznik wyzszy niz 10% w ramach kazdej podgrupy).

Tabela 2. Relacja migdzy poziomem kursu a dlugoscig pobytu w Polsce

Grupa Poziom | <3 mies. | <6 mies. | <l rok | <2lata | <5lat | Zadny Tot
Al 0.07 0.17 0.23 0.1 0.13 0.03 0.73
. L A2 0.03 - 0.03 0.03 - - 0.09
nie-Stowianie
Bl - - 0.03 0.03 0.03 0.03 0.12
tot 0.10 0.17 0.29 0.16 0.16 0.06
Al 0.01 0.01 0.02 - 0.02 0.02 0.08
A2 0.04 0.08 0.09 0.02 - - 0.23
Stowianie
Bl 0.03 0.13 0.24 0.16 0.06 0.06 0.68
tot 0.08 0.22 0.35 0.18 0.08 0.08

Zrbdto: opracowanie wlasne

Wigkszo$¢ 0sob niestowianskiego pochodzenia nadal uczy sie polszczyzny
na poziomie Al, nawet po dos¢ dtugim okresie przebywania w Polsce. Stowianie
natomiast sytuujg si¢ na poziomie B1, ktory ogolnie osiagaja w krotszym czasie,
co ponownie sugeruje pozytywny wplyw jezyka rodzimego.

Przewaga przypisywana jezykowi rodzimemu przejawia si¢ zatem glownie
W przyspieszeniu procesu akwizycji, a nie w réznigcej si¢ kolejnosci przyswaja-
nia struktur morfosktadniowych. Te konkluzje potwierdza dtuga tradycja badan
w zakresie uniwersalno$ci procesu akwizycji, ktore wykazywaty jego czesciowa
niezalezno$¢ od jezyka rodzimego uczacego si¢ (np. Dulay i in. 1982; Perdue
1993; Pienemann i in. 2013; Magnani i Artoni 2021).

W odniesieniu do nauczycieli JPjO, nalezy zaczaé od tego, ze ich opinie
swiadczg o obawach, ze Stowianie mogg ,,cierpie¢” z powodu negatywnej inter-
ferencji z jezyka rodzimego, czasami do takiego stopnia, ze ich wyniki sg subiek-
tywnie postrzegane jako gorsze, niz nie-Stowian, ktorych proces nabywania pol-
szczyzny nie podlega transferowi. Przedstawione tu dane empiryczne pokazuja
nieco inny obraz: kompetencje w jezyku blisko spokrewnionym z jezykiem doce-
lowym daje Slowianom znaczng przewage w porownaniu z uczgcymi si¢ innego
pochodzenia. Nawet w odniesieniu do struktur gramatycznych, ktore analiza kon-
trastywna sugerowata jako potencjalnie problematyczne, zalety z faktu transferu
z jezyka rodzimego znacznie przewyzszaja jego ryzyko interferencji.

Nauczajacy takze zauwazaja, ze zdecydowana wigkszos¢ (75%) uczniow
wschodniostowianskich jest ,,wysoce $wiadoma” leksykalno-gramatycznej blisko-
$ci ich jezyka ojczystego z jezykiem docelowym, a okoto 20% z nich jest ,,dos¢
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swiadoma” tego faktu. Niezwykle pozytywna jest pewna uwaga, dotyczaca po-
strzeganej trudnosci tego samego zestawu polskich struktur morfosktadniowych
z jednej strony przez uczacych sig, a z drugiej strony — przez nauczycieli. W wy-
kresie 2, dla struktur morfosktadniowych oznaczonych literami a-s prezentujg sie
oceny trudnos$ci w zakresie od 100% (bardzo trudne) do -100% (bardzo tatwe).

Wykres 2. Ocena trudnosci struktur morfoskadniowych, uporzadkowane wg. ocen nauczycieli

100%
80%
60%
40%
20%

0%

-20%

-40%

-60%
-80%
-100%

------ nauczyciele

uczacy sie
Zrodto: opracowanie whasne

Uczacy si¢ ocenili wszystkie struktury poza jedng (odmiana liczebnikow)
jako ,fatwe” (oceny ponizej 0%), podczas gdy 8 z nich (42%) zostato ocenio-
nych przez nauczajacych jako szczegolnie problematyczne (punkty powyzej 0%)
dla uzytkownikoéw stowianskich. Ocena wzglednej trudnosci struktury pokazuje
zatem znaczne rozbiezno$ci miedzy dwiema badanymi grupami. Méwiac doktad-
niej, nauczajacy czesto uwazaja bliskos¢ typologiczng miedzy jezykami w kon-
takcie zarowno za czynnik ulatwiajacy, jak i utrudniajacy, w zaleznos$ci od kon-
kretnej rozwazanej struktury.

Niedopasowanie migdzy postrzegang trudnoscia (mierzong w ankiecie) a fak-
tyczna trudno$cia (mierzong przez EIT) sygnalizuje, ze typologiczna bliskos¢ L1
i L2 moze prowadzi¢ do nieprecyzyjnych i niespdjnych przekonan na temat jej
efektow w procesie akwizycji, co z kolei wptywa na oczekiwania nauczajacych
1 zaangazowanie uczacych sie.

Jesli chodzi o lingwistyczna wiedze kontrastywna nauczajacych, dane wska-
Zuja, ze znaczna cz¢s¢ polskich nauczajacych JPjO posiada pewng znajomos¢ co
najmniej jednego dodatkowego jezyka stowianskiego (tabela 3).

Tabela 3. Znajomos¢ jezykow stowianskich wsrdd nauczycieli JPjO

Zaden Biatoruski Rosyjski Ukrainski Inny
9% 5% 53% 26% 6%

Zrédto: opracowanie whasne
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3. DYSKUSJA

Najwazniejsze wnioski z przeprowadzonego projektu mozna podsumowaé
nastepujaco. Jezyk rodzimy uczacego si¢ nie zmienia kolejnosci akwizycji struk-
tur morfosyntaktycznych, ale znaczaco wptywa na szybko$¢ akwizycji 1 doktad-
no$¢ gramatyczna, ktore w przyjetym tu pseudo-podtuznym ukladzie stanowig
dwa przejawy tego samego zjawiska.

Przed przejsciem do omowienia ewentualnych implikacji prowadzonych ob-
serwacji, nalezy zauwazy¢, ze chociaz badania po$wigcone byty gtéwnie mor-
fosktadni, jasne jest, ze zasadniczg cz¢$¢ kompetencji osoby uczacej si¢ stanowi
stownictwo. Badanie nie umozliwilo bezposrednich wgladoéw na tym poziomie,
ale tatwo mozna sobie wyobrazi¢, ze a) lepsze wyniki w zakresie morfosktadni
wynika¢ moga cze$ciowo z lepszego zrozumienia stownictwa (warto pamigtac,
ze EIT jest zadaniem rekonstrukcyjnym) oraz b) blisko$¢ miedzy jezykiem rodzi-
mym i docelowym jest najbardziej widoczna w przypadku podobienstwa znacznej
czesci leksykonu, co z kolei wynika ze wspolnego pochodzenia etymologicznego,
chociaz wykazano, ze pokrewienstwo niekoniecznie rownoznaczne jest ze zrozu-
mieniem (Berthele 2011; Vanhove & Berthele 2015a). Krétko méwiac, najwyzsza
wydajno$¢ stowianskich rozméwcoOw najprawdopodobniej nie zalezy wylacznie
od podobienstwa gramatyki jezyka polskiego i jezyka ojczystego, jak moga su-
gerowac przedmiot niniejszego badania i wybrana tutaj metoda pozyskiwania da-
nych, ale takze od podobienstwa stownictwa.

Ewidentna przewaga przypisywana stowianskiemu jezykowi rodzimemu
w polaczeniu ze znacznie wigkszg liczebnoscig Stowian wsrdd uczacych si¢ JPjO
sugeruje, ze wskazane bedzie zaprojektowanie konkretnych programow i mate-
riatdéw glottodydaktycznych, uwzgledniajacych pozytywny wptyw jezyka rodzi-
mego, by ,,capitalise on these similarities and provide a bridge for learners using
knowledge of one language (either the L1 or an FL) to etymologically related
languages™ (Marx i Mehlhorn 2010, s. 5). W koncowej czeSci artykutu chcieliby-
$my rozwinac¢ ten tok myslenia, skupiajac si¢ w szczegolnosci na dwoch waznych
punktach powigzanych z nauczaniem blisko spokrewnionych jezykow, tj. a) na
kompetencjach nauczajacych w jezyku pomostowym (ktorym w obecnej sytuacji
jest jezyk rodzimy uczacych si¢) i b) na cechach skutecznego materiatu dydak-
tycznego, opartego na interkomprehens;ji.

4, Wykorzysta¢ te podobiefistwa i zapewni¢ uczniom most do pokrewnych etymologicznie je-
zykow na podstawie znanego juz jezyka (rodzimego czy obcego)”. Ttumaczenie wlasne.
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3.1. KOMPETENCIJE NAUCZAJACYCH W JEZYKU POMOSTOWYM

Zasadnym pytaniem jest, czy nauczajacy powinni by¢ kompetentni
w jezykach wschodniostowianskich, a jesli tak, to w jakim stopniu. Dla entuzja-
stow jezykoznawstwa oczywista odpowiedz brzmi ,,tak”: gramatyka porownaw-
cza jest przydatnym narzedziem w nauczaniu blisko spokrewnionych jezykow,
a ogolniej, wielojezycznos¢ jest formg osobistego wzbogacenia. Jednak realnie
trudno wymagaé¢ od nauczajacych JPjO aktywnej znajomos$ci innych jezykow
stowianskich, takze w swietle faktu, ze przynajmniej wsréd mtodszych pokolen,
nacisk w polskim systemie nauczania jezykow obcych zostal potozony na jezyk
angielski.

Znajomo$¢ jezyka pomostowego wsrod nauczajacych moze oczywiscie oka-
zac¢ si¢ potrzebna, m.in. w celu bardziej $wiadomego nauczania interkomprehen-
sywnego. Nalezy jednak pamigtaé, ze znaczna czes¢ stosownych lingwistycznych
analiz porownawczych moze zosta¢ wykonana w momencie przygotowywania
specjalistycznego podrecznika przez jego tworcow, a tym samym nie bedzie to
zadanie oczekujace kazdego z nauczajacych.

Istnieje jednak kilka dobrych argumentdw, sugerujacych, ze przynajmniej
podstawowe kompetencje w jezyku pomostowym dominujacej grupy uczacych
si¢ JPjO bylyby wskazane. Cho¢ nauczanie jezykéw obcych w oparciu o inter-
komprehensje wymaga czestego odwolywania si¢ do jezyka pomostowego, w za-
sadzie nie oczekuje sig, zeby nauczajacy JPjO nim czynnie wladat. W rzeczywi-
stosci warto zrobi¢ krok wstecz i zastanowi¢ sig, jaka doktadnie role odgrywa
jezyk rodzimy w tej formie komunikacji i opartej o nig dydaktyce. Mozna to pod-
sumowac¢ nastepujaco:

1. znaczna czg$¢ slownictwa jezyka docelowego jest intuicyjnie (tj., bez

specjalnie zdobytej wiedzy) przejrzysta;
2. znaczna czg$¢ gramatyki jezyka docelowego jest intuicyjnie dostep-
na dzigki transferowi z jezyka rodzimego. Ten punkt z kolei sktada si¢
z dwoch aspektow:

2a. Jesli kategoria gramatyczna jest wspodlna jezykom w kontakcie, jej prze-
twarzanie w jezyku docelowym nie wymaga tworzenia nowych kategorii
poznawczych w ramach rozwijanej kompetencji uczacego si¢. Przyktado-
wo, kategoria aspektu jest czesto zrodtem trudnosci dla uczacych sie, kto-
rych jezyk rodzimy nie koduje jej morfologicznie systemowo tak, jak je-
zyki stowianskie, podczas gdy nie jest ona problematyczna dla Stowian®.

S Uwaga ta odnosi si¢ do wyboru prawidtowej warto$ci kategorii wymaganej w danym kontek-
$cie (tj. formy dokonanej vs niedokonanej); zupetnie innym problemem — dotyczacym kompetencji
leksykalnych — jest wybor wlasciwego czasownika w parze aspektowej, czgsto charakteryzujacej sig
allomorfig lub supletywizmem (np. mowic vs. powiedziec).
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2b. poniewaz morfemy gramatyczne (zaréwno fleksyjne, jak i stowotwor-
cze) oraz struktury skladniowe sa czgsto identyczne (np. mianownik
liczby pojedynczej rzeczownikéw rodzaju zenskiego wyraza koncoéwka
-a zar6bwno w jezyku polskim, jak i w innych jezykach stowianskich)
albo wchodza w systemowe korespondencje (np. wschodniostowianskie
-u ~ polskie -¢ jako koncoéwka biernika liczby pojedynczej rodzaju zen-
skiego), gramatyka porownawcza moze zmniejszy¢ obcigzenie nauka
jezyka poprzez niekonieczno$¢ poswigcania im duzej uwagi, z zatozenia,
ze s one rozpoznawalne i mozliwe do wyprodukowania dzigki wykorzy-
staniu umieje¢tnosci spontanicznych. Mozna to porownac z tradycyjnymi
podejsciami dydaktycznymi, cenigcymi sobie stopniowe i solidne wpro-
wadzanie nowych elementow jezykowych, zgodnie z zatozong progresja
—bez wzgledu na to, czy dla danego uczacego si¢ sg one oczywiste dzigki
transferowi z jezyka rodzimego. Takie oszczedzanie czasu pozwala na
skuteczniejszg alokacje zasobow (przede wszystkim czasu) na korzys$c
obszernosci programu dydaktycznego czy ekspozycje na autentyczny
input (np. nieuproszczone teksty) i mozliwosci realizacji aktywnosci lek-
cyjnych (¢wiczenia, zadania produktywne itd.).

W odniesieniu do systematycznych korespondencji miedzyjezykowych,
podczas gdy gramatyka porownawcza pozwala z zasady na bardzo rdzny stopien
szczegdtowosci — od przypadkéw obserwacji az do poziomu naukowego jezy-
koznawstwa historycznego — dla praktycznych celow interkomprehens;ji wystar-
czajacy wydaje si¢ systematyczny opis najbardziej ewidentnych i pospolitych
korespondencji. Opierajac si¢ na obserwacji, ze spotgloski (tj. ich jako$¢ i po-
rzadek w stowie) wptywaja na rozpoznawalnos¢ pokrewnych wyrazow znacznie
bardziej, niz samogloski, Berthele (2011, s. 216) sugeruje, ze:

“the sound correspondence section of the EuroCom materials could and
should be simplified and shortened by at least 50% to the most important conso-

996

nant correspondences’™.

Podsumowujac, przynajmniej w obecnym kontekscie dydaktycznym, uwzgled-
niajacym takze sytuacje kryzysowa u polskich wschodnich sgsiadéw i wynikajace
stad nowe potrzeby edukacyjne, wydaje si¢ wystarczajace, aby nauczyciel byt nale-
zycie §wiadomy glownych cech jezyka pomostowego (na przyktad dzigki specjal-
nie opracowanym materiatom, jak Krifka i in. 2014 i Fiorentini i in. 2020). Warto
bytoby w szczegdlny sposob uwzgledniac z jednej strony najwazniejsze systemo-
we korespondencje migdzyjezykowe, z drugiej za$ t¢ czgs¢ stownictwa, ktora wy-
daje si¢ istotna dla celow komunikacyjnych uczacych sie, ale r6zni si¢ znaczaco
miedzy jezykiem docelowym i pomostowym. Rzecz jasna, taka wiedza wymaga

¢ .Sekcje poswiecong fonologicznym korespondencjom w materiatach z serii EuroCom mozna
by — i warto by — uproszczy¢ i skroci¢ o przynajmniej 50%, zachowujac wylacznie najwazniejsze
korespondencji migdzy spotgltoskami”. Ttumaczenie wlasne.
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konkretnego jej przyswojenia, ktore jednak nie wymaga wysitku, poréwnywalnego
z nauka nowego jezyka wraz z rozwijaniem umiej¢tnosci produktywnych. Przy-
datna dla nauczajacych JPjO wiedza o jezyku pomostowym jest w duzym stopniu
tozsama z nabywaniem kompetencji receptywnych i metajezykowych, ktore oferuja
programy rozwoju umiejetnosci interkomprehensywnych, takie jak Eurom (Bonvi-
no i in. 2011) i EuroCom (Klein i Stegmann 2000; Hufeisen i Marx 2007b). Jesli
interkomprehensja sprawdza si¢ w przypadku ukrainskich uchodzcow, tym bardziej
powinna ,,zadziata¢” wérdd nauczajacych JPjO, chociaz niekoniecznie musi okazaé
si¢ zjawiskiem symetrycznym (Jagrova i in. 2019). Co wigcej, poniewaz podejscia
wielojezyczne sg zwykle opracowywane i stosowane przez ,,des didacticiens et des
linguistes ayant [...] des aptitudes particuliéres et un intérét pour I’apprentissage
des langues™’ (Berthele i in. 2017, s. 153), interkomprehensja powinna zapewnic nie
tylko tatwiejsze, ale takze bardziej stymulujace podejscie profesjonalistom, zajmu-
jacym si¢ nauczaniem jezykow. Mozna nawet zasugerowac, ze obok kursow JPjO
dla uchodzcéw, dziatania podejmowane w zwigzku z obecng sytuacja kryzysowa
w Ukrainie powinny réwniez obejmowac ksztalcenie nauczycieli w postaci oferty
kursow wprowadzajacych do jezykoéw wschodniostowianskich (oczywiscie w opar-
ciu o interkomprehensj¢), jak faktycznie dzieje si¢ w niektorych przypadkach®.
W celach samego nauczania JPjO, wprowadzenie to z kolei mogtoby obejmowac
wylacznie informacje metajezykowe, potrzebne nauczajagcym, by mogli w przy-
sztosci odpowiednio interpretowac i1 kontekstualizowaé bledy popeklnione przez
uczacych sie. Obecna sytuacja i badania podejmowane na temat interkomprehens;ji
w kontekscie dydaktycznym stanowia jednak dobrg okazje, by promowac uczenie
si¢ 1 nauczanie jezykow wschodniostowianskich wsrod Polakow (zaczynajac oczy-
wiscie od nauczycieli JPjO) w celu rozwoju nie tylko podstawowych kompetencji
metajezykowych i receptywnych, ale tez umiejegtnosci produktywnych i interakcyj-
nych, tym samym zwigkszajac poziom wielojezycznosci w spoteczenstwie®. Z tej
perspektywy, oparcie o interkomprehensje nauczania jezykow stowianskich (pol-
skiego dla Ukraincow, ale tez ukrainskiego czy rosyjskiego dla Polakéw) z jednej
strony przyspieszy proces, z drugiej zas uczyni go wspolnym dziataniem, jednocza-
cym dwie strony zaangazowane w proces akwizycji.

W tym miejscu warto przypomniec, ze z ankietowych odpowiedzi naucza-
jacych wynika, ze zdecydowana wigkszos$¢ z nich posiada pewne kompetencije
w przynajmniej jednym jezyku stowianskim (zazwyczaj rosyjskim), cho¢ infor-
macja ta zmienia si¢ na niekorzy$¢ wraz ze zmniejszajacym si¢ wiekiem respon-
dentow, gdyz rosyjski nie jest juz popularnym jezykiem obcym w Polsce.

7,,Dydaktycy i lingwisci majacy szczegdlne umiejetnosei i zainteresowania w zakresie uczenia
si¢ jezykow obcych”. Tlumaczenie wlasne.

8 Np. https://www.godn.eu/szkolenia/praca-z-uczniem-z-ukrainy-kontekst-metodyczny-i-mie-
dzykulturowy-szkolenie-online-dla-nauczycieli/ [11.12.2022].

? Z przyjemnoscig odnotowuje si¢ coraz wigcej takich inicjatyw, np. https://edukacja.um.war-
szawa.pl/-/podstawy-jezyka-ukrainskiego-dla-nauczycieli-w-polsce [11.12.2022].


https://www.godn.eu/szkolenia/praca-z-uczniem-z-ukrainy-kontekst-metodyczny-i-miedzykulturowy-szkolenie-online-dla-nauczycieli/
https://www.godn.eu/szkolenia/praca-z-uczniem-z-ukrainy-kontekst-metodyczny-i-miedzykulturowy-szkolenie-online-dla-nauczycieli/
https://edukacja.um.warszawa.pl/-/podstawy-jezyka-ukrainskiego-dla-nauczycieli-w-polsce
https://edukacja.um.warszawa.pl/-/podstawy-jezyka-ukrainskiego-dla-nauczycieli-w-polsce
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3.2. MATERIAL DYDAKTYCZNY OPARTY O INTERKOMPREHENSIJE

Materialy dydaktyczne oparte na zatozeniach interkomprehensji powinny
uwzgledniaé bliskos¢ leksykalna i typologiczng jezykoéw w kontakcie. Uzasad-
nienie tego stwierdzenia jest szczego6lnie istotne ze wzgledu na takie pojecia me-
tajezykowe, jak ,,przypadek”, ,,aspekt” itp. Podczas gdy ich zdefiniowanie i wy-
jasnienie przez uczacych sig, dla ktérych sa one catkowicie nieznane z powodu
braku w jezyku rodzimym moze okazac si¢ trudnym zadaniem, dzigki uproszczo-
nemu przekazowi ich spontaniczne uzycie nie powinno by¢ problematyczne dla
uzytkownikow jezykow, w ktorych te same kategorie istniejg i funkcjonuja na
podobnych zasadach. Zatem dla osoby mowiacej po ukrainsku wystarczy wska-
zag, ktore polskie koncowki odpowiadaja ukrainskim. Metajezykowe wyjasnienie
pojecia ,,przypadek” (np. ,,morfologiczny wyraz funkcji sktadniowej”) jest praw-
dopodobnie poznawczo dostepne tylko dla 0s6b z wyzszym poziomem wyksztat-
cenia i1 okre$long wiedza w zakresie podstawowych poje¢ jezykoznawczych.
Oczywiscie taka forma prezentacji dotyczy tylko mniejszosci sposrdd populacji
imigrantow, zwlaszcza w konteks$cie masowej ucieczki z terendw objetych wojna.
Stwierdzenie: ,,ukrainska koncowka, wyrazajaca biernik liczby pojedynczej rze-
czownikow zenskiego rodzaju to -u w jezyku ukrainskim i -¢ w jezyku polskim”
wcigz zaktada pewng znajomos$¢ kilku poje¢ z gramatyki opisowej, takich jak
,biernik”, ,.liczba” i,,rodzaj”. Skuteczniejsze moze okazac si¢ wprowadzenie sys-
temowych korespondencji obejmujacych przyktady zawierajace pokrewne wyra-
zy.: ukr. ja p j-u vod-u vs. pol. (ja) pij-¢ wod-¢.

4. KONKLUZJA

W obecnej sytuacji spotecznej i edukacyjnej, charakteryzujacej si¢ duzym za-
potrzebowaniem na nauczanie JPjO przez osoby postugujace si¢ blisko spokrew-
nionymi jezykami stowianskimi, interkomprehensja moze by¢ przyjmowana jako
jedno z podstawowych kryteridow projektowania programow ksztatcenia i mate-
riatow dydaktycznych. W $wietle potrzeby szybkiego rozwijania podstawowych
umiejetnosci komunikacyjnych, podobienstwa istniejace migdzy jezykiem pol-
skim a innymi j¢zykami stowianskimi w zakresie gramatyki i stownictwa mozna
i nalezy wykorzystywac, by uczyni¢ uczenie si¢ polszczyzny procesem bardziej
efektywnym oraz mniej wymagajgcym. Stwierdzenia te opierajg si¢ na przedsta-
wionych wyzej danych empirycznych, a kluczowym ustaleniem wydaje si¢ fakt,
7Ze w poroOwnaniu z osobami innego pochodzenia, Stowianie wschodni a) szyb-
ciej osiagaja wyzszy poziom bieglosci oraz b) w ujeciu synchronicznym, osiaga-
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ja wyzsze $rednie wyniki w ustnym zadaniu jezykowym. Zgodnie z nielicznymi
publikacjami do nauczania gramatyki, uwzgledniajace role stowianskiego jezyka
rodzimego (np. Izdebska-Dhugosz 2017; 2021; Kravcuk & Kowalewski 2019;
Maliszewski 2020a; 2020b) mozna wiec wnioskowac, odpowiednio przygotowy-
wane metody i techniki uczenia si¢ i nauczania powinny wspiera¢ swoisty inter-
komprehensywny potencjat wschodniostowianskich uczacych sig, ktorzy obecnie
stanowig niezwykle wazna grupe uczacych si¢ pod wzgledem ilosciowym. War-
to zastanowic si¢ takze nad projektowaniem nowych formatow realizacji zajeé
dydaktycznych, uwzgledniajacych systemowe porownywanie jezykow, korzysta-
jac z dos¢ powszechnej znajomosci innych jezykow wsrod uczacych sie. Doce-
lowo wskazane byloby réwniez promowanie uczenia si¢ jezykow stowianskich
wsrod nauczajacych JPjO.

Miejmy nadziejg, ze spostrzezenia z przeprowadzonych badan nad akwizycja
jezyka stanowi¢ beda stymulujace zagadnienia dla dalszego rozwoju glottodydak-
tyki polonistycznej. W obecnej sytuacji wdrazanie interkomprehensji do praktyki
nauczania polszczyzny postrzega¢ mozna jako swoista szanse na godny podziwu
przyktad wykorzystywania zdobyczy ,,lingwistyki stosowanej” w celu utatwiania
zycia 1 komunikacji w wojennym konteks$cie uchodzczym.
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Streszczenie. Artykutl omawia zalezno$¢ wystgpowania i zasobu form adresatywnych wpro-
wadzanych w podrgcznikach do nauki jezyka polskiego jako obcego z poziomu AO-B1 od meto-
dycznej koncepcji ich opracowania. Analizie poddano znajdujace si¢ w ich materiale konteksty,
w ktorych wystgpuja nominalne i atrybutywne formy adresatywne w strukturach syntaktycznie nie-
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w podre¢czniku uzaleznione sg od jego calosciowego zamystu i koncepcji metodycznej, a w szcze-
golnosci od takich jej aspektow jak: typ zaprezentowanych w podrgczniku sytuacji komunikacyj-
nych, stopien prezentowania jezyka poprzez dialogi, wybor statych bohateréw, proporcje prezento-
wania jezyka mowionego, w tym potocznego, oraz pisanego, wraz ze stopniem skoncentrowania si¢
na nich, a takze moment, w ktérym w podrgczniku wprowadza si¢ wotacz jako przypadek.
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forms of address in contemporary coursebooks for teaching Polish as a foreign language at AO-B1
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in a coursebook depends on its overall idea and concept, and in particular on the type of commu-
nication situations presented, the use of dialogues in presenting linguistic material, the decision to
introduce redular characters in the textbook, the proportions between spoken, including colloquial,
and written forms of communication, along with the degree of concentration on them, as well as the
point in which vocative is introduced as a case.

Keywords: forms of address, teaching Polish as a foreign language, coursebooks

1. WSTEP

Kompetencje komunikacyjne studenta zdobywane w procesie opanowywa-
nia jezyka obcego wynikaja glownie ze znajomosci 1 umiejgtnosci wlasciwego
stosowania leksyki i systemu gramatycznego jezyka. To dzigki ich przyswoje-
niu mozna rozumie¢ i tworzy¢ poprawne, sensowne wypowiedzi przekazujace
okreslong tre$§¢ oraz wyrazajace zamierzone intencje. W sprawnie przebiegaja-
cym, skutecznym procesie komunikacji nie mniej od kompetencji $cisle lingwi-
stycznych wazne sg kompetencje socjolingwistyczne, zwigzane z uzyciem jezyka
w sposob odpowiedni do sytuacji spotecznej. Postugiwanie si¢ jezykiem w spo-
sob wlasciwie ustalajacy relacje z rozmoweg miesci si¢ w ogdlniejszym pojeciu
grzecznosci jezykowej, ktoérag Malgorzata Marcjanik definiuje jako ,,takie zacho-
wania jezykowe i /lub niejezykowe, ktorych w danej sytuacji moéwienia zaniechac
nie wypada” (Marcjanik 2008, s. 8).

Zachowania grzeczno$ciowe sa w kulturach nieparalelne i ich opanowa-
nie jest niemalg sztukg. Problemy z polskimi formami adresatywnymi majg
studenci wladajacy réznymi jezykami rodzimymi, zaréwno ukrainskojezyczni
(Krawczuk 2008) czy stowaccy (Nowakowska 2008), jak i na przyktad nie-
mieccy (Skura 2013). To wtasnie nienaturalnos¢ czy niestosownos¢ tych form,
majgca zazwyczaj zrodto w kalkowaniu struktur jezyka rodzimego, nawet przy
poziomie jezyka, na ktéorym juz zacierajg si¢ réznice pomiedzy rodzimymi
uzytkownikami jezyka a obcokrajowcem, sg w stanie zdradzi¢ jego ,,0bcos¢”.
Swiadczacym o niej zachowaniem moze byé nieakceptowane w standardowej
polszczyznie uzycie w formie adresatywnej nazwiska (Panie Nowak!) czy na-
zwy zawodu (Panie Nauczycielu!), typowe dla studentéw niemieckojezycznych
(Skura 2013, s. 151-152) lub zwracanie si¢ do wspotpracownika po imieniu
przez anglojezycznego cudzoziemca, ktorego jezyk przyzwyczaja go do takiej
formy jako neutralnej, niekoniecznie oznaczajacej zazyte stosunki (Szarkowska
2006, s. 214).

Naruszenie regut grzecznosci w kontakcie jezykowym ma konsekwencje
wigksze niz samo ryzyko zaklocenia komunikacji. Jezykowe potknigcia o cha-
rakterze socjopragmatycznym sg bardziej niebezpieczne niz tatwo rozpoznawal-
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ne 1 dajace si¢ wybaczy¢ cudzoziemcowi w jezyku obcym bledy gramatyczne,
poniewaz zagrazajg pozytywnej twarzy nadawcy: moga by¢ odczytywane jako
wyraz jego charakteru lub niskiej kultury. Odczytywane jako brak taktu, checi
podtrzymania kontaktu badz wyraz chlodu emocjonalnego, moga wywota¢ u stu-
chacza uczucie przykrosci, tym samym nieche¢tnie go nastawiajac do partnera in-
terakcji. Moga nawet doprowadzi¢ do konfliktu i wywota¢ agresje¢ (Blum-Kulka
2001, s. 236; Sosnowski 2015, s. 320-321)". Podkresla to tez Jan Tluk, zwracajac
uwage na niedostateczne ujecie problemoéw kompetencji grzecznosciowej w pro-
gramach nauki jezykéw obcych: ,,r6znice w konceptualizacji pojgcia grzecznosci
sa podstawowym zrodlem nieporozumien i irytacji interkulturowych, na ktore
nakladaja si¢ odmienne standardy kulturowe, ktore je jeszcze poglebiaja” (Iluk
2013, s. 78). Warto do tego doda¢, ze oczekiwania w stosunku do studenta obcoje-
zycznego co do stosownosci spolecznej jego jezyka rosng wraz z jego poziomem
jezyka: im wyzszy on jest, tym mniejsza jest tolerancja rodzimych uzytkownikoéw
jezyka wobec naruszen przez méwigcego norm grzecznosciowych. Kompetencje
socjolingwistyczne wymagaja wiec szczeg6lnej troski w procesie nauczania jezy-
ka obcego.

Formy adresatywne to nie jedyne, cho¢ tatwo w wypowiedziach zauwazalne
wyznaczniki tych kompetencji. ESOKJ sytuuje je w grupie wyznacznikoéw relacji
spotecznych, obok uzycia i wyboru form powitania, konwencji zabierania gtosu
w dyskusji, uzycia i wyboru wykrzyknikow (ESOKJ 2003, s. 106—-107)%. Powinny
by¢ juz od poczatku nauki potraktowane z uwaga, by ustrzec studenta przed nie-
adekwatnym spotecznie zachowaniem. Pojawiaja si¢ przeciez naturalnie juz przy
uzywaniu jezyka w stopniu mniej zaawansowanym, a nie da si¢ tez przewidzie¢
grona osob, z ktorymi cudzoziemiec bedzie miat potrzebe si¢ komunikowac.

Zgodnie z definicja Eugeniusza Tomiczka za formy adresatywne mozna
uzna¢ ,te wszystkie wypowiedzi performatywne, ktore [...] wytwarzajg okre-
Slony, spotecznie wyksztatcony stopien i charakter dystansu miedzy nadawca
i odbiorcg w bezposrednim akcie komunikacji jezykowej” (Tomiczek 1983a,
s. 64). Naleza do nich zar6wno wyrazenia pronominalne (np. zaimki osobowe
czy nieokreslone), nominalne (np. imi¢, nazwisko, tytulatura), jak i atrybutywne
(zaimki dzierzawcze czy mozliwe w tej funkcji przymiotniki), a takze wszelkie

' Warto na to spojrze¢ w kontekscie tego, ze operowanie formami adresatywnymi jest czesto
mniej lub bardziej celowo stosowanym sposobem deprecjonowania innych osob, por. Galczynska
2017; Kostro, Wrdblewska-Pawlak 2013.

2 Procz wyznacznikow relacji spotecznych dokument zalicza do tych kompetencji takze kon-
wencje grzecznosciowe (grzeczno$é ,,pozytywna” i ,,negatywna”, np. wykazywanie zainteresowa-
nia dobrym samopoczuciem drugiej osoby, unikanie zachowan zastraszajacych), rejestr wypowie-
dzi, dialekty regionalne (rozumiane jako zdolno$¢ rozpoznawania jezykowych wyznacznikow np.
klasy spotecznej, grupy zawodowej czy pochodzenia regionalnego), nosniki ,,madrosci ludowej”
(wyrazajace stereotypowe, obiegowe poglady bedace sktadnikiem kultury popularnej), por. ESOKJ
2003, s. 107-108.
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ich kombinacje. Czg$¢ z nich jest syntaktycznie zintegrowana ze zdaniem (np.
Czy moze mi pani pomoc?), inne za$, o charakterze wokatywnym, stanowia czton
niepowigzany z nim sktadniowo?.

2. FUNKCJE FORM ADRESATYWNYCH W KOMUNIKACJI

Uzycie formy adresatywnej, gdy si¢ zwraca do drugiej osoby, nie jest jezyko-
wo obligatoryjne. Przede wszystkim wypowiedzi mozna w ogodle nie adresowac,
zaktadajac, ze sama obecno$¢ tej osoby w tej samej przestrzeni powoduje natural-
ne ustanowienie jej jako adresata, por. Wychodze do biblioteki kierowane do do-
mownikow czy Ale tu gorqco! wypowiedziane wobec 0sob przebywajacych w tym
samym pomieszczeniu. Pominigcie formy adresatywnej bardziej typowe jest to dla
wypowiedzi o funkcji komunikatywnej i ekspresywnej. Wokatyw naturalniej poja-
wia si¢ aktach dyrektywnych (np. pytaniach, poleceniach, prosbach), daje bowiem
mozliwo§¢ wyraznego wskazania na osobe, na ktorej zachowanie nadawca pra-
gnie wplynaé. Mozna jednak i w tym wypadku go poming¢ (co — a istotne jest to
z perspektywy glottodydaktycznej — nie powoduje konieczno$ci przeformutowa-
nia zdania, jako Ze nie jest on z nim powigzany stosunkami sktadniowymi) lub
wybra¢ — juz jednak nie bez réznicy pragmatycznej — forme bezosobowa.

Formy adresatywne pelnig zatem przede wszystkim funkcje wyrdznienia
pewnej osoby jako adresata wypowiedzi. Odgrywaja tez role w organizacji kon-
taktu: nawigzuja go (typowo inicjuja wypowiedz) i dalej w toku wypowiedzi pod-
trzymuja, pobudzajac za kazdym razem uwage odbiorcy i na nowo sktaniajac go
do komunikacyjnej interakcji.

Stanowig tez wyraz honoryfikatywnosci, ktéra Romuald Huszcza okresla
jako szczegdlnego rodzaju znaczenie obecne w tresci wypowiedzi, ,.komunikat
informujacy o towarzysko-spotecznej relacji miedzy nadawca a odbiorca tekstu
jezykowego” (Huszcza 1980, s. 175). Zastosowanie formy adresatywnej ustala
natychmiastowo takga relacj¢ z odbiorca, a przynajmniej sygnalizuje, jak jej cha-
rakter pojmowany jest przez nadawcg, 1 daje pole do dalszego jej negocjowania.
Huszcza pisze o honoryfikatywno$ci w perspektywie glottodydaktycznej jako
o kategorii ,,absolutnie niezbednej juz nawet na poczatkowych etapach naucza-
nia”, uznajac, ze odpowiedni zasdéb wiedzy uczacego si¢ w tym zakresie (zarowno
w aspekcie gramatycznym, jak i obyczajowym) jest konieczny, aby sprawnie po-
stugiwac si¢ jezykiem obcym w praktyce (Huszcza 1996, s. 27-28).

Wybor formy adresatywnej deklaruje tez postawe nadawcy wobec odbiorcy
1jego emocjonalny do niego stosunek. Mozliwo$¢ ksztattowania tej relacji i wyra-
Zania niuans6w owego stosunku jest niemata: od najbardziej podstawowego zde-

3 Wigcej o charakterystyce gramatycznej form adresatywnych zob. Tomiczek 1983b, s. 26-45.
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finiowania sytuacji komunikacyjnej jako formalnej (dystansowej), poiformalne;
lub nieformalnej (bezdystansowej) (por. panie dyrektorze, panie Jacku, Wojtku),
przez sygnalizowanie relacji bardziej prywatnej lub mniej osobowej, postawy
mniej lub bardziej dyrektywnej (por. Dzieci, idzcie umy¢ rece! vs Idzcie umyc
recel; Prosze iS¢ umy¢ rece!), wyrazanie rdznego stopnia poufatosci i zazytosci
z adresatem (por. Wojtek!; Chiopie!), po zasygnalizowanie niuansow stosunku
emocjonalnego: bardziej lub mniej czutego (por. Katarzyno, Kasiu, Kaska), posta-
wy pozytywnej, negatywnej lub zartobliwej czy ironicznej (por. Misku!; Idioto!,;
Krolowo!), protekcjonalnej lub lekcewazacej czy unizonej (por. Moja panno!; Oj-
ciec! — do obcego mezczyzny, Wielce Szanowna Pani Kierownik!).

Forma adresatywna moze tez petni¢ w kontakcie rol¢ ustalania dodatkowych
warunkow sytuacji komunikacyjnej, na przyktad przez przypomnienie istniejace;
juz relacji pomiedzy rozmowcami lub jej dorazne wykreowanie (por. Siostro!,
Przyjacielu!). Formy adresatywne sygnalizujg tez styl wypowiedzi — ustny, pi-
semny czy tez potoczny albo na przyktad srodowiskowy (por. Pani Sgsiadko!).

W sumie zatem ten komunikacyjny start jest swoista deklaracja nadawcy co
do rozumienia sytuacji komunikacyjnej i relacji z odbiorcg w zakresie hierarchii
pragmatycznej, dystansu, bliskosci, bezposredniosci kontaktu, intencji, nacecho-
wania emocjonalnego, postawy wobec rozmdwcy, a uzycie form adresatywnych
w dalszej wypowiedzi umozliwia pelne niuanséw modelowanie tej relacji i ne-
gocjowanie ustanowionej na czas wydarzenia komunikacyjnego pozycji. Znaé
repertuar stuzacych temu srodkow, wiedzie¢, jak ich uzywaé¢ w poszczegdlnych
okoliczno$ciach zgodnie ze zwyczajami danej spolecznos$ci, zna¢ skutki odejscia
od oczekiwanego standardu, porzucenia formy w danej sytuacji konwencjonalnie
neutralnej to dowod kompetencji socjolingwistycznej i dyskursywnej, a zatem
komunikacyjnej oraz interkulturowej zarazem.

3. FORMY ADRESATYWNE W PODRECZNIKACH DO JEZYKA
POLSKIEGO JAKO OBCEGO Z POZIOMU A0-B1

Przedmiotem mojego zainteresowania jest obecnos¢ form adresatywnych we
wspotcze$nie uzywanych najpopularniejszych, podrecznikach do nauczania jezy-
ka polskiego jako obcego dla dorostych, ktore sg niesprofilowane pod wzgledem
zakresu tresci i przeznaczone do nauki na wczesniejszych poziomach jezyka, od
A0 do B1 w kontekscie wptywu na to zjawisko metodycznej koncepcji opraco-
wania podrecznika. Obserwacji poddane zostalty nominalne i atrybutywne formy
adresatywne, ktére wystepuja w strukturach syntaktycznie niezintegrowanych ze
zdaniem, czyli takie, ktore w jezyku polskim powinny wzorcowo wystapi¢ w for-
mie wotacza, cho¢ w tym zakresie jezyk potoczny tworzy dzi§ norm¢ rozszerzong:
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w uzusie od dawna obserwuje si¢ w grupach takich jak imiona czy nazwy pokre-
wienstwa zastepowanie formy wotacza mianownikowa (Luczynski 2007). Ana-
lizie poddane zostaty gtdwne komponenty, czyli ksigzki studenta nastgpujacych
podrecznikow: Survival Polish Crash Course (poziom A0/Al), Start 1 (poziom
A0), Start 2 (poziom Al), Start 3 (poziom A2), Jezyk polski? Chce i moge! cz.1
(poziom Al), Jezyk polski? Chce i moge! cz1l (poziom Al+), Polski jest cool
(poziom A1), Polski jest cool (poziom A2, cz¢$¢ 1), Po polsku po Polsce (poziom
A1/A2), Polski krok po kroku 1 (poziom A1/A2), Polski krok po kroku 2 (poziom
A2/B1), Hurra!!! Po polsku I (poziom A1), Hurra!!! Po polsku 2 (poziom A2),
Hurra!!! Po polsku 3 (poziom B1).

Omawiajgc wybrane zjawisko, przedstawiam narzucajgce si¢ w analizie ob-
serwacje, lecz nie podaje¢ statystyk wystapien poszczegdlnych form i ich typow
w podrgcznikach. Powodem rezygnacji z tego sa liczne powtorzenia tych samych
leksemow 1 wyrazen w poszczegdlnych podrecznikach, wystepowanie w nich sy-
tuacji analogicznych (na przykiad takich samych co do typu form uzywanych
w zwrocie do znajomych o kolejnych imionach), zr6znicowanie obszernosci po-
szczegblnych podrecznikow i wypetnienia ich materialem jezykowym. Przede
wszystkim jednak to, ze niejednakowo sygnalizuje si¢ w nich poziom nauki, na
ktory sa przeznaczone. Na przyktad cze$¢ koncowych lekcji w Start 2 w anali-
zowanym wydaniu to poczatkowe lekcje Start 3, w Polski krok po kroku brak
wyraznego podziatu na poziomy: dwie ksigzki z serii sg oznaczone jako A1/A2
oraz A2/ B1, Po polsku po Polsce w opisie przeznaczony jest jednoczesnie na dwa
poziomy (Al i A2), tez bez przeprowadzonej granicy w obrebie tresci. Z kolei
w serii Start wyrdzniony jest poziom A0 (osobno — pierwszy podrecznik), podob-
nie jak Survival Polish Crash Course, ktorego poziom jest jednoczes$nie oznaczo-
ny w sposob laczony jako AO/Al. Dla odmiany dwie czesci Jezyk polski? Chce
i moge! sa opisane jako odpowiadajace poziomom Al i Al+, za§ druga czes¢
Polski jest cool tylko jako pierwsza czg$¢ poziomu A2. W tej sytuacji same dane
statystyczne zliczane w odniesieniu do kazdego z podrecznikow nie odnosityby
si¢ do siebie wzajemnie, a poniewaz nie da si¢ znalez¢ satysfakcjonujacego algo-
rytmu ich przeliczenia, nie dawalyby porownywalnych obrazéw.

Najogolniej daje si¢ zauwazy¢, ze zasob i zrdéznicowanie form adresatyw-
nych wystepujacych w podrecznikach sa odmienne, a jest to wynikiem nie tylko
zamyshu metodycznego danego podrecznika, ale takze pochodna pomystu jego
struktury tresciowej oraz kompozycji. W gre wchodzi tu przede wszystkim typ
zaprezentowanych w podreczniku sytuacji komunikacyjnych, stopien prezento-
wania jezyka poprzez dialogi, wybdr bohateréw (oparcie materiatu na rozmowach
konkretnej grupy postaci lub przedstawianie niepowigzanych z sobg sytuacji ko-
munikacyjnych, w ktorej uczestnicza rézni rozmowcy), decyzja o proporcjach
prezentowania jezyka mowionego, w tym potocznego, i pisanego, wreszcie mo-
ment, w ktorym w podreczniku wprowadza si¢ wotacz jako przypadek.
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Formy adresatywne i ich stosowno$¢ prezentowane sa w zdecydowanej wigk-
szosci bezposrednio, poprzez zamieszczenie zawierajacych je wypowiedzi w od-
powiednim kontekscie (lub zgromadzenie ich w ¢wiczeniu jako odpowiadajacych
wskazanym kontekstom). Tylko wyjatkowo zdarza si¢, ze sa one (i informacje
o ich stosowno$ci) podawane poza konkretnym kontekstem jezykowym. Tak jest
w Survival Polish Crash Course, w ktorym (s. 11-12) zamieszcza si¢ komentarz
na temat form adresatywnych. Informuje on, ze w jezyku polskim nie uzywa si¢
w nich nazwisk, natomiast moze by¢ uzyta nazwa stanowiska (Dzier: dobry, panie
dyrektorze!), wyjasnia podstawowa roéznice miedzy sytuacjami wymagajacymi
stosowania form dystansujacych (pan, pani, panstwo) i niedystansujacych (na #y)
oraz okresla, ze w sytuacji asymetrycznej prawo do ustalenia relacji jako niedy-
stansujgcej przystuguje osobie starszej. Z kolei w Polski jest cool (A2) tres¢ tekstu
wykorzystanego do ¢wiczenia czytania ze zrozumieniem (s. 9) informuje o tym,
ze do dzien dobry mozna dodac panie dyrektorze, natomiast niestosowng forma
byloby dyrektorze. W formule podrgcznika Po polsku po Polsce uwagi metajezy-
kowe zamieszczane sa niekiedy w mikrokomponencie Mama uczy, a jedna z nich
(s. 107) podaje, ze chociaz powinnismy w zwrotach adresatywnych uzywac¢ form
typu Emilio (czyli wolaczowych), sa one czgsto w mowie zastgpowane formami
mianownikowymi.

Konteksty, w ktorych wystepuja formy adresatywne, mozna ze wzgledu na
ich funkcje objasniajace podzieli¢ na dwie grupy. Pierwsza stanowia te, ktorych
kontekst jest na tyle wyrazny, ze mozna tatwo wywnioskowac, kto z kim rozma-
wia 1 wiadomo, jakie sg relacje pomigdzy rozméwcami. Wynika to z odpowied-
niego oznaczenia oséb mowigcych (np. sekretarka) lub z wiedzy o tym, kim one
sa (np. w przypadku, gdy sa to stali bohaterowie podrgcznika), wreszcie z wyraz-
nych sygnatow o ich relacji zawartych w samej tresci rozmowy (stosunkowo czg-
sto wskazniki te wspotwystepuja). Ten typ kontekstu petni funkcje objasniajaca
stosownos¢ formy adresatywnej w stosunku do sytuacji komunikacyjnej. Drugi
typ wystepuje w dialogach sytuacyjnych niepowigzanych z fabuta podrecznika,
prezentujacych jaka$ rozmowe w zwiagzku z wprowadzanym zagadnieniem jezy-
kowym. W tym wypadku to raczej zastosowane formy adresatywne, co do typu
znane juz studentom, pomagajg rozpoznaé, w jakiej relacji sg rozmowcy.

Zageszczenie form adresatywnych w materiale jezykowym podrecznika zale-
zy od kilku czynnikow. Przede wszystkim sa to zalozenia autoréw co do koncep-
cji sytuacji komunikacyjnych, do jakich on przygotowuje. I tak na przyktad
Survival Polish Crash Course, ktory jest przeznaczony na krotki podstawowy
kurs jezyka, prezentuje jezyk uzywany w podstawowych sytuacjach komunika-
cyjnych, w jakich student moze si¢ znalez¢ w przestrzeni publicznej, zatatwia-
jac niezbedne formalne sprawy zycia codziennego w kontakcie z instytucjami,
w banku czy w aptece, zamawiajac taksowke, wymieniajac walute, kupujgc bilet,
rezerwujac pokdj hotelowy, sktadajac zamowienie w kawiarni czy pytajac o droge
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na ulicy. Te sytuacje komunikacyjne prezentuja jednolity model: majg charakter
formalny, uczestnicy konwersacji si¢ nie znaja, sa w symetrycznej relacji spo-
tecznej, kontakt jest okazjonalny i krotki. Podrecznik ten w ogole nie wprowadza
form adresatywnych (z wyjatkiem przytoczonego powyzej komentarza). Zwra-
canie si¢ do rozmdéwcy prezentowane jest we wlasciwej dla tych sytuacji formie
bezosobowej, na przyktad: Przepraszam! Gdzie jest dworzec kolejowy?; Dzien
dobry! Chce zamowié taksowke; Prosze tutaj sig zatrzymac,; Prosze, to jest karta.;
Dzien dobry! Poprosze bilet.

Drugim czynnikiem sg zalozenia autoréw co do udzialu dialogéw w pre-
zentowaniu materialu jezykowego i ich charakter. I tak na przyktad na dialo-
gach jako formie przewazajacej oparly si¢ przy wprowadzaniu materialu autorki
serii Polski krok po kroku, stad jest ich tam duzo i sa rozbudowane, a w konse-
kwencji formy adresatywne pojawiajg si¢ stosunkowo czgsto. Dialogi uzywane
sg tez przede wszystkim w prezentacji materiatu w Po polsku po Polsce, ale
w przeciwienstwie do poprzedniego podrecznika zazwyczaj nie majg charakte-
ru pelnej rozmowy, stanowiac fragmenty toczacej si¢ caty czas codziennej ko-
munikacji rodziny spedzajacej razem wakacje, dlatego ograniczona jest w nich
naturalna funkcja formy adresatywnej jako inicjujacej kontakt. Duzo mniejszy
udzial majg natomiast dialogi w Jezyk polski? Chce i moge!, zwtaszcza w dru-
gim podreczniku serii, oraz w Polski jest cool (A2), ktore oparte sg wyraznie na
innej koncepcji wprowadzania materiatu, podobnie jak seria Hurra!!!. Na za-
geszczenie form adresatywnych wplywa tez jednak obecnos¢ i liczba dialogéw
pobocznych, najczesciej krotkich, ktore wystepuja w podrgcznikach w roznym
stopniu i funkcjach.

Silne oparcie si¢ na dialogach jako sposobie wprowadzania materiatu jezyko-
wego nie przektada si¢ jednak w prosty sposob na réoznorodnos¢ form adresatyw-
nych. Czynnikiem jg ograniczajacym jest na przyklad wprowadzenie do podrecz-
nika stalych bohaterow, poniewaz formy te si¢ wowczas w ich dialogach czgsto
powtarzaja. Tak jest w Po polsku po Polsce, w ktorym zamyst prezentacji mate-
riatu oparty jest na pomysle rozmow podrozujacej po Polsce rodziny, w serii Start,
ktorej bohaterami sg osoby z jednego biura oraz w Polski krok po kroku, ktorego
gtowni bohaterowie stanowia grupe jednego kursu dla cudzoziemcdw. Mozliwo-
$ci daje tu poszerzanie kregu bohaterow o kolejne osoby zwiazane z gtownymi
postaciami ksigzki, co dzieje si¢ w sposob bardziej widoczny na przyktad w se-
rii Start. Z drugiej strony wprowadzanie statych bohaterow daje mozliwosci za-
prezentowania form wariantywnych (np. w Po polsku po Polsce w stosunku do
jednej z dziewczynek uzywa si¢ formy Emilia, Emilio, Emilka 1 Emilko). Jest to
jednak ograniczone, gdy bohaterowie majg imiona obce, nietworzace form dery-
wacyjnych i czesto tez niewystepujace w praktyce jezyka potocznego w wotaczu
(np. imiona gtéwnych bohaterow Polski krok po kroku, pomigdzy ktérymi toczy
si¢ wigkszo$¢ rozmow, to m.in. Mami, Uwe, Javier, Tom).
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Na zaggszczenie form adresatywnych w podrecznikach, do ktorych wpro-
wadzeni sg stali bohaterowie, wplyw ma wyrazisto$¢ skoncentrowania si¢ na
ich dialogach w prezentacji materialu jezykowego. Przykladowo w zamysle
podrecznika Po polsku po Polsce stopien tej koncentracji jest bardzo silny: na
rozmowach rodziny, ktéra stanowi grupe jego bohaterow, spoczywa gloéwny
cigzar prezentacji materiatu jezykowego, rzadko pojawiaja si¢ inne osoby, a co
za tym idzie zmniejsza si¢ mozliwos¢ zaprezentowania innych form adresatyw-
nych. Historia codzienna jednej rodziny jest rowniez motywem przewodnim
Jezyk polski? Chce i moge!, ale historia ta jest w koncepcji tego podrecznika
mniej wyraznie zarysowana. W konsekwencji jest tez miejsce dla sytuacji ko-
munikacyjnych pomiedzy innymi osobami, a co za tym idzie — pojawia si¢
wickszy wachlarz form adresatywnych. Sam rodzaj powigzan pomiedzy sta-
tymi bohaterami ma wptyw na site utrwalania okreslonego typu form, ktora
zalezna jest od frekwencji ich wystapien. Jezeli jest to Scisty krag rodzinny, jak
w przypadku Po polsku po Polsce, utrwalane sg przede wszystkim formy zwra-
cania si¢ do cztonkoéw rodziny. Jezeli sa to osoby powigzane relacjami w pracy,
jak w Start, utrwalane sg formy typowe dla tego §rodowiska (na przyktad pot-
oficjalne, charakterystyczne dla relacji czgsciowo dystansujacej, nie caltkowicie
prywatnej, czy tez typowe dla relacji nierdwnorzednej pragmatycznie jak po-
miedzy szefem i podwladnym).

Liczba typow form adresatywnych wprowadzanych w modelach komunikacji
ustnej zalezy z kolei od decyzji o wprowadzeniu sytuacji komunikacyjnych
wykraczajacych poza codzienna komunikacje w grupach znajomych lub
standardowe przewidziane na tym poziomie sytuacje formalne, takie jak na
przyktad rozmowa z lekarzem®. Bywaja one powodem wprowadzenia innych form
niz obstugujace te potrzeby komunikacyjne. Przyktadem takich sytuacji sg rozmo-
wy sgsiadow, zwlaszcza starszych, w ktorych pojawiajg si¢ formy srodowiskowe
takie jak Sgsiadko! / droga pani Jasiu (Polski krok po kroku. Poziom 2), czy dys-
kusyjne pani Rozycka (Hurra!!! 1), pani Kowalska (Hurra!!! 3), panie Gorecki
(Polski krok po kroku. Poziom 2) lub potformalne pani Wando / panie Jerzy (Polski
jest cool (A2), ponadto formy mozliwe w nietypowej relacji pomiedzy sprzedawca
1 stalym/ zaprzyjaznionym klientem: panie Krystianie vs panie Grzesku (Hurra!!!
1), panie Stanistawie (Polski jest cool (A2)), wreszcie w sytuacjach zwracania si¢
do rozmowcy w komunikacji medialnej: pani Izo (Hurra!!! 2).

4 Przewidywane w nauce na omawianych poziomach role komunikacyjne, dla ktérych moze
zaistnie¢ potrzeba uzycia formy adresatywnej innej niz standardowa formalna, to przede wszystkim
pacjent (juz od poziomu A1), ewentualnie uczen, student, nauczyciel, profesor, pracownik, praco-
daweca, por. Janowska i in. 2011, s. 24, 53, 86; Rozporzgdzenie..., 2016, s. 56, 59, 61, 63, 67, 69, 72,
77,79). Z wyjatkiem Survival Polish Crash Course wszystkie omawiane podreczniki prezentuja sy-
tuacje u lekarza, a wigkszo$¢ z nich podaje ponadto model zwracania si¢ do profesora formie ustne;j
badz pisemnej (brak go w Po polsku po Polsce, w ktorej podobng niesymetryczng relacje formalna,
lecz z inng forma adresatywna: Szanowna Pani prezentuje si¢ w liScie uczennicy do nauczycielki).
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Na pojawianie si¢ kolejnych form adresatywnych wplyw maja tez decyzje
o wprowadzeniu do materialu wypowiedzi, ktorych styl odbiega od neutral-
nego. Na takie w szczegdInosci zdecydowaly si¢ autorki serii Polski krok po kroku,
w ktorego materiale mozna odnalez¢ przyktady form mocno nacechowanych po-
tocznie, obecnych w wypowiedziach: Czes¢ Stary!, Jak sie macie, chtopaki!, emo-
cjonalnie: 7Ty wstretny egoisto!, Javier, ty glupku!, zartobliwie: Styszysz mnie, pigkna
kobieto?, Pomozesz, droga kolezanko? (Polski krok po kroku. Poziom 2), ironicznie:
1 co teraz, pani wszystkowiedzqca? (Polski krok po kroku. Poziom 1), a takze styli-
zowanych na emocjonalne: kochana, kochanie, kochane dziewczeta, moja kochana,
moja droga, ktore charakteryzuja styl egzaltowanego stylisty doradzajacego znajo-
mym kolezankom w zakupach ubraniowych (Polski krok po kroku. Poziom I).
Liczba i r6znorodnos¢ form adresatywnych wystepujacych w podrgcznikach
jest tez pochodna decyzji autorow dotyczacych wprowadzenia i zakresu roz-
budowania form komunikacji pisemnej, poniewaz wigkszo$¢ z nich (jak list
czy e-mail) wymaga formy adresatywnej obligatoryjnie, a w wielu wypadkach
(w kontakcie formalnym, a takze nieformalnym, gdy w adresatywie nie uzywa
si¢ imienia, tylko rzeczownika wskazujacego na relacj¢ odbiorcy z nadawca, np.
babciu!) konwencjonalnie wymaga si¢ poprzedzenia wokatywu okresleniem atry-
butywnym. I tak na przyktad seria Start prezentuje glownie wzory komunikacji
ustnej, a pisemng reprezentuja przede wszystkim maile nieformalne, pobocznie
za$ pozdrowienia. Podobnie w Po polsku po Polsce, w ktorym uwaga nie jest sku-
piana na komunikacji pisemnej, reprezentowanej przez pojedyncze teksty (mail do
kolegi, dwie kartki z pozdrowieniami nieformalnymi i jeden list do nauczycielki).
W podrecznikach, ktore ktadg wigkszy nacisk na komunikacj¢ pisemna, stopien
zaggszczenia uzywanych w niej form adresatywnych zalezy od stopnia koncentra-
cji na pisemnych formach wypowiedzi. Na przyktad w serii Hurra!!! wzory form
komunikacji pisemnej (np. maila nieformalnego, listu do instytucji czy zyczen)
pojawiaja si¢ w obrebie ksigzek pojedynczo 1 w rozproszeniu, bez doktadniejszego
omawiania ich jako form. W r6znym stopniu przyciagana jest tez w nich uwaga stu-
denta do form adresatywnych: ich zgromadzenia, pozwalajace na refleksje nad kon-
trastem tych form, nie sg zbyt liczne i wystepuja w réznych miejscach (Hurra!!! 1
—kartka swiateczna, Hurra!!! 2—kartka okoliczno$ciowa, Hurra!!! 3 —podsumowa-
nie). Nawet jednak jesli pewne formy komunikacji pisemne;j staja si¢ przedmiotem
osobno wprowadzanego zagadnienia jezykowego, to i tak dalej od decyzji autorow
zalezy, jak wiele i jak roznorodnych form adresatywnych si¢ przy tej okazji podaje
i czy zaplanowano osobne zadanie majace na celu ¢wiczenie ich zastosowania: na
przyktad w Jezyk polski? Chce i moge! (2) pojawiaja si¢ one i w zwigzku z listem
nieoficjalnym, i z Zyczeniami oraz gratulacjami, a komentarz w pierwszym przy-
padku oraz ¢wiczenie towarzyszace w drugim gromadzi ich stosunkowo duzo.
Procz ogdlnego zamyshu metodycznego i struktury podrecznika na zageszcze-
nie wystepujacych w nim form adresatywnych wplyw maja tez indywidualne
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decyzje autoréw o wykorzystywaniu badz niewykorzystywaniu pewnych sy-
tuacji do wprowadzenia formy adresatywnej, ktéra moglaby si¢ w niej pojawic.
I tak na przyktad, jak wspomniano, w podrecznikach z omawianego poziomu stan-
dardowo pojawia si¢ temat choroby i wizyty u lekarza. W niektorych jednak pod-
recznikach pacjent uzywa w dialogu z nim formy adresatywnej panie doktorze/
pani doktor (np. Po polsku po Polsce, Hurra!!! 1, Polski krok po kroku. Poziom 1),
a w innych rozmowa prowadzona jest bez zwracania si¢ do lekarza wprost (Start
2/ Start 3°, Polski jest cool (Al)). Z drugiej strony niektore sytuacje wykorzysty-
wane sg do wprowadzenia formy adresatywnej, cho¢ naturalnie jej nie wymagaja.
Dotyczy to komunikacji smsowej: formy adresatywne (jako inicjujace kontakt)
wystepuja w smsach w Jezyk polski? Chece i moge! (1), w Po polsku po Polsce,
Polski krok po kroku. Poziom 2, Start 3 1 w Po polsku po Polsce — tu w postaci
przykuwajacej uwage, poniewaz przy tej okazji poczyniona jest uwaga dotyczaca
potocznosci formy mianownikowej, natomiast na przyktad w Polski krok po kro-
ku. Poziom I tylko w jednym na kilka przypadkéw. Podobna sytuacje stwarzaja pi-
semne pozdrowienia czy zyczenia. Rozpoczynajg si¢ one forma adresatywna w Po
polsku po Polsce, Hurra!!! 1, Start 2, a w Jezyk polski? Chce i moge! (1) —nie (do-
da¢ nalezy, ze w Jezyk polski? Chce i moge! (2) formy adresatywne nie pojawiaja
si¢ tez we wzorach kartki z pozdrowieniami, chociaz w dalszych ¢wiczeniach wia-
$nie wprowadza si¢ je osobno, po czym podaje si¢ jeden tak rozpoczynajacy si¢
wzor tekstu). Z kolei w Polski jest cool (A1) forma adresatywna pojawia si¢ tylko
w dwoch wzorach takich tekstow na trzynascie w nim zamieszczonych.

Powodem wplywajacym na zwickszenie si¢ wystgpien form adresatyw-
nych w podreczniku jest tez wprowadzenie wolacza. Jest on naturalng forma
gramatyczng zwrotéw adresatywnych i jednoczesnie jego funkcja jest do nich
ograniczona. Zapoznanie studentoéw z wotaczem oczekiwane jest na poziomie
A28, ale jedynie Polski krok po kroku 2 (w lekcji 10) wprowadza go jako osob-
ne zagadnienie gramatyczne, pozostate za$ podreczniki prezentuja wolacz tylko
praktycznie, wlasnie poprzez formy adresatywne obecne w materiale jezykowym.
Wyjatek wsrdd nich stanowi Jezyk polski? Chee i moge! (2), w ktorym wotacz
jako zagadnienie gramatyczne jest wykazany w spisie tresci, jednak z adnotacja,
ze wprowadzany jest funkcjonalnie w formach adresatywnych w korespondencji.
Niewatpliwie pochodng tego jest zwracajace uwage nagromadzenie form adresa-
tywnych we wspomnianym juz miejscu, w ktorym w ten sposob jest wprowadza-
ny. Naturalnie w Polski krok po kroku. Poziom 2 w lekcji, w ktorej ¢wiczy sig¢ wo-
tacz, pojawia si¢ wiele form adresatywnych, co jednoczesnie stwarza mozliwosci
dodatkowego poszerzenia ich rejestru o uzycia mniej standardowe (wychodzace
poza proste rozrdznienie sytuacji nieoficjalnej, potoficjalnej i oficjalnej, cytowane
Jjuz powyzej).

5 Dotyczy to tej samej lekcji powtdrzonej w obu podrecznikach.
¢ Por. Janowska i in. 2011, s. 20, 48, Rozporzqdzenie..., 2016, s. 58, 66.
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4. PODSUMOWANIE

Mozna oceni¢, ze wspolczesne podreczniki do nauczania jezyka polskiego
jako obcego z poziomow AO-B1 ogdlnie wypetiaja zadanie ksztatcenia kompe-
tencji socjolingwistycznej i socjokulturowe;j, ktora dla tych pozioméw okresla sie
jako ,,zwracanie si¢ do innych 0sob w sposob oficjalny/ nieoficjalny (w zalezno$ci
od stopnia zazylosci)” (Janowska i in. 2011, s. 25, 54, 86). Formy adresatywne sa
w nich wyraznie obecne, cho¢ reprezentowane s3 w réznym stopniu i zakresie.
Wykazanie tego, na jakie sytuacje komunikacyjne i formy podreczniki ktada nacisk
oraz w jakim stopniu przygotowuja do calkowitej stosownosci ich uzycia, nie byto
celem tego artykutu i powinno sta¢ si¢ przedmiotem osobnej, szczegdlowej anali-
zy. Z poczynionych tutaj obserwacji wynika jednak, ze kulturowy obraz stosowa-
nia polskich form adresatywnych przekazywany jest we wspolczesnych podrecz-
nikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego nieidentycznie, nie tak samo
intensywnie 1 nie z takg samg koncentracjg zarowno na samym ich zagadnieniu, jak
i wachlarzu tych form. Wptyw na to ma cato$ciowy zamyst i koncepcja metodycz-
na podrecznika, od ktorej wielu aspektow jest to uzaleznione. Decydujac si¢ na
wybdr konkretnego podrecznika, nauczyciel powinien by¢ tej sytuacji §wiadomy,
lecz jednoczes$nie nie zapominac, ze wybor ten nigdy go catkowicie nie ogranicza.
To bowiem on sam jest dla swoich studentow glownym przewodnikiem po $wiecie
jezyka i kultury polskiej i to on podejmuje decyzje o tym, o co rozszerzy¢ ich wizje
proponowang przez podrecznik, jezeli uzna, ze taka potrzeba zachodzi.
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1. WPROWADZENIE

Stowotworstwo w procesie glottodydaktycznym jest nadal niedoceniang
dziedzing wiedzy o jezyku polskim. Wynika to najprawdopodobniej z nieregu-
larnosci podsystemu stowotworczego, ktore ograniczaja jego obecnos$¢ na lekcji
jezyka polskiego jako obcego. Lektor, chcac wykorzysta¢ derywacje, napotyka
wiele probleméw, np. konieczno$¢ wyboru odpowiedniego momentu na wprowa-
dzenie stowotworstwa do procesu dydaktycznego, dobor wiasciwego materiatu
leksykalnego, na ktorym bytyby prezentowane okreslone zagadnienia derywacyj-
ne oraz oczywiscie niesystemowos¢ stowotworstwa. Problemy te prowadzity nie-
kiedy do pomijania zagadnien stowotworczych w procesie glottodydaktycznym'.

Stowotworstwo jest dziatem jezykoznawstwa, ktorego przedmiot badan
1 opisu stanowig wyrazy pochodne. Opisuje ono budowe wewnetrzng leksemow
opartg na ich stosunku do innych lekseméw w odréznienie od fleksji, ktora opisu-
je formy fleksyjne, dostosowane do spelniania przez nie rozmaitych funkcji (za-
zwyczaj syntaktycznych) (Grzegorczykowa i in. 1984, s. 307). Stowotworstwo
mozna rozumie¢ takze jako sposdb powstawania nowych wyrazow, pochodnosé
jednych wyrazéw od innych (Gotab i in. 1968). W drugim przypadku za synonim
stowotworstwa (jako procesu) uznaje si¢ derywacje.

Opisywany podsystem ma natur¢ pograniczna, tzn. tylko w niewielkim stop-
niu daje si¢ opisa¢ za pomocg wyraznych zasad (w przeciwienstwie do fleksji czy
sktadni). A. Heinz wprost pisze, ze stowotworstwo rdzni si¢ od fleksji wtasnie pod
wzgledem stopnia gramatycznosci, ktorej istote stanowi kategorialno$¢ i tworze-
nie systemu: ,,fleksja jest to derywacja, ale o charakterze kategorialnym (regular-
nym i systemowym), za§ derywacja na odwrot jest to fleksja, ale o charakterze
jednostkowym (fakultatywnym i luznym). Migdzy jedna a drugg zachodzi jedynie
roznica stopnia regularnosci i1 systemowosci” (Heinz 1961, s. 350). Wielu bada-
czy, nawet w odniesieniu do jezyka polskiego jako rodzimego, uwaza, ze reguty
stowotworcze nie odgrywajg znaczacej roli w rozumieniu tekstu (na poziomie
recepcji i produkcji), poniewaz ,,derywaty wchodza do zdan jako cate jednostki
leksykalne i moga by¢ rozumiane przez odbiorce najczesciej takze tylko jako zna-
ne jednostki leksykalne” (Grzegorczykowa, Puzynina 1984, s. 328). Jednoczes$nie
autorki zauwazaja, ze ,,odczytywanie przez odbiorc¢ znaczen stowotworczych
utatwia rozumienie, rozszyfrowywanie znaczenia caltego tekstu, co jest szczegol-
nie cenne przy nauce jezyka obcego”(Grzegorczykowa, Puzynina 1984, s. 328).

! Analizie pod katem obecnosci zagadnien stowotworczych poddano gramatyki do nauczania
jezyka polskiego jako obcego (Gaze 2014), podrgczniki ogdlne (Walkiewicz 2021), pomoce do
nauczania stownictwa (Gaze 2015) czy wybrane serie podrgcznikow (Gaze 2016b). W publikacjach
zgodnie zauwazano niedostatki w prezentowaniu zagadnien derywacyjnych, ktore dotycza zarowno
okazjonalnego pojawiania si¢ wybranych kwestii (kategorii czy typow stowotworczych), jak i nie-
pelnej prezentacji tychze zagadnien (np. brak powigzania z innymi podsystemami jgzykowymi).
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Wydaje sig, ze to te dwa sfomutowania Grzegorczykowej i Puzyniny sprzed pra-
wie 40 lat powinny sta¢ si¢ wskazowka dla glottodydaktykow (zaréwno bada-
czy, teoretykow, jak i autorow podrecznikow oraz lektorow). Spojrzenie to, choé
nieprezentowane w odniesieniu do jezyka polskiego jako obcego, wydaje si¢ by¢
najlepsze rowniez dla glottodydaktykow, a zarazem bedzie godzito systemowe
i leksykalne podejscie do stowotworstwa.

2. SEMANTYCZNY (LEKSYKALNY) WYMIAR SLOWOTWORSTWA

Sytuowanie slowotworstwa w obrebie nauczania leksyki postulowane jest
przede wszystkim przed A. Seretny. Autorka, bazujac na ustaleniach anglosa-
skich psycholingwistow, zauwaza, ze ,,stownik mentalny uzytkownika jezyka nie
jest uporzadkowany jak indeks a fergo, idac za§ w nauczaniu tropem formantow,
tak wlasnie probujemy go u uczacych si¢ zorganizowac” (Seretny 2021, s. 227).
Badaczka postuluje, by nauczanie stowotworstwa odbywato sie za pomoca ko-
twiczenia tematycznego (kontekstualizowania konkretnych formacji stowotwor-
czych w danych kregach leksykalnych) i gniazdowania tematycznego (Seretny
2021), zaznaczajac jednoczes$nie, ze same gniazda powinny by¢ za$ tworzone
systemowo na tyle, na ile pozwala wiedza formalna/gramatyczna uczacych si¢
(Seretny, Stefanczyk 2015).

Wydaje sie, ze stowotworstwo w glottodydaktyce zaczeto pojawiac sie za
sprawg gniazd stowotworczych. Jedng z pierwszych prac o nauczaniu stowotwor-
stwa byl artykut B. Janowskiej pt. Wyzyskanie metody gniazd stowotworczych
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Autorka wyszta od definicji gniazda
stowotworczego rozumianego jako ,,zbior form jezykowych powigzanych stosun-
kiem derywacji”, sprobowata okresli¢ celowos¢ oraz sposdb nauczania gniazd,
postulujac przede wszystkim rezygnacje z binarnego przedstawiania relacji sto-
wotworczych. Dla cudzoziemcow (dla Polakéw rowniez, co wykazaty ekspery-
menty psycholingwistyczne) nie jest istotna bezposrednia pochodnos$¢ wyrazu
motywowanego od motywujacego, a jedynie pewne zaleznos$ci migdzy wyrazem
podstawowym a derywatami oraz miedzy samymi derywatami, czyli np. zakra-
pla¢ — zakraplacz; zakrapla¢ — kropla, zakraplacz — kropla. Cudzoziemcom ta-
twiej jest skojarzy¢ w gniazda cale wyrazy, bez ich synchronicznego opisu, ktory
jest skomplikowany i nielinearny. Jednakze wszystkie derywaty w gniezdzie sa
przedstawione jako struktury dwuelementowe: temat stowotworcezy i formant. Ze
wzgledu na nieregularno$¢ polskiego stowotworstwa, reguty derywowania nie
moga odgrywac¢ decydujacej roli w nauczaniu jpjo. Wedlug Janowskiej wazniej-
sze jest zauwazanie zwiazku pomiedzy poszczegdlnymi elementami gniazda, co
mogloby sie przetozy¢ przede wszystkim na rozumienie tekstu. Metoda gniazd
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stowotworczych moze stuzy¢ zatem nie tylko odtwarzaniu systemu stowotwor-
czego (celem nauczania jpjo nie jest przeciez wiedza o systemie, a znajomosé
systemu), ale moze przynies¢ korzysci w nauczaniu leksyki (Janowska 1989).

Problem gniazd stowotwodrczych poruszata réwniez H. Zgotkowa (1998).
Badaczka wyraznie zaznacza konieczno$¢ obecnosci stowotworstwa w glotto-
dydaktyce polonistycznej, zwlaszcza na poziomie $redniozaawansowanym. Do-
swiadczenia autorki wskazuja na $ciste skorelowanie opanowywania stownictwa
z potencja stowotwodrcza polszczyzny. Dodaje rowniez, ze ,,sami uczacy si¢ wie-
lokrotnie dostrzegaja prawidlowosci i nieckonsekwencje w tworzeniu jednostek
leksykalnych pochodnych, a takze — rowniez wielokrotnie — sami kreuja tego typu
jednostki”, a ,,relacje stowotworcze migdzy jednostkami leksykalnymi nalezg do
najistotniejszych aspektow w przyswajaniu leksyki” (Zgotkowa 1998, s. 423).
I wiasnie gniazdowe rozszerzanie stow ma by¢ jednym z wazniejszych elemen-
tow w procesie przyswajania leksyki przez cudzoziemcdw. W procesie tym nie-
zbedna jest jednak rola lektora, gdyz:

— pomoze od odrézni¢ formacje stowotworcze realne od potencjalnych,
np. w szeregu formacji stowotworczych ,,zbozowych” przymiotniki maja
konsekwentna budowe: pszenny, jeczmienny, owsiany, gryczany, zZytni.
Konsekwentnie powinien by¢ tez zbozny. Tylko lektor moze wyjasnic, ze
zbozny pochodzi od wyrazenia przyimkowego;

— bedzie kontrolowal, by nie doszto do zbytniego ubozenia zasobu podstaw
stowotworczych przy jednoczesnym rozbudowywaniu wielkosci gniazd
przy kazdej z takich podstaw, np. uczacy si¢ bedzie opanowywat gniazdo
mMOwic¢ — przemowié — przemawiac — przemowa przy jednoczesnym posze-
rzaniu pola wyrazowego o specyficzne elementy leksykalne (np. gadacd,
glosié, plesc);

— zwracal bedzie uwage na niebezpieczenstwo przesuni¢¢ semantycznych
(np. objechac kogos za cos — pot. karcic¢ kogos za cos).

Ani afiksy, ani podstawy stowotwodrcze nie sg jednorodne, aby jednoznacznie
okresli¢ ich warto$¢ semantyczng. Nie moze byc¢ to jednak powdd do rezygnacji
ze stowotworstwa w procesie nauczania (Zgoétkowa 1998, s. 427).

3. SYSTEMOWE UJECIE SEOWOTWORSTWA

Systemowe podejscie do slowotworstwa wida¢ przede wszystkim w pracy
J. Pyzika (2003). Prezentuje on stowotworstwo w oparciu o podzial formalny na
czesci mowy, opisujac przynalezne im kategorie stowotworcze (np. derywaty
rzeczownikowe dzieli ze wzgledu na ich znaczenie wzgledem podstawy stowo-
tworczej, czyli funkcje formantu, tj. transpozycyjne, modyfikacyjne, mutacyj-
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ne, w obrebie ktorych analizuje kategorie stowotwodrcze, np. nazwy czynnoS$ci
czy nazwy zenskie). Jego praca wydaje si¢ by¢ najobszerniejszym systemowych
opracowaniem stowotworstwa polskiego na potrzeby nauczania jezyka polskie-
go jako obcego. Podobne podejscie wida¢ w podreczniku Kiedys wrocisz tu
cz.licz. II (Lipinska, Dambska 2022), w ktorym autorki w kolejnych rozdziatach
wprowadzaja typy derywatow lub kategorie stowotworcze (np. rzeczowniki od-
liczebnikowe lub nazwy zenskie). Obie pozycje uwypuklajg aspekt formalny de-
rywatéw — budowe (rodzaj formantu) i znaczenie (relacje semantyczng migdzy
derywatem a podstawa).

Systemowe nauczanie stowotworstwa postulowane jest przede wszystkim
przez badaczy zajmujacych si¢ kontrastywnym nauczaniem j¢zyka polskiego, cze-
sto na bardzo wysokim poziomie zaawansowania. M. Pan¢ikova uwzglednita sto-
wotworstwo (przyznajac mu do$¢ wazna role) przy opisywaniu procesu nauczania
przysztych thumaczy. Badaczka podkresla, ze bardzo wazne jest przekazanie in-
formacji o formantach stowotworczych i ekspansji pewnego typu formacji stowo-
tworczych (zapozyczenia, kalki, ztozenia) (Pancikova 2010, s. 452). Oczywiscie
bardzo czg¢sto wyrazy zapozyczone maja w obu jezykach rozne formanty stowo-
tworcze, np. humanizm, moralnosé, recykling, republikanin, solidarnos¢, suwe-
rennosé, totalitaryzm w stowackim majg postac: humannost, mordlka, reciklacia,
republikdn, solidarita, suverenita, totalita. Badaczka uwaza, ze znajomo$¢ budo-
wy stowotwodrczej wyrazéw w obu jezykach: polskim i stowackim, jest jednym
z czterech aspektow wiedzy o jezyku, waznej dla thumacza (a czgsto pomijanym)?.

K. Szafraniec, zwracajac uwage¢ na wzmozong internacjonalizacj¢ stownic-
twa w jezyku polskim, zastanawia si¢ nad miejscem tej warstwy leksyki w na-
uczaniu jezyka polskiego jako obcego. Uwaza on, ze pierwszym waznym ele-
mentem obecno$ci internacjonalizmoéw w procesie nauczania jpjo jest nauczanie
akcentuacji wyrazow obcego pochodzenia zakonczonych na -yka, -ika, w ktorych
wedtug normy wzorcowej obowiazuje akcent proparoksytoniczny, jak np. mate-
matyka, fizvka, muzyka, informatyka. Szafraniec podkresla tym samym zwigzek
stowotworstwa z innymi podsystemami jezyka, cho¢ ogranicza go w tym przypad-
ku tylko do prozodii. Badacz optuje za kontrastywnym podejsciem do nauczania
internacjonalizméw. Chce, by wykorzysta¢ wiedzg uczacych si¢ na temat formy
internacjonalizmow w jezyku angielskim i niemieckim. Najlepszym wedlug nie-
go sposobem byloby zestawienie tych form w formie tabeli w trzech kolumnach
(w kazdej z kolumn znajdowatyby si¢ formy w trzech/dwoch jezykach). Uczen
zauwazy wtedy, ze angielskiemu lub niemieckiemu zakonczeniu -cja (ang. ob-
ligation, niem. Obligation) odpowiada polski sufiks -cja (pol. obligacja). Taka
sama zaleznos$¢ zachodzi miedzy wyrazami zakonczonymi w angielskim na -ic,

2 Pozostale to: znajomos$¢ normy jezykowej obu jezykow, orientacja w ortografii obu jezykow
oraz znajomos$¢ wszystkich znaczen leksykalnych, wiacznie z odmianami stylistycznymi (Panciko-
va 2010, s. 454).
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w niemieckim na -ik, a w polskim na -yka, -ika (ang. politic, niem. Politik, pol.
polityka) (Szafraniec 2011, s. 229-234).

Z. Kobos analizowata afektonimy w jezyku polskim i stowenskim. Zwrécita
tym samym uwage na réznice w funkcjonowaniu deminutywoéw i hipokorysty-
kéw w tozsamoscei kulturowej 1 narodowej przedstawicieli obu jezykow. Ponadto
ukazuje etapy w nauczaniu Stowencéw polskich afektonimow: 1. Wprowadzenie
do kategorii zdrobnien; budowanie form zdrobnialych od rzeczownikow podsta-
wowych: np. pol. stolik od stof, stow. mizica od miza. 2. Omoéwienie hipokorysty-
kéw, ktére wyrazajg pozytywny stosunek osoby mowigcej do nazywanego przed-
miotu lub osoby. 3. Omoéwienie réznic w odbiorze derywatow rodzaju zenskiego
z sufiksem -ica w obu jezykach: w jezyku stowenskim formant ten buduje for-
my zdrobniatem rzeczownikow rodzaju zenskiego, zdrobnienia imion kobiecych
oraz zenskie nazwy zawodow, natomiast w jezyku polskim formant ten buduje
nazwy samic zwierzat oraz moze budowaé nazwy zenskie nacechowane pejora-
tywnie (np. profesorzyca). 4. Tworzenie spieszczen imion polskich (Kobos 2011,
s. 261-267).

Jak wida¢, badacze postulujacy kontrastywne nauczanie stowotworstwa po-
daja czesto gotowe rozwigzanie dydaktyczne, ktére mozna wykorzysta¢ w pracy
z cudzoziemcami. Dotycza one jednak niewielkich obszarow polskiej derywa-
cji (np. kilku kategorii stowotworczych), poniewaz tam dostrzegalna jest kate-
gorialno$¢. Wynika to zapewne rowniez z ograniczen objetosciowych, a teksty
sg jedynie probg zwrocenia uwagi na mozliwo$¢ systemowego ujecia zagadnien
derywacyjnych, zwtaszcza w grupach homogenicznych.

4. SLOWOTWORSTWO JAKO PODSYSTEM REGULARNY
I NIEREGULARNY JEDNOCZESNIE

Nasuwa si¢ wigc pytanie: czy nalezy, czy ma jakis sens systemowe nauczanie
stowotworstwa, czyli takie, ktore prezentowatoby reguty i przedstawiato odpo-
wiednie ¢wiczenia, majace je utrwali¢?

Aby odpowiedzie¢ na to pytanie, trzeba przede wszystkim spojrze¢ na dery-
wat z punktu widzenia odbiorcy, czyli cudzoziemca uczacego si¢ jezyka polskie-
go jako obcego. Istotne jest w tym przypadku stwierdzenie K. Kleszczowej, ze
interpretacja znaczenia jednostki derywacyjnej jest wielowarstwowa, przy czym
tylko czesé jest domeng mechanizmow czysto stowotworczych (Kleszczowa 2001,
s. 19). Obcokrajowiec musi bra¢ pod uwage warto$ci gramatyczne oraz uzupel-
niajacy proces interpretacji leksykalne;.

M. Pastuch zauwaza, ze w slowotworstwie sa takie obszary, ktore warto
i mozna wyjasnic¢ oraz utrwalic¢ za pomocq ¢wiczen (por. np. nazwy czynnosci, na-
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zwy zenskie, nazwy abstrakcyjne), ale jednoczesnie zdecydowanie wigcej takich,
ktore podlegajq regutom (o ile takie istniejq) obowigzujgcym dla leksyki niepo-
dzielnej (Pastuch 2004, s. 185). Badaczka uwaza, ze strukturalne opisy daza zbyt
usilnie do przyporzadkowania formacji do okreslonych kategorii i typow stowo-
tworczych oraz do przypisywania wyraznych znaczen formantom. Takie dziatanie
wcale nie utatwia procesu rekonstrukcji znaczenia. Wydaje sig, ze lepszy skutek
przynosi skojarzenie derywatu z innym bliskim znaczeniowo wyrazem, zbudowa-
nym w podobny sposob. Lektor wskazuje wtedy prototyp dla formacji mieszcza-
cych si¢ w tym samym polu semantycznym. Warto tutaj zauwazy¢, ze taki wlasnie
opis mozna odnalezé w monografii W. Smiecha, poswieconej wspotczesnym for-
macjom czasownikowym, np. ciag: whié, wryé, wsypac, wezepié (Smiech 1986).
Pozwala to rozszerzac zasob leksykalny uczacych si¢ oraz jednoczesnie poszerzaé
(czesto nieswiadomie) wiedze o systemie. M. Pastuch zwraca rowniez uwagg na
dwa inne sposoby poszukiwania znaczenia derywatu. Moze by¢ to stworzenie
konstrukcji sktadniowej, w ktorej sktad wchodzi badany czasownik, np. wygrze-
ba¢ < wydoby¢ grzebigc, zaklei¢ < zakry¢ klejgc®, lub odwotywanie si¢ do zna-
czen przyimkow, np. nadbudowaé < budowac nad czyms, podpisac¢ < pisaé pod
czyms. Wydaje si¢, ze badaczka stara si¢ faczy¢ oba podejscie, poniewaz ma $wia-
domos¢, ze stowotworstwo trzeba skorelowaé¢ z leksyka, poprzez wskazywanie
chociazby zaleznos$ci leksykalnych, ale jednoczes$nie postuluje, by nie rezygno-
waé z pokazywania regut stowotworczych oraz, co wazne, by nie koncentrowac
si¢ jedynie na formancie, a rOwniez na podstawie stowotworcze;j.

Wydaje si¢, ze przedstawionej wyzej stanowiska sg nie do pogodzenia, po-
niewaz badacze starajg si¢ przyporzadkowac stowotworstwo albo do komponen-
tu gramatycznego (systemowego), albo do komponentu leksykalnego (stowo-
tworstwo ma zatem wspomagac¢ nauczanie stownictwa i frazeologii). Podtozem
tych rdéznic jest przede wszystkim mniejsza kategorialno$¢ podsystemu dery-
wacyjnego. Dlaczego jednak nie spojrze¢ na stowotworstwo prosciej? Jest ono
podsystemem kategorialnym i niekategorialnym jednoczesnie, co zauwazyta
przeciez wspominana wyzej Pastuch (2004). To, co jest w stowotworstwie kate-
gorialne (regularne), mozna przedstawic jako regule gramatyczng. Systemowo
zatem postuluje si¢ wprowadzanie: stopniowania przymiotnikéw i przystow-
kéw, derywowania przystowkow (Stefanczyk 2010), odczasownikowych nazw
czynno$ci (nomina actionis), odprzymiotnikowych nazw cech abstrakcyjnych
(nomina essendi), zdrobnien, przymiotnikéw zakonczonych na -owy, imiesto-
wow. Regularne bywaja znaczenia formantow, ktére w wyrazach pochodnych
jednoznacznie wskazujg na jego znaczenia, np. sufiksy —alny czy -liwy budu-
ja przymiotniki potencjalne, ktore nazywaja cechy polegajace na sktonnosci

3 Wydaje si¢ zatem, ze podobnie mozna postapi¢ ze skomplikowanymi konstrukcjami cza-
sownikowymi, np. okablowaé < otoczy¢ kablem. Autorka monografii tego typu czasownikow jest
B. Ostromecka-Fraczak (1983).
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(wstydliwy, gniewliwy) i umiejetnosci (zmazywalny, przeliczalny)*. Maciotek
ponadto podkresla, ze istniejg konstrukcje stowotworcze ,,regularne pod wzgle-
dem znaczeniowym, tzn. takie, w ktorych przypadku znaczenie strukturalne de-
rywatu (...) pokrywa si¢ w pelni ze znaczeniem leksykalnym (stownikowym)
—naleza do nich np. rzeczowniki zbiorowe, nazwy cech abstrakcyjnych, nazwy
mieszkancoéw na -anin, niektére nazwy agentywne (np. pocieszyciel), przymiot-
niki z sufiksem -any (por. blaszany, drewniany) czy czasowniki jednokrotne typu
mrugng¢” (Maciotek 2021, s. 66), ktore mozna wprowadzac systemowo. Tam,
gdzie stowotworstwo jest nieregularne, mozna zbliza¢ je do podsystemu leksy-
kalnego. Dzigki wykorzystaniu metod postulowanych przez A. Seretny (2021),
takich jak: gniazdowanie tematyczne, matryce stowotworcze, kotwiczenie te-
matyczne, parafrazy kierunkowe, jednostki leksykalne beda wbudowywane
w stownik mentalny uczacych si¢. Nawet wtedy powinno si¢ zwraca¢ uwage na
przynaleznos$¢ do danej kategorii stowotworczej, wskazywaé zwigzek z innymi
wyrazami z danej rodziny (w tym z podstawa slowotworczg), co jest konieczne
do wychwycenia przez uczacych sie subtelnych czesto roznic miedzy postacia-
mi wyrazu (rdzenia) w obrebie gniazda wyrazowego (por. noga, nézka, nozny).
Mozna rowniez przy nieregularnej kategorii stowotworczej zacza¢ od wprowa-
dzenia tych jednostek, ktore sg regularne, dopiero potem te nieregularne (czy
to ze wzgledu na formant, czy na modyfikacj¢ znaczenia stownikowego, ktore
nie pokrywa si¢ [w petni] ze znaczeniem strukturalnym) wprowadza¢ metodami
typowymi do nauczania leksyki.

Podejscie takie widoczne jest w serii pomocy do nauczania gramatyki Gra-
matyka dla praktyka®. Cz¢$¢ pierwsza poswigcona jest m.in. stowotworstwu,
w obregbie ktorego w ramach poziomoéw A1-Bl zaprezentowane zostajag rze-
czowniki i przymiotniki utworzone od nazw krajow i kontynentoéw, przystowki
odprzymiotnikowe, stopniowanie przymiotnika i przystéwka, nazwy zenskie
derywowane od nazw meskich, rzeczowniki odczasownikowe. Kazdy rozdziat
poprzedzony jest teorig (ma by¢ ona zrozumiala rowniez dla obcokrajowcow),
w ktorej zaprezentowane zostajg roznego typu formanty, rozszerzenia, alterna-
cje ujete w tabele i wykresy. Cze$¢ ¢wiczeniowa rowniez oparta jest na pew-
nym schemacie wykorzystywanym wczes$niej w pomocach dydaktycznych,
w ktorych pojawiaty si¢ zagadnienia slowotwoércze (np. Lipinska, Dambska
2022): poczatkowe ¢wiczenia maja na celu tworzenie derywatow (czesto grupo-
wane sg wedlug formantu, za pomoca ktérego sa budowane), nastepne pojawiajg
si¢ trudniejsze (wymagaja zwykle utworzenia derywatu i wstawienia go w odpo-

4 Wykorzystanie znaczenia formantow wykorzystywane jest czgsto w podrecznikach do na-
uczania odmian specjalistycznych, np. ABC ekonomii dla cudzoziemcéw (Cieslak i in. 2022) czy
Chee studiowaé medycyne (Lechowicz, Podsiadly 2004).

5 W sktad serii do tej pory wchodza 3 ksiazki: Gramatyka dla praktyka. Fleksja i stowotwér-
stwo (Dembinska i in. 2017), Gramatyka dla praktyka. Czasownik (Dembinska i in. 2021) Grama-
tyka dla praktyka. Skiadnia (Dembinska i in. 2022).
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wiedniej formie w kontekst zdaniowy). Autorki wykorzystuja rowniez tworze-
nie rodzin wyrazow, np. w rozdziale po§wigconym rzeczownikom i przymiot-
nikom utworzonym od nazw krajow i kontynentow w jednym z zadan znajduje
si¢ czterokolumnowa tabela, w ktorej nalezy wpisa¢ nazwe kraju, nazwe miesz-
kanca tego kraju, nazwe mieszkanki i przymiotnik. Na koncu czgséci teoretycznej
znajduja si¢ informacje dodatkowe dotyczace, np. zabarwienia emocjonalnego
derywatow (formy zenskie zakonczone na -ica/-yca maja czg¢sto zabarwienie
emocjonalne — Dembinska i in. 2017, s. 262), polisemii (rzeczowniki odcza-
sownikowe moga oznaczac procesy, np. Pranie bez pralki jest bardzo meczgce,
a takze przedmioty, np. Pranie suszy si¢ na strychu — Dembinska i in. 2017,
s. 266), dodatkowe informacje dotyczace derywacji (nie wszystkie czasowniki
tworza forme rzeczownika odczasownikowego, np. miec¢ [istnieje stowo mie-
nie, ale oznacza majgtek], wiedzie¢ [nie ma typowej formy z koncowka® -enie,
cho¢ jest stowo wiedza] — Dembinska i in. 2017, s. 266) czy potaczen z innymi
podsystemami j¢zyka (rzeczowniki odczasownikowe z partykuta nie piszemy
razem, np. niepalenie, niespanie).

5. POWIAZANIE SLOWOTWORSTWA W INNYMI
PODSYSTEMAMI JEZYKA

Niezwykle istotne w nauczaniu stowotworstwa jest skorelowanie go z innymi
podsystemami jezyka’. Jezyk definiowany jest jako ,,system znakoéw konwencjo-
nalnych, fonicznych, stuzacy do porozumiewania si¢ o wszystkim (uniwersalny),
charakteryzujacy si¢ dwuklasowos$cig, tzn. udziatem gramatyki, umozliwiajacej
nieograniczone tworzenie nowych konstrukcji” (Grzegorczykowa 2007, s. 13).
Lingwisci w systemie jezykowym wyrdzniajg kilka podsysteméw: fonologiczny
(warstwa brzmieniowa jezyka), morfologiczny (reguly tworzenia stéw — stowo-
tworstwo i1 ich odmiana — fleksja), sktadniowy (zasady tworzenia wypowiedzi)
i leksykalny (stownik umystowy i semantyka). Z punktu widzenia glottodydaktyki
nalezy wyr6zni¢ podsystem graficzny, cho¢ grafia nie jest ptaszczyzng jezykowa
sesnsu stricto, ale jest paralelna wobec warstwy fonetycznej, ,,bedac graficznym

¢ Oczywiscie mozna si¢ zastanawiaé, czy wprowadzenie stowa koricowka na nazwanie zarow-
no morfemow fleksyjnych, jak i stowotworczych jest zasadne (i wlasciwe).

7 Laczenie podsystemOw w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego postuluje réwniez
M. Biernacka, przygladajac si¢ miejscom wspolnym fonetyki i pozostalych podsystemow: ,,struk-
tura, segmentacja, prawidla nimi rzadzace, przyjete konwencjonalne okreslone zasady sa cecha je-
zykow naturalnych, przy czym dla rodzimych uzytkownikow jezyka ich wspotistnienie, wzajemne
uzupetnianie si¢ i naktadanie jest niezwykle niezauwazalne. Jednak przyjrzenie si¢ ich koegzy-
stencji w aspekcie metodycznym, szczegolnie tym glottodydaktycznym, jest wazne zarowno dla
nauczycieli, jak i uczacych si¢” (Biernacka 2016, s. 80-81).
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substytutem kodu fonicznego” (Lisowski 2004, s. 17) . Warto réwniez do wskaza-
nych podsystemow dodac tekstologie, gdyz opis jezyka ograniczony do zdania wy-
daje si¢ niewystarczajacy (nalezy uwzgledni¢ wyzszy poziom organizacji tekstu).

Relacje miedzy podsystemami egzemplifikuja wszelkie substytucje, ktore
prowadza do szeregu roznorodnych zmian. Jako przyklad mozna poda¢ par¢ wy-
razOéw: pigkne — pieknie. Wymiana gloski [n] na [n] powoduje zmiany seman-
tyczno-sktadniowe w zakresie znaczenia wyrazow i ich taczliwosci (przymiotnik
rodzaju nijakiego a przystowek), zmiany ortograficzne (pojedyncza litera a dwie
litery), fleksyjne (przymiotnik jest odmienng czg$cig mowy, zatem si¢ deklinuje,
a przystowek nie podlega deklinacji, jedynie moze ulega¢ stopniowaniu). Zmiany
wygtosowych liter mogg powodowac zmiany paradygmatow (pigkne na pigkna,
pigeknie na pigkno), a wigc zmiang klasy leksemu.

Zwiazkom stowotworstwa z podsystemem graficznym po§wigcono oddziel-
ny artykut (Gaze 2013). Opisano w nim nast¢pujace miejsca wspolne: wymiane
glosek w wyrazach pokrewnych (6 na o lub e, ch na sz, h na g, z lub z, np. mu-
cha — muszka, wahanie — waga), pisowni¢ wybranych sufiksow (np. -uch, -uch-
na, -unek, -unia, -usia, -us, -utki, -erz, -arz,-mierz), prefikséw (np. z-, ze-, s-,
s- czy analogicznie: wz-, wez-, wes-, ws-). Warto ponadto pokaza¢ cudzoziem-
com zasady dystrybucji trzech mylonych w pisowni (rowniez przez rodzimych
uzytkownikow polszczyzny) sufikséw przymiotnikowych: -ski, -cki, -dzki. Uzy-
cie odpowiedniego przyrostka uzaleznione jest od zakonczenia tematu: 1. przy-
rostek -ski dodawany jest do rzeczownikow temacie zakonczonym na: g, ch, z,
s, sz, z, szez, $l, rk, rg; ponadto moga towarzyszy¢ mu alternacje n:# (chuligan
— chuliganski), t:1 (generat — generalski), rz:v (lekarz — lekarski) 2. przyrostek
-cki piszemy zgodnie z wymowg w przymiotnikach utworzonych od tematdéw
zakonczonych na ¢, ¢, ¢, k, cz 3. zakonczenie -dzki piszemy wbrew wymowie
[-ck’i] w przymiotnikach utworzonych od tematow zakonczonych na: d, dz, dz,
dt. Zwiazki stowotworstwa 1 podsystemu graficznego wida¢ roOwniez w pisowni
tacznej, rozlgcznej i z tacznikiem: zapis nie z przymiotnikami w réznych stop-
nia, zapis przymiotnikow ztozonych, zapis nie z imiestowami czy z derywatami
rzeczownikowymi. Rowniez w przypadku omawiania zasad dzielenia wyrazu
nalezy odwota¢ si¢ do stowotworstwa, by pokazaé, ze obok dzielenia wyrazu na
sylaby (kryterium fonetyczne) nalezy uwzgledni¢ podziat morfologiczny wyrazu
(np. nardzen i przedrostek — pod/recz/nik, od/mo/wa czy miejsce ztozenia w kom-
pozycjach — wo/do/grzmot, pio/ru/no/chron).

Miejsca wspolne fonetyki 1 stowotworstwa widoczne sa przy: upodobnie-
niach, uproszczeniach artykulacyjnych, indywidualnej cesze wymowy i akcentu-
acji. Trudnosci dotycza zar6wno upodobnien grup spotgtoskowych, ktore zaszty
niegdy$ na granicy rdzenia i sufiksu, np. bluzka [bluska], tawka [tafka], gwiazdka
[gw’astka®], prosba [prozba], tyzka [tyska], jak i pomiedzy rdzeniem i prefiksem,

8 W niniejszej pracy spotgtoski wargowe migkkie zapisywane sa synchronicznie.
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np. bezplatnie [besplatie], podsadny [potsondny], wkopaé [fkopac]. Uczacy sie
moga zatem popehnia¢ btedy uwarunkowane zakonczonymi juz procesami asy-
milacyjnymi® lub wspoélczesnie wystepujacymi upodobnieniami w wymowie.
Cudzoziemcy moga stosowac btedny zapis (np. tatka) lub probowaé wymawiaé
wyraz literowo (np. [fawka]). Jedna z indywidualnych cech wymowy uwarunko-
wana jest budowa stowotworcza wyrazu — [n] przed gltoskami [k], [g] na granicy
morfemoéw moze by¢ realizowane dwojako: jako [n] przedniojezykowozebowe
lub [n] tylnojezykowe, np. panenka lub panenka. Jesli natomiast [n] znajduje si¢
przed gloskami tylnojezykowymi, ale nie na granicy morfemow, zawsze musi by¢
realizowana jako [n] tylnojezykowe, np. bank [bank], Kongo [kongo]. Réwniez
odstepstwa od paroksytonezy zwigzane sg stowotworstwem. Nazwy zawodow,
ktore derywowane sa od dyscyplin zakonczonych na -ika/-yka, np. informatyk,
polityk, powinno si¢ akcentowa¢ na trzeciej sylabie od konca w D. 1. poj. oraz
w tych wszystkich formach, ktore sa mu rowne co do liczby sylab, np. D. 1. poj.
[pol’ityka], N. 1. poj. [pol’itykiem], Msc. L. poj. [o pol’ityku], M. . mn. [pol’ity-
cy], D. L. mn. [pol’itykéw], Msc. l. mn. [o pol’itykach]. W pozostalych formach
akcent pada na drugg sylabe od konca. Rzeczowniki jednosylabowe, poprzedzone
czastka arcy-, eks-, wice-, maja natomiast akcent na ostatniej sylabie (oksyto-
niczny), np. [arcym’ist§] (oboczny do [arcymists]), [v’icekrul], [eksmas]. Funkcja
delimitatywna akcentu umozliwia oddzielenie wyrazow, wspomagajac znaczenie.
Witold Manczak zwraca uwagg na akcentuacje grup dwuwyrazowych, w ktorych
sifa akcentu jest rozna — zwykle mocniejszy przypada na drugi wyraz (Manczak
2008, s. 6-11). Ilustruja to przyktady: "wy "‘leécie — wy'leccie, "kilo “'waty — ki-
lo'waty, a nawet "czgsto '“chowa — Czesto'chowa, "wozi “*wode — wozi'wode.
Wyraznie pokazuje to zmiang akcentuacji w zrostach.

Okreslone kategorie stowotworcze wymagaja odpowiedniego komentarza
w zakresie fleksji. Dotyczy to przede wszystkim takich grup jak: 1. Derywaty
rzeczownikowe zakonczone w M. 1. poj. na -anin (nazwy mieszkancow kra-
jow, miast, krain etc.), ktorych formy fleksyjne w liczbie pojedynczej oparte sg
na rozszerzeniu -in. 2. Rzeczowniki osobowe o znaczeniu zbiorowym — plura-
lia tantum typu DYREKTORSTWO, budowane zazwyczaj przez sufiks -stwo
3. Ekspresywne dos$¢ rzadkie formy imion osobowych zbudowanych przy po-
mocy sufiksu -ko (Jasko) lub -cho (Zdzicho), ktorych paradygmat podobny jest
do rzeczownikow meskoosobowych zakonczonych na spotgtoske welarna, np.
MAG 4. Hipokorystyka, zarowno imienne jak i apelatywne, zakonczone na
-cio, -dzio, -sio, -zio, -nio, -lo typu WUJCIO. 5. Nazwy istot niedorostych za-
konczone w M. 1. poj. na -¢, np. ciele, zrebig. Odmiana opiera si¢ az na trzech

? Cze$¢ badaczy przyjmuje, ze przyktady typu tawka [tafka] nie sg upodobnieniami — dokonaty
si¢ one w przysztosci, wigc nie nalezy ich rozpatrywa¢ we wspotczesnych opisach jezyka; biorgc
pod uwage aspekt glottodydaktyczny, logiczniejsze wydaje si¢ uwzglednienie tych procesow w opi-
sie, zgodnie z zatozeniami fonologii strukturalistyczne;.
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tematach fleksyjnych, wykazujacych czesciowy supletywizm: a) temat M., B.,
W. 1. poj. b) temat pozostatych przypadkow liczby pojedynczej — rozszerzony
o mickkotematowy sufiks -¢¢- (ciel-¢ — cieleci-a) ¢) temat 1. mn. — rozszerzony
o twardotematowy sufiks -¢t-/-at- (cieleta — cielgt). 6. Rzeczowniki zenskie za-
konczone na -0$¢ (gtdownie nomina abstracta), ktorych wzor odmiany jest pod-
klasg paradygmatu rzeczownikéw zenskich konczacych si¢ na spotgltoske. Dla
rzeczownikow calej klasy obligatoryjne sg synkretyzmy: w 1. poj. M. = B. oraz
D.=C.=Msc.=W.; wl. mn.: M. = B. =W, ponadto synkretyzm dopetniacza
obu liczb. 7. Nazwy kobiet utworzone za pomocg sufiksow -owa i1 -owna. Na-
zwiska zakonczone na -owa posiadaja odmiang przymiotnikowa. W odmianie
form zakonczonych na -6wna dochodzi do bardzo cze¢stych i razacych btedow,
tzn. D. C. i Msc. l. poj. Nowakownej oraz M. B. 1. mn. Nowakowne 1 D. 1. mn.
Nowakownych jest niepoprawny. W paradygmacie tym dochodzi do synkrety-
zmy form C. i Msc. w 1. poj oraz M. i B. 1. mn.

Postulat silniejszego zespolenia sktadni i stowotworstwa widoczny jest
przede wszystkim w pracach badaczek torunskich. M. Gebka-Wolak i A. Wal-
kiewicz zwracajg szczeg6lng uwage na jeszcze jedno systemowe i komunikacyj-
ne uwiklanie stowotworstwa, czyli powielanie schematu sktadniowego wyrazu
motywujacego przez wyraz motywowany, ktore wynika z semantycznej 1 for-
malnej regularnosci derywacji. Ewentualne réznice dyspozycji sktadniowych sa
przewidywalne (Gegbka-Wolak 2021, Walkiewicz 2021). Autorki postuluja, by
wprowadza¢ informacje o dziedziczeniu schematu sktadniowego (regularnego
i nieregularnego) za pomocg szeregéw slowotworczych. ,,W nauczaniu jezyka
polskiego taki szereg musialby by¢ zorganizowany na podstawie kryterium dzie-
dziczenia schematu sktadniowego, a nie pochodnosci. Technicznie moze to wy-
gladac tak, ze szereg (a) pokazywalby wspolne elementy schematu sktadniowego,
szereg (b) — regularne przeksztalcenia, a szereg (c) — zmiany wymagan, jesli tako-
we w gniezdzie zachodza, por.

1 (a) zalezy, zalezacy, zalezny, zalezno$¢, zaleznie od kogo/czego,
1 (b) co zalezy — zalezno$¢ czego;
2 (a) zazdrosci, pozazdroSci, zazdroszczacy, zazdroszcezenie komu + czego,
2 (b) kto zazdro$ci, pozazdrosci — zazdroszczenie przez kogo, zazdro$é
kogo,
2 np. zazdrosny, zazdros$¢ + o co” (Ggbka Wolak 2021, s. 36)'°.
Odpowiednie klasy derywatow moga by¢ réwniez w perspektywie (glotto)
dydaktycznej zespolone w tekstologia. Teksty posiadaja obligatoryjne nacecho-
wanie stylistyczne, ktorego eksponentami moga by¢ klasy leksemow, w tym de-
rywatow, np. 1. Formy zuniwerbizowane (np. pomidorowka, klasowka) typowe
sa dla odmiany potocznej jezyka, a ich uzycie w wypowiedzi w stylu oficjalnym

100 innych zalezno$¢ sktadniowych mozna przeczyta¢ w: Gaze 2016a.
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uwazane jest co najmniej za ztamanie etykiety jezykowej. 2. Wspominane juz
kilkakrotnie formy deminutywne i hipokorystyczne sa typowe dla nieoficjalnej
odmiany jezyka. 3. Styl urzgdowy obfitowat bedzie w rzeczowniki odczasowni-
kowe, np. uzasadnienie, rozliczenie, korzystanie i imiestowy (szczegdlnie przy-
miotnikowe czynne i przystowkowe wspotczesne, ktore bywaja naduzywane):
pracujgca, stanowigcy, reasumujgc. 4. Eksponentem wartosci stylu naukowego
sg terminy, ktore coraz czesciej budowane sg przez obce formanty: tekstologia,
hipertekst, hiperinflacja.

6. ZAKONCZENIE

Stowotworstwo na pewno nie jest podsystemem tak regularnym jak fleksja,
dlatego w glottodydaktyce polonistycznej jego status jest dyskusyjny. Brak kate-
gorialnosci prowadzi, w moim odczuciu, do marginalizowania tego podsystemu
jezykowego. Dokonujac upraszczajacej eksplikacji, mozna zaryzykowac stwier-
dzenie, ze w glottodydaktyce polonistycznej daje si¢ zauwazy¢ dwa stanowiska
wobec owego podsystemu: semantyczne (leksykalne) i systemowe. Wydaje sie
jednak, ze w perspektywie glottodydaktycznej oba stanowiska da si¢ pogodzic.
Elementy kategorialne (regularne) moga by¢ wprowadzane systemowo, podob-
nie jak fleksja (z wyraznym uwzglednieniem znaczenia podstawy, derywatu i/lub
formantu oraz zasad ich tworzenia). Elementy niekategorialne mozna sytuowac
blizej leksyki, bazujac na technikach postulowanych przez A. Seretny (2021), jak:
kotwiczenie tematyczne, gniazdowanie tematyczne czy parafrazy kierunkowe. Co
wigcej, techniki te mozna wykorzystywac przede wszystkim w pracy z tekstem
— pozwolg one na uporzadkowanie leksyki pojawiajacej si¢ w nim. Ponadto bar-
dzo wazne jest potgczenie stowotworstwa z innymi podsystemami jezyka, dzigki
czemu informacje o systemie budowa¢ beda sie¢ potaczonych ze soba elemen-
tow. Takie podejscie (bazujace na odwotywaniu si¢ do zapisu, wymowy, budowy,
odmiany, znaczenia i uzycia — sktadniowego i tekstowego) utatwia¢ bedzie zro-
zumienie jezyka polskiego, a zarazem zasadno$¢ wprowadzania tych informacji.
Przy niezaplanowanym procesie uczenia, ktory nie bedzie uwzgledniat zaleznosci
podsystemowych, prezentowane informacje (np. o akcentuacji czy tworzeniu nie-
wielkiej, niefrekwencyjnej grupy stowotworczej) moga by¢ odbierane jako mato
znaczace szczegodly, a tym samym pomijane przez cudzoziemcoéw uczgcych si¢
jezyka polskiego jako obcego.
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STUDIUM POROWNAWCZE TESTOW BIEGLOSCI
JEZYKOWEJ W CZESCI ROZUMIENIA ZE SLUCHU
(POZIOM B1)

Streszczenie. Przedmiotem prowadzonych w niniejszym artykule analiz jest testowanie
sprawnosci rozumienia ze stuchu w ramach wystandaryzowanych testow biegtosci, ktorych
funkcja jest okreslenie i ocena umiejetnosci jezykowych zdajacego na danym poziomie zaawan-
sowania. Punktem odniesienia sa kryteria poprawnosci testu, a w szczegdlnosci trafnos¢ tresci,
rozumiana obecnie jako zgodno$¢ ze zaktualizowanym opisem wskaznikow biegtosci zawartym
w uzupetnionej wersji Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego (CEFR Companion
Volume with new descriptors, 2020). Analizie poddano testy na poziomie progowym — B1. Spo-
soby testowania, zastosowane teksty oraz konstrukcja egzamindéw sprawdzajacych rozumienie
polszczyzny moéwionej porownane zostaly z testami certyfikatowymi z jezyka angielskiego,
niemieckiego i hiszpanskiego. Odwotanie si¢ do osiggnie¢ w testowaniu jezykow §wiatowych
pozwala wyciagna¢ wnioski dotyczace mozliwosci udoskonalenia sposobow testowania rozu-
mienia ze stuchu w ramach egzaminéw z jezyka polskiego. Wyniki analiz wskazuja na potrze-
be wprowadzenia do testow z jezyka polskiego wigkszej liczby krotkich tekstow, ktore beda
zroznicowane pod wzgledem gatunkowym np. fragmentéw rozméw (oficjalnych, towarzyskich,
rodzinnych), ogloszen, reklam, zapowiedzi, fragmentéw programoéw telewizyjnych itd., co po-
zwolitoby lepiej wykorzysta¢ formute egzaminu. W czesci aplikacyjnej artykutu zamieszczono
takze propozycje przyktadowych jednostek testu, ktore stanowia egzemplifikacje proponowa-
nych rozwigzan.
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COMPARATIVE STUDY OF LANGUAGE PROFICIENCY TESTS IN THEIR
LISTENING COMPREHENSION PART (LEVEL B1)

Abstract: The subject matter of the description and analyses in this article is the testing of
listening comprehension proficiency as a part of standardized proficiency tests whose function is
to determine and evaluate the language skills of an examinee with respect to a specific level. The
primary reference point is the correctness criteria, especially construct validity, which is nowadays
defined as compliance with the updated descriptor scales specified in the augmented version of the
Common European Framework of Reference for Languages: Companion Volume with New De-
scriptors (CEFR_CV 2020). The analysis focuses on tests at the threshold level — B1. The testing
methods, the texts used, as well as the structure of the examinations devised to assess the compre-
hension of spoken Polish are compared with certificate tests used in the teaching of English, Ger-
man, and Spanish as foreign languages. Such reference to achievements in the testing of proficiency
of languages of global reach makes it possible to formulate conclusions on prospects and opportu-
nities for improvement in the testing of the listening comprehension part of examinations in Polish
as a foreign language (PFL). Results of the analysis suggest enhancing PFL tests by including more
short texts representing a greater diversity of genres, such as conversation excerpts (e.g., formal, ca-
sual, or family talk), announcements, commercials, clips of television shows, etc. This would afford
a more efficient use of the examination formula and a more relevant evaluation of the skills enabling
the learner to perform as a listener in a variety of communication situations. The application part of
the article offers examples of proposed test units.

Keywords: Polish as a foreign language, testing, listening comprehension, competence tests

1. WPROWADZENIE

Egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego sa prowadzone od
2004 roku i cieszg si¢ coraz wigkszym zainteresowaniem. Wzrost popularno-
$ci tych egzamindw wynika czgstokro¢ z okreslonych celow kandydatow i sto-
jacych za ich realizacja warunkow, ktore sa regulowane odpowiednimi prze-
pisami prawnymi. Obecnie certyfikat na poziomie Bl lub wyzszym stanowi
jeden z wymaganych dokumentéw, ktére pozwalaja obcokrajowcom ubiegac
si¢ o uznanie za obywateli Polski. Uzyskanie certyfikatu na poziomie C1 lub
C2 umozliwia zwolnienie z optat zwigzanych z ksztatlceniem na panstwowych
uczelniach wyzszych.

Certyfikat otrzymuje si¢ po uzyskaniu pozytywnego wyniku z kazdej czesci
egzaminu. Testowaniu podlegaja wszystkie sprawnosci jezykowe (rozumienie ze
shuchu, rozumienie tekstow pisanych, pisanie i méwienie) oraz poziom opanowa-
nia systemu gramatycznego (poprawnos¢ gramatyczna). Certyfikaty wydawane
przez Panstwowa Komisje Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Ob-
cego s3 honorowane w Polsce i poza jej granicami w wigkszosci placowek eduka-
cyjnych oraz miejsc pracy. Testy te staly si¢ zatem egzaminami wysokiej stawki,
poniewaz ich zdanie wigze si¢ z uzyskaniem okre§lonych, istotnych i znaczacych,
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korzysci. Z tego wzgledu ich konstrukcja jest zadaniem niezwykle odpowiedzial-
nym i trudnym.

W niniejszym artykule przedmiotem opisu i badan jest pierwsza czgs$¢ egza-
minu, w ramach ktérej sprawdza si¢ sprawno$¢ rozumienia wypowiedzi méwio-
nych. Punktem odniesienia dla prowadzonych rozwazan beda kryteria popraw-
nosci testu, a w szczegolnosci trafno$¢ tresci i trafno$¢ teoretyczna, oraz stopien
zgodnosci testowanych umiejetnosci z opisem wskaznikow bieglosci zawartym
w uzupelnionej wersji Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego (CE-
FR-Companion Volume with new descriptors, 2020). Sposoby testowania, typy
zastosowanych tekstow oraz konstrukcja egzaminow sprawdzajacych rozumienie
polszczyzny mowionej pordwnane zostang z testami certyfikatowymi z jezyka
angielskiego, niemieckiego i hiszpanskiego. Odwotanie si¢ do osiagni¢¢ w testo-
waniu jezykow $wiatowych pozwoli wyciggna¢ wnioski dotyczace mozliwosci
udoskonalenia metod testowania znajomos$ci naszego jezyka. Jako przedmiot ana-
liz wybrano poziom B1 ze wzgledu na liczbe kandydatéw ubiegajacych si¢ o uzy-
skanie certyfikatu na tym poziomie oraz z uwagi na role jaka spetnia (pozwala na
uzyskanie obywatelstwa polskiego).

2. CHARAKTERYSTYKA TESTOW BIEGLOSCI

Egzaminy certyfikatowe sa testami bieglosci jezykowej. Ich funkcja jest
okreslenie i ocena umiejetnosci zdajacego w odniesieniu do danego poziomu za-
awansowania (A1-C2). Testy kompetencji, w odréznieniu od testow osiagnie¢,
nie opieraja si¢ na jednym programie nauczania, a przy ich opracowywaniu
nie bierze si¢ pod uwage metod ksztalcenia, typu kursu ani czasu poswigcone-
go na nauke jezyka. Wszyscy zdajacy oceniani sa wedlug takich samych kry-
teriow. Kompetencje jezykowe zdefiniowane sa w sposob opisowy i wskazuja,
jakie umiejetnosci komunikacyjne powinni posiada¢ kandydaci przystepujacy do
egzaminu na danym poziomie zaawansowania. Punktem odniesienia dla testow
z jezyka polskiego sg Standardy wymagan egzaminacyjnych (2003)! opracowa-
ne w oparciu o zalecenia Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego.
Zadaniem testow bieglosci jest dokonanie oceny, czy zdajacy egzamin opano-
wal umiejetnosci jezykowe pozwalajace mu wystepowa¢ w okreslonych rolach
i peti¢ funkcje komunikacyjne w naturalnych sytuacjach uzycia jezyka, czyli na

v Standardy wymagan egzaminacyjnych stanowia cz¢$¢ E w Rozporzadzeniu Ministra Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 26 lutego 2016 r. w sprawie egzamindéw z jezyka polskiego jako
obcego https://www.infor.pl/akt-prawny/DZU.2016.061.0000405rozporzadzenie-ministra-nauki-i
-szkolnictwa-wyzszego-w-sprawie-egzaminow-z-jezyka-polskiego-jako-obcego.html [5.05.2022].


https://www.infor.pl/akt-prawny/DZU.2016.061.0000405,rozporzadzenie-ministra-nauki-i-szkolnictwa-wyzszego-w-sprawie-egzaminow-z-jezyka-polskiego-jako-obcego.html
https://www.infor.pl/akt-prawny/DZU.2016.061.0000405,rozporzadzenie-ministra-nauki-i-szkolnictwa-wyzszego-w-sprawie-egzaminow-z-jezyka-polskiego-jako-obcego.html
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ile poziom jego umiejetnosci jezykowych pozwala mu realizowac cele pozajezy-
kowe (Davis 1983, s. 289). Testy biegtosci powinny zatem umozliwi¢ zdajacym
»wykazanie si¢ wiedzg lub sprawnosciami w sposéb na tyle zwigzty, aby mozna
bylo oceni¢ wyniki i z poziomu wykonania testu wyciaggna¢ wnioski o ogdlnym
poziomie umiejetnosci jezykowych” (Ingram 1985, s. 223). Do najwazniejszych
parametrow testu naleza trafnosc i rzetelnosc.

Przez termin ,.trafno$¢ testu” rozumie si¢ najczesciej ,,stopien, w jakim test
mierzy to, co planowat mierzy¢, lub jako stopien, w jakim wyniki przynoszg infor-
macje istotne dla podjecia wlasciwych decyzji” (Przewodnik dla autorow zadan
do testow jezykowych 2004, s. 33). Wyrdznia si¢ cztery typy trafnosci: trafnos¢
tresci (content validity), kryterialng (criterion-releted validity), teoretyczna (con-
struct validity) oraz fasadowa (face validity). Z punktu widzenia prowadzonych
rozwazan najistotniejszym parametrem testow bieglosci jest trafnos¢ teoretyczna,
czyli zgodno$¢ zatozen lezgcych u podstaw metody nauczania ze sposobem testo-
wania, oraz trafnos¢ tresci, czyli zgodnos¢ zastosowanych materialow z przyjety-
mi standardami. Jezeli przedmiotem testowania jest kompetencja komunikacyjna,
nalezy sprawdzi¢, czy zastosowane materialy i przyjete techniki testujace spraw-
dzaja umiejetnos¢ postugiwania si¢ jezykiem w roznych sytuacjach komunikacyj-
nych w warunkach pozatestowych.

W przypadku trafnosci tresci punktem odniesienia sg Standardy wymagan
egzaminacyjnych dla okreslonego poziomu zaawansowania oraz opisy wskaz-
nikéw bieglosci. Ze wzglgdu na zmieniajace si¢ koncepcje postrzegania funkcji
jezyka w zyciu czlowieka i sposobow jego uzycia opisy poziomow bieglosci
wymagaja ciggtej aktualizacji. Zmiany charakteru dziatania jezykowego w au-
tentycznych warunkach komunikacyjnych powinny pociggac¢ za sobg réwniez
zmiany w sposobach oceny kompetencji jezykowej. Z tego wzgledu to wlasnie
najnowszy opis wskaznikow bieglosci zawarty w CEFR Companion Volume
(2020) powinien stanowi¢ wyznacznik w doborze materiatu j¢zykowego oraz re-
alizacji wyznaczonych zatozen jego uzycia. W tym celu przettumaczono wskaz-
niki bieglosci w zakresie rozumienia ze stluchu dla poziomu Bl1, a nastepnie
— na podstawie opisow dla tej czgsci egzaminu dostgpnych na stronach centrow
egzaminacyjnych (Cambridge, TELC, Goethe Institut oraz Instituto Cervantes)
— oceniono sposob przeniesienia zatozen teoretycznych na konstrukcje testow
w cze$ci rozumienia ze stuchu.

Przez ,traftno$¢ teoretyczng” testu rozumie si¢ ,,pomiar konstruktow psycho-
logicznych lezacych u podstaw testowanych umiejetnosci jezykowych” (Prze-
wodnik dla autorow... 2004, s. 36). Aby ja oceni¢ nalezy ustali¢, jakie elementy
(konstrukty) sktadajg si¢ na rozumienie ze shuchu, czyli odpowiedzie¢ na pyta-
nie, jakie specyficzne umiejetnosci powinny by¢ testowane. Walsh i Betz (1985)
wskazuja, ze w celu ustalenia trafnoSci teoretycznej testu nalezy przede wszyst-
kim precyzyjnie zdefiniowac i opisa¢ dany konstrukt. Przez termin konstrukt ro-



Studium poréwnawcze testow bieglosci jezykowey... 265

zumie si¢ ,,hipotetyczne umiejetnosci lub cechy umystowosci, ktore nie podlegaja
bezposredniej obserwacji lub pomiarowi. Testy jezykowe probuja dokonac po-
miaru réznych konstruktéw lezacych u podstaw umiejetnosci jezykowych [...]”
(Przewodnik dla autorow... 2004, s. 79). Przygotowujac testy jezykowe z zakresu
sprawnos$ci rozumienia ze stuchu, nalezy zadbac, aby najwazniejsze umiejgtnosci
zostaty sprawdzone przez odpowiednio dobrane teksty i dopasowane do nich za-
dania. Rozumienie ze stuchu testuje si¢ na dwoch podstawowych poziomach: na
poziomie sensu catej wypowiedzi (rozumienie globalne) oraz na poziomie infor-
macji szczegdtowych (rozumienie szczegodtowe).

Rozumienie globalne to umiejetnos¢ okreslenia tematu gtownego oraz naj-
wazniejszych informacji z nim zwigzanych, tematéw pobocznych, identyfikacja
celu komunikacyjnego wypowiedzi, okreslenie relacji pomiedzy méwigcymi oraz
najwazniejszych elementow sytuacji komunikacyjnej wptywajacych na inter-
pretacje funkcji jezykowej (testowanie zrozumienia funkcji pragmatycznej wy-
powiedzi). W ocenie tych umiejetnosci najlepiej sprawdzajg si¢ teksty krotsze
osadzone w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych lub dhuzsze wypowiedzi
o skomplikowanej strukturze, wprowadzajace tematy poboczne. W drugim przy-
padku zdajacy powinien wykaza¢ si¢ umiejgtnoscig wyroznienia tez i informacji
istotnych od tych posiadajacych drugorzedne znaczenie. Rozumienie globalne
sprawdza si¢ na poziomie tekstu jako catosci.

Rozumienie szczegdtowe to umiejetnos¢ zrozumienia konkretnych informa-
cji zawartych w tekscie, wprowadzanych argumentow i tez oraz tematéw pobocz-
nych. Rozumienie szczegdtowe sprawdza si¢ na poziomie zdania i/lub wyrazu.
Nalezy jednak zadbac o to, by konstruujac jednostki testowe opierac si¢ na infor-
macjach istotnych, pamig¢tajac, ze w naturalnych warunkach komunikacyjnych
sluchamy selektywnie, a zatem ,,tendencje do wystuchania i zrozumienia wszyst-
kich elementow tekstu sg sprzeczne z samg istota tej sprawnosci” (Komorowska
2002, s.133). Bachman (1990) zwraca uwage, ze podczas przygotowania zadania
nalezy przede wszystkim zaprojektowa¢ autentyczng sytuacje komunikacyjna,
w ktorej dany tekst i dane dziatanie (technika) moze zosta¢ urzeczywistnione.
Takie podejécie pozwala na podniesienie trafnosci pomiaru.

W ramach testow bieglosci, zgodnie z obowigzujacym podejsciem komuni-
kacyjnym, przedmiotem testowania jest jezykowa kompetencja komunikacyjna.
Aby zatem okresli¢ umiejetnosci 1 konstrukty sktadajace si¢ na rozumienie ze
stuchu, nalezy odwota¢ si¢ do modelu kompetencji jezykowe;.

W opisowym modelu jezykowej kompetencji komunikacyjnej Bachmana
1 Palmera (1996, s. 87) w zakresie umiejetnosci niezbednych do pelnienia funkcji
odbiorcy obcojezycznego tekstu moéwionego wyroznia sie:

* znajomos¢ gramatyki, czyli umiejetno$¢ rozumienia struktur gramatycz-

nych, uzytego stownictwa i sktadni, a takze fonologii, akcentu oraz in-
tonacji,
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* znajomos$¢ regut tworzenia i organizacji dyskursow, czyli umiejgtnosé
rozumienia catos$ci przekazu oraz zasadniczych cech jezyka mowionego;

*  kompetencje funkcjonalng, czyli umiej¢tnosci rozroéznienia funkcji ko-
munikacyjnej przekazu;

*  kompetencje socjolingwistyczng rozumiang jako umiejetnos¢ interpreta-
cji catosci przekazu zgodnie z kontekstem komunikacyjnym oraz inten-
cja nadawcy?.

Opanowanie tych umiejetnosci na danym poziomie pozwala na skuteczng recep-
cj¢ obcojezycznych tekstow.

3. OPIS WSKAZNIKOW BIEGLOSCI W ZAKRESIE ROZUMIENIA
ZE SLUCHU NA POZIOMIE B1

Zgodnie z opisem zawartym w CEFR Companion Volume (2020) wyrdznia
si¢ kilka stopni zaangazowania odbiorcy tekstow mowionych: od uczestnika in-
terakcji, do ktorego kierowany jest komunikat, przez przynaleznos¢ do grupy od-
biorcéw (odbiorca/stuchacz zbiorowy), po przypadkowego stuchacza rozmowy
dwach lub kilku osob. Wszystkie te sytuacje sa typowe dla codziennej komunika-
cji. Wystepowanie w roli odbiorcy zbiorowego badz przypadkowego uniemozli-
wia zastosowanie strategii, takich jak: prosba o wyjasnienie, prosba o powtorze-
nie itp. Bedacy na poziomie B1 stuchacz powinien wowczas potrafi¢ zrozumie¢
wystarczajaco duzo, by zidentyfikowa¢ temat rozmowy, nadaza¢ za zmianami
tematu lub wydarzeniami w opowiadaniu, rozumie¢, kiedy uczestnicy interakcji
zgadzajg si¢ ze sobg badz maja sprzeczne opinie, a takze potrafi¢ okresli¢ nasta-
wienie méwiacych i znaczenie komunikatu w odniesieniu do tta socjokulturo-
wego. W CEFR — CV skale umiejetnosci i dziatan receptywnych podzielono na
cztery podstawowe funkcje, w obrebie ktorych dodano szczegotowe opisy?.

1. Rozumienie rozmowy mi¢dzy rodzimymi uzytkownikami jezyka
» zdajacy potrafi nadgzac za ogdlnym rozumieniem gtéwnych tematow
przedtuzajacej si¢ dyskusji 0sob trzecich, przy wyraznej artykulacji
ich wypowiedzi w standardowej odmianie jezyka.
2. Shluchanie jako widz/stuchacz
» zdajacy potrafi zrozumie¢ wyklady i rozmowy na tematy specjali-
styczne pod warunkiem znajomosci tematu oraz prostej prezentacji
i jasnej struktury wypowiedzi;

2 W zakres kompetencji socjolingwistycznej wehodzi znajomo$¢ odmian i wariantow jezyka,
jego rejestrow, wyrazen idiomatycznych, zwigzkow frazeologicznych oraz wiedza na temat kultury
i zycia narodu poshugujacego si¢ tym jezykiem. Kompetencja socjolingwistyczna wspottworzy wraz
z kompetencja illokucyjng kompetencje pragmatyczna.

3 Ttumaczenie wlasne.
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* potrafi zrozumie¢ tre$¢ jasnych, prostych rozmow na znane sobie
tematy pod warunkiem, ze wypowiedzi sg artykutowane w sposob
wyrazny i standardowy;

* potrafi rozrdéznia¢ glowne tresci od watkéw pobocznych podczas stu-
chania wykladéw na znane tematy;

* jako uczestnik konferencji lub spotkan nadgza i rozumie najwazniej-
sze treSci wystgpien wspieranych prezentacjami multimedialnymi na
znane mu tematy;,

* rozumie gtowne tresci dtuzszych wypowiedzi monologowych, np. wy-
powiedzi przewodnika turystycznego.

3. Stuchanie komunikatéw i instrukeji

» zdajacy potrafi zrozumie¢ proste informacje techniczne, np. instruk-
cj¢ dziatania sprzetu codziennego uzytku;

* potrafi zrozumie¢ szczegdlowe polecenia;

* rozumie publiczne ogloszenia na lotnisku, dworcu oraz w srodkach
komunikacji masowej nadawane w standardowym tempie z ograni-
czonym szumem komunikacyjnym.

4. Shuchanie programoéw radiowych i telewizyjnych oraz nagran

* zdajacy rozumie tre$¢ wigkszo$ci nagranych materialdow na tema-
ty, ktorymi si¢ interesuje, gdy wypowiedzi sg formulowane w jasny
i standardowy sposob;

* rozumie gtowne watki wiadomosci radiowych i prostych nagran na
znane mu tematy, gdy wypowiedzi sg stosunkowo wolne i przej-
rzyste;

* potrafi zrozumie¢ wazne informacje w tekstach opartych na narracji,
np. relacjach z podrézy, opowiadaniach.

Do testowania wymienionych umiejetnosci uzywa si¢, zgodnie ze Standardami
wymagan egzaminacyjnych dla polszczyzny (2003): pojedynczych wypowiedzi
1 krotkich dialogdw intencjonalnych i tematycznych, fragmentow polilogow, wy-
powiedzi ciggtych intencjonalnych i tematycznych oraz krotkich fragmentow pro-
gramow radiowych i telewizyjnych zwigzanych z zyciem codziennym i zaintere-
sowaniami zdajacych. Celem testow jest sprawdzenie, czy kandydaci sag w stanie
pethi¢ okreslone role komunikacyjne, takie jak, np.: nieznajomy, kolega, cztonek
rodziny, turysta, uczen czy uczestnik zdarzenia.

Opierajac si¢ na ustaleniach teoretycznych oraz biorgc pod uwage zasadnicza
funkcje testu, czyli sprawdzenie umiejetnosci uzycia jezyka w sytuacjach pozate-
stowych, mozna wskaza¢ najwazniejsze zasady konstrukcji zadan testowych oraz
testu jako catosci:

1. Po pierwsze, nalezy zwréci¢ szczegdlng uwage, aby poszczegdlne jed-
nostki testu sprawdzaly umiejetnosci jezykowe, ktore sa typowe dla
danej sprawnos$ci. W przypadku rozumienia ze stuchu jest to zdolno$¢
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szybkiego odbioru i przetwarzania tekstu posiadajacego charakterystycz-
ne cechy naturalnej i spontanicznej mowy.

2. Test powinien sprawdza¢ umiejetnos¢ rozumienia réznych typoéw tek-
stow dotyczacych wielu zroznicowanych tematow. Przed zastosowaniem
danej wypowiedzi nalezy jednak sprawdzi¢, czy nie zawiera ona kon-
strukcji lub stownictwa, ktére wykraczaja poza program nauczania na
danym poziomie zaawansowania jezykowego.

3. Testy powinny sprawdza¢ rozumienie informacji zawartych w krétkich
wypowiedziach, a takze umiejetnos¢ interpretacji dtuzszych tekstow
o bardziej ztozonej strukturze.

4. Jednostki musza by¢ tak skonstruowane, aby testowa¢ zrozumienie na
plaszczyznie lingwistycznym i na poziomie sensu.

5. Najwazniejszg zasada konstrukcji testu jest zawarcie jak najwickszej
ilosci zadan sprawdzajacych umiejetno$¢ odbioru i przetwarzania wy-
powiedzi w oparciu o dany materiat jezykowy oraz eliminacja zadan,
ktore sprawdzaja ogdlng sprawnos¢ kognitywna, wiedze pozajezykowa
lub inne umiejetnosci zdajacych egzamin (Buck 2001).

Wszystkie te przestanki i opisy nalezy uwzgledni¢ w tescie biegtosci, ktorego
jednym z celow jest ocena kompetencji jezykowej w zakresie rozumienia stowa
moéwionego. Przystepujac do tworzenia testu nalezy zatem ustali¢, w jaki spo-
sob — w miarg zwieztej formie — oceni¢ wymienione umiej¢tnosci. W tym celu
konieczne jest utworzenie planu testu uwzgledniajacego zastosowanie typoéw za-
dan sprawdzajacych okreslone umiejetnosci oraz rézne typy tekstow bedacych
podstawa oceny dziatan receptywnych. Swiadomie i szczegdtowo przemyslana
struktura egzaminu pozwala na spehlienie podstawowych warunkow trafhego
pomiaru.

4. STRUKTURA EGZAMINOW W CZESCI ROZUMIENIA
ZE SLUCHU NA POZIOMIE B1

Wedtug danych liczbowych w latach 2016-2020 do egzaminéw z jezyka pol-
skiego na poziomie B1 przystgpito ponad 18 tysiecy osob. Statystyki wskazuja
takze, ze z roku na rok liczba ta si¢ zwicksza (od 862 kandydatow w 2016 r.
do 5534 w 2020 r.), a kandydaci na tym poziomie zaawansowania stanowia 79%
wszystkich zdajacych we wskazanym przedziale czasowym®. Ze wzgledu na
wcigz rosngce zainteresowanie egzaminami na poziomie progowym, analizie po-

* Dane zamieszczone na oficjalnej stronie ministerialnej, dotycza lat 2016-2020. Brakuje da-
nych najnowszych, dotyczacych lat 2021-2022. Zrodto: https://certyfikatpolski.pl/system-certyfika-
cji/statystyki/ [10.05.2022].
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rownawczej poddana zostanie struktura egzaminow z czterech jezykow: angiel-
skiego, niemieckiego, hiszpanskiego i polskiego.

Jedno z najstarszych i najprezniej dziatajacych centrow egzaminacyjnych
dziala przy uniwersytecie Cambridge. University of Cambridge Local Examina-
tions Syndicate (UCLES) zostato zalozone w 1858 roku jako instytucja zajmujaca
si¢ prowadzeniem egzamindéw oceniajacych poziom opanowania jezyka angiel-
skiego dla studentéw z réznych uniwersytetéw, a potem takze uczniow. Centrum
to prowadzi systemowe prace nad jakoscig ewaluacji umiejetnosei jezykowych
oraz przygotowuje egzaminy, ktore poswiadczajg roznego rodzaju kompetencje
z zakresu jezyka angielskiego®. Egzaminy z jezyka polskiego, podobnie jak eg-
zaminy z pozostatych omawianych w tu jezykow obcych, odpowiadaja standar-
dom ALTE (Association of Language Testers in Europe), ktérego wspotzatozy-
cielem (razem z Universidad de Salamanca) jest wtasnie centrum egzaminacyjne
Cambridge. Obecnie w sktad ALTE wchodzg 33 instytucje, ktore zajmuja si¢
standaryzacjg w testowaniu biegloSci w 26 jezykach europejskich®.

Egzamin na poziomie Bl (Cambridge B1 preliminary) w czesci rozumie-
nia ze shuchu sktada sie z czterech zadan, za wykonanie ktorych mozna uzyskac
maksymalnie 25 punktow. Ta czg$¢ egzaminu trwa ok. 30 minut. Zadanie pierw-
sze polega na wystuchaniu 7 krotkich tekstow, wsrod ktorych wystepuja mono-
logi, dialogi, fragmenty programéw, instrukcje itp., a nastgpnie wybraniu jednej
z trzech ilustracji, bedacych odpowiedzig na zadane pytanie. Oparcie zadania na
materiale graficznym sprawia, ze kandydat moze skoncentrowa¢ si¢ wylacznie
na stuchaniu wypowiedzi, bez koniecznosci czytania tresci poszczegolnych jed-
nostek testowych. Co wigcej, taka konstrukcja zadania umozliwia zastosowanie
réznych typow tekstow, ktdre moga by¢ zroznicowane tematycznie, stylistycznie
1 odnosi¢ si¢ do bardzo rdznych sytuacji komunikacyjnych. Celem tak zaplano-
wanego zadania, jak zaznaczono w opisie, jest testowanie zrozumienia szczego-
towego. Podobne mozliwosci stwarza kolejne zadanie, w obrebie ktorego prezen-
towanych jest 6 wypowiedzi wyrazajacych opini¢ i nastawienie osoby mowigce;j
do okreslonego problemu. To zadanie testuje w duzej mierze rozumienie ogolne,
koncentrujac si¢ na intencji nadawcy. Ze wzgledu na samo zalozenie, w tej czesci
przewaza¢ beda wypowiedzi o funkcji ekspresywnej, informacyjnej lub impre-
sywnej. Zadanie trzecie opiera si¢ na dtuzszym teks$cie informacyjnym, a zada-
niem zdajacych jest wypetienie luk brakujacymi informacjami. Wykonanie tego
zadania wymaga umiej¢tnosci wychwycenia konkretnych informacji — jest to za-
tem rozumienie szczegotowe oraz selekcja informacji. Stuchanie w celu zrozu-
mienia szczegdtowych informacji, oceny opinii méwigcych, relacji migdzy nimi

5 Wsrod proponowanych egzaminow sa testy dla dzieci i mlodziezy, testy dla potencjalnych
pracownikow, dla studentéw oraz dla wszystkich zainteresowanych poswiadczaniem poziomu zna-
jomosci jezyka angielskiego.

¢ Strone polska reprezentuje w ALTE Uniwersytet Jagiellonski (a doktadniej Instytut Glotto-
dydaktyki Polonistycznej).
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testowane jest takze w oparciu o dtuzszy tekst, ktory prezentowany jest w zadaniu
czwartym. Wszystkie zadania maja podobng wage — w zadaniu pierwszym mozna
zdoby¢ maksymalnie 7 punktow, za kazde kolejne 6 punktow.

Tabela 1. Struktura egzaminu z jezyka angielskiego Cambridge Preliminary Test — B1

TECHNIKA TYP ROZUMIENIA PUNKTACJA

VRIITIE AT | o o et e e

1 podstawie materiatu , .. . 7

w celu szczegdtowego zrozumienia informacji
graficznego

stuchanie szesciu krotkich wypowiedzi wyra-

2 wybor wielokrotny zajacych opini¢ badz stosunek do omawianego 6
tematu/sytuacji

5 | wmste s%'uchame.dluzsz'ego nagrania w celu uzupehi- 6
nia brakujacych informacji
stuchanie dhuzszego tekstu w celu wychwy-

4 wybor wielokrotny cenia szczegodtowych informacji, znaczenia 6

pojedynczych fraz oraz oceny nastawienia
mowigcych

Zrédto: opracowanie wlasne

Nieco inng strukture w czgsci rozumienia ze stuchu ma egzamin TELC (The
European Language Certificates). Jest on krotszy w pordwnaniu do egzaminéw
Cambridge, poniewaz w obrebie 3 zadan mozna zdoby¢ 25 punktéw’. Odstuch
zajmuje okoto 20 minut. Rozumienie ze stuchu stanowi trzecia z kolei cze$¢ egza-
minu TELC. W obrebie tego egzaminu zastosowana jest tylko jedna technika, mia-
nowicie zadania typu prawda/falsz. W pierwszym zadaniu testowaniu podlega ro-
zumienie globalne (5 punktow), w drugim rozumienie szczegdtowe (10 punktow),
natomiast trzecia cz¢$¢ nakierowana jest na rozumienie selektywne (5 punktow).

Tabela 2. Struktura egzaminu z jezyka angielskiego TELC

TECHNIKA TYP ROZUMIENIA PUNKTACJA
1 prawda/fatsz rozumienie ogolne 5
2 prawda/falsz rozumienie szczegdtowe 10
3 prawda/falsz rozumienie selektywne 5

Zrbdto: opracowanie wlasne

Egzamin z jezyka niemieckiego prowadzony przez Goethe Institut w porownaniu
do egzaminow polskich i angielskich ma bardziej rozbudowang strukture. Przede
wszystkim liczba operacji umystowych jest wyzsza — mozna zdoby¢ do 30 punk-
tow, a czas trwania egzaminu to ok. 40 minut. Sprawno$¢ rozumienia ze stuchu

7 Liczba punktow jest istotna, poniewaz kazdy punkt to jedna operacja umystowa.
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oceniana jest na podstawie czterech zadan. Egzamin w jezyku niemieckim jest
najmocniej ustrukturyzowany. Dla kazdego z zadan okre$lono doktadnie forme
tekstu (dialog, monolog, polilog) oraz poziom komunikacji (interpersonalny —
rozmowa, masowy — stuchacz). Koncepcja egzaminu pozwala takze na wprowa-
dzenie 5 krotszych i 3 dtuzszych tekstow o réznej funkcji i tematyce.

Tabela 3. Struktura egzaminu z jezyka niemieckiego

TECHNIKA TYP ROZUMIENIA/TEKSTU PUNKTACJA

1 jednostka typu
! }Tp stuchanie 5 krotszych wypowiedzi w celu

prawda/fatsz i 1 wy- ) N ..
1 . szczegdtowego zrozumienia informacji (ogto- 10

boru wielokrotnego do . o )

) szenia, zapowiedzi, instrukcje)
kazdego tekstu
rozumienie dluzszego tekstu w charakterze

2 wybor wielokrotny odbiorcy masowego, tj. widza/stuchacza (mo- 5

nolog)

rozumienie dtuzszej rozmowy miedzy rodzi-
3 prawda/falsz .. . .. . 7
mymi uzytkownikami jezyka (dialog)
doboér wielokrotny (np.
4  dopasowywanie tresci = rozumienie dtuzszej audycji radiowej (polilog) 8

do osoby)

Zrodto: opracowanie wlasne

Oddzielnie prowadzone sg testy z jezyka niemieckiego dla imigrantow. Ich
struktura jest nieco uproszczona w stosunku do egzaminu certyfikatowego z je-
zyka niemieckiego na poziomie B1. To rozréznienie jest o tyle istotne, poniewaz
w jezyku polskim egzamin certyfikatowy stanowi takze warunek uzyskania oby-
watelstwa polskiego. Nie ma rozroznienia na egzaminy ogodlne i egzaminy dla
migrantow. Modelowy egzamin dla 0sob planujacych staty pobyt w Niemczech
(Deutsch-Test fiir Zuwanderer) prowadzony jest przez Goethe Institut oraz centra
egzaminacyjne TELC. Test sklada si¢ z czterech zadan, z ktérych pierwsze opie-
ra si¢ na rozumieniu ogloszen i informacji przekazywanych telefonicznie. Rozu-
mienie sprawdzane jest za pomoca czterech jednostek typu wybor wielokrotny.
Kolejne zadanie wymaga wystuchania i zrozumienia 5 ogloszen publicznych,
najczesciej radiowych badz telewizyjnych. Zadanie trzecie odpowiada formuta
zadaniu pierwszemu w testach bieglosci z jezyka niemieckiego prowadzonych
przez Goethe Institut. Prezentowane sg tu 4 fragmenty rozméw o réznym stopniu
oficjalnosci i1 na rozmaite tematy, do ktérych opracowano jedna jednostke typu
prawda/falsz (rozumienie ogoélne) oraz jedng jednostke typu wybor wielokrotny
(rozumienie szczegotowe).
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Tabela 4. Struktura egzaminu z jezyka niemieckiego dla migrantéw (Deutsch-Test fiir Zuwanderer)
TECHNIKA TYP ROZUMIENIA/TEKSTU PUNKTACJA

L stuchanie 4 ogloszen i informacji przekazywa-
1  wybor wielokrotny o 4
nych telefonicznie

2 wybdr wielokrotny stuchanie 5 ogtoszen 5
1 jednostka typu

3 prawda/falsz i 1 wy- rozumienie fragmentow 4 rozmow na rdzne g
boru wielokrotnego do  tematy
kazdego tekstu

4 dobor wielokrotny rozumienie dtuzszej wypowiedzi na jeden temat 3

Zrodto: opracowanie wlasne

Testy certyfikatowe z jezyka hiszpanskiego (DELE) prowadzone sa
przez Instituto Cervantes. Sg to oficjalne egzaminy z jezyka hiszpanskiego
o charakterze migdzynarodowym, sygnowane przez Ministerstwo Edukacji
i Ksztatcenia Zawodowego Hiszpanii. Cze$¢ rozumienia ze stluchu na pozio-
mie Bl trwa 40 minut i sktada si¢ z 5 zadan o tacznej warto$ci 30 punktow
(6 zadan po 5 punktow). Zadanie pierwsze opiera si¢ na 6 krotkich tekstach,
ktore sg typowe dla sfery publicznej i prywatnej. Moga to by¢ ogloszenia, re-
klamy, wiadomos$ci nagrane na poczcie gltosowej itd. Ich celem jest sprawdzenie
zrozumienia gtéwnego tematu lub funkcji wypowiedzi. W kolejnym zadaniu
technika wyboru wielokrotnego dostosowana jest do nagrania bedacego dtuzsza
wypowiedziag monologowa (np. opowiadanie, fragment wyktadu, opis zdarze-
nia...). W tej czgSci sprawdzane jest rozumienie szczegoétowe. Ciekawym typem
jest zadanie trzecie, w ktorym kandydaci wystuchujg dtuzszego tekstu o charak-
terze informacyjnym, w ktorym przedstawia si¢ kilka réznych informacji (wy-
powiedz radiowa lub telewizyjna). Zadaniem zdajacych jest zrozumienie ogol-
nych lub szczegotowych informacji zawartych w kazdej z nich. W kolejnym
zadaniu ponownie wykorzystuje si¢ 6 krotkich tekstow. Moga to by¢ fragmenty
rozmow o charakterze prywatnym, monologi, anegdoty, opinie czy osobiste do-
$wiadczenia. Ostatnie zadanie opiera si¢ na tekscie bedacym dtuzsza rozmo-
wa o charakterze nieformalnym. Zdajacy powinni zrozumie¢ najwazniejsze jej
tresci oraz umie¢ zinterpretowac rodzaj sytuacji, relacje migdzy rozmowcami
i/lub ich nastawienie do omawianych spraw. To, co zwraca uwage w przypadku
testow hiszpanskich, to jasny i konsekwentny podziat na rozumienie wypowie-
dzi typowych dla sfery publicznej oraz tekstow o charakterze nieformalnym.
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Tabela 5. Struktura testu z jezyka hiszpanskiego (DELE)

TECHNIKA TYP ROZUMIENIA/TEKSTU PUNKTACJA

o stuchanie 6 krotkich tekstow w celu ogdlnego
1 wybor wielokrotny L . 6
zrozumienia ich tre$ci

2 wybdr wielokrotny rozumienie szczegdtowe dtuzszego monologu 6

rozumienie globalne i szczegétowe programu

3 wybdr wielokrotny radiowego lub telewizyjnego zawierajacego 6 6
informacji na rézne tematy
rozumienie krotkich wypowiedzi o charakterze

4 dobor wielokrotny 6
prywatnym

L rozumienie szczegdtowe dluzszej rozmowy
5  wybor wielokrotny 6
o charakterze prywatnym

Zrbdto: opracowanie wlasne

5. EGZAMINY CERTYFIKATOWE Z JEZYKA POLSKIEGO
NA TLE TESTOW BIEGLOSCI Z JEZYKA ANGIELSKIEGO,
NIEMIECKIEGO I HISZPANSKIEGO

Nalezy w tym miejscu postawic¢ pytanie, czy z prowadzonych analiz wy-
nikaja jakie$ konkretne przestanki co do mozliwosci podniesienia trafnosci
pomiaru znajomosci polszczyzny. Przede wszystkim uwage zwraca fakt, ze
egzaminy z jezyka polskiego nie maja okreslonej sztywno struktury, a testy
przygotowane na potrzeby kolejnych sesji egzaminacyjnych r6znig si¢ w zakre-
sie stosowanych tekstow i typow zadan. Na oficjalnej komisji certyfikacyjnej®
brakuje szczegdétowych informacji na temat konstrukcji poszczegdlnych czgsci
egzaminu, stosowanych typow tekstow oraz technik egzaminacyjnych. Wynika
to z faktu, ze struktura ta moze zmieniac¢ si¢ z sesji na sesj¢. Nie sg to jednak
zmiany drastyczne i dotyczg glownie zréznicowania tematycznego, bowiem
techniki egzaminacyjne pozostaja w miarg state. Najczesciej stosowanym roz-
wigzaniem jest, podobnie jak w przypadku innych omawianych testow, wybor
wielokrotny. Kolejno, w kazdym tekscie pojawia si¢ zadanie typu tak/nie, dobor
jednokrotny czy dopasowywanie zdj¢¢ do tresci stuchanych wypowiedzi. Stu-
chanie to pierwsza cze$¢ egzaminu — tak, jak w testach z jezyka angielskiego.

8 www.certyfikatpolski.pl [15.04.2022].
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W testach z jezyka niemieckiego i hiszpanskiego stuchanie stanowi trzecia
czg$¢ egzaminu. Rezygnacje z rozpoczynania od rozumienia ze stuchu, nalezy
uznaé za warte przemyslenia. Stluchanie jest bowiem czgsto najbardziej stresu-
jaca cze$cig egzaminu ze wzgledu na presj¢ czasu i brak mozliwosci powrotu
do nieustyszanych badz niezrozumianych tresci. Rozpoczynanie od cze¢sci rozu-
mienia tekstow pisanych pozwala takze mniej doswiadczonym kandydatom na
zapoznanie si¢ z technikami egzaminacyjnymi, ktore w przypadku omawianych
sprawnosci receptywnych sg bardzo podobne.

Czg¢$¢ rozumienia ze stuchu podczas panstwowego egzaminu certyfikato-
wego z jezyka polskiego trwa ok. 25 lub 30 minut, a najwyzsza liczba punktow
wynosi 30. Oznacza to, ze zdajacy wykonujg tyle samo operacji, czyli musza
zrozumie¢ i zweryfikowac taka samg liczbe informacji, co w przypadku testow
z jezyka niemieckiego czy hiszpanskiego, lecz w czasie znaczaco (o 10 a na-
wet o 15 minut) krotszym. Réznice te mozna jednak tatwo wyjasnié¢, analizujac
pierwsze zadanie egzaminacyjne, ktore w testach z jezyka polskiego opiera si¢
na kilkunastu jednozdaniowych wypowiedziach i dostosowanych do nich jed-
nostkach typu wybdr wielokrotny. W zalozeniu zadanie to ma testowa¢ rozu-
mienie ogdlne przekazu (np. funkcje komunikacyjna, kontekst sytuacyjny czy
cel...), ale ze wzgledu na to, ze wypowiedzi skladaja si¢ z kilku wyrazoéw, ro-
zumienie czg¢stokro¢ opiera si¢ na znajomosci stowa kluczowego. W ostatnich
latach coraz czg$ciej pojawia sie takze zadanie, ktorego celem jest zrozumienie
szczegotowe kilku krotkich, najczesciej dwuzdaniowych, dialogow. Do kazde-
go z dialogdw przygotowana jest jednostka typu wybor wielokrotny. Podobne
zadanie pojawia si¢ w testach z innych jezykéw w zadaniach opartych na krot-
kich wypowiedziach. Uwage zwraca fakt, ze w jezyku polskim trudno te dialogi
zaklasyfikowac¢ jako rozmowy. Sa to raczej urywki rozméw. Tak zwigzla tre§c
utrudnia takze wprowadzenie osadzonych w tekscie, nieabstrakcyjnych dystrak-
torow. W kazdym tescie pojawia si¢ zadanie na rozumienie szczegotowe tekstu
informacyjnego sprawdzane za pomoca techniki prawda/fatsz’. Co ciekawe,
technika ta nie cieszy si¢ duza popularno$ciag w omowionych testach z innych
jezykow. W przypadku testow z jpjo jest ona natomiast czgsto wykorzystywana.
W przyktadowych arkuszach egzaminacyjnych dobodr jednokrotny realizowany
jest na kilka sposobdw: moze to by¢ dopasowywanie osoby do przekazywanych
przez nig informacji, potaczenie opisu z omawianym zagadnieniem lub dopaso-
wanie opinii lub informacji do fotografii. Jezeli chodzi o typy tekstow, to domi-
nujg formy monologowe oraz dialogi typowe dla sfery publicznej. W zadnym
z analizowanych arkuszy egzaminacyjnych nie pojawia si¢ dtuzsza rozmowa
o charakterze prywatnym (towarzyskim lub zawodowym), ktora jest gatunkiem
najczesciej uzywanym w codziennych warunkach komunikacyjnych. Wigkszo§¢

? W egzaminach z jezyka polskiego stosuje si¢ formute TAK/NIE (zgodno$¢ lub brak zgodno-
$ci ze shuchanym tekstem) zamiast prawda/fatsz.
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zadan opiera si¢ na tekstach spojnych w zakresie formy lub/i tematu, co wptywa
na mate zréznicowanie w zakresie form, przy czym wigkszo§¢ wymienionych
w Standardach egzaminacyjnych r61 komunikacyjnych jest Scisle zwigzana
z okre$lonym rodzajem wypowiedzi. W kontaktach towarzyskich i rodzinnych
najczesciej stosowana forma wypowiedzi jest rozmowa. Aby wystepowac w roli
klienta, petenta, wynajmujacego mieszkanie czy konsumenta, niezbgdna jest
znajomos$¢ takich form wypowiedzi, jak: reklamacja, reklama czy instrukcja.
W roli turysty natomiast, zdajacy egzamin powinien rozumie¢ komunikaty
zwigzane z organizacja podrdzy, noclegdw, transportu. W §rodowisku szkol-
nym, uniwersyteckim oraz w miejscu pracy waznymi formami wypowiedzi sa
dyskusje, wyklady oraz wypowiedzi o charakterze argumentacyjnym. Aby wy-
stepowac jako $wiadek, uczestnik wypadku lub ofiara przestepstwa, niezbedna
jest umiejetnos¢ relacjonowania oraz opisu danego zdarzenia lub osoby. Jako
odbiorcy masowi najcze¢sciej stuchamy programéw radiowych i telewizyjnych,
reportazy, seriali telewizyjnych, filméw (dokumentalnych, fabularnych i po-
drézniczych), wywiadow, rozméw, programow informacyjnych i komentarzy
sportowych.

Z tego wzgledu za dziatanie warto$ciowe uzna¢ nalezatoby poszerzenie wa-
chlarza wypowiedzi poprzez zwigkszenie liczby krotszych tekstow, co z kolei
pozwolitoby na wigksze ich zréznicowanie (stylistyczne, formalne i tematycz-
ne). Przede wszystkim zaleca si¢ wprowadzenie jednego zadania typu wybor wie-
lokrotny w oparciu o material graficzny lub standardowa jednostke typu wybor
wielokrotny. W obrebie takiego zadania mozna zastosowac bardzo rézne rodzaje
tekstow. Wprowadzenie wigkszej liczby wypowiedzi pozwoli na lepsze wykorzy-
stanie formuly egzaminu i rzetelniejsze sprawdzenie umiejetnosci stuchania ze
zrozumieniem w tym samym czasie i za pomocg podobnych technik. Nalezy bo-
wiem pamietaé, ze trafny i rzetelnie przygotowany test bieglosci powinien, w jak
najbardziej zwigzlej formie, oceni¢ umiej¢tnosci potrzebne do funkcjonowania
jezykowego w sytuacji pozaegzaminacyjnej. Ponizej zamieszczono przyktady
tekstow wraz z dopasowanymi do nich jednostkami testowymi.

1. Rozmowa oficjalna

K1: Dzien dobry! Nazywam sie Anna Kowalska. Dzwonie w sprawie ogloszenia.
Chciatam zapyta¢ o mieszkanie do wynajecia.

K2: Tak, stucham.

K1: Prosze mi przypomniec, czy to jest mieszkanie dwupokojowe z kuchnig?

K2: Nie. To znaczy jest salon, czyli taki pokoj dzienny, z aneksem kuchennym, od-
dzielnie sypialnia i oczywiscie lazienka, i maly przedpokdj.

K1: A jest balkon?

K2: Tak. Dos¢ duzy.

K1: W takim razie, kiedy mogtabym obejrzec¢ to mieszkanie?
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Ktore mieszkanie chce wynajac¢ pani Anna?
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2. Rozmowa nieoficjalna

M1: Czes¢ Pawel! Masz jakies plany na weekend?

M?2: Jeszcze nie, a co?

M1: A bo dostalem w pracy dwa vouchery do ,, Centrum sportow niecodziennych”.
Mialbys ochotg pojsé? Widziatem na ich stronie, zZe jest tor gokartowy, wigc mogliby-
smy sie poscigaé, mozna tez zamowi¢ lekcje jazdy na motorze...

M?2: Chetnie, ale na motocyklu jezdze codziennie. Wiosng zrobitem kurs.

M1: Aha...Organizujq tez wycieczki rowerowe po gorach. Styszatem, ze swietne.
M?2: To dla mnie za bardzo ekstremalne, moze sprawdzmy te wyscigi gokartowe.

M1 : Jasne. To robi¢ rezerwacje.

Ktora ofert bieraja mezczyzni?

3. Komunikat oficjalny — sytuacyjny

Szanowni Panstwo! Mowi kapitan Pawel Nowak. Chciatem Panstwa poinformowac,
ze wystartujemy nieco pozniej. Ze wzgledu na silne opady sniegu musimy poczekad,
az pas startowy zostanie odsniezony. Lot do Berlina potrwa okolo godziny. Warunki
do lgdowania sq dobre, chociaz wieje silny wiatr i pada deszcz. Mam nadzieje, zZe
majg panstwo parasole.
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Dlaczego samolot wystartuje p6zniej?

(N
‘0

I

4. Reklama/komunikat w sklepie

Bylko w ten weekend. Jedyna taka okazja. Zrob zakupy za minimum 100 ziotych,
a dostaniesz kupon na 10 ztotych na kolejne zakupy. Jezeli wydasz dwiescie ztotych
— dostaniesz dwadziescia i tak bez konca. Im wiecej kupujesz, tym wigcej zyskujesz.

Z tego komunikatu wynika, ze

* mozna wygra¢ bon na 100 ztotych.

o warto$¢ bonow zalezy od ceny zakupdow.
*  od kazdych zakupow jest rabat.

Warto takze wprowadzi¢ stala konstrukcje tej cze$ci egzaminu, w ktorej
uwzglednione zostang takie aspekty jak: typ rozumienia (globalne, szczegotowe),
forma (monolog/dialog), domena uzycia narzucajgca okre$lony typ kontaktu czy
formule komunikatu (prywatna, publiczna, edukacyjna, zawodowa) oraz temat.
Zastosowanie tego rodzaju rozroznien bedzie przydatne w doborze typow tekstow
do kazdego z zadan, a kandydatom pozwoli lepiej przygotowac si¢ do tej czesci.

W niniejszym artykule skoncentrowano si¢ na strukturze egzaminu w czgsci
rozumienia ze stuchu, co stanowi¢ powinno punkt wyjscia do dalszych poréwnan
miedzy egzaminami z roznych jezykow. Czerpanie z doswiadczen w certyfikacji
innych jezykéw obcych pozwala dostrzec nowe mozliwosci, wnioskowac o przy-
czynach réznic oraz sprawdza¢ nowe rozwigzania. Z pewnoscia przyczynia si¢
takze do standaryzacji egzaminow certyfikatowych i pozwala na pordéwnywanie
umiejetnosei jezykowych w réznych jezykach.
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1. WPROWADZENIE

Cudzoziemcy uczacy si¢ jezyka polskiego wykorzystuja réoznego rodzaju
strategie, dzicki ktorym moga wykona¢ zadanie komunikacyjne. Potrzeba sto-
sowania tego rodzaju dziatan o charakterze strategicznym wynika z pewnych
brakéw w posiadanych zasobach jezyka. O sytuacji nieustannego niedoboru po-
trzebnych do komunikacji §rodkow wspomnial w swoich badaniach Stanistaw
Piotrowski (2016, s. 27):

deficyty w roznych obszarach szeroko pojetej kompetencji komunikacyjnej (a wigc za-
réwno na poziomie systemu jezyka, jak i regul konwersacyjnych) moga znaczaco utrud-
nia¢, a czasami uniemozliwi¢ komunikacj¢ i/albo wykonanie okreslonego zadania. To
wilasnie w tych newralgicznych — problematycznych z punktu widzenia przebiegu inte-
rakcji — miejscach pojawiaja si¢ specyficzne zachowania komunikacyjne, zwane strate-
giami komunikacyjnymi.

W celu pokonania wspomnianych trudnosci komunikacyjnych cudzoziemcy po-
stuguja si¢ roznymi sposobami, ktore pozwalaja im przekaza¢ swoje intencje czy
tez podtrzymywac rozmowe. W Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia Jezyko-
wego! (2003, s. 61) zachowania te okre$lane sg jako:

srodki wykorzystywane przez uzytkownika jezyka w celu mobilizacji i kontroli wia-
snych zasobow jezykowych oraz uaktywnienia wlasnych umiej¢tnosci i sposobow dzia-
tania, by w najpehiejszy lub najbardziej ekonomiczny sposoéb, zgodnie z zatozonym
celem i danym kontekstem komunikacyjnym, skutecznie wykona¢ dane zadanie.

Mowiacy musza wykazywac si¢ swego rodzaju kreatywnoscig, chcac wykonaé
dane zadanie komunikacyjne. Nie wszyscy jednak wykorzystuja dziatania o cha-
rakterze strategicznym w ten sam sposob. Obserwujac cudzoziemcodw uczacych
si¢ jezyka polskiego, mozna zauwazy¢, ze cze$¢ z nich stosuje je czesciej od
innych. Wplywa na to kilka czynnikow. W trakcie zaje¢ lektor moze zachgcaé
uczacych si¢ do budowania samodzielnych wypowiedzi oraz ktas¢ duzy nacisk
na to, by komunikacja odbywata si¢ wylgcznie w jezyku polskim. Istotne jest tez
budowanie wlasciwej atmosfery na lekcji tak, by uczacy si¢ mieli zapewnione
odpowiednie warunki do komunikowania si¢ miedzy soba w jezyku docelowym,
zwlaszcza gdy nie wszyscy uczestnicy lekcji postuguja si¢ tym samym jezykiem.
Nie bez znaczenia jest tez osobowo$¢. Osoby z natury niesmiate czy tez wycofane
prawdopodobnie nie b¢dg uczestniczy¢ w rozmowie w takim samym stopniu, jak
osoby bardziej otwarte czy takie, ktore nie boja si¢ popetnia¢ btedow. Wazne jest
tez to, jak kreatywni sg uczestniczacy zaje¢. Budowanie strategii komunikacyj-
nych wymaga od mowigcego pomystowosci i innowacyjnosci. Ostatnim czyn-
nikiem jest motywacja, ktora kierujg si¢ cudzoziemcy podczas nauki. Osoby sil-

! Dalej jako ESOKJ.
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nie zmotywowane do nauki jezyka polskiego moga wykorzystywaé nadarzajace
si¢ okazje do tego, by zdoby¢ jak najwiecej wiedzy, a nastgpnie wykorzystac ja
w praktyce.

2. CELIMETODY BADAWCZE

Celem artykutu jest przedstawienie i omdwienie ustnych strategii komuni-
kacyjnych Anglika, ktoéry wykorzystywat je bardzo czesto, wykazujac si¢ przy
tym duzg pomystowoscig. Krzysztof Konarzewski definiuje studium przypadku
jako procedure badawcza, ktora ,,zmierza do jednostkowej teorii zjawiska ogol-
nego” (2000, s. 78). Weronika Wilczynska i Anna Michonska-Stadnik wskazuja,
ze ,,skupia si¢ ono na danym obiekcie jako realizujacym w sposob mu specyficzny
i w danym kontek$cie wybrang ceche czy zjawisko” (2010, s. 154). Przeprowa-
dzajac badanie, chciatam wykaza¢, w jaki sposob kreatywne zastosowanie dziatan
o charakterze strategicznym moze wptyna¢ na komunikacje podczas zajec.

Badajac jezyk mowiony, niezwykle wazne jest zadbanie o to, by pozyskane
dane zostaly precyzyjnie zapisane oraz zorganizowane. Nalezy uwzglednic¢ nie
tylko samg tre$¢ wypowiedzi, ale rowniez sposob, w jaki zostaty one powiedzia-
ne. Intonacja, r6znego rodzaju odglosy wydawane przez mowiacych, przerwy czy
wykorzystywanie sSrodkow komunikacji niewerbalnej réwniez niosg ze sobg istot-
ne informacje W zwiazku z tym, zachowania mowne badanego, zostaty spisane
wedtug wybranych zasad transkrypcji. W artykule wykorzystano system zapro-
ponowany przez Gail Jefferson (1984), uzupeliony o pewne zmiany uwzgled-
nione przez Dorote Rancew-Sikorg (2007). W tabeli 1. zamieszczono jedynie te
symbole, ktorymi postuzono si¢ spisujac materiat badawczy.

Tabela 1. Zasady transkrypcji

Symbole stosowane w transkrypcji

S symbol osoby badane;j

L symbol osoby badajacej (lektorka)

[A], [B], [C] | omawiany fragment wypowiedzi

? intonacja wznoszaca, podwyzszenie tonu

zaakcentowanie konca wypowiedzi, ton ozywienia (niekoniecznie jest to wypo-
wiedz wykrzyknikowa)

(1.0) pauza wyrazona w sekundach (w przypadku dtuzszej przerwy)

°tekste wypowiedziane wyraznie ciszej niz reszta rozmowy
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Tabela 1 (cd.)

Symbole stosowane w transkrypcji

<tekst> wypowiedziane wyraznie wolniej niz reszta rozmowy

(($mieje si¢)) | dodatkowe informacje dotyczace wypowiedzi, np. $§miech, wahanie, mlasni¢cie

yyy/mmm | pauza wypetniona nieartykulowanym dzwigkiem

Zrodto: Jefferson (2004), Rancew-Sikora (2007)

Poddany badaniu cudzoziemiec pochodzi z Anglii. Jezyka polskiego zaczat
uczy¢ si¢ 4 lata temu w Londynie, gdzie mieszkat i pracowal. Kontakt z jezykiem
mial podczas kursu oraz w domu, w ktérym jego matzonka mowita do dzieci po
polsku. Nauke kontynuowatl po przyjezdzie do Polski (2 lata temu). Byt to kurs
na poziomie A2, ktdry zakonczyt si¢ testem sprawdzajagcym zdobyte wiadomosci.
Przeprowadziwszy si¢, badany zdecydowal, ze podejdzie do egzaminu certyfikato-
wego z jezyka polskiego jako obcego na poziomie B1. Obecnie prowadzi wlasng
firmg. Jego motywacja do nauki jest wysoka. Niezwykle rzadko wykorzystuje na
lekcjach jezyk angielski (robit to czgsciej na poczatku kursu w Polsce). Bardzo stara
si¢, by komunikacja odbywata si¢ rozmowcag jedynie za pomoca jezyka polskiego.

Analizie zostaly poddane transkrypcje nagran pochodzace z prowadzonych
przeze mnie lekcji. Material badawczy obejmuje pig¢ jednostek lekcyjnych, z kto-
rych kazda trwata 60 minut. W artykule przedstawiam jedynie przyktadowe stra-
tegie komunikacyjne, ktore badany zastosowat podczas zajec.

3. STRATEGIE KOMUNIKCYJNE

ESOKJ (2003) wsrod strategii komunikacyjnych wyrdznia: ustne strategie
produktywne, ustne dziatania interakcyjne, ustne strategie mediacyjne oraz srodki
komunikacji niewerbalnej. W badaniu zostaly wziete pod uwagg strategie kom-
pensacyjne nalezace do ustnych strategii produktywnych (nie zbadano strategii
uniku) oraz interakcyjne. Srodki komunikacji niewerbalnej traktuje jako dziatania
towarzyszace réznych strategiom komunikacyjnym.

3.1. STRATEGIE KOMPENSACYJNE

Stosujgc strategie polegajace na kompensacji, badany wykorzystywat §rodki
jezykowe wykraczajace ponad posiadany przez siebie poziom. Jest to typ strategii
osiggnied, ktore polegaja na znajdowaniu sposobow majacych na celu poradzenie
sobie z zadaniami ,,z gornej potki” (por. ESOKJ 2003).
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Jedna ze strategii kompensacyjnych jest omowienie rozumiane jako ,,zasta-
pienie stowa oznaczajacego dany przedmiot, czynnos¢, osobe itp. przez jego opis
lub metafore” (SJP).

[1] S: Ja bardzo lubi¢ podrézowaé w yyy noo no taki pokoj w pociagu, gdzie ludzie
siedza.

Powyzsza wypowiedz dotyczy podrézowania. Wymieniajac srodki lokomoc;i,
badany zwrocil uwage na pociag, a doktadniej na jedng jego czesc. Pokoj, gdzie
ludzie siedzq to przedzial. Mowiacy skupit si¢ wspdlnej cesze, gdyz oba stowa
okreslajg pewng wydzielong cz¢$¢, oddzielne pomieszczenie. Dodat rowniez, ze
miejsce to przeznaczone jest do siedzenia. Na podstawie zastosowanych strategii
odczytanie intencji méwiacego nie stanowito problemu.

Do strategii kompensacyjnych mozna zaliczy¢ rowniez przyblizenie definio-
wane jako ,,ujecie czego$§ w sposob mato Scisty” (WSJP), ,,niezupetnie doktad-
ny, ale bardzo bliski rzeczywistemu” (SJP). Mozna mowic tu o wyrazach blisko-
znacznych, synonimach, wykorzystywaniu stow z tej samej rodziny wyrazow.

[2] S:Oni nie maja klimatyzacji, wigc nie chca chodzi¢ <na pole>. Nie, nie, nie ((§mieje

si¢)), nie na pole!

Badany uzyt regionalizmu na pole. Jego znajomos$¢ moze wynika¢ z licznych
podrozy do Matopolski. Mowiacy uzyt stowa, ktore pamigtat, zaznaczajac jedno-
czesnie, ze nie to mial na mysli. Formg ogdlnopolska jest wyjs¢ na dwor.

Do strategii komunikacyjnych zaliczy¢é mozna rowniez tworzenie nowych
wyrazéw. Neologizm to ,,jednostka nowo wprowadzona do systemu jezykowe-
g0” (EJO). Badany tworzyl neologizmy stowotworcze, czyli ,,nowe jednostki lek-
sykalne zbudowane zgodnie z regutami gramatycznymi i semantycznymi jezyka
z elementow juz w jezyku istniejagcych” (Tokarski 2001, s. 356).

[3] S:Ludzie nosza takie (($Smieje si¢)) yyy staroczesne ubrania!

Opisujac zdjecie przedstawiajace ludzi bedacych na wycieczce w gorach, badany
zwrocit uwage na ich ubrania. W pewnym momencie zaczal si¢ $miac i wyraznie
miat problemy z nazwaniem tego, co mial na mysli. Stworzyt stowo statroczesny
analogicznie do nowoczesny jako okreslenie czego$ przestarzatego, z innej epoki.

Kolejnym dziataniem, ktore nalezy do strategii kompensacyjnych jest zmia-
na kodu jezykowego. Mozna wyroznic tu przelaczanie kodu z L2 na L1, gdzie
L1 to jezyk ojczysty, w tym przypadku jezyk angielski, a L2 — jezyk polski.

[4] S:Mam w domu yyy maszyna, ktora czysci air [A] ((macha rekami [B])), bo brudne

jest [C].

W wypowiedzi oprocz zmiany kodu zostaty wykorzystane inne strategie, co jest
typowe dla badanego cudzoziemca. Niezwykle rzadko stosuje on jedynie stowo
w jezyku angielskim. Wyraz air — po angielsku powietrze [A] stanowi cze$¢ omo-
wienia [C]. Mdowigcy skoncentrowal si¢ na funkcji przedmiotu, ktdorego nazwy
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nie znat. Zwrdcil uwage na to, ze jest to maszyna, ktora czysci brudne powietrze.
Stosujac angielski wyraz, wykorzystat rowniez element komunikacji niewerbal-
nej. Machanie [B] miato zapewne pomdce odbiory w zrozumieniu, ze chodzi o po-
wietrze. Przedmiot, ktory mial na mysli badany to oczyszczacz powietrza.
Kolejna strategia zmiany kodu jezykowego polega na adaptowaniu lekse-
mow jednego jezyka poprzez nadanie im cech fonetycznych, fleksyjnych lub sto-
wotworczych drugiego jezyka. W badaniach na gruncie anglosaskim dziatanie
to nazywane jest foreignizing. Natomiast polscy badacze dialektu polonijnego
stosuja termin adaptacja jezykowa (Sekowska 1994, Btasiak 2011, Pedrak 2017)
lub polonizacja wyrazu (Sekowska 2010, Pedrak 2017, Zurek 2018). Jezeli po-
przez substytucj¢ obcego morfemu rodzimym lub dodaniu polskiego formantu do
podstawy, nie doszto do zmiany kategorii cze$ci mowy ani znaczenia w stosunku
do podstawy, to nalezy mowic¢ o adaptacji fleksyjnej. Natomiast jesli do takiego
przeksztatcenia doszto, jest to derywacja (Pedrak 2017, s. 82).
[5] S:Jachce méwic preparuje¢ [A], ale wiem, ze nie jest to po polsku. Ja robi¢ yyy ja
projektuje prezentacje [B].
L: Przygotowuj¢
S: Like to prepare? [C]

Badany zaadaptowat angielskie stowo prepare i odmienit je wedtug wlasciwego
dla czasu przesztego wzorca koniugacyjnego dla czasownikoéw z sufiksem -owaé
[A]. Sam zaznaczyl, Ze jest Swiadomy tego, ze tworzy nowy wyraz. Nie wiedziat,
ze istnieje on w naszym jezyku, ale uzywany jest w innym kontekscie. Nastep-
nie powiedzial, ze projektuje prezentacje [B], a wigc postuzyt si¢ przyblizeniem,
poniewaz zaro6wno stowo przygotowywac, jak i projektowac odnosza si¢ do pra-
cowania nad czyms$ w okreslonym celu, uktada¢ plany, robi¢ cos, by bylo gotowe
na czas, ale projektowac¢ dodatkowo dotyczy opracowywania jakiego$ projektu.
Natomiast przygotowywac — nauczyc¢ si¢ tego, co jest konieczne, do jakiego$ dzia-
tania lub jakiejs roli (SJP). Gdy lektorka pomogta méwigcemu poprzez podanie
odpowiedniego stowa, badany zwrocit si¢ do niej po angielsku z prosba o po-
twierdzenie tego, czy dobrze zrozumiat [C].

3.2. STRATEGIE INTERAKCYJINE

ESOKIJ (2003) wyrdznia tez strategie interakcyjne, w ktorych to uzytkownik je-
zyka pelni na zmiang rol¢ stuchacza i rozméwcey. Mozna tu wyr6zni¢ bezposrednia
prosbe o pomoc oraz bezposrednia, gdy prosba wyrazona jest w sposob niewerbalny
lub paralingwistyczny (kontakt wzrokowy, mimika, zmiana intonacji wypowiedzi).

[6] S: Lubig t¢ strone internetowa. Jest czysta, bo tatwo czytaé, nie jest za duzo infor-
macji, wszystko w dobrym miejscu. Jest takie stowo po polsku?
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Jest to bezposrednia prosba o pomoc, ktora poprzedzona zostala omoéwieniem
pewnego okreslenia, ktorego badany chciat uzy¢ do opisania strony internetowe;j.
Czysta prawdopodobnie stanowi dostowne tlumaczenie angielskiego stowa clear.
Latwos¢ czytania, wlasciwy dobdr informacji i ich odpowiednie umiejscowienie
na stronie, moze wskazywacé, ze moéwiacemu chodzito o stowo przejrzysty.
[7]1 S:Inie jest nawet yyy nie nawod! Nieee, nie, nie, nie [A]. Nie jest zawod? [B]

L: ((przeczaco kiwa glowa)).

S: Nie (3.0) dowéd? [C]

L: ((przeczaco kiwa glowa)).

S: Aj! Jak dlaczego co$ byto [D] (($mieje si¢)).

Powyzsza wypowiedz to przyktad posredniej prosby o pomoc. Szukajac odpo-
wiedniego stowa, badany dokonat autokorekty [A]. Nastepnie postugujac si¢ into-
nacja wznoszaca, zwroécil si¢ do lektorki z prosba o potwierdzenie, czy dawny wy-
raz jest odpowiedni [B] i [C]. Po dwukrotnej odpowiedzi lektorki, ktora przeczaco
pokiwata glowa, badany zdecydowat si¢ wykorzystac inny typ strategii. Wiedziat,
ze stowo, ktore probowat sobie przypomnie¢ ma podobne brzmienie do tych, kto-
re powiedzial wczesniej, dlatego dodal opis, w ktorym wyjasnit, ze wyraz ten
oznacza dlaczego cos bylo, czyli dlaczego co$ si¢ wydarzylo [D]. Na podstawie
dzialan méwigcego mozliwe byto zrozumienie, ze miat on na mysli stowo powaod.
Badany zwracat si¢ z prosba o pomoc nie tylko, gdy napotykal na proble-
my leksykalne. Postugiwat si¢ tg strategig rowniez wtedy, gdy miewat problemy
zwigzane z poprawnoscig gramatyczng.
[8] S: Moja zona byta w przedszkolu i o samym czas? [A]
L: ((przeczaco kiwa glowa)).
S: O samym czasie? [B]
L: ((przeczaco kiwa glowa)).
S: W samym czasie? [C]
L: W tym samym czasie.

Mowigcy mial trudno$ci z wyborem wtasciwej formy rzeczownika oraz przyimka.
Za kazdym razem zwracat si¢ z prosba o pomoc do lektorki w sposéb posredni,
wykorzystujac intonacje wznoszaca. Po pierwszej odpowiedzi lektorki [A] w for-
mie przeczgcego kiwnigcia gtowa, badany skorygowal forme rzeczownika czas
[B]. Nastepnie ponownie uzyt przyimka o [B], co sprawilo, ze wyrazenie przy-
imkowe nadal byto niepoprawne. Na koncu méwigcy zastosowat wlasciwy przy-
imek w, ale w dalszym ciggu pomijat zaimek wskazujacy fen [C]. Po ponownym
zwrdceniu si¢ lektorki, ta uzupetnita wyrazenie przyimkowe o brakujacy element.
[9] S:Idziata w telefonie? na telefon? [A]
L: Tak, na telefonie.
S: Tak, ale musiatem robi¢ dwa, dwie strony internetowe. Jeden dla komputera, na

komputerze? [B] a jeden na smartfon.
L: Na komputer.
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Powyzsza wypowiedZ odnosi si¢ do strony internetowej, ktora tworzyt bada-
ny. Jego watpliwosci dotyczyly wyrazen przyimkowych. Ponownie zwrécit si¢
do lektorki z prosbg o pomoc, wykorzystujac intonacj¢ wznoszaca. Mowiacy
podawat dwie formy, oczekujac, ze jedna z nich jest poprawna. W pierwszym
przypadku zadna z podanych propozycji nie byta wtasciwa w odniesieniu do da-
nego kontekstu komunikacyjnego [A]. Natomiast w drugim, jedna z podanych
opcji byta wlasciwa [B]. W obu sytuacjach lektorka podata odpowiednie formy
wyrazen przyimkowych.

4. WYPOWIEDZI ZAWIERAJACE ROZNE TYPY STARTEGII

Bardzo czgsto zdarza sie¢, ze wypowiedz zawiera kilka strategii komunikacyj-
nych. Czasem trudno jest oddzielnie omowic¢ poszczegdlne dziatania strategiczne.
Takie sytuacje zdarzajg si¢ czgsciej wsrod uczacych sie, ktorzy maja pozytywne
nastawienie do stosowania strategii komunikacyjnych i czgsto inicjuja kontakt
w jezyku polskim. Ponizej przedstawiono kilka przyktadow wypowiedzi takiego
typu.

[10] S: Moja zona i ja mieliSmy problem w piatek. Moja corka miata mmm (3.0) no nie,

nie wiem (($mieje si¢)). No dobra ((wziat gleboki wdech)) [A]. To jak pajak, ale to
nie byt pajak, tak tu ((dotyka swojego karku [B])) i to takie bardzo mate byto. To

bardzo czgsto psy maja. A potem, jesli cztowiek nic nie robi, moze mie¢ problem.
Jest taka choroba [C]. My bylismy w las, w lesie? [D].

Badany opowiadal o tym, co stato si¢ w pigtek. Rozpoczat wypowiedz, ktorej nie
potrafit dokonczy¢. Nie poddat si¢, nie zastosowatl strategii uniku, ale postanowit
przeformutowa¢ swoja wypowiedz [A]. Zadbat tym samym o ciggtos¢ komuni-
kacji. Nastepnie zdecydowat si¢ na omowienie tego, czego nie potrafit nazwac
[C]. To jak pajgk, ale to nie byt pajgk jest porownaniem, dzigki ktéremu mozna
zrozumie¢, ze chodzi o insekty lub robaki. Kolejno wskazat miejsce, w ktorym
znalazt insekta [B]. Byt to kark corki oraz dodatkowo wspomniatl, Zze robak byt
matych rozmiardéw. Powiedzial tez, ze problem ten czesto dotyczy psOw oraz ze
jego zbagatelizowanie moze doprowadzi¢ cztowieka do choroby. Na samym kon-
cu podal tez miejsce, w ktoérym cala sytuacja miata miejsce — las. Tutaj rowniez
postuzyt si¢ prosba o potwierdzenie uzycia wiasciwej formy gramatycznej [D].
Na podstawie wykorzystanych przez badanego strategii komunikacyjnych mozna
zrozumie¢, ze problemem byt kleszcz, ktory zostal znaleziony na karku corki po
wizycie w lesie.
[11] S: Przyjechalismy dooo <szpitalaaa> [A] i tam byt yyy ((stuka palcem w stot)) byt
((zaczyna $piewac)) Panie Janie, Panie Janie [B] ((dalej nuci melodi¢)) co dzwoni?
[C] ((wykonuje poziome ruchy nadgarstkiem [D])).
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Na poczatku wypowiedzi badany wydtuzyt brzmienie wygltosowych samoglosek
w wyrazeniu przyimkowym do szpitala oraz nieco ciszej wypowiedzial wyraz szpi-
tal [A], co moze $wiadczy¢ o braku pewnosci co do zastosowanych form lub mogta
to by¢ strategia zyskiwania na czasie. Nastepnie po chwili zastanowienia badany,
postanowit przeformulowa¢ wypowiedz. Zaczat Spiewaé dobrze znang piosenke
Panie Janie. Po kilku pierwszych stowach nucit melodi¢ [B], a nastepnie zwrocit
si¢ z pytaniem do lektorki co dzwoni? [C] oraz wykonat poziome ruchy nadgarst-
kiem [D]. Dziatania te odnosity si¢ do dalszej czesci piosenki, ktorej tekst mowi:
wszystkie dzwony bijg. Mowiacy wskazal czynnos¢, ktérg wykonuje przedmiot,
o ktorym mowit — dzwonienie. Ruchy nadgarstkiem moga imitowa¢ dzwonienie
dzwonkiem z uchwytem (z raczka). Zastosowane strategie pomogly w zrozumie-
niu, ze w szpitalu, do ktorego przyjechat badany, byt dzwonek, ktorego musiat uzyé.
Jak si¢ okazato w dalszej czgséci rozmowy cata sytuacja miata miejsce noca.

[12] S: Kiedy corka urodzita si¢ w Londynie yyy nie wszyscy maja witaming D3, kiedy
<urodziiili si¢?> [A] Za? Nie! [B]. mmm (5.0) co mowitem? Nie wiem. (($mieje
si¢)). Ok. Sa inne miejsce yyy w Anglii, gdzie sa bardziej osoby, ktére maja pro-
blemy, bo nie maja witaminy D3. Ma to sens? [C] I miejsce w Londynie, gdzie
mie-szka-1i-§my? [D] tez mieszali duzo ludzi arabski [E]. I zawsze nosza ubranie
yyy co to jest? (($mieje si¢)) nie jak my. Zawsze maja (4:0) co$ pod, nie! [F] na
glowie. Od czasu do czasu tylko mozesz widzie¢ oczy [G], wigc nie yyy nie! ((wziat
gleboki wdech)) [H] Ok! Stonce nie moze robi¢ nic dla nich, wigc kazde dziecko
tam w Londynie [I] ma akces? [J]

L: Dostep
S: Ma dostep do witaminy D3, ale nie jest dla wszystkich. Oj, bardzo skompliko-
wane to ajajaj! Chcialem mowi¢ szalik, ale to nie jest szalik [K] Nie wiem (($mieje

sig)) [L].

W powyzszej wypowiedzi badany uzyt wielu strategii. Istotne jest, ze miat row-
niez wiele okazji, by nie kontynuowa¢ wypowiedzi. Mimo wszystko sprobowat
wykorzysta¢ posiadane zasoby jezykowe do tego, by przekaza¢ zamierzone zna-
czenia. Na poczatku moéwigcy zwrdcit si¢ z prosba o potwierdzenie, czy uzyta for-
ma jest wlasciwa. Zrobit to poprzez wydtuzenie samogtoski i wraz ze wznoszaca
intonacjg [A]. Zaraz po tym wykorzystat t¢ samg strategi¢ w przypadku zaimka
za, ale dokonal autokorekty. Zaprzeczyl, ze wtasnie ten zaimek jest poprawny [B].
Po ponownym rozpoczeciu wypowiedzi, wspomniawszy o problemie zwigzanym
z niedoborami witaminy D3, zwrdcit si¢ do lektorki z pytaniem, czy to, co mowi
ma sens [C]. Jest to strategia polegajaca na monitorowaniu i ewentualnej korekcie
wypowiedzi. Nastepnie badany ponownie zwrdcit si¢ z prosba o potwierdzenie,
czy uzyta forma gramatyczna jest poprawna [D]. Méwiacy poprzez przesylabizo-
wanie stowa pomogl sobie zdoby¢ czas, w czasie ktorego mogt zastanowic si¢ nad
uzyciem prawidtowej formy wyrazu. Ludzie arabski [E] to oméwienie. Badany
opisat ludzi, uzywajac znanego mu przymiotnika arabski dzigki czemu przekazat
znaczenie stowa, ktorego nie znal, czyli Arabowie. Mozna t¢ strategi¢ potrak-
towac tez jako dostlowne tlumaczenie z jezyka angielskiego Arabic people, ale



288 Edyta Wojtczak

w swoich badaniach staram si¢ koncentrowac na jezyku docelowym, ktorym jest
jezyk polski. Nastepnie badany opisywat czes¢ garderoby, ktora zostata okreslona
jako taka, ktorej my nie nosimy. Prawdopodobnie przez uzycie zaimka osobowego
my, badany chciat wyrazi¢, ze ma na mysli ludzi Zachodu. Ubranie, ktdre zostato
wspomniane, noszone jest na glowie (tutaj tez ponownie mowiacy zastosowat
autokorekte [F]) oraz zastania prawie cala twarz, pozostawiajac jedynie odkryte
oczy [G]. Badany kolejny raz przerwat wypowiedz i postanowit jg przeformuto-
wac [H]. Stonce nic nie moze robi¢ dla nich [dzieci] to omowienie [I], ktére na
podstawie uzytych juz strategii mozna rozumie¢, jako sytuacje, w ktoérej rodzaj
noszonych ubran nie pozwala na dostateczny kontakt skéry z promieniami sto-
necznymi. Dalej badany ponownie zwrocit si¢ do lektorki z prosba o potwierdze-
nie, czy stowo jest wlasciwe akces [J]. Ponownie mozna sadzi¢, ze moéwigcy wy-
korzystatl angielskie stowo access (dostep) z nadzieja, ze bedzie ono zrozumiate
dla Polaka. Badany powrdcit do kwestii ubioru dzieci pochodzenia arabskiego.
Podat stowo szalik, ale sam zaznaczyt, ze jest Swiadomy tego, ze nie jest to odpo-
wiedni wyraz [K]. Na koncu zrezygnowal z kontynuowania swojej wypowiedzi
[L]. Nalezy jednak przyznac, ze podjat wiele prob majacych na celu przekazanie
znaczenia stow, ktorych nie znat. Calg wypowiedZ mozna rozumie¢ jako: moja
corka urodzila si¢ w Londynie i tam nie wszyscy majg odpowiedni poziom witami-
ny D3. Sq takie miejsca w Anglii, w ktorych ludzie majq z tym duzy problem. Tam,
gdzie mieszkalismy w Londynie mieszkato tez duzo Arabow. Oni zawsze noszq
nikab (one zawsze noszq), wiec kazde dziecko w Londynie ma dostep do witami-
ny D3, ale to nie jest dla kazdego. Tylko dla nich. Na podstawie zastosowanych
strategii komunikacyjnych mozna wnioskowac, ze badany mowit o dodatkowe;
suplementacji witaminy D3 ws$rod osob arabskiego pochodzenia.

Drugim rozbudowanym przykladem jest wypowiedz, w ktorej rozmdwca
petil wazna role, poniewaz aktywnie pomagat badanemu, ktory czesto zwracat
si¢ z prosba o pomoc lub o potwierdzenie.

[13] S: Pielggniarka probowata. Co to jest? (($mieje si¢)) Kiedy yyy chca robi¢ cegza-

min° krwi [A]. Nie! Potrzebuja troche bra¢, ale nie mogla znalez¢ ((wskazuje linig
na ;gi(;ciu tokciowym [B]))

L: Zyly

S: Zyty. I miata mata ((palcem wskazujacym dotyka kilkukrotnie miejsca na zgigciu
tokciowym [C]))

L: Igle

S: A moja corka ma bardzo male rece i byt jak w yyy co to jest sklep, gdzie moge
kupi¢ migso? [D]

L: Sklep migsny

S: Tak i byt jak sklep migsny. Duzo krwi ((unosi rece i wymachuje nimi E]))

L: Jak rzeznik.

S: Butcher? [F]

L: Tak.

S: I byto duzo krwi. I kiedy moja zona widziala, Ze oni dwa razy nie mogli znalez¢
((patrzy na tablicg)) zyly, ona mowita ,,dzickuj¢ bardzo” i czekata na korytarzu.
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Bo lekarka chciata, nie! [G] Kiedy corka miata dwie dziury na rece, lekarka nie
chciata uzywac igla, tylko jak to ((chwycit skore w dwa palce — wskazujacy i keiuk,
i pokazuje, ze co$ wyciska H])).

L: Wyciskac.

S: Tak, wigc moja zona nie chciata czekaé, bo zwykle uzywaja yyy ((podnosi swoja
dton [I])), ale corka miata kroplowke. Oni najpierw probowali ten, ta ((ponownie
podnosi dton)).

L: Ta dton.

S: Ale ta dton nie dziata, wigc oni probowali tam, gdzie byta kroplowka.

Na poczatku badany zastosowal przyblizenie, mowiac egzamin krwi zamiast ba-
danie. Oba stowa dotyczg sprawdzania czegos, na przyktad stanu wiedzy. Nato-
miast to wyraz badanie wystepuje w kolokacji z wyrazem krew (NKJP). Nastep-
nie méwiacy nie wiedzac, jak nazwac to, czego nie mogta znalez¢ pielegniarka,
pokazat lini¢ na zgigciu tokciowym [B], co w danym kontek$cie wskazuje, ze
chodzi o stowo zZyfa. Badany kontynuowat i palcem wskazujacym kilkukrotnie
dotknat okolic zgigcia tokciowego [C], co pozwolito rozumieé¢, ze moéwigcy miat
na mysli igle. Nastepnie postuzyt si¢ porownaniem, by przekazaé, jak wygladaty
rece dziecka, jednak nie znat stowa, do ktérego mogltby poréwnac rece. W zwiagz-
ku z tym skierowat si¢ z prosba do lektorki jednocze$nie opisujac, ze ma na mysli
sklep, w ktorym kupuje si¢ migso, a wigc wskazat funkcje¢ omawianego miejsca
[D]. Nastepnie dodal, ze byto bardzo duzo krwi oraz zaczat wymachiwac rekami,
co moglo wygladac¢ jak tryskajgca krew [E]. Dlatego tez lektorka podpowiedzia-
fa, ze moglo chodzi¢ o rzeznika. Badany chcac sprawdzié, czy dobrze zrozumiat
podane stowo, powiedziat je po angielsku (butcher) [F] ze wznoszacg intonacja,
co stanowito prosbe o potwierdzenie zrozumienia. Kolejno badany opisywat, co
dziato si¢ w gabinecie i to, jak matka dziecka musiata wyj$¢ z pomieszczenia, nie
mogac patrze¢ na calg te sytuacje. W pewnym momencie mowiacy przerwat swo-
ja wypowiedz i przeformutowal ja [G]. Zaczat ponownie opowiadac, co dzialo si¢
w pokoju. Opisal, co dalej robita pielggniarka, za pomocg pokazywania. Chwycit
skore w dwa palce — wskazujacy i kciuk, i pokazal, ze co§ wyciska [H]. Oznacza
to, ze pielegniarka probowata wycisna¢ krew. Na koncu ponownie postuzyt sie
wskazywaniem. Przez podniesienie wlasnej dloni zasygnalizowat, ze nie wie, jak
nazwac ja po polsku [1]. Wypowiedz ta jest kolejnym przyktadem tego, jak bardzo
zalezato badanemu cudzoziemcowi na przekazywaniu znaczen stow, mimo poja-
wiajacych si¢ trudnosci jezykowych.

5. PODSUMOWANIE

Czeste w przypadku badan na strategiami komunikacyjnymi, omawianie po-
jedynczych dziatan o charakterze strategicznym moze przynie$¢ korzysci, gdy ce-
lem jest przedstawienie, na czym dane dziatanie polega. Trzeba jednak pamigtac,
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ze niejednokrotnie sg one stosowanie kilka razy w obrebie jednej wypowiedzi.
Opis kazdej z nich osobno stanowi duzy problem, poniewaz nalezatoby przyta-
cza¢ wypowiedz kilkukrotnie w obrgbie tej samej pracy. Analiza wypowiedzi cu-
dzoziemca z Anglii, ktéry czgsto stosuje roznego rodzaju dziatania strategiczne
pokazuje, ze cudzoziemcy moga wykorzystywac je niezwykle czgsto i w kreatyw-
ny sposob. Poddany badaniu obcokrajowiec wykazywal pozytywne nastawienie
do stosowania strategii, co pomogto mu komunikowac si¢ z Polakami. Jego silna
motywacja do nauki polskiego sprawita, ze zminimalizowal stosowanie jezyka
angielskiego do niezbednego minimum, co mozna bylo zauwazy¢ w przytoczo-
nych wypowiedziach.

Sadze, ze badajac zagadnienie strategii komunikacyjnych nalezatoby skupi¢
si¢ na funkcjach, ktore petnig one w danej wypowiedzi oraz jak wpltywaja na ko-
munikacje. W zwiazku z tym warto byloby pokazywa¢ uczacym sig, w jaki sposob
dziatania strategiczne moga pomoc im w porozumiewaniu si¢ z Polakami oraz za-
checi¢ ich do podejmowania prob komunikowania si¢ wytacznie w jezyku polskim.
Wirod strategii mogacych stwarza¢ pewne problemy komunikacyjne nalezy wyrdz-
ni¢ zmiany kodu jezykowego, co w naturalny sposob stanowi bariere, gdy rozmow-
ca nie zna jezyka, ktérym poshuguje si¢ mowiacy oraz gesty, ktore w niektorych
przypadkach moga by¢ niezrozumiate dla naszego krggu kulturowego. Ostatnig
wazng kwestig sg sami rozmowecy, ktorzy swoim zachowaniem moga zachgcaé lub
zniecheca¢ obcokrajowcoOw do wykorzystywania strategii komunikacyjnych.
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Streszczenie. Wspotczesny rynek pracy wymaga postugiwania si¢ jezykami obcymi w roz-
nych kontekstach, czgsto bardzo specyficznych i typowych dla wybranych projektow czy stano-
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macza. Celem artykutu jest przedstawienie wynikow jakosciowego badania pilotazowego, ktore
pokazuja potrzeby tej grupy uczacych si¢ i okreslaja ich braki w zakresie komunikacji z polskimi
pacjentami podczas zaje¢ klinicznych i praktyk. Trzy wywiady z absolwentami i studentami do-
starczyly wiedzy o tym, czy znajomos¢ jezyka polskiego jest potrzebna i czy ma to wplyw na ja-
kos$¢ ksztatcenia, a takze kiedy i w jakich celach potrzebny byt studiujacym jezyk polski. Badanie
to jest inspiracja i wstgpem do planowanego w ramach pracy doktorskiej projektu, ktérego celem
jest rozpoznanie i opis potrzeb jezykowych tej grupy uczacych si¢ z uwzglednieniem kontaktow
z pacjentami podczas ich edukacji w Polsce. Pilotaz pozwolit zweryfikowa¢ narzedzia badawcze
1 zalozenia projektu badawczego.
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LANGUAGE NEEDS ANALYSIS AND TEACHING POLISH AS FOREIGN
LANGUAGE FOR SPECIFIC AND VOCATIONAL PURPOSES FROM MEDICAL
LANGUAGE PERSPECTIVE. PRELIMINARY STUDY

Abstract: The contemporary labor market requires the use foreign languages in various con-
texts, which are often very specific and typical for particular projects or positions. Analysis of lan-
guage needs has grown to become more significant as a tool which enables educators to learn more
about these contexts and determine the language needs of specific groups of learners. This instru-
ment allows tailoring the syllabus and course content to the challenges which learners will have to
face in the future. Students of Polish medical universities attending courses conducted in English
are one of the groups whose language needs have not yet been studied. The uniqueness of this group
lies in the fact that these students have the tool needed to study — they speak English, which is the
language of instruction in theoretical classes; however, during the clinical training they work with
Polish patients, with whom they cannot communicate directly, and require help from a translator’s.
The aim of this paper is to present the findings of a qualitative pilot study which reveal the needs
of this group of learners and their language deficiencies when communicating with Polish patients
during clinical training and internship. Two interviews with graduates of a Polish medical univer-
sity provide knowledge on whether Polish skills are necessary, whether they affect the quality of
education as well as when and for what purposes students needed to use Polish. This study was
inspired by and is an introduction to the project planned as part of the doctoral dissertation aimed at
identifying and describing the language needs of this group of learners in relation to their contacts
with patients during their medical education in Poland. The pilot study allowed verifying research
tools and assumptions of the research project.

Keywords: analysis of language needs and deficiencies, Polish for professional purposes, me-
dical Polish

1. TEORETYCZNE PODSTAWY ANALIZY POTRZEB

Wspolczesny rynek pracy wymaga postugiwania si¢ jezykami obcymi nie
tylko w odmianie ogdlnej, ale takze w bardzo specyficznych obszarach wiedzy.
Jest to tendencja, ktora ma ogromny wplyw na obecng ofertg ustug edukacyjnych,
w szczegdlnosci na nauczanie jezykdw obcych. Zeby jednak odpowiedzie¢ na
zmieniajagce si¢ potrzeby uczacych sie, nalezy je najpierw poznaé. W tym celu
coraz czesciej stosuje si¢ analizg potrzeb jezykowych. Ta metoda pozwala dosto-
sowac program i tresci ksztatcenia do potrzeb uczacych sie, a takze na biezaco
korygowac je i zmienia¢ w trakcie trwania kursu.

Analizg potrzeb zaczeto stosowaé w latach 70., gléownie w odniesieniu do
nauczania jezyka angielskiego do celow zawodowych — English for Specific Pur-
poses. Wowczas powstatly pierwsze modele analizy potrzeb. Przyktadem bardzo
czgsto wymienianym w literaturze przedmiotu jest model Johna Munby’ego. Jego
zatozenia byly krytykowane przez innych badaczy, gdyz zostat uznany za nieope-
racyjny i niewystarczajacy. Z perspektywy czasu jednak zostal doceniony — jako
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element analizy potrzeb, ktory skupiat si¢ na jezyku, ale z drugiej strony pomijat
inne kwestie (np. psycholingwistyczne) (Gajewska, Sowa 2014). Te poczatki byty
inspiracjg do refleksji nad zatozeniami analizy potrzeb, a takze samym pojgciem
potrzeby — tego, czym jest, gdzie powstaje, jak ja badac i kto ja generuje. Okazu-
je sig, ze w kontek$cie nauczania jezyka obcego potrzeba stanowi ztozony kon-
strukt, ktory wykracza daleko poza sama sytuacje komunikacyjng i wynikajace
z niej potrzeby jezykowe. Analiza potrzeb uwzglednia wiele innych aspektow,
jak chocby te dotyczace organizacji zaje¢ czy informacji o uczacym si¢, zarOwno
prywatnych, jak i odnoszacych si¢ do zycia zawodowego (Dudley-Evans, St John
1998).

Narzedziem, ktore pozwala spojrze¢ na potrzeby z r6znych perspektyw, jest
triangulacja. Polega ona na stosowaniu r6znych zrodet (triangulacja zrodet ba-
dawczych) i réznych metod (triangulacja metod) w celu uzyskania jak najdoktad-
niejszych danych, ktore na dalszych etapach zostang ocenione, a wyniki postu-
73 do tego, by optymalnie przygotowa¢ uczacego si¢ do komunikacji w danym
srodowisku pracy. Sama analiza nie jest dzialaniem wystarczajacym, by odnies¢
sukces dydaktyczny i umozliwi¢ uczacemu si¢ komunikacje w miejscu pracy, ale
stanowi sktadowg pewnego uktadu, w ktorym rowniez takie elementy, jak: pro-
jektowanie kursu, nauczanie i uczenie si¢, testowanie i ocena, wptywaja na siebie
i umozliwiaja osiggnigcie celow dydaktycznych (Ligara, Szupelak 2012).

Termin potrzeba jest trudny do zdefiniowania, jesli nie okreslimy kontekstu.
W przypadku lekeji jezyka obcego potrzebe definiuje si¢ przy pomocy zestawienia
par przeciwstawnych. Wyrdznia si¢: potrzeby indywidualne, spoteczne i instytu-
cjonalne, potrzeby subicktywne i obiektywne, potrzeby przewidywalne i nieprzewi-
dywalne, potrzeby konkretne i wyobrazeniowe, potrzeby wyrazone i niewyrazone
(Gajewska, Sowa 2014). Jak wida¢, ten sposéb klasyfikacji potrzeb umozliwia
okreslenie pewnych ich cech czy kontekstu ich wystepowania. Swiadomo$é rodza-
ju potrzeby pozwala lepiej ja oceni¢ przy opracowywaniu zebranych danych i nada¢
jej odpowiedni priorytet. Jak zaznaczaja Dudley-Evans i St John, planujac kazda
analize potrzeb, powinno si¢ mie¢ §wiadomos¢, do czego majg by¢ wykorzystane
jej wyniki i jakie informacje sa poszukiwane (Dudley-Evans, St John 1998). Ta
swiadomo$¢ pozwala dobra¢ odpowiednie metody, a potem whasciwie wykorzystaé
wyniki analizy podczas planowania kursu.

Inng klasyfikacje¢ potrzeb zaproponowali Hutchinson i Waters. Jest to po-
dziat na:

*  potrzeby zwigzane z celem komunikacyjnym — target needs,

* potrzeby wynikajgce z sytuacji komunikacyjnej (czyli to, co jest
potrzebne do funkcjonowania w $rodowisku zawodowym) — neces-
sities,

» braki (to, co trzeba opanowac podczas kursu z perspektywy naucza-
jacego) — lacks,
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* to, czego chce si¢ nauczy¢ uczacy si¢ (to, co postrzega jako swoje
braki i czego chce si¢ nauczy¢) — wants,

* potrzeby zwigzane z sytuacjg uczenia si¢ (learning needs) (Hutchinson,

Waters 1987).

Przedstawiona perspektywa pozwala zobaczy¢ uzycie danych, zebranych
podczas analizy potrzeb, zwigzanych z celem komunikacyjnym w kontekscie kur-
su, ktoremu majg stuzy¢ za podstawe, ale takze identyfikuje potrzeby zwigzane
z przeprowadzeniem samego kursu. Podobnie problem postrzegali Dudley-Evans
1 St John, ktorzy za centralny element analizy potrzeb uznali informacje¢ o srodo-
wisku, w jakim bedzie odbywatl sie kurs, zaktadajac, ze powinna by¢ obecna na
kazdym etapie analizy potrzeb (Dudley-Evans, St John 1998, Ligara, Szupelak
2012).

Jesli chodzi o potrzeby zwigzane z celem komunikacyjnym, to oprocz pod-
stawowych, czyli tych wynikajacych z sytuacji komunikacyjnej, Hutchinson
1 Waters wyrozniajg jeszcze braki (czyli potrzeby zdiagnozowane przez naucza-
jacego) 1 potrzeby okreslajace to, czego uczacy chce si¢ nauczy¢ (Hutchinson,
Waters 1987).

Brak w teorii analizy potrzeb stanowi osobne zagadnienie i jest tu kluczowy.
Hutchinson i Waters podkreslaja, ze wyjsciowa bieglos¢ jezykowa uczacego si¢
powinna by¢ poréwnana z docelowg i w ten sposdb powinny zosta¢ okreslone
braki (Hutchinson, Waters 1987). Jest to istotne dla postgpdéw w procesie eduka-
cyjnym, poniewaz uczacy si¢ podczas kursu powinni skupi¢ si¢ na tych umiejet-
nos$ciach i sprawnosciach, ktorych do tej pory nie opanowali, czyli na brakach.
Wojciech Szupelak zauwaza dodatkowo, ze ocena brakow w kontekscie lekcji
jezyka zawodowego ma wyjatkowe znaczenie, gdyz w tym przypadku znane sg
typowe sytuacje komunikacyjne, do ktorych ma si¢ przygotowac student (Ligara,
Szupelak 2012).

Analiza potrzeb postuguje si¢ roznymi metodami. Do najcz¢$ciej wymienia-
nych zalicza si¢: intuicjg¢ laika, intuicje¢ specjalisty, wywiad nieustrukturyzowany,
wywiad strukturyzowany, ankietg, kwestionariusz, audyt jezykowy, obserwacje,
analize tekstow, a takze pamigtniki 1 dzienniki (Long 2005). Ilo$¢ i roznorod-
nos$¢ tych metod pokazuje, jak wieloaspektowo mozna podejs¢ do analizy po-
trzeb w zaleznosci od czasu i mozliwosci badajacego (np. ankiety pozwalajg na
zebranie duzej ilosci danych w krotkim czasie, natomiast obserwacja, wywiady
czy audyt jezykowy dajg mozliwos¢ zebrania bardzo doktadnych danych, ale sg
bardziej czasochtonne).

Analiza potrzeb jest metoda, ktéra pozwala badajacemu na kompleksowe
poznanie potrzeb uczacych si¢ i dostosowanie tresci kurséw do wymagan stawia-
nych przez komunikacj¢ w jezyku obcym w kontek$cie zawodowym. Uwzglednia
nie tylko same potrzeby jezykowe, ale w ogole catg sytuacje uczenia si¢ i naucza-
nia, a takze rozne perspektywy oséb zaangazowanych w proces dydaktyczny.
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2. PREZENTACJA PROJEKTU BADAWCZEGO

Artykut prezentuje wyniki badania pilotazowego, bedacego wstgpem do
planowanej w ramach pracy doktorskiej analizy potrzeb jezykowych studentow
programéw prowadzonych w jezyku angielskim na uniwersytetach medycznych
w Polsce, czyli tzw. studentow English Division. Uniwersytety medyczne od lat
proponuja programy w jezyku angielskim dla cudzoziemcow, nikt jednak nie zba-
dal dotychczas potrzeb tej grupy uczacych si¢ w zakresie znajomosci jezyka pol-
skiego 1 komunikacji z polskimi pacjentami podczas zaje¢¢ klinicznych.

Projekt badawczy zaktada przeprowadzenie badan jako$ciowych (wywiady
i studia przypadkow) i ilosciowych (ankiety) wsrod studentdw polskich uniwer-
sytetow medycznych studiujagcych w jezyku angielskim (tzw. English Division)
oraz wsrdd ich wykladowcow.

Celem badania jest poznanie potrzeb studentow w zakresie komunikacji
z polskimi pacjentami podczas zaj¢¢ klinicznych. Obecnie studenci najczgsciej
korzystaja z pomocy wykladowcy prowadzacego zajecia, ktory pelni role thu-
macza. Projekt badawczy zostanie przeprowadzony w celu rozwinigcia narzedzi
pomagajacych w usamodzielnieniu si¢ studentéw i usprawnienia zaje¢, ma on
jednak takze dostarczy¢ osobom prowadzacym lektoraty z jezyka polskiego jako
obcego na uniwersytetach medycznych informacji na temat potrzeb tej grupy
uczacych sie¢ w zakresie znajomosci polszczyzny.

Badanie zaktada przeprowadzenie wywiadow ze studentami i absolwentami
English Division. Nast¢pnie, na podstawie wynikow badania jakosciowego, zosta-
nie utozona ankieta, ktorej celem jest zbadanie i opisanie potrzeb oraz usystema-
tyzowanie zebranych danych. Kolejna grupa badanych, ktorzy moga dostarczy¢
informacji o potrzebach, sa wyktadowcy prowadzacy zajecia kliniczne. Perspek-
tywa nauczyciela i thumacza dostarczy danych o statych elementach komunikacji
jezykowej, wystepujacych na tych zajeciach. Na kolejnym etapie podczas zajeé¢
klinicznych zostang zebrane studia przypadkow, by na ich podstawie mozna byto
opisac¢ potrzeby zwigzane z sytuacja komunikacyjng z perspektywy badacza i na-
uczyciela jezyka obcego.

Celem badania jest rowniez analiza potrzeb zwigzanych z celem komuni-
kacyjnym, nazywanych w klasyfikacji Hutchinsona i Watersa farget needs (Hut-
chinson, Waters 1987). Badanie nie uwzglednia natomiast potrzeb zwigzanych
z sytuacjg uczenia si¢, poniewaz nie stuzy przygotowaniu kursu dla konkretnych
0sob, a jedynie ogdlnemu okresleniu potrzeb tej grupy uczacych sie.

W kwestii rodzajow potrzeb, badanie skupia si¢ na poznaniu potrzeb obiek-
tywnych, przewidywalnych i konkretnych. Dlatego w wywiadach wezma udziat
studenci ostatniego roku i absolwenci, ktorzy na podstawie doswiadczen moga
okresli¢ potrzeby jezykowe zwigzane z zajeciami klinicznymi w Polsce, a takze
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ich wyktadowcy, prezentujac perspektywe osob, ktore uczestniczac w zajeciach,
moga przedstawi¢ zaobserwowane prawidtowosci odnosnie potrzeb jezykowych
podczas komunikacji z polskimi pacjentami.

Badanie nie okresla stopnia opanowania jezyka polskiego przez responden-
tow, ale zaklada, ze przed przyjazdem do Polski nie postugiwali si¢ polszczyzna.

2.1. BADANIE PILOTAZOWE

Celem pilotazu byto wstepne rozpoznanie potrzeb, weryfikacja zatozen po-
czynionych przez autorke projektu i weryfikacja narzedzia badawczego, jakim
jest wywiad. Wstepnie wyniki pozwolity rowniez przygotowac zarys ankiety, kto-
ra bedzie wykorzystana na nastepnym etapie projektu badawczego. W badaniu
pilotazowym, ktorego wyniki sg prezentowane w niniejszym artykule, przepro-
wadzono trzy wywiady ze studentami i absolwentami studidw medycznych na
programach w jezyku angielskim w Polsce. Stanowi to okoto 10% wywiadow
planowanych w projekcie badawczym. Byly to wywiady ustrukturyzowane, poru-
szono w nich osiem zagadnien, ktore byly omawiane przez respondentéw. Metoda
wywiadu pozwolita dostarczy¢ danych, ktérych badacz nie przewidziat i miala
wplyw na przygotowanie badan wiasciwych.

W badaniu wzi¢li udziat: dwie kobiety i jeden mezczyzna. Dwie osoby
ukonczyly studia medyczne w Polsce w ciagu ostatnich czterech lat, jedna oso-
ba jest na ostatnim roku. Studiowaly w ramach czteroletniego programu na Uni-
wersytecie Medycznym w Lodzi. Zadne z nich nie znalo jezyka polskiego przed
przyjazdem na studia w takim stopniu, zeby moc samodzielnie si¢ komunikowac.
Kryterium doboru tej proby byta réznorodnos¢ sytuacji tych osob —jedna po ukon-
czeniu edukacji wrécila do swojego kraju, inna osoba zostala na stazu i specjaliza-
cji w Polsce, kolejna jest na ostatnim roku studiow. W zwiazku z tym znajomos$¢
jezyka polskiego dla kazdego powinna stanowi¢ inng warto$¢ — osobom, ktore
planuja zosta¢ np. na stazu jest ona bardziej potrzebna niz tym, ktére wyjechaty
i by¢ moze bardziej wnikliwie analizuja te potrzeby. Natomiast ci, ktorzy wracaja
do swojego kraju po ukonczeniu studiéw albo ciggle biorg udziat w zajeciach kli-
nicznych, patrza na te potrzeby rowniez z perspektywy samych zaje¢ klinicznych.
Zakres informacji, pozyskanych podczas wywiadow, dotyczyl m.in.: do$wiad-
czen respondentow zwiazanych z potrzeba znajomosci jezyka polskiego podczas
studiow w Polsce z naciskiem na zajecia kliniczne i kontakt z polskimi pacjenta-
mi, wptywu (braku) znajomosci jezyka polskiego na przebieg ich ksztatcenia na
uniwersytecie medycznym. Podjety zostat réwniez temat ksztatcenia jezykowe-
go w trakcie studiow, mianowicie lektoratow z jezyka polskiego proponowanych
w programach nauczania. Zapytatam tez o zwroty i terminy, ktére pojawialy sie
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najczesciej 1 ktorych nieznajomos$¢ byta dla respondentéw problemem, a takze
o to, na ile wazna byta znajomo$¢ terminologii medycznej po polsku. Na koncu
wywiadu respondenci mogli podzieli¢ si¢ swoimi innymi spostrzezeniami i re-
fleksjami odnos$nie potrzeb jezykowych pojawiajacych sie podczas ich studiow.
Respondenci otrzymali przed wywiadem krotka informacje o temacie badan i za-
gadnieniach, ktore miaty by¢ poruszone w wywiadzie.

Ponizej przedstawiono dane zgromadzone podczas prowadzonych wy-
wiaddow.

1. Jak bardzo znajomos¢ jezyka polskiego byla Pani/Panu potrzebna
podczas studiéw medycznych w Polsce (ogélnie)?

Respondenci zauwazyli, ze znajomo$¢ jezyka polskiego z jednej strony nie
jest potrzebna w ogdle, bo studia sa zorganizowane tak, ze nie trzeba znaé jezy-
ka polskiego, zeby je skonczy¢. Z tego wzgledu znajomos¢ polszczyzny nie jest
wymagana przed przyjazdem tutaj. Jednak wszyscy uznali, ze gdyby znali jezyk
polski, miatoby to pozytywny na ich edukacje i do§wiadczenie. Mozliwo$¢ samo-
dzielnej komunikacji z pacjentem miataby duze znaczenie podczas ksztatcenia
praktycznego.

2. Czy znajomos¢ jezyka polskiego byla potrzebna podczas zajeé¢ klinicz-
nych/ praktyk/ kontaktu z polskimi pacjentami? Jesli tak, to jak bardzo?

Wszyscy respondenci ponownie podkreslili, ze sposob organizacji studiow
nie wymaga znajomosci jezyka polskiego i zawsze podczas zajec jest ktos, kto
thumaczy rozmowg z pacjentem. Dwoje respondentow stwierdzito jednak, ze zna-
jomos¢ polskiego wsrod studentow w grupie miata pozytywny wptyw na przebieg
zaje¢. Opisywali oni sytuacj¢ w swoich grupach, gdzie poza lekarzem prowadza-
cym zajecia réwniez kilku studentow mowito po polsku i dzigki temu wszyscy
mogli pracowa¢ w mniejszych podgrupach czy parach, bo osoby znajace jezyk
pomagaty w tlumaczeniu. Jedna osoba biorgca udzial w badaniu zauwaza, ze cho-
ciaz polski nie byt wymagany podczas studiow, to jednak brak umiejetnosci jezy-
kowych byl ograniczajacy — szczegolnie, jesli chodzi o relacj¢ pacjent — lekarz,
komfort pacjenta podczas badania czy wywiadu lekarskiego. Znajomos$¢ chociaz-
by podstaw jezyka i elementarna zdolnos¢ komunikacji z pacjentem jest bardzo
istotna. Jeden z respondentow zauwazyt jednak, ze znajomo$¢ samych podstaw
rowniez nie bylta satysfakcjonujaca, poniewaz w medycynie wazna jest precyzja
1 wlasciwe zrozumienie problemu pacjenta.

3. Czy jakie$ zwroty/umiejetnosci byly przydatne ze wzgledu na czeste
wystepowanie?

Respondenci zwracali uwage na potrzebg znajomosci podstawowych termi-
ndéw, np. z anatomii czy nazywania podstawowych dolegliwosci (takich jak bol,
rodzaje bolu itd.). Podkreslili jednak, ze sama znajomo$¢ stownictwa to za mato.
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Wazna jest znajomo$¢ pewnych zwrotow i podstawowa umiejetnos¢ budowania
zdan, gdyz samo wymienianie terminéw czy stow nie pozwala komunikowac si¢
skutecznie. Drugg kwestia, dos¢ wazng w tym przypadku, jest grupa studentdw,
ktoérej zréznicowany poziom znajomosci jezyka moze stanowic¢ problem. Jak po-
daly osoby biorace udziat w wywiadach, mimo zZe niektorzy studenci w ich gru-
pach opanowali podstawowe zwroty, typu ,,jak si¢ pan/pani czuje” albo ,,co pana/
panig boli”, to jednak zdarzajg si¢ studenci, ktorzy tych umiej¢tnosci nie majg
i nie mozna z tego wzgledu zrezygnowac z thtumaczenia.

Jeden z respondentéw jako wazne wymienit podstawowe zwroty, takie jak
przywitanie si¢, przedstawienie, zwroty pozwalajace przeprowadzi¢ podstawo-
we badanie lekarskie czy pozwalajace odnalez¢ si¢ w szpitalu (nazwy oddziatow,
pytanie o droge). Jednak jako najczeSciej wystepujace zwroty, niezaleznie od od-
dziatu, na ktorym byly zaj¢cia, wymieniano komunikacje zwigzang z podstawo-
wym wywiadem lekarskim.

4. Czy uwaza Pani/Pan, zZe opanowanie konkretnych umieje¢tnosci mo-
globy wplyna¢ pozytywnie na przebieg zaje¢ klinicznych i kontakt z polskimi
pacjentami?

Wszyscy bioracy udziat w wywiadach uznali, Ze rozwijanie podstawowych
umiejetnosei jezykowych ma pozytywny wptyw na przebieg zajec. Jeden z nich
zauwazyl, ze znajomos$¢ podstawowych zwrotéw czy nawet wyuczonych zdan,
a nie samych stéw pozwolitaby juz nawigza¢ podstawowa komunikacje z pa-
cjentem podczas zajec. Dwoje z nich stwierdzilo, ze nawet jesli przygotuje si¢
studentéw do tworzenia samodzielnych wypowiedzi, czy prowadzenia wywiadu
lekarskiego, to nadal pojawia si¢ problem rozumienia odpowiedzi — pacjenci nie
odpowiadajg w sposdb prosty, czyli ,,tak” albo ,,nie”, ale opisujg rézne sytuacje
zwigzane np. z dolegliwos$ciami, o ktore si¢ ich pyta. Wazne zatem jest rowniez
rozumienie wypowiedzi pacjenta.

5. Czy umiejetnos$ci zdobyte podczas zajeé z jezyka polskiego na uniwer-
sytecie medycznym odpowiadaly potrzebom pojawiajacym si¢ podczas zajeé
klinicznych/ podczas kontaktu z polskim pacjentem?

Respondenci stwierdzili, ze lektorat z jezyka polskiego to bylo zdecydowa-
nie za malo, zeby moc komunikowac¢ si¢ z pacjentem podczas zajec. Jeden z re-
spondentéw zauwazyt tez, ze zajecia z jezyka polskiego skupiaty si¢ jedynie na
podstawowej komunikacji w jezyku polskim na co dzien. Pojawila si¢ rowniez
opinia, ze lektorat trwat za krotko. W dwoch wywiadach zauwazono, ze zajecia
z jezyka polskiego sg na samym poczatku studiow (pierwszy lub pierwszy i drugi
rok), a w tym czasie nie ma zaje¢ klinicznych i studenci nie maja mozliwos$ci
praktykowania zdobytych umiej¢tnosci. W jednym z wywiadoéw podkreslono tak-
ze rozbieznosci w podejs$ciu réznych 0sob do lekcji polskiego — studenci, ktorzy
po zakonczeniu studiow zamierzali wroci¢ do swojego kraju, nie chcieli rozwijaé
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umiejetnosei jezykowych w zakresie znajomosci jezyka polskiego i korzystanie
z pomocy ttumacza byto dla nich wystarczajace.

Jeden z respondentéw zauwaza jednak, ze znajomos$¢ polskiego przydataby
si¢ nie tylko podczas studidéw w Polsce, ale réwniez po powrocie do rodzimego
kraju. Gdy spotyka on w szpitalu osoby pochodzace z Polski, zawsze stara si¢
przynajmniej przywita¢ po polsku i uwaza, ze to pozytywnie wptywa na relacje
z pacjentem, ktory ma poczucie, ze jest obok ktos, kto go rozumie, co ma korzyst-
ny wplyw na interakcje.

6. Czy znajomo$¢ terminow medycznych podczas komunikacji z polski-
mi pacjentami byla potrzebna i w jakim stopniu?

W jednym z wywiadow po raz kolejny pojawia si¢ problem umiejetnosci
budowania zdan w opozycji do znajomosci terminologii. Respondent twierdzi,
ze sama znajomos¢ terminéw to za mato, by zaszta interakcja, a dopoki nie ma
mozliwosci budowania zdan z tymi terminami, samo stownictwo staje si¢ bezuzy-
teczne. Druga osoba zauwazyta, Ze nie probowata samodzielnie komunikowac sie
w jezyku polskim, bo obawiata si¢, ze nie zrozumie odpowiedzi pacjenta. Nato-
miast przydatne okazaly si¢ polecenia — na zajg¢ciach z neurologii studenci dostali
liste polecen, ktorych si¢ nauczyli (np. ,,prosze podnies¢ reke”, ,,prosze $ledzié
wzrokiem moj palec’) i mogli samodzielnie bada¢ pacjenta, poniewaz w tym wy-
padku nie musieli rozumie¢ wypowiedzi pacjenta. Z drugiej strony pojawia si¢
opinia, ze terminologia medyczna zawsze si¢ przydaje i utatwia komunikacje,
mimo ze podczas zaje¢ zawsze jest thumacz.

7. Czy moze Pani/Pan poda¢ kilka przykladéw, okolo 5, zdan albo zwro-
tow, ktorych najbardziej Pani/Panu brakowalo podczas zaje¢¢ klinicznych /
kontaktu z polskimi pacjentami?

Respondenci wsérdd najbardziej potrzebnych terminéw wymieniali te zwigza-
ne z podstawowym wywiadem lekarskim, takie jak: nadcisnienie tetnicze, podsta-
wowe choroby przewlekle, cukrzyca, choroby tarczycy, operacje (przebyte opera-
cje), choroby w rodzinie, alergie, podstawowe objawy ogdlne: wymioty, biegunka,
bol, rodzaje bolu (bol ostry, bol promieniujgcy), zapalenie, rak, leki (jakie leki
pacjent przyjmuje).

Innym waznym wyrazeniem jest na czczo. RoOwnie istotne okazaty si¢ tez py-
tania o przyzwyczajenia i styl zycia pacjenta: ile papierosow pali, czy pit alkohol,
jaki, ile, czy sie gimnastykuje, jaki rodzaj pracy wykonuje itd. Wymieniono pyta-
nia pacjentdw o ogoélne postepowanie w leczeniu, typu: czy moge jes¢, czy moge
Di¢, czy mam zostac na czczo, jako te, ktore pojawiaja si¢ czesto i rozumienie ich
przydaje si¢ podczas komunikacji z pacjentem.

Istotna jest tez podstawowa komunikacja, czyli przywitanie, przedstawienie
si¢, pytanie o powdd wizyty w szpitalu czy dolegliwosci. Poza tym dla responden-
tow wazne bylo, zeby umie¢ uzywac tych terminéw w zdaniu, czyli zeby umieé
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zbudowac zdanie oznajmujace albo pytanie, a nie tylko zna¢ terminologie. Istotna
role odgrywalto rowniez globalne rozumienie odpowiedzi pacjentow.

8. Czy chcialaby Pani/chcialby Pan jeszcze doda¢ co$ od siebie odnosnie
znajomosci polskiego i zajeé klinicznych?

Osoby biorgce udziat w badaniu uznaty za duzy problem przede wszystkim
brak bezposredniego kontaktu z pacjentem i umiejetnosci porozumiewania si¢
z nim. Dwie osoby twierdzg, ze nie byty zadowolone z zaje¢ klinicznych, ponie-
waz nie mogly rozmawiaé z pacjentami. Pojawito si¢ tez stwierdzenie, ze oczeki-
wano od studenta tego, zeby on rozumial albo umiat co§ powiedzie¢ do pacjenta,
a on tymi umiej¢tnosciami nie dysponowal. Wedtug respondentéw znajomosc¢ je-
zyka polskiego z pewnos$cig wptynetaby pozytywnie na proces edukacji. Wsrod
istotnych aspektow, w jednym z wywiadow wymieniono komunikacje z innymi
pracownikami szpitala (rowniez w podstawowym zakresie, czyli pytanie o droge
i osoby). W trakcie studiow tego rodzaju braki byty dla respondenta ograniczaja-
ce. Kolejnym waznym aspektem komunikacji jezykowej wymienionym podczas
wywiadu byta umiejetno$¢ czytania historii choroby — wedtug uczestnika badania
brak w tym zakresie nie dawal mozliwosci efektywnej pracy z pacjentem. Znajo-
mos¢ polskiego przez innych studentow w grupie byla oceniona jako duza zaleta,
poniewaz pozwalala na prace w mniejszych grupach i intensywniejsze dziatania
podczas zaje¢ klinicznych. Jedna z os6b brata udziat w zajeciach réznych grup
i przytaczata to do§wiadczenie jako przyktad tego, ze tam, gdzie jedynym thuma-
czem byt wyktadowca prowadzacy zajgcia, pracowalo si¢ duzo gorze;.

Jak zauwazyt jeden z bioracych udziat w badaniu, r6zna jest motywacja stu-
dentéw do uczenia si¢ jezyka polskiego. Najbardziej zmotywowani sg ci, ktorzy
maja np. polskiego partnera lub polska partnerke albo planuja zosta¢ w Polsce na
specjalizacji po zakonczeniu studiéw. Osoby, ktore nie maja takich powodéw do
nauki, nie zawsze sg juz tak bardzo zmotywowane. Respondent stwierdzit tez, ze
duza grupe¢ stanowity osoby, ktore uwazaja, iz nie majg talentu do uczenia si¢ je-
zyka obcego i nie chcg tego robic. Jednak czasem sam kontakt z pacjentem moze
by¢ motywacja do nauki jezyka, a brak podstawowej umiejetnosci komunikacji
z polskim pacjentem jest uznawany za wade zaj¢¢ klinicznych podczas studiow
w Polsce.

2. PODSUMOWANIE

Badanie pokazuje, ze znajomos$¢ jezyka polskiego podczas zaje¢ klinicznych
moze pozytywnie wplywac¢ na ich przebieg. Przede wszystkim daje komfort pa-
cjentowi podczas badania i pozwala zintensyfikowa¢ prac¢ na zaje¢ciach, dzig-
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ki czemu studenci wigcej si¢ ucza i zdobywaja bogatsze doswiadczenia podczas
studiow. Bezposredni kontakt z pacjentem ma duze znaczenie dla respondentdw,
a jego brak zostal oceniony jako znaczaca wada studiéw medycznych w Polsce.
Roéwniez praca w grupach, gdzie byli studenci znajacy jezyk polski (np. oso-
by polskiego pochodzenia), zostata oceniona jako atrakcyjniejsza i pozytywnie
wplywajaca na rozw6j umiejetnosci przysztych lekarzy.

Wazne jest, by przygotowywac studiujacych do komunikacji — czyli wyposa-
zy¢ ich w umiejetno$¢ budowania zdan, pytan i rozumienia krotkich wypowiedzi
pacjenta. Na poziomie podstawowym niewatpliwie trudno jest przygotowac stu-
dentow do kazdej sytuacji komunikacyjnej, w jakiej si¢ znajda, ale te najczgstsze
pytania i potencjalne odpowiedzi mozna probowa¢ wprowadzi¢ np. podczas lek-
toratow z jezyka polskiego, realizowanych w ramach programu studiow. Nalezy
pamigtaé, ze podczas zajec klinicznych studenci nigdy nie sg sami i wyktadowca
zawsze moze pomoc, ale samodzielna komunikacja, nawet na poziomie podsta-
wowym, pozytywnie wpltywa na kontakt z pacjentem i daje mu komfort w tej
trudnej sytuacji, a studiujacym pozwala naby¢ wazne w praktyce lekarskiej kom-
petencje interpersonalne.

W kontekscie planowanego projektu badawczego badanie pilotazowe po-
zwolito zweryfikowa¢ zagadnienia poruszane w wywiadzie, co wplynie na ksztatt
dalszych analiz. Swiadomo$é tego, co w wywiadach zostato podkreslone — ze
znajomos$¢ jezyka polskiego w trakcie studidw nie jest potrzebna i nie jest wy-
magana, a studentom zapewniona jest obstuga w trakcie studiow w jezyku an-
gielskim — zostanie w przyszlosci bardziej zaakcentowana, a w wywiadach beda
omawiane zagadnienia pozwalajgce precyzyjnie ustali¢, co mogloby sie przydac,
jakich umiejetnosci zabrakto studentom i jak ich posiadanie wptyngtoby na samo-
dzielne dzialania jezykowe podczas zaje¢ klinicznych i w kontaktach z polskimi
pacjentami. Wiele z uzyskanych informacji, przede wszystkim tych dotyczacych
uzywanych i potrzebnych zwrotow, pytan itd., zostanie zweryfikowanych podczas
badania ilosciowego.

Ze wzgledu na to, ze w wywiadach pojawit si¢ problem znajomos$ci stow
i termindw, ktorych nie mozna uzy¢, bo brakuje umiejetnosci budowania zdan,
to w kolejnych wywiadach to zagadnienie (czyli pytanie o niezbedne stlownic-
two i zwroty) bedzie doprecyzowane tak, zeby mozna byto uzyska¢ informacje,
w jakich zwrotach lub pytaniach konkretny termin si¢ pojawiat lub do uzyskania
jakich informacji byt potrzebny.

W badaniu gtéwnym zmianie musi ulec formuta samych pytan — dyskuto-
wane zagadnienia powinny mie¢ forme pytan otwartych, zeby respondent mogt
przestawi¢ swoj punkt widzenia bez koniecznosci dopytywania lub proszenia
0 wyjasnienie czy rozwinigcie tematu.

Badanie pilotazowe pozwoli rowniez przygotowa¢ wywiad z wyktadowca-
mi prowadzacymi zajgcia ze studentami English Division. Konfrontujac punkt
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widzenia studentow z tym, jak zajecia kliniczne postrzega wyktadowca, ktory naj-
czgsciej petni réwniez role thumacza, bede mogta precyzyjnie okresli¢ potrzeby
wynikajace z sytuacji komunikacyjnej.
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UWAGI O (NIE)ISTNIEJACYCH FORMACH
RODZAJOWYCH CZASOWNIKA I ICH MIEJSCU
W NAUCZANIU JPJO

Streszczenie. Artykut poswigcony jest nijakim formom czasownika 1. i 2. osoby liczby po-
jedynczej czasu przesztego (a takze przyszlego tzw. ztozonego i trybu warunkowego). Jego celem
jest zbadanie, czy formy te sa prezentowane w podrgcznikach do nauki jpjo i gramatykach jezyka
polskiego (dla cudzoziemcéw). Okazuje sig, ze owe formy sa w wydawnictwach dla cudzoziemcow
pomijane, podobnie jak i w polskich gramatykach, a stanowisko jezykoznawcoéw wobec nich nie
jest jednoznaczne. Autorka stoi na stanowisku wprowadzenia pelnej prezentacji czasownikowych
form rodzajowych w podrgcznikach do nauki jpjo (a takze w gramatykach), motywujac ja przede
wszystkim systemowoscig wzorcow koniugacyjnych czasu przeszlego (przysztego ztozonego i try-
bu warunkowego) takze pod wzglgdem rodzaju gramatycznego. Zwraca tez uwage na coraz wigksze
zainteresowanie formami rodzaju nijakiego osob z kregu genderqueer oraz mozliwoscia ich uzycia
w stosunku do oséb niebinarnych i przez nie same.

Stowa kluczowe: rodzaj gramatyczny czasownika, rodzaj nijaki czasownika, formy 1. 1 2. osoby
czasu przesztego, formy niebinarne czasownika, formy neutralne czasownika

NOTES ON SOME (NON)EXISTING VERB FORMS AND THEIR PLACE
IN TEACHING POLISH AS A FOREIGN / SECOND LANGUAGE

Abstract: The article is devoted to neuter forms of the verb of the 1st and 2nd person singular
in the past tense (as well as the so-called future complex tense and conditional mood). Its purpose
was to investigate whether these forms are presented in Polish language textbooks and grammars of
the Polish language (for foreigners). It turns out that these forms are ignored in publications for fore-
igners, as well as in Polish grammars, and the position of linguists towards them is not unequivocal.
The author is of the opinion that g a full presentation of generic verb forms in textbooks for learning
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Polish as L2 (as well as in grammars) should be introduced, primarily because of the existence of
systemic conjugation patterns of the past tense (future compound and conditional) also in terms of
grammatical gender. She also draws attention to the growing interest in the neuter gender forms and
the possibility of using them in relation to and by non-binary persons.

Keywords: grammatical gender of the verb, neuter gender of the verb, forms of the 1st and 2nd
persons of the past tense, non-binary forms of the verb, neutral forms of the verb

1. WPROWADZENIE

Czasownik towarzyszy uczacym si¢ jezyka polskiego jako obcego (jpjo) od
poczatku nauki. Jego odmiana jest do$¢ czesto przyczyng frustracji, zwlaszcza dla
tych, ktorych jezyk rodzimy nie nalezy do jezykow fleksyjnych. Ktopoty z po-
prawng odmiang tej czgsci mowy majg oczywiscie i ci cudzoziemcy, ktorym ko-
niugacja nie jest obca. Kategorie gramatyczne czasownika moga mie¢ charakter
tylko werbalny — osoba, liczba, czas, tryb, strona, aspekt — albo, jak liczba i ro-
dzaj, sg charakterystyczne takze dla innych cze$ci mowy.

Rodzaj gramatyczny jest kategorig niejednolita, dos¢ ktopotliwg nie tylko
z punktu widzenia nauczania jgzyka polskiego jako obcego (jpjo), dlatego warto
mu si¢ przyjrze¢ z bliska. Najwicksze dyskusje budzi rodzaj gramatyczny rze-
czownika, bowiem w tym przypadku jest on kategoria selektywna. Brak zgodno-
$ci co do obowiazujacych klasyfikacji rodzaju' wywotuje pewna konsternacj¢ tak
wsrdd uczacych si¢ jpjo, jak 1 ich nauczycieli, majacych problem, ktory podziat
przyjac i ktory prezentowac na lekcjach, by nauka byta efektywna i przynosita jak
najwiecej korzysci.

Jesli idzie o czasownik, to rodzaj przystuguje tylko jego formom osobowym,
opartym na temacie czasu przesztego, i jest kategorig wtdrng — stanowi odbicie
pewnych wartosci rodzaju rzeczownikow, z ktorymi wchodza w zwiazki sktad-
niowe. Zatem nalezy go rozpatrywac przede wszystkim z punktu widzenia sktad-
ni. Jednak w trakcie nauczania jpjo najpierw dokonuje si¢ prezentacji paradygma-
tow odmiany czasownika, a dopiero potem wprowadza zastosowania sktadniowe
poszczegdlnych form.

Z tego wzgledu przeanalizowano wybrane materiaty dydaktyczne stuzace do
nauki jpjo pod katem rodzaju czasownika w prezentowanych paradygmatach cza-
sownika (jak i w jego ewentualnych uzyciach sktadniowych) w celu zbadania,
czy sa w nich prezentowane ktopotliwe formy rodzajowe czasownika w postaci
form nijakich 1. i 2. osoby liczby pojedynczej czasu przesztego, przysziego tzw.

'Przegladu istniejacych koncepcji dotyczacych rodzaju gramatycznego rzeczownika dokonata
Anna Wierzbicka w swoim artykule Rodzaj gramatyczny w jezyku polskim — przeglgd koncepcji
(Wierzbicka 2014).
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ztozonego (z uzyciem dawnego imiestowu przesztego) oraz trybu warunkowego,
a jesli tak, to jak wyglada ich prezentacja.

Chcac uzyska¢ odpowiedz na te pytania, przejrzano wiele podrgcznikow do
nauki jpjo zwlaszcza na poziomie podstawowym, bowiem to na tym poziomie
wprowadzane sg kategorie gramatyczne czasownika (czasy, tryby), w ktorych do-
chodzi do réznicowania form rodzajowych.

Przede wszystkim przyjrzano si¢ najpopularniejszym obecnie na rynku pod-
recznikom do nauki jpjo na poziomie A1-A2, czyli Hurra!!! Po Polsku 1 Anety
Szymkiewicz i Matgorzaty Matolepszej (Szymkiewicz, Matolepszy 2020) i Pol-
ski, krok po kroku I ITwony Stempek, Anny Stelmach, Sylwii Dawidek, Anety
Szymkiewicz (Stempek, Stelmach, Dawidek, Szymkiewicz 2012). Ze wzgledu
na sytuacje uchodzcow ukrainskich, ktérzy w Polsce znalezli schronienie przed
toczaca si¢ w Ukrainie wojng i tu, chcagc zy¢ 1 pracowac, podejmuja nauke jpjo,
wzigto tez pod uwage specjalny podrecznik jezyka polskiego dla szkot ukrain-
skich (Kwiatkowska, Ruminska, Mackowicz 2019) oraz kilka innych podrecz-
nikow do nauki jpjo, a takze popularne podreczniki gramatyki jezyka polskiego
przeznaczone dla cudzoziemcow z uwagi na prezentowane w nich paradygmaty
czasownikowe.

2. PODRECZNIKI DO NAUKI JPJO A FORMY NIJAKIE
CZASOWNIKA

Uczac form czasownika w czasie przeszlym, podkresla si¢ ich zroznicowa-
nie rodzajowe w liczbie pojedynczej na meskie, zenskie i nijakie, zas w liczbie
mnogiej na meskoosobowe i niemeskoosobowe (zenskorzeczowe). Jednak przy-
gladajac si¢ prezentowanym w podrecznikach do nauki jpjo wzorom odmiany,
mozna zauwazy¢ pewne niedostatki. Okazuje sie, ze nie ma w nich form nija-
kich 1. 1 2. osoby liczby pojedynczej. Nie ma ich tak w publikacji Hurra!! Po
polsku (Szymkiewicz, Malolepszy 2020), jak i Krok po kroku (Stempek, Stel-
mach, Dawidek, Szymkiewicz 2012). Takich form nie uwzgledniajg tez pre-
zentowane paradygmaty czasownikowe, zamieszczone w podrgczniku Je-
zyk polski bez granic (Kwiatkowska, Ruminska, Mackowicz 2019). Brak ich
i w innych podrgcznikach ogoélnych, np. w Czesé, jak sie masz? Wiadystawa
Miodunki (Miodunka 2001), Z polskim na ty Ewy Lipinskiej (Lipinska 2004,
s. 72) czy Dzien dobry! Aleksandry Janowskiej i Magdaleny Pastuchowej (Janow-
ska, Pastuchowa 2003). Nie ma ich tez w publikacji przeznaczonej do nauczania
jpjo Stowakoéw autorstwa Marty Pancikovej i Wiestawa Stefanczyka Po drugiej
stronie Tatr (Pancikova, Stefanczyk 2003) czy w podreczniku dla studentow nie-
mieckojezycznych E. Lipinskiej 1 E. Skorupki Polski bez tajemnic (Lipinska,
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Skorupka 2009), a takze w podreczniku stanowigcym zbior ¢wiczen zwigza-
nych z odmiang, sktadnig i semantyka czasownika, Czas na czasownik autorstwa
P. Garncarka (Garncarek 2011)2.

Czy zatem formy te istniejg?

3.ILE RODZAJOW OBEJMUJE PARADYGMAT POLSKIEGO
CZASOWNIKA?

Pytanie, czy paradygmat polskiego czasownika obejmuje trzy rodzaje, zadata
w 2004 r. K. Pisarkowa w krotkim artykule, opublikowanym w Jezyku Polskim
(Pisarek 2014), wywotujac na tamach tego pisma burzliwa dyskusje.

Podobne zapytanie wptyneto tez do Rady Jezyka Polskiego, ktorej cztonkowie
— jak pisat Witold Manczak — w wyniku dyskusji ,,podzielili si¢ na trzy grupy:
1. niepewni, 2. wykluczajacy forme neutrum, 3. dopuszczajacy trzy rodzaje”
(Manczak 2005, s. 56). Krystyna Pisarek swoim artykulem dotaczyta do grupy
trzeciej, powotujac sie na uzycie form nijakich w gwarach cieszynskich, a ponadto
podajac przyktady takich form z przektadu Biblii Wujka i z pism Jana Pawta II
(Pisarek 2004). Natomiast 6wczesny przewodniczacy Rady Jezyka Polskiego
wydatl opini¢ na temat form byfom, bylos, ktdrej podsumowanie brzmi: ,,Mozna
wiec powiedzie¢, ze kwestionowane (...) formy sg systemowo poprawne, lecz
w zasadzie naleza do klasy form potencjalnych, nieuzywanych na co dzien”
(https://rjp.pan.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=317:byom-
byo&catid=44&Itemid=58 [11.12.2022]). Z opinia ta nie zgodzila si¢
Janina Puzynina, ktéra owe formy uznata za niesystemowe. Jej stanowisku
przeciwstawili si¢ m.in. Jerzy Bralczyk, Anna Dabrowska i Walery Pisarek.
(https://tjp.pan.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=317:byom-
byo&catid=44&Itemid=58 [11.12.2022]).

Gtlos w tej sprawie na famach Jezyka Polskiego zabrali Bozena i Piotr Zmi-
grodzcy (Zmigrodzcy 2005), ktérzy w poszukiwaniu form 1. i 2. osoby liczby
pojedynczej rodzaju nijakiego w czasie przesztym siggneli nie tylko do korpusow
jezykowych, ale tez losowo przeanalizowali strony internetowe, w efekcie czego
uzyskali potwierdzenia wystepowania omawianych form.

Na tamach wspomnianego numeru Jezyka Polskiego przypomniano tez frag-
ment artykutu Zygmunta Saloniego Co istnieje, a co nie istnieje we fleksji pol-
skiej z 1992 1. (Saloni 1992), dotyczacy form nijakich czasownika. Autor wyjasnia

2 Cho¢ podrecznik P. Garncarka przeznaczony jest dla poziomu B2, to zostal wziety pod uwa-
ge w przeprowadzonych badaniach, poniewaz w catosci poswigcony jest formom czasownikowym
i tylko im, a zatem mozna by oczekiwac, ze w ramach prezentacji polskiego systemu koniugacyjne-
go istnienie omawianych neutratywow zostanie w nim przynajmniej zasygnalizowane.
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w nim przyczyny niejasnego statusu form nijakich 1. 1 2. osoby liczby pojedyn-
czej czasu przesztego. Pisze: ,,0t6z tymi, co méwia, sg z reguly ludzie, a zad-
na realnie istniejgca istota ludzka nie mowi o sobie w rodzaju nijakim. Uzywa
mianowicie rodzaju meskiego czy zenskiego w zaleznos$ci od tego, z ktora plcia
si¢ identyfikuje” (Saloni 2005, s. 57). Poza tym Saloni przytacza przyklady uzy¢
omawianych form, zaznaczajac, iz ,,w rodzaju nijakim moéwig o sobie po polsku
te przedmioty, ktorych nazwy sa w tym jezyku rodzaju nijakiego” (Saloni 2005,
s. 57), czyli motywacja uzycia tych form ma charakter syntaktyczny.

Mechanizm tworzenia form nijakich 1. i 2. osoby liczby pojedynczej czasu
przesztego jest bardzo regularny, a ich posta¢ nie budzi watpliwosci. Wydawatoby
si¢ zatem, ze bedg one prezentowane w gramatykach jezyka polskiego. Okazuje
sig, ze nie zawsze tak jest.

W bardzo popularnej Gramatyce jezyka polskiego Barbary Bartnickiej i Ha-
liny Satkiewiczowej, czyli w majacej wiele wydan publikacji adresowanej do cu-
dzoziemcow, omawiane formy nie zostaty uwzglednione (Bartnicka, Satkiewicz
2004, s. 98-104). Nie ma ich takze w podrgczniku Matgorzaty Kity Wybieram
gramatyke (Kita 1998, s. 178).

Brak ich bezposredniej prezentacji w publikacji Zygmunta Saloniego Cza-
sownik polski (Saloni 2001), cho¢ sam jej autor pod fragmentami artykutu na temat
omawianych form, przedrukowanymi we wspomnianej juz dyskusji na famach
Jezyka Polskiego, dodat dopisek: ,,Staratem si¢ to pokaza¢ w paradygmatach cza-
sownikowych w mojej ksiazce Czasownik polski, Warszawa 2002” (Saloni 2005,
s. 58). Saloni, pokazujac paradygmaty w Czasowniku polskim, zastosowat tabelki,
a w ich poszczegolnych rubrykach umiescit odpowiednie elementy form czasow-
nikowych. By znalez¢ wlasciwe, nalezy zapoznac si¢ z instrukcja, zamieszczong
na tylnej oktadce publikacji, co nie utatwia ich poszukiwan.

Brak form nijakich 1. i 2. osoby liczby pojedynczej czasu przesztego dotyczy
rowniez wydanej po angielsku gramatyki polskiej dla osob anglojezycznych, za-
tytutowanej Polish — an essential grammar autorstwa Dany Bielec (Bielec 1999).

Omawianych form czasownikowych nie uwzglednit w prezentowanych pa-
radygmatach czasownikowych Piotr Bgk, autor czesto krytykowanej, ale popu-
larnej wsrdd cudzoziemcow Gramatyki jezyka polskiego (Bak 1987, s. 334-353).
W opisie dodat jednak, iz: ,,Formy pierwszej i drugiej osoby rodzaju nijakiego
sg rzadko uzywane. Forma pierwszej osoby praktycznie nie istnieje, poniewaz
przedmioty rodzaju nijakiego nie mowia, a niemowleta, gdy zaczynajg mowic, od
razu uzywajg form rodzaju meskiego lub zenskiego” (Bak, s. 336).

Omawiane formy pojawiaja si¢ w Zarysie gramatyki polskiej Alicji
Nagorko (Nagorko 2007). Autorka wymienia je przy okazji prezentacji pelnego
paradygmatu czasownika, dodajac komentarz: ,,Formy rodzaju nijakiego 1.1 2.
osoby, takie jak: bede kupowato, kupowatom, bedziesz kupowato, kupowatos,
majg charakter potencjalny: nie sa stosowane w standardowych uzyciach jezyka.
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Mozliwe sa natomiast w stylu artystycznym, np. w bajkach, poezji, stosujacych
personifikacje literackie (jesli podlegajacy temu zabiegowi podmiot jest
wyrazony rzeczownikiem nijakim, np. Storice powie o sobie byfom, swiecitom”
(Nagorko 2007, s. 128). Przy okazji warto doda¢, ze konsekwentnie takie formy
sa prezentowane przez Romana Laskowskiego w Gramatyce wspotczesnego
Jjezvka polskiego, w tomie po$wigconym morfologii (Laskowski 1999, s. 229—
230). Ta gramatyka jednak nie jest wykorzystywana w nauczaniu jpjo (a jesli jest,
to bardzo rzadko). Z gramatyk historycznych natomiast nijakie formy rodzajowe
czasownika we wszystkich osobach liczby pojedynczej odnotowuje Grammatyka
Jezyka polskiego przez Maxymiliana Jakubowicza ulozona® z 1823 r., uwazana za
jedna z najlepszych XIX-wiecznych gramatyk filozoficznych*, ale dzi$ praktycznie
nieuzywana. Z kolei z wydawnictw popularnych omawiane konstrukcje znalazty
sie¢ w edytowanej przez uzytkownikow polskojezycznej Wikipedii (https://
pl.wikipedia.org/wiki/Czas_przesz%C5%82y [11.12.2022]).

4. POZOSTALE FORMY NIJAKIE CZASOWNIKA
W PUBLIKACJACH DO NAUKI JPJO

Formy czasu przeszltego nie sg jedynymi, ktorych dotyczy rodzaj gramatycz-
ny. Zréznicowanie pod tym wzgledem dotyczy tez form trybu przypuszczajace-
go oraz zlozonych form czasu przysztego z imiestowem przysztym. W wiekszo-
$ci przegladanych podrecznikow do nauki jpjo oraz gramatyk jezyka polskiego,
w ktorych nie odnotowano form nijakich 1. i 2. osoby liczby pojedynczej czasu
przesztego, brak jest i tych pozostalych. Ale sg tez odstgpstwa. Otoz we wspo-
mnianym juz podreczniku Po drugiej stronie Tatr brak jest omawianych form
w czasie przesztym, ale formy 1. i 2. osoba rodzaju nijakiego pojawiaja si¢
w prezentowanych paradygmatach czasu przysztego, zbudowanych w na bazie
imiestowu przesztego (Pancikova, Stefanczyk 2003, s. 114)°, oraz formach trybu
przypuszczajacego — i tylko tam. Nie ma bowiem ich juz ani w jakichkolwiek
¢wiczeniach, ani w towarzyszacych im tekstach.

W publikacjach, w ktérych rozroznia si¢ trzy rodzaje we wszystkich osobach
liczby pojedynczej czasu przesztego, konsekwentnie roznicuje si¢ pod tym wzgle-
dem takze formy czasu przysztego opartego na imiestowie przesztym oraz formy
trybu przypuszczajacego (np. Nagorko 2007, s. 127-128).

3 M. Jakubowicz, 1823, Grammatyka jezyka polskiego, Wilno.

4 https://gramatyki.uw.edu.pl/book/520 [20.04.2022].

5 Podrecznik Pancikovej i Stefanczyka adresowany do Stowakow uczacych si¢ polskiego, for-
malnie przeznaczony dla poziomu progowego (B1), zawiera material gramatyczny od podstaw, tzn.
obejmuje tez poziomy elementarny (A1) i wstepny (A2).


https://pl.wikipedia.org/wiki/Czas_przesz%C5%82y
https://pl.wikipedia.org/wiki/Czas_przesz%C5%82y
https://gramatyki.uw.edu.pl/book/520
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5.DLACZEGO W NAUCZANIU JPJO WARTO PREZENTOWAC
CZASOWNIKOWE FORMY NIJAKIE

Podrgczniki kursowe do nauki jpjo, wzigte pod uwage w niniejszym arty-
kule, licza sobie zwykle juz sporo lat. W wielu przypadkach doczekaty si¢ ko-
lejnych wydan, opatrzonych zwykle nota ,,poprawione i uzupetnione”. W wigk-
szo$ci wypadkow owe poprawki i uzupelnienia dotycza aktualizacji tresci,
dodania do ksigzek nagran czy filmow z lekcji, a niekiedy nawet specjalnej apli-
kacji®. Opis gramatyki za$ pozostaje niezmienny. Moze zatem warto pokusi¢ si¢
o wprowadzenie w tym zakresie drobnych poprawek. Jezyk jest przeciez two-
rem zZywym, zmienia si¢ i warto tym zmianom poswigci¢ uwage. Tym bardziej
ze omawiane formy 1. i 2. osoby rodzaju nijakiego czasu przesztego wydaja si¢
wzbudza¢ w ostatnim czasie wigksze zainteresowanie. Zwigzane jest to zapew-
ne z aktywnos$cia 0sob genderqueer, okreslanych takze jako osoby niebinarne,
czyli wychodzace poza polaryzacje tozsamosci ptciowej i jej binarnos¢’. Takich
0s0b jest coraz wigcej tak wsrdd uczacych si¢ jpjo, jak 1 wérod rodzimych uzyt-
kownikow tego jezyka. Dzieje si¢ tak prawdopodobnie ze wzgledu na to, ze
obecnie osoby ,,queerujace” pte¢ zdecydowanie czgsciej dokonujg coming outu,
ujawniajac publicznie swojg prawdziwg tozsamos¢ plciowa.

6. PROBY JEZYKOWEJ MANIFESTACJI NIEBINARNOSCI
W POLSZCZYZNIE

Niebinarno$¢ bywa tez manifestowana jezykowo. W jezyku angielskim,
ktory jest zdecydowanie bardziej ,,neutralny ptciowo” niz polski, osoby okreslaja-
ce si¢ jako genderqueer stosuja w liczbie pojedynczej formy they/their (‘oni/ich’)
zamiast he/his (‘on/jego’) czy she/her (‘ona/jej’). Trzeba jednak podkreslic, ze
wykorzystywanie angielskich zaimkow majacych forme liczby mnogiej w funkcji
liczby pojedynczej moze prowadzi¢ do nieporozumien w komunikacji. Z kolei

¢ Tak jest np. w przypadku nowej edycji serii podrecznikow Hurra!! Po polsku, ktora od po-
przedniej rozni si¢ m.in. tym, ze dodane do kazdej lekcji filmy i nagrania audio, mozna szybko
odtworzy¢ dodanej specjalnej aplikacji; ponadto w nowej edycji serii rozbudowano i pokolorowano
Zeszyt ¢wiczen, natomiast podrgcznik nauczyciela wzbogacono o dodatkowe plansze i gry oraz
ptyte DVD Video.

7 Osoby niebinarne wg Wikipedii ,,moga identyfikowa¢ si¢ jako osoby o dwdch lub wigcej
tozsamosciach plciowych (bigender, trigender, pangender); niemajace ich w ogoéle (agender); ma-
jace zmienng tozsamos$¢ piciowa (genderfluid); lub jako trzecia pteé, kategoria obejmujaca osoby,
ktore nie przypisuja nazwy swojej plci / tozsamosci rodzajowej i kategorie spoza zachodniego kregu
kulturowego” (https://pl.wikipedia.org/wiki/Niebinarno%C5%9B%C4%87 [11.12.2022]).
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w Szwecji wprowadzone zostato przez tamtejsza Rade Jezykowa dodatkowe
okreslenie hen, ktdre obok han (‘on’) i hon (‘ona’) pozwala pono¢ na swobodne
wyrazanie swojej tozsamos$ci osobom genderqueer®.

W Polsce osoby niebinarne chcg formalnej zmiany nazwy rodzaju nijakiego na
rodzaj neutralny i dazg do stworzenia form neutralnych rodzajowo, ktore odzwier-
ciedlatyby ich genderowa tozsamos$¢. Tego typu jezykowe dziatania dotycza gtéwnie
zaimkow, rzeczownikdw, a takze omawianych w niniejszym artykule rodzajowych
form czasownikowych. Na stronie internetowej zaimki.pl, stanowigcej kompen-
dium wiedzy na temat niebinarnosci, prowadzonej przez ludzi mtodych, okresla-
jacych si¢ jako osoby niebinarne, walczace ,,0 wolnos¢, szacunek i inkluzywnos¢’
w jezyku” (https://zaimki.pl/ [12.11.2022]), przedstawiono az cztery rozne sposoby
tworzenia form rodzaju ,,neutralnego” — neutratywy, duktywy, iksatywy, osobaty-
wy!?. Wszystkie one dotyczg gtdéwnie zaimkow i rzeczownikow, ale pokazujg tez, jak
w podobny sposéb mozna tworzy¢ neutralne formy czasownikowe. W przypadku
pierwszym — form neutralnych — zaleca si¢ uzycie nijakich form czasu przesziego,
zatem zaréwno omawianych w niniejszym tekscie form 1. i 2. osoby liczby poje-
dynczej (bylom, bylos), jak i wszystkich pozostatych — takze w liczbie mnogiej,
np. bylosmy, bytoscie, byly). Dukaizmy z kolei, stworzone przez Jacka Dukaja na
potrzeby jego powiesci science fiction Perfekcyjna niedoskonatosé. Pierwsza tercja
Progresu (Dukaj J., 2004) (takich form w powiesci uzywajg niemajace okreslonej
plci istoty postludzkie) i nazwane od nazwiska autora, wymagaja dodania do tematu
wyktadnika rodzaju neutralnego w postaci -u-'". Ich odmiana wyglada tak: byfum,
bytus, bytu, bytusmy, bytuscie, byly. Trzeci sposdb tworzenia form neutralnych to
przytaczanie do tematu elementu -x-'2, np. bylxm, byixs, bytx, bylxsmy, byixscie,
bybxx. Natomiast w przypadku osobatywdéw Rada Jezyka Neutralnego zaleca sto-
sowanie wobec 0sOb nieznanej pici stosowanie struktur opisowych: osoba + imie-
stow przymiotnikowy lub przymiotnik, np. zamiast fotograf — osoba fotografujgca.
Z powyzszego wida¢, iz pomystéw na genderneutralizacj¢ jest wiele, brak w nich
jednak pewnej systemowej spojnosci i konsekwencji w stosowaniu konkretnych
form odnoszacych si¢ do 0sob niebinarnych. Dziatania aktywistow niebinarno$ci
jezykowej w wigkszo$ci prowadzg do prob wprowadzenia dodatkowego, czwartego
(1) rodzaju gramatycznego, o czym $wiadczy¢ moze przyktad: Gdy stonce zaczelo

8 Na podstawie portalu zaimki.pl, bedacego kompendium wiedzy na temat niebinarnosci, czy
tranzycja.pl, stanowiacego repozytorium wiedzy o transptciowosci i tranzycji.

? Inkluzywnosé — by mowigc o osobie nieznanej lub o grupie osob, nie zaktadaé ich pici i nie
wykluczaé” https://zaimki.pl/ [11.12.2022].

10°0 jezykowych wyktadnikach niebinarno$ci i ich systematyzacji na podst. materialow z portalu
zaimki.pl pisaty A. Walkiewicz (Walkiewicz 2022) oraz M. Gebka-Wolak, (Ggbka-Wolak 2022).

! Tworzenie takich rodzajowych form zaimkowych, przymiotnikowych i nazw wlasnych oraz
ich odmiana przez przypadki zostaly zaprezentowane np. na stronach internetowych https://pl.eve-
rybodywiki.com/Dukaizmy [11.12.2022].

12 Element ten moze by¢ zastapiony przez inne tzw. placeholdery (symbole zastepcze),
np. byt*m, byl _m, byl@m itp. https://avris.it/blog/genderneutralizacja-polszczyzny [11.12.2022].
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chyli¢ si¢ ku podnozom gor, zdjetum z glowy hetm. Oglgdatum zachod, pozwalajgc
panujqgcej aurze osuszy¢ sptywajgcy po moim czole pot (https://universe.leagueofle-
gends.com/pl PL/story/the-face-in-her-stars/ [11.12.2022]). Sforice mozna postrze-
ga¢ formalnie jako cos$, co jest rodzaju nijakiego lub — stosujac terminologie teorety-
kow genderqueer—jako niemajace tozsamosci ptciowej (tzw. agender). Zatem w tym
konkretnym przypadku, w ktorym w stosunku do osoby uzyto dukaizméw, takze i rze-
czownik sforice powinien si¢ taczy¢ z formg zawierajaca taki sam wyktadnik neutral-
nosci, czyli jego potaczenie z czasownikiem powinno wygladaé tak: sforce zaczetu.
Stonce — tak jak i inne rzeczowniki rodzaju nijakiego — moze sprawia¢ tez problemy
w zwyktych tekstach w sytuacji jego antropomorfizacji, np. w bajkach, w ktorych
zyskuje mozliwos¢ wypowiadania si¢ o sobie lub gdy mowi si¢ o nim jako o osobie.
Teoretycznie w takich sytuacjach powinno stosowac¢ si¢ bedace tematem niniejszej
publikacji ktopotliwe formy nijakie 1. 12. osoby czasu przesztego (oraz inne nijakie
formy rodzajowe czasownika), co dzieje si¢ bardzo rzadko. Chcac w basniach i baj-
kach unikna¢ problematycznych form, unika si¢ tez bohaterow rodzaju nijakiego,
a jesli jest to niemozliwe takim postaciom najczesciej nadaje si¢ imiona wiasne
o jasnej przynaleznosci rodzajowej, np. ...nazywam sie Arau i jestem stoncem [...]
— Wierze ci, ale powiedz mi, co tu robisz, dlaczego przyszedies tu zamiast swie-
ci¢ ludziom na niebie? (https://kulczykfoundation.org.pl/uploads/media/defaul-
t/0001/05/7£c39£1003b3ac9219ba82e¢123676055953239b7.pdf [11.12.2022]), lub
rodzaj czasownika laczy sie z noszonym przez takg posta¢ ewentualnym tytutem,
funkcja czy stanowiskiem, np. Krdl stonce powiedzial... (https://www.youtube.
com/watch?v=_elLVMTONvVA)". Przedstawione zabiegi sg jednak zbedne, gdyz
system polskiej koniugacji dysponuje odpowiednimi formami nijakimi, ktore moz-
na w takich przypadkach wykorzystac.

Warto tez dodaé, iz formy rodzaju nijakiego we wszystkich osobach liczby
pojedynczej pojawiajg si¢ ostatnio w tekstach literackich, zwlaszcza w cieszacej
sie duza popularnoscia literaturze fantasy i sci-fi w odniesieniu do réznego rodza-
ju istot postludzkich, dla ktorych kategoria pici jest nierelewantna'®.

7. PODSUMOWANIE

Opisane problemy z formami rodzaju nijakiego czasownikéw prowadza do
konkluzji, iz nalezy je omawiac, takze uczac jezyka polskiego cudzoziemcow, by ci
wiedzieli, ze one w ogole istniejg, 1 by w przypadku potrzeby umieli je poprawnie

13 Problem rodzaju gramatycznego postaci bajkowych porusza np. M. M. Nowakowska (No-
wakowska, w druku).
14 Pisata o tym np. B. Zmigrodzka (Zmigrodzka 2016).
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wykorzysta¢. Dlatego przede wszystkim nalezatoby zmieni¢ tabele koniugacyjne
czasownika, zamieszczane tak w podrecznikach do nauki jpjo, jak i réznych pol-
skich gramatykach, i umie$ci¢ w nich formy trzech rodzajéw gramatycznych we
wszystkich osobach.

Ponadto warto prezentowa¢ cudzoziemcom sytuacje, w ktorych istnieje ko-
niecznos$¢ zastosowania omawianych form, cho¢by poprzez antropomorfizacje
stonca i tworzenie tekstow z nim zwigzanych (krotkich bajek, basni). Trzeba tez
wspomnie¢ 0 mozliwo$ci uzywania wspomnianych konstrukcji czasownikowych
przez osoby niebinarne, ktérych wydaje si¢ przybywac, podkreslajac, iz jezyk
polski jest przygotowany na ich sytuacj¢ i potrzeby. Nie ma zatem powodu do
tworzenia dodatkowego rodzaju — wystarczy petne wykorzystanie mozliwosci ist-
niejacych form, w tym 1. i 2. osoby rodzaju nijakiego.

Na koniec warto tez podkresli¢, iz jeszcze nie tak dawno korpusy jezyka pol-
skiego nie odnotowywaty zadnych form 1.12. osoby rodzaju nijakiego (Zmigrodzcy
2005, s. 60—61), to w obecnym Narodowym Korpusie Jezyka Polskiego mozna
znalez¢ np. 16 uzy¢ formy bylom 1 9 bylos. Biorac pod uwage ten fakt, nalezy
przyjac, ze nie sa to tylko ,,mozliwe” czy ,,potencjalne” formy czasownika, ale wy-
stepujace coraz czgsciej w tekstach polskich pelnoprawne jego formy rodzajowe,
o ktérych warto pamigtaé, uczac jezyka polskiego cudzoziemcow.
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CZY POLSZCZYZNA ODZIEDZICZONA
JEST JEZYKIEM ZAGROZONYM?

Streszczenie. Jezyki mozna kategoryzowac na rézne sposoby. Niniejszy artykul odnosi
si¢ do ich zywotnosci, ze szczegdlnym uwzglednieniem polszczyzny odziedziczonej. Podjgto
prébe odpowiedzi na pytanie, czy jest ona jezykiem zagrozonym. Wyjasniono przyczyny zagro-
zenia dla jezykow, wérod ktorych w ostatnim okresie prym wioda: globalizacja, migracje oraz
zwigzki (matzenstwa) mieszane. Powoduja one destabilizacj¢ kulturowa i jezykowa w rodzinach
emigrujacych, w ktérych dorosli — zazwyczaj nie posiadajac odpowiedniej wiedzy dotyczacej
konsekwencji zarzucania rodzimych wartosci — sktaniaja si¢ ku asymilacji lub przetaczaja sig¢
na ,,system polonijny” komunikujac si¢ w jezyku bedacym melanzem kilku wariantéw (w tym:
jezyka kraju osiedlenia). Ich dzieci, odchodzac od porozumiewania si¢ po polsku, tzn. uzywajac
polszczyzny tylko w wersji ustnej ograniczonej do sytuacji domowej i rodzinnej, stanowig stabe
ogniwo w jej transmisji. Remedium na aktywizacje, czasem nawet na rewitalizacje jezyka jest
opanowanie polszczyzny standardowej, co moze mie¢ miejsce w szkotach polskich/polonijnych.
Niestety, wielu rodzicow tego nie rozumie i decyduje o zaprzestaniu edukacji swoich dzieci po
polsku.

Stowa kluczowe: jezyki zagrozone, witalnos¢ jezykow, moc jezyka polskiego, transmisja
polskosci
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IS POLISH AS A HERITAGE LANGUAGE AN ENDANGERED LANGUAGE?

Abstract: Languages can be categorized in different ways. In the article, I refer to their vitality,
bearing in mind, above all, Polish as a heritage language. I am trying to answer the question whether
it is an endangered language. I explain the causes of various threats to languages, among which glo-
balization, migrations and mixed relationships (marriages) come to the fore. They result in cultural
and linguistic destabilization of emigrating families, in which adults — usually not having an adequ-
ate knowledge of the consequences of abandoning native values — tend to assimilate or switch to the
,,Polonia system” communicating in a language that is a mixture of several variants (including: co-
untry of residence). Their children, refraining from communicating in Polish, i.e. using Polish only
in the oral version limited to the home and family situation, constitute a weak link in its transmis-
sion. The remedy for activation, sometimes even for revitalization of the language, is mastering the
standard Polish language, which could take place in Polish / Polish diaspora schools. Unfortunately,
many parents do not understand this and decide not to educate their children in Polish. Research on
this issue is discussed at the end of the article.

Keywords: endangered languages, language vitality, power of the Polish language, transmis-
sion of polishness

1. WSTEP

Jezyki to twory zywe, ktore rodza si¢ i rozwijaja, choruja i umieraja. W ar-
tykule przedstawiono klasyfikacje stopnia ich zagrozenia i na§wietlono czynniki,
ktoére mogg spowodowa¢ ich wymarcie. Wskazano tez, co wplywa na ich wi-
talno$¢ 1 odniesiono si¢ do kwestii ratowania kodow ginacych. Przywotano sy-
gnalne badanie przyczyn nieposytania przez rodzicoéw swoich dzieci do placowek
szkolnych na obczyznie w konteks$cie negatywnych konsekwencji zagrazajacych
zywotnosci jezyka odziedziczonego. Na podstawie refleksji wynikajacych z po-
wyzszych omowien ustosunkowano si¢ do obaw zawartych w pytaniu: ,,Czy pol-
szczyzna odziedziczona jest jezykiem zagrozonym?”. Wywod konczy si¢ konklu-
zjami i sugestiami mozliwych rozwigzan.

2. JEZYKI ZAGROZONE WYGINIECIEM - KLASYFIKACJA

Jezyk jest zagrozony wyginigciem wtedy, ,,gdy jego uzytkownicy zaprzestajg
mowienia nim, postuguja si¢ nim we wcigz malejacym zakresie dziedzin uzycia,
gdy przestajg przekazywaé go z pokolenia na pokolenie” (Hornsby 2016, s. 92)".

! To definicja Doraznej Grupy Ekspertow UNESCO ds. zagrozonych jezykdéw (UNESCO's Ad
Hoc Expert Group on Endangered Languages).
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Istniejg rézne klasyfikacje tego zjawiska — ponizej przedstawiono najczescie]
przywotywane. Wedhug kryteriow ,,Atlasu jezykow zagrozonych” UNESCO wy-
roznia si¢ pie¢ poziomow ich zagrozenia i grupuje je jako jezyki:
1. zagrozone (unsafe), z ktorych korzystajg tylko niektore dzieci lub tez
wszystkie dzieci, ale w ograniczonym zakresie (np. w sytuacjach domo-
wych);
2. zdecydowanie zagrozone (definitely endangered), ktérymi postuguje si¢
glownie pokolenie rodzicow i starsze;
3. powaznie zagrozone (severely endangered) uzywane przede wszystkim
przez pokolenie dziadkéw i starsze (mimo iz rodzice rozumiejg je jesz-
cze, nie rozmawiaja w nich z dzie¢mi ani migdzy soba);
4. krytycznie zagrozone (critically endangered) znane jedynie przez nie-
wielu przedstawicieli najstarszego pokolenia;
5. wymarle (extinct), ktorymi nie postuguje si¢ juz nikt.
Mozna spotkac¢ takze inne okreslenia, np. dla pierwszego typu ,,potencjalnie za-
grozone (vulnerable)”, a dla drugiego — ,,dos¢ zagrozone” (Hornsby 2016, s. 95).

W ,,Czerwonej ksiedze zagrozonych jezykow” (,, Red Book of Endangered
Languages” UNESCO) z kolei wyodrebnia si¢ trzy kategorie, w ktorych miesz-
czg si¢ jezyki’:

1. potencjalnie zagrozone (potentially endangered);

2. zagrozone (endangered);

3. powaznie zagrozone (severely endangered).

Skala stopnia zagrozenia zywotnosci jezykéw wedlug S. Wurma* obejmuje
natomiast cztery grupy. Mieszcza si¢ tu jezyki:
1. potencjalnie zagrozone, ktore cechuje:
— brak prestizu w ich ojczystym kraju,
— zle potozenie ekonomiczne uzytkownikow,
— dominacja jezykoéw wiekszych w strefie publicznej,
— zepchnigcie ich uzycia do sfery prywatne;j,
— nieobecnos¢ w systemie edukacyjnym;

2. S$miertelnie zagrozone, ktore sa uzywane tylko przez dorostych; nie
istnieje przekaz migdzypokoleniowy ani w szkole, ani w rodzinie;

2 Atlas jezykow zagrozonych” (1996, 2001) jest sukcesywnie aktualizowany — ostatnio
w lipcu 2017 r., http://www.unesco.org/languages-atlas/ [30.01.2020]. Zob. tez. http://www.unesco.
org/languages-atlas/ [30.01.2020]; M. Hornsby (2016); Jezyki zagrozone... (2018). Lista jezykoéw
—w tym: zagrozonych, krytycznie zagrozonych, powaznie zagrozonych, izolowanych (niespokrew-
nionych z innymi, obecnie uzywanymi), rewitalizowanych, wymartych itd., zob. http://pl.language-
sindanger.eu/book-of-knowledge/list-of-languages/ [30.01.2020].

3 Zob. https://pl.wikipedia.org/wiki/J%C4%99zyk zagro%C5%BCony wymarciem [30.01.2020].

4 Stephen Wurm, pionier badan nad jezykami zagrozonymi wyginigciem, jest autorem ich atla-
su, zob. Piekarski (2014).
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3. umierajace, ktorymi postuguje si¢ minimalna liczba uzytkownikow,
przewaznie bardzo zaawansowanych wiekowo;
4. wymarte, jednak obecne w §wiadomosci spolecznej (jesli ktos pamieta
ich nazwe czy brzmienie).
Warto wspomnie¢ o terminie ,,jezyki wegetujace” oznaczajagcym, ze wciaz sa uzy-
wane przez niewielkie grupy ludnosci, ale si¢ nie rozwijaja ani nie dostosowuja
do biezacych potrzeb uzytkownikow.
Ponizsze zestawienie omowionych klasyfikacji jezykoéw zagrozonych (zob. tabe-
la 1) ukazuje ich podobienstwo; roznice lezg glownie w liczbie wytypowanych grup.

Tabela 1. Zestawienie klasyfikacji jezykow zagrozonych wymarciem?®

ATLAS JEZYKOW ZAGROZONYCH RED BOOK... STEPHEN WURM
potencjalnie zagrozone | potencjalnie zagrozone
zagrozone Zagrozone
2 zdecydowanie zagrozone
@ powaznie zagrozone powaznie zagrozone
= krytycznie zagrozone $miertelnie zagrozone
umierajace
wymarle wymarle

Zrodto: opracowanie wlasne

Wydaje sie, ze do rozwazan teoretycznych wystarczg cztery kategorie: jezyki po-
tencjalnie zagrozone, zagrozone, powaznie zagrozone oraz $miertelnie zagrozone,
cho¢ w praktyce, dla badaczy, ich mnogo$¢ moze mie¢ fundamentalne znaczenie.

W niniejszej pracy nie bedziemy si¢ zajmowac jezykami ‘wymartymi’, ale
pragniemy zwrdci¢ uwage na to, ze nie sg one tozsame z jezykami martwymi.
W pierwszym przypadku chodzi o naturalne $rodki komunikacji, ktére niegdy$
byty natywne dla jakiej$ grupy etnicznej zyjacej na wspolnym terytorium, w dru-
gim za$ o kody, ktore nigdy nie byly niczyimi jezykami ojczystymi, bezkulturo-
we, jak np. lingua franca (zob. Lipinska 2020) czy tacina®.

5 Niejednolito$¢ terminologiczna przypuszczalnie zalezy od ttumaczenia (por. definitely en-
dangered = ,,zdecydowanie zagrozone” vs ,,dos¢ zagrozone™) i/lub od punktu widzenia autora da-
nych informacji, jego oceny sytuacji, a zatem nazwania zjawiska w sposob subiektywny (np. w sto-
sunku do ‘zagrozony’ mozna uzy¢ wzmocnienia typu: bardzo / mocno / zdecydowanie / ogromnie /
w znacznym stopniu / w wysokim stopniu / w duzym stopniu itd.).

¢ Lacina dtugo stuzyta jako jezyk liturgii chrze$cijanskiej, pelniac rolg kodu wehikularnego,
lecz zostata wyparta przez jezyki wernakularne. Obecnie jest rzadko uzywana w sprawowaniu mszy,
ale nadal petni znaczaca role w zyciu Kos$ciota. Jest jezykiem urzedowym Panstwa Watykanskiego
(obok wloskiego). Stosuje si¢ ja takze w niektorych dziedzinach nauki, np. w medycynie. Notuje si¢
jej swoisty ‘rozwoj’ widoczny w nazywaniu nowo odkrytych gatunkdéw organizmoéw po tacinie. Jest
nauczana w szkotach i na filologii klasycznej, stanowi kod przekazu w periodykach dla fachowcow.
To jezykmartwy,aleniewymarty.
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2. ZAGROZENIA DLA JEZYKA - UWARUNKOWANIA

Istnieje wiele czynnikéw zagrazajacych zyciu jezykow, a za najistotniejsze
z nich uznaé nalezy:

* roznicowanie si¢ dialektow kodu prymarnego, dajace poczatek nowym

jezykom, np. z taciny rozwinely si¢ dzisiejsze jezyki romanskie (zob.
EJO 1999);

» kolonizacje, okupacje albo inne czynniki natury politycznej’ powodujace

przymuszone uzywanie jezyka najezdzcow;

* migracje, przyczyniajace si¢ do przesuni¢cia/zastapienia (language shift)

jednego jezyka innym, bardziej prestizowym.

W ostatnich dekadach wielkg role w uszczuplaniu liczby jezykow odgrywa row-
niez globalizacja, ktora wywiera presj¢ na wszystkie lokalne kultury 1 srodki
komunikacji (zob. Jezyki zagrozone... 2018) oraz powszechnamobilno$¢ zwia-
zana m.in. z turystyka w skali Swiatowej, prowadzaca do wzrostu znaczenia jezy-
kéw miedzynarodowych (zob. Hornsby 2016; Jezyki zagrozone... 2018). Nie bez
znaczenia jest takze gwaltowne zwigkszanie si¢ liczby mieszanych malzenstw lub
zwigzkow partnerskich, w ktorych jedno z rodzicow mowi jezykiem mniejszosci,
a drugie — wigkszosci.

W niniejszym teks$cie przyjrzymy si¢ blizej migracjom jako czynnikowi
zagrazajagcemu zywotnosci jezyka. Generuja one duze zmiany w bytowaniu jed-
nostek i grup, w tym jezykowo-kulturowe. Polityka asymilacji krajow przyjmuja-
cych uchodzcow, zestancow, azylantow oraz imigrantow skutkowata konieczno-
$cig zarzucenia etnicznego jezyka na rzecz kodu hegemonicznego®, co owocowato
przerwaniem transmisji poszczegolnych jezykow oraz ujemnie wptywato na prze-
kaz kulturowy. Obecnie, gdy w panstwach demokratycznych stosuje sig, a przy-
najmniej deklaruje, polityke wielokulturowosci, przeszkéd w pielggnowaniu na-
tywnego jezyka imigrantow jest o wiele mniej albo nie ma ich wcale — bodaj tych
natury prawnej. Nierzadko stwarzaja je sami przybysze, ktorzy, nie przeczuwajac
zagrozen, odchodza od jezyka ojczystego, przyjmujac nowy w komunikacji z in-
nymi cztonkami rodziny.

Pierwsze pokolenie [emigracyjne — przyp. E.L.] uzywa réwnolegle obu jezykow. Rzecz
jasna, nowo nabyty jezyk bedzie upodabniat si¢ do jezyka, ktorym postugiwano si¢

" Wiele jezykow Aborygendéw w Australii, Indian w Ameryce czy Inuitdw oraz Innu w Kana-
dzie zostato zastgpionych przez jezyki agresorow, a lokalne narzecza ginety z powodu kurczenia sig
(az do wyginiecia) populacji ich uzytkownikow.

8 Jednym z drastycznych tego przejawow byla sytuacja w Brazylii, gdzie w 1938 r. dwcze-
sny prezydent Gettlio Vargas wydat dekret zakazujacy nauczania jezykow imigrantow w szkotach
etnicznych (zob. Miodunka 2003, s. 230, 264, 273) — zamykano wigc szkoty, w ktorych jezykiem
wyktadowym nie byt portugalski.



322 Ewa Lipinska

pierwotnie. Drugie pokolenie [/ polonijne — przyp. E.L.] bedzie méwito juz nowym jezy-
kiem, zachowujac przy tym liczne cechy jezyka swoich rodzicow.

(Nowak 2011, s. 346-347)

Cena tej decyzji jest wysoka. Oznacza ona bowiem ,,rezygnacje¢ z tradycji wspol-
notowej, rezygnacje ze znaczacej czesci swojej kultury i tozsamosci” (Jezyki za-
grozone... 2018, s. 54; Laskowski 2009, Lipinska 2020). Wykazujac brak dba-
tosci o rozwoj i ciaglos¢ wlasnego jezyka, (e/i)imigranci ostabiaja jego pozycje.
Dotyczy to zwtaszcza 0sob dorostych/rodzicow, ktorzy — majac na uwadze prestiz
jezyka kraju osiedlenia — czesto wrecz zachecaja swoje dzieci do postugiwania
si¢ nim (zamiast odziedziczonym), sadzac, ze dzigki temu tatwiej im bedzie od-
nie$¢ sukces: otrzymac lepsza prace i zyskaé lepsze perspektywy zyciowe (zob.
Laskowski 2009). Sami réwniez tak postgpuja, czesto doprowadzajac do catkowi-
tego zaniechania uzywania polszczyzny.

Chociaz zdarza si¢, ze mtodsze pokolenie pojmuje mowe starszego (recepcja
audytywna), zazwyczaj nie jest w stanie stosowa¢ wlasnego kodu w mowie ani
w pismie (produktywnie). W pozniejszych stadiach wypierania jezyka spotyka si¢
»potuzytkownikow”. To osoby, ktore go jeszcze rozumieja, ale juz si¢ nim nie po-
stuguja albo mieszajg go z jezykiem dominujagcym w sposob, ktory razi generacje
seniorow brakiem poprawnos$ci (zob. Matthews, Polinsky 1999).

Powyzsze refleksje na temat zagrozen zywotnosci jezykow dotycza uwarun-
kowan rodzinnych, ale istniejg takze inne, np. polityczno-spoteczne, niejednako-
we w poszczegdlnych panstwach przyjmujgcych imigrantow. W wielu nie jest
uregulowana kwestia szkolnictwa etnicznego, nierzadko wigc w systemie lokalne;j
edukacji nie ma miejsca dla innych jezykow czy kultur. Nastepuje wtedy proces
‘wymuszonej asymilacji’ przybyszow.

Zywotnosci jezyka zagraza rowniez prefiguratywny? profil spoteczny, ktory
cechuje przyjmowanie przez starsze pokolenie wzorcow i stylu bycia oraz umie-
jetnosci 1 wiedzy od pokolen mtodszych. Ujawnia si¢ to czesto na obczyznie,
gdzie dochodzi do zachwiania autorytetu rodzicow na podtozu jezykowo-kultu-
rowym. Dzieci szybciej i lepiej absorbuja nowa kulture oraz opanowuja nowy
jezyk, w czym dorosli bywaja nieporadni, czasem nawet je kontestuja. Nierzadko
dokonuje si¢ zamiana rol spolecznych, tzn. dzieci staja si¢ (jakby) opiekunami
swoich rodzicow, petniac funkcje thumaczy lub posrednikéw. Poniewaz na emi-
gracji powszechny jest typ rodziny nuklearnej zawezonej do matki, ojca i dzieci,
brak dziadkow i bab¢ utatwia potomkom przyswajanie nowych wzorcow jezy-
kowo-kulturowych, zwalniajac ich poniekad z obowigzku identyfikowania si¢
z tozsamoscig przodkow i jej kontynuacji'® (zob. Lipinska 2015). Zdarza si¢ jed-

? Inne profile spoteczenistw, to postfiguratywne (dzieci ucza si¢ od rodzicow i dziadkow) i ko-
figuratywne (uczenie si¢ od swoich rowiesnikow).

10 Proces ograniczania zywotnos$ci j¢zyka polskiego poza granicami kraju z pokolenia na poko-
lenie wynosi okoto 90% do 80%. W poréwnaniu z innymi j¢zykami grup mniejszosciowych w spo-
teczenstwach wieloetnicznych jest on znaczny (zob. Dubisz 2013, s. 678).
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nak, ze zarzucony lub w czesci zapomniany $rodek komunikacji odzywa niejako
samoistnie. Ma to miejsce np. wtedy, gdy dzieci uczg si¢ go od dziadkéw, mimo
iz rodzice trwale si¢ nim juz nie postuguja (zob. Nowak 2011, s. 347). Stad tak
wazne sg kontakty migdzy trzema (lub wigcej) pokoleniami, dopehiajgce cykl
zycia jezykowego.

3. WITALNOSC JEZYKA

O zywotnosci jezyka stanowi jego moc. Termin ten, ukuty przez W.F. Mac-
keya odnosi si¢ do cech jezyka, ,ktore sg zwigzane z ludem (narodem) uzywaja-
cym go: z jego liczba, dochodem narodowym, mobilnos$cia, produkcja kulturalng
i ekonomiczng” (Miodunka 1990, s. 42). Pod uwagg nalezy bra¢ wszystkie te
czynniki, cho¢ niekoniecznie w jednakowych proporcjach, niewycinkowo i nie-
jednorazowo. Na przyktad sama liczba uzytkownikoéw!! czy mobilnos$¢ danej spo-
teczno$ci widziana tylko w krotkim okresie nie jest niepodwazalnym wyznaczni-
kiem zywotnosci jezyka.

Najbardziej narazone na wymarcie sg tzw. mate jezyki (petites langu-
ages'?) — kody wernakularne, stuzgce do komunikacji na ograniczonym terenie.
Dla jezykéw o $rednim zasigegu i srednim rozpowszechnieniu taka perspektywa
rysuje si¢ raczej tylko w odniesieniu do zagranicznej ich odmiany, za$ jezykom
prestizowym, ,,wielkim” (grandes languages), o duzej sile, wlasciwie to nie
grozi.

Jezyki gingce, ktore wegetuja lub umierajg, mozna aktywizowaé, rewitali-
zowac lub przywroci¢ do (u)zycia (zob. Jezyki zagrozone... 2018, s. 52). Sa to
dzialanie na rzecz:

* powstrzymania zanikania jezyka mniejszosci nadal uzytkowanego, po-
wstrzymania procesu zastepowania go przez jezyk dominujacy, urzedo-
wy, czyli aktywizacja;

e odtworzenia pewnego poziomu stosowania zagrozonego jezyka we-
wnatrz wspolnoty wowczas, gdy przestat on by¢ dominujacym badz cze-
sto uzywanym $rodkiem komunikacji, czyli rewitalizacja;

* ponownego wprowadzenia uzytkowania jezyka juz zarzuconego badz
wymartego w danej grupie kulturowej, czyli przywracanie jezyka.

' Widaé to na przyktadzie islandzkiego, ktorym postuguje si¢ niespelna 300 tysigcy osob,
lecz jest zywy, bedac podstawowym jezykiem swojej spolecznosci oraz pierwszym (lub jedynym)
wszystkich nalezacych do niej dzieci. Jezyk jemba, natomiast, uzywany w zachodniej czesci Kame-
runu réwniez przez okoto 300 tysigcy 0sob, uwazany jest za zagrozony, poniewaz jego uzytkownicy
przechodza na miejscowa odmiang pidzynu lub na jezyk angielski (zob. Hornsby 2016, s. 92).

12 Zob. podziat jezykow Deprez (1994, s. 28).
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Udanym przedsiewzigciem ostatniego typu bylo przywrdcenie do uzytku
hebrajskiego, motywowane odrodzeniem si¢ spotecznosci zydowskiej w Izra-
elu po I wojnie $wiatowej'>. W EJO (1999) dziatanie to zostalo nazwane ,,wtor-
nym wskrzeszeniem”. Rowniez w Szwecji dzieki §wiadomej polityce panstwa
doprowadzono do odrodzenia znajdujacego si¢ juz na skraju wyginigcia jezyka
potudniowolaponskiego, a proces zanikania jezyka walijskiego odwrocono dzig-
ki edukacji dwujezycznej, ktora doprowadzita do tego, ze wiele dzieci mowi po
walijsku lepiej niz ich rodzice. Sukcesem takze zakonczyta si¢ rewitalizacja nika-
raguanskiego jezyka rama, jednak w wigkszosci przypadkéw — jak podaje Widla
(2016, s. 86) — wysilki takie koncza si¢ fiaskiem. Jedng z przyczyn jest wspo-
mniany wczesniej fakt, ze jezyk jest tworem zywym, ro$nie i zmienia si¢ wraz
z jego uzytkownikami; rozwija si¢ takze we wszystkich odmianach. Kod, ktorym
postugiwali si¢ dziadkowie, a jego transmisja zostata przerwana, nigdy nie odzyje
w analogicznej postaci u kolejnych generacji. Przywrocenie go do zycia zatem
jest mozliwe, cho¢ — jak podajg Matthews, Polinsky (1999) ,,pozostaje sprawa
dyskusyjna, czy jezyk odrodzony po okresie zalamania si¢ przekazu migdzypoko-
leniowego, bedzie ten sam co dawniej”.

W ratowaniu jezykow zagrozonych duza rolg moga odegra¢ globalne $rodki
tacznosci, poniewaz Internet stuzy m.in. propagowaniu ,,zagrozonych jezykow,
np. galicyjskiego, prowansalskiego, gaskonskiego, a nawet aborygenskich jezy-
kéw Australii” (Matthews, Polinsky 1999). Dzigki technice multimedialnej moz-
na przechowa¢ oraz przekaza¢ mowe, $piew czy obraz w dowolnej kombinacji
— lepiej niz stowo pisane'“.

4. POLSZCZYZNA ZAGRANICA A ZAGROZENIA
DLA JEJ ZYWOTNOSCI

W $wietle powyzszych opinii i spostrzezen, mozna wyodrebni¢ czynniki
charakteryzujgce moc polszczyzny oraz czynniki zagrazajace jej zywotno$ci na
obczyznie.

13 Hebrajski, oryginalny jezyk wigkszosci ksiag Starego Testamentu, nie byt uzywany na co
dzien od setek lat; przy zyciu utrzymywali go uczeni w Pi$mie i liturgia zydowska (Matthews, Po-
linsky 1999).

14 Na przyktad, dzigki serwisowi Youtube mozna si¢ zapozna z jezykiem gwizdanym. Jezyk
gwizdow (gwizdowy) el silbo gomero (gwizdany dialekt jezyka hiszpanskiego, uzywany niegdys
przez Guanczow na Karaibach) wpisany na List¢ Niematerialnego Dziedzictwa UNESCO, od ty-
sigcy lat jest uzywany jest przez mieszkancow La Gomery. Postuguje si¢ nim okoto 22000 osob,
a liczba ta stale rosnie z uwagi na obowiagzkowa od 1999 roku jego nauke w szkole.
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4.1. CZYNNIKI CHARAKTERYZUJACE MOC JEZYKA POLSKIEGO

O sile naszego jezyka decyduja:
* liczba 0s6b postugujacych sie polszczyzng w kraju i poza jego granicami;
*  poziom ekonomiczny Polski;
*  mobilnosci uzytkownikow polszczyzny;
e uwarunkowania natury kulturowej i ideologicznej;
* polityka jezykowa panstwa polskiego.
(na podst. Miodunka 1990, s. 43—44; Dubisz 2013, s. 679)

Stanowig one substancje jezyka Sredniego formatu, ktorego istnienie jest zagro-
zone poza macierzg, w warunkach e/imigracji, a nie w samym jego zywiole. Nie-
zwykle istotne sa tu jeszcze dwie kwestie:

*  poziom znajomosci jezyka;

* wariant stosowany przez uzytkownika czy dang spotecznos¢.

Deklarowana przez rodakow na obczyznie ‘znajomos$¢’ ogranicza si¢ naj-
czgsciej do komunikacji ustno-stuchowej (MJOD: moéwiony jezyk odziedzi-
czony) w okrojonym zakresie tematycznym, sytuacyjnym czy sporadycznosci
jej podejmowania na nieadekwatnym dla danej osoby, nizszym poziomie jg¢-
zykowym albo oznacza postugiwanie si¢ polszczyzng w postaci dialektalnej/
gwarowe;j.

4.1.1. Polonijna lub dialektalna posta¢ polszczyzny zagranicznej

Kultywowanie postaci dialektalnej/gwarowej zagranica jest pozytywnym
zjawiskiem, bedacym wyrazem przynaleznosci do danej spotecznosci i wskaz-
nikiem tozsamosci regionalnej, ktorej przejawem jest podtrzymywanie odziedzi-
czonego dialektu i kultury matej ojczyzny. Takiej funkcji nie pelni jednak postaé
polonijna, stanowigca kombinacj¢ elementdw pochodzacych z jezyka polskiego
wraz z jego wariantami, z jezyka kraju osiedlenia oraz domieszki jezykdéw innych
spotecznosci etnicznych (zob. Lipinska 2019).

Odmiana regionalno-kontaktowa ani kontaktowa (polonijna) nie stanowia
jednak wspdlnego kodu dla wszystkich Polakow, tak tych zanurzonych w zywiole
jezykowym, jak i tych, znajdujacych si¢ poza nim. Majg one bowiem ograniczo-
ne przeznaczenie, maly zasieg i sg stosowane w waskich kregach e/imigrantow.
Pierwsza stuzy do porozumiewania si¢ na okreslonym obszarze i ma umocowa-
nie w regionie, z ktorego pochodzg osadnicy, np. géralsko-amerykanska wersja
jezyka polonijnego w okolicach Chicago, czy $lasko-francuska w Lille. Druga
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odmiang cechuje duza no$no$¢ komunikacyjna wewnatrz danej zbiorowosci po-
lonijnej (szwedzkiej, australijskiej czy hiszpanskiej), lecz nie ma ona powigzan
z konkretnym miejscem w Polsce.

4.1.2. Standardowa postac polszczyzny zagranicznej

Polski — jako oficjalny jezyk panstwa polskiego oraz edukacji szkolnej — jest
silny tylko w wersji standardowej i jako taki moze by¢ srodkiem komunikacji
wszgdzie dostepnym i zrozumialym dla wszystkich Polakéw. Jego popularnos$c
zagranicg nie jest jednak zbyt duza gltéwnie dlatego, ze nosiciele polszczyzny kul-
turalnej, literackiej, znormalizowanej i skodyfikowanej, a zwlaszcza posiadajacy
swiadomo$¢ norm jezykowych — sa na obczyznie w mniejszosci (zob. Lipinska
2019).

Ze spotecznego punktu widzenia jezyk petni funkcje: jednoczaca, wyrdznia-
jaca i prestizowa (zob. Nowak 2011, s. 323). Na emigracji na czoto wysuwa si¢
funkcja jednoczaca, ale zgodnie z tym, co zostato wczesniej nakreslone — ,,iden-
tyfikacja z macierzg wzmacniajaca przywigzanie do narodu, tworzgca podstawy
dla tozsamosci” (ibid.) ma szans¢ powodzenia pod warunkiem porozumiewania
si¢ wspolnym kodem, ktorym jest jezyk ogolnopolski.

4.2. ZAGROZENIA DLA ZYWOTNOSCI JEZYKA ODZIEDZICZONEGO

PolszczyzZnie zagranica zagrazaja nastgpujace czynniki:

* dominacja jezyka kraju osiedlenia, a co za tym idzie — zawezenie postu-
giwania si¢ nig do sfery prywatnej;

*  brak przekazu migdzypokoleniowego w rodzinie / zarzucanie jezyka ro-
dzimego na rzecz nowego w komunikacji z innymi cztonkami rodziny
lub szkodliwe mieszanie jezykow;

* nieobecnos¢ jezyka polskiego w lokalnym systemie edukacyjnym lub
nieposytanie dzieci przez rodzicéw do istniejacych szkot etnicznych.

Jezyk odziedziczony nie jest rOwnoprawny z jezykiem kraju osiedlenia, a za-

kres postugiwania si¢ nim i petnione przezen funkcje, jak juz wspomniano, sg
znacznie we¢zsze niz w jezyku rodzimym uzywanym i rozwijanym w polskim
zywiole jezykowym. Fakt ten czesto umyka dorostym emigrantom, niezdajacym
sobie sprawy z przeobrazen, jakim podlega kod, z ktorym przybyli do kraju osie-
dlenia. Jeszcze mniej $wiadomi s3 tego, ze sama komunikacja stuchowo-ustna
z dzie¢mi w sytuacjach domowych, rodzinnych, czyli w sferze prywatnej, nie
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sprzyja jego rozwojowi, ze jest on niepelny, czasem nawet utomny. Nie wiedza, ze
jezyka nie da si¢ ,,nadrobic¢”, uczy¢ si¢ go ,,pézniej” ani ze to si¢ nie stanie samo,
bez pomocy nauczycieli czy otoczenia (zob. Lipinska, Dudek, Tokarz 2022).
W razie nie zawsze planowanego powrotu do ojczyzny wszelkie niedoskonatosci
w jezyku dorostych da si¢ poprawic, a niedostatki uzupehié, ale u dzieci staje
si¢ to niemozliwe. Powoduje to m.in. zmiana statusu polszczyzny — u rodzicow
z jezyka funkcjonalnie drugiego staje si¢ znowu funkcjonalnie pierwszym, u ich
potomstwa za$ bedzie kilkakrotnie ewoluowac (zob. Lipinska, Seretny 2019):

» dla pokolenia zerowego polski, ktory w kraju miat status jezyka pierw-
szego, na emigracji staje si¢ odziedziczonym, a po powrocie jest przez
jakis czas drugim, by ponownie przeobrazic si¢ W pierwszy;

+ dla pokolenia polonijnego ma status odziedziczonego, po przyjezdzie
— drugiego, ktory musi sta¢ si¢ funkcjonalnie pierwszym.

Jednym z czynnikow potencjalnie zagrazajacych jezykowi odziedziczonemu
jest to, ze sporo dzieci nie uczeszcza do szkot polskich/polonijnych. Mimo iz na-
uka w nich jest zawezona czasowo i programowo, a poziom nauczania nie zawsze
zadowalajacy, sa to miejsca, gdzie kontakt z polszczyzng jest zywy, regularny,
obejmujacy wszystkie jej postacie — takze manualno-wzrokowa, gwarantujacy
postugiwanie si¢ prawidtowym jezykiem literackim’. Uczestnictwo w zajeciach
z rowiesnikami o tych samych korzeniach przyczynia si¢ ponadto do glgbszej
i bardziej zroznicowanej socjalizacji wtérnej i umacnia tozsamo$¢ etniczng
uczniéw (zob. Lipinska, Dudek, Tokarz 2022). Tego wszystkiego nie moze za-
pewni¢ dom, nawet przy duzych staraniach os6b dorostych.

Na obczyznie tymczasem bardzo wielu ucznidow nie korzysta mozliwosci
uczestniczenia w zajgciach w szkotach etnicznych. Powody sa réozne. W przepro-
wadzonym rekonesansie badawczym'® (zob. ibid.) respondenci najczgséciej sygna-
lizowali brak wiedzy na temat lokalizacji takich placowek, zbyt duzg ich odle-
glos¢ od domu oraz brak mozliwosci dowozenia do nich swoich pociech. Padaty
tez stwierdzenia, ze dodatkowa nauka w dni wolne od pracy i szkoty dla dzieci
to zbyt duze obcigzenie. Ankietowani dostrzegaja mankamenty systemu oswiaty
etnicznej — w tym niekompetencje nauczycieli stosujacych przestarzale metody
nauczania. Wcigz jednak sadzg, ze najlepszym sposobem przekazywania jezyka
natywnego kolejnym pokoleniom jest rozmowa po polsku. Nie zdaja sobie spra-
wy jednak, ze sposob ich komunikowania si¢ na obczyznie odbiega od porow-
nywalnego w Polsce ani z tego, ze bez rozwijania sprawnosci czytania i pisania

15 Na ten aspekt zwraca uwage Markowski, wedtug ktorego obnizenie poziomu poprawnosci
w wypowiedziach Polakow, czyli obnizenie kultury jezyka sprowadza nan zagrozenie (Markowski
2019).

1 Dorosli emigranci niechetnie wypowiadaja si¢ w sprawie nieposylania swoich dzieci do
szkot polskich i polonijnych, nietatwo wigc do nich dotrze¢. Badanie, w ktorym wzigto udziat 100
0s0b z roznych krajow, przeprowadzono on-line w 2021 r.
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na odpowiednim poziomie niemozliwy jest rozwdj polszczyzny, co skazuje ja na
paraliz Iub regres. Dodatkowo nalezy mie¢ na uwadze, ze edukacja w szkotach
etnicznych, gdzie uczniowie opanowuja polszczyzne standardowg (EJOD: eduka-
cyjny jezyk odziedziczony), jest nieoceniona w razie powrotu/przyjazdu do Pol-
ski i1 koniecznosci nauki z rownoletnimi native speakerami.

Dla e/imigrantéw jezyk polski ma status wartosci podstawowej (rdzennej / cen-
tralnej / bazowej'”) bedac nie tylko $rodkiem komunikacji, ale i wyrazem wspdlno-
ty. Pelni symboliczna rolg ,,w identyfikowaniu si¢ ludzi w ramach okreslonej grupy,
okreslonej kultury i historii poprzez wiezy, ktore — jak pas ratunkowy —umozliwiaja
obrong przed utrata tozsamosci” (Smolicz 1999, s. 21). Jezeli cztonkowie danej spo-
fecznosci stopniowo przestaja nim wladaé, cho¢ wciaz utrzymuja swoje ideologicz-
ne przywigzanie do niego, moze sta¢ si¢ zagrozony (zob. dz. cyt., s. 94).

5. PODSUMOWANIE

Zdaniem Markowskiego (2019) zagrozenie jezyka powinno si¢ rozumie¢ na
rozne sposoby. W najgorszym przypadku chodzi o zniknigcie polszczyzny z mapy
jezykowej Europy, o to, ze polszczyzna przestanie by¢ uzywana. Badacz sadzi, ze
takiego zagrozenia obecnie nie ma, ze moze ona wolniej lub szybciej si¢ zmie-
nia¢, ale nie zniknie. Jednak warto zachowa¢ czujnos¢ i robi¢ wszystko, aby do-
ro$li mieli $wiadomos$¢ rozziewu miedzy ich polszczyzng przywieziona z ojczy-
zny na poczatku emigracji, a jezykiem odziedziczonym ich dzieci po uplywie lat.
Chociaz komunikacja w domu odbywa si¢ we wspolnie wypracowanym kodzie,
jego jako$¢ jest gorsza, nieprzystajaca do krajowej wersji, co jednak nie jest do-
strzegalne dla uzytkownikoéw. Proces ten postepuje tym szybciej, im mniejsza jest
styczno$¢ mtodego pokolenia z jezykiem szkolnej edukacji.

Niepokoi niewiedza dorostych i che¢ dziatania po linii najmniejszego opo-
ru, co pokazujg w zarysie wybrane fragmenty wypowiedzi internautow (A, B, C,
D) na postawiony przez ,,S” (Polka mieszkajgca w Anglii, zona Hindusa, matka
dwojga dzieci) problem!s:

S: Nie mam nic przeciwko temu, aby mdj synek uczyt si¢ innego jezyka. Ale
dlaczego miatoby to by¢ polski? Wiele dzieci uczegszcza do sobotniej pol-
skiej szkoty, od ktdérej mieszkam daleko. Musiatabym by¢ bardzo zdetermi-
nowana, aby jeden z dwoch wolnych dni w tygodniu przeznaczy¢ wiasnie na
wysylanie dziecka do szkoty nieprzydatnego nigdzie jezyka.

17 Zagadnieniu wartosci rdzennej (core value) bardzo wiele uwagi poswigcit Smolicz (1999),
badajac i opisujac rozne grupy imigrantow w Australii.

18 Pisownia oryginalna. Zob. https://burzatumblemind.wordpress.com/2017/12/14/moje-dziec-
ko-nie-mowi-po-polsku/ [11.12.2022].
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: Jak bedzie chciat to sam si¢ nauczy, gdy bedzie wigkszy.
: Dziecka nie powinno si¢ zmuszaé, samo zdecyduje jaki jezyk jest dla niego
lepszy/tatwiejszy.
C: Dzieci nawet obydwu polskich rodzicow chtong angielski, bo to jezyk po
prostu duzo prostszy.

D: Mysle, ze nie masz powodu do zmartwien. Twdj syn wychowuje si¢ w An-
glii, 1 jezyk polski jest mu najzwyczajniej w swiecie zbedny. Biologicznie
jest Polakiem, ale kulturowo — Anglikiem.

w >

Takich opinii byto sporo, zaledwie kilka osoéb wypowiadato si¢ w innym tonie,
jak np. ,,E”:

E: Nie ma wigkszego egoizmu ponad ten ze dajemy potomkom mniej nizli sami
dostalismy. Wszystko co trwate ma korzenie, tradycje, wspolnote. (...) Pani
okrada dziecko. (...) jezyk ktéory mu Pani daje nie daje mu niczego poza
mozliwo$cig porozumiewania. To jezyk maszyny do pracy. Moze kiedys
wybierze ale co jesli zapyta mamo tato, dlaczego jestem nikim?... To jak
szukanie przez adoptowane dziecko rodzicéw. Trauma.

Pokazuje to konieczno$¢ uswiadamiania rodzicom, czym grozi zarzucenie polsko-
$ci na emigracji, cho¢ moze fatwiej ich przekona¢ ukazujac im korzysci, ktore za
soba niesie bilingwizm, zapewniajacy posiadanie dwoch perspektyw w zyciu, czy-
li szersze horyzonty mys$lowe 1 wigksza otwarto$¢ na §wiat, umozliwiajacy lepsza
pracg oraz wigcej mozliwosci pracy, ulatwiajacy uczenie si¢ nastepnych jezykow
(Lipinska 2014). Dotyczy to jednak dwujezycznosci kognitywnej, ktorej nie da si¢
osiggna¢ bez edukacji szkolnej tak w jezyku kraju osiedlenia, jak i w polskim.

Reasumujac, transmisja polszczyzny w kazdej postaci jest wartoscia dodana,
lecz nieoceniona jest jej nauka w szkole. Tylko EJOD gwarantuje lingwistyczna
przyszto$¢ — inaczej polszczyzna odziedziczona na obczyznie bedzie si¢ zaliczata
do jezykow (potencjalnie) zagrozonych.
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TEMATYKA MNIEJSZOSCI ETNICZNYCH
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Streszczenie. Celem artykulu bylo przedstawienie zagadnienia mniejszo$ci etnicznych
w Polsce w kontekscie dydaktyki jezyka polskiego i kultury polskiej jako obcej. W tekscie zostaly
opisane najwazniejsze aspekty zwiazane z tym rodzajem spotecznosci w Polsce i rozwazania do-
tyczace tytulowej problematyki na zajgciach dla cudzoziemcéw uczacych si¢ polszczyzny. W pra-
cy zawarto rowniez ustalenia teoretyczne sytuujace tematyke¢ mniejszosci etnicznych w obszarze
geografii kulturowej. Zamieszczono tez wyniki badania orientacji jego uczestnikow odnosnie do
tytutowej tematyki oraz ich preferencji zwiazanych z podejmowaniem tego tematu na zajgciach
z jezyka polskiego i kultury polskiej. Grupa ankietowanych obejmowata 91 uczestnikoéw lektora-
tow jezyka polskiego na poziomach B2, C1 i C2, a zaprezentowane dane pozyskano z ankiety zto-
zonej z pytan gltownie o kafeterii zamknigtej. Wigkszo$¢ respondentéw potrafita wymieni¢ dwie
badz jedna mniejszos¢ etniczna, a takze wyrazita che¢ zglebiania badanej tematyki i wlaczania
jej do programu zaje¢ z jezyka polskiego i kultury polskiej. Najwigcej ankietowanych zadekla-
rowalo zainteresowanie zabytkami i atrakcjami turystycznymi zwiazanymi z kulturg mniejszosci
etnicznych w Polsce, co zawarto w podsumowaniu artykutlu i opisanych w nim propozycjach
praktycznego wykorzystania wnioskow wyciagnietych z badania. Analiza teoretyczna i interpre-
tacja wynikow ankiety pokazaty, ze tematyka mniejszosci etnicznych stanowi interesujacy dla
cudzoziemcow element wiedzy o polskim spoteczenstwie.
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THE TOPIC OF ETHNIC MINORITIES IN TEACHING POLISH AS A FOREIGN
LANGUAGE - THEORETICAL CONSIDERATIONS AND SURVEY RESEARCH

Abstract: The aim of the article was to present the issue of ethnic minorities in Poland in the
context of teaching Polish language and culture as foreign ones. The text describes the most im-
portant aspects related to such communities in Poland and reflects on the title issues during classes
for foreigners who learn Polish. The work also contains theoretical findings situating the subject of
ethnic minorities in the area of cultural geography. It also includes the results of a study on the know-
ledge of Polish language learners on the topic and their preferences concerning discussing minority
issues during Polish language and Polish culture classes. The group of respondents included 91 par-
ticipants of Polish language courses at the B2, C1 and C2 levels, and the presented data was obtained
with the use of a survey consisting of questions mainly in the form of cafeteria-style checklist. Most
of the respondents were able to name two or one ethnic minority, and expressed the willingness to
explore the subject matter and include it in the curriculum of Polish language and Polish culture. The
largest number of respondents declared their interest in monuments and tourist attractions related to
the culture of ethnic minorities in Poland, which is included in the summary of the article and the
proposals for practical use of the conclusions drawn from the described study. The theoretical analy-
sis and interpretation of the survey results showed that the subject of ethnic minorities is an element
of interest for foreigners learning about Polish society.

Keywords: Polish as a foreign language, teaching Polish as a foreign language, teaching Po-
lish culture, ethnic minorities

Przed Il wojng $wiatowa Polske uwazano za kraj o znacznym zréznicowaniu
regionalnym, narodowym i etnicznym. Ze spisow powszechnych przeprowadzo-
nych w 1921 1 1931 roku wynika, ze jedynie 68—69% owczesnych mieszkancow
II Rzeczpospolitej byto Polakami, natomiast ponad trzydziestoprocentowg grupg
mniejszoéci narodowych stanowili Ukraifcy, Zydzi, Biatorusini i Niemcy (ZPE
b.r.w.). Do zmiany tej sytuacji po 1945 roku przyczynily si¢ nastepujace wyda-
rzenia historyczne: Holocaust, przesunigcie granic panstwa o okoto 200 km na
zachod 1 przesiedlenia ludnos$ci. Polska stata si¢ jednym z najbardziej homoet-
nicznych panstw europejskich — w 1946 roku zamieszkiwato ja 86,8% Polakow,
a wsrod mniejszosci narodowych dominowali tylko mieszkancy jednego kraju
— Niemiec (Ambroch i in. 2018, s. 57). Wprowadzenie nowego ustroju w 1989
roku spowodowato kolejne zmiany: do Polski zaczeli naptywac migranci z krajow
zaroéwno sasiednich, jak i dalszych (np. z Wietnamu i Chin), natomiast Polacy co-
raz cze$ciej identyfikowali si¢ z réznymi grupami regionalnymi i mniejszo$ciami
etnicznymi' (Giza i in. 2012, s. 51). W ciagu ostatnich trzech dekad Polska stata

'W Polsce oficjalny status mniejszosci przyznano czterem grupom, co zostato opisane w dal-
szej czgsei artykuhu. Istniejg rowniez spotecznosci o kulturowej odrgbnosci, ktore staraja sie o przy-
znanie im tego statusu (np. Kaszubi) badz si¢ o niego nie staraja (np. Kurpie). Terminologia doty-
czaca tego rodzaju grup jest bogata, a sami badacze niejednokrotnie nie zgadzaja si¢ ze soba co do
definicji (np. Jasiewicz 2004, s. 208-209). W niniejszym artykule i w badaniach przeprowadzonych
na jego potrzeby termin ,,mniejszo$¢ etniczna” odnosi si¢ nie tylko do czterech grup oficjalnie uzna-
nych przez panstwo polskie, lecz takze pozostatych, identyfikujacych si¢ z inng kultura niz polska.
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si¢ krajem réznorodnym kulturowo — nie tylko ze wzgledu na zwickszong liczbe
imigrantow, lecz takze deklarowana przez cze$¢ Polakow przynaleznos¢ do grup
o poczuciu odmiennosci kulturowej. Co wigcej, niektorzy uwazaja sie przede
wszystkim za przedstawiciela spotecznosci mniejszo$ciowej, a dopiero w drugie;j
kolejnosci — kultury polskiej. Identyfikacja etniczna Polakoéw przestata by¢ zatem
jednoznaczna i oczywista mimo stanowisk osob i ugrupowan arbitralnie podcho-
dzacych do pojecia polskosci. Ten fakt odgrywa znaczaca rolg w charakteryzowa-
niu spoteczenstwa polskiego, niebedacego kulturowym monolitem.

Wydarzenia w Europie Wschodniej ostatnich lat — represjonowanie dysy-
dentéw w Biatorusi i wojna w Ukrainie — sprawity, ze do Polski przybyto wielu
imigrantow szukajacych schronienia czy lepszych warunkéw zycia. W przestrze-
ni publicznej i przekazach medialnych naptyw cudzoziemcow stat si¢ jednym
z przewodnich tematow. Zdajg sobie z tego sprawe rowniez obcokrajowcy ucza-
cy si¢ polszczyzny i poznajacy kulture polska, ktdrej czescig sg roznego rodzaju
mniejszosci. Poza narodowymi wyr6znia si¢ rowniez etniczne, o ktorych powin-
ni wiedzie¢ zarowno sami Polacy, nie zawsze §wiadomi wilasnej réznorodnosci,
jak 1 cudzoziemcy chcacy zaznajomi¢ si¢ z pelnowymiarowym obrazem kultury
polskiej. Spogladajac na nig jedynie z perspektywy mieszkancéw najwigkszych
miast czy osob identyfikujacych si¢ wylacznie z kulturg polska, odnosi si¢ wraze-
nie, ze jest ona wybrakowana, dlatego przyblizanie cudzoziemcom jej regional-
nych odmian wzbogaca ich wiedze na temat spoteczenstwa polskiego. Waznym
argumentem przemawiajacym za poruszaniem tematu mniejszosci etnicznych na
zajeciach z obcokrajowcami jest rowniez uswiadamianie im trudnosci, jakie wia-
73 si¢ ze stworzeniem obrazu ,,typowego Polaka” — nierzadko upraszczajacego
1 znieksztatcajacego postrzeganie rodzimych uzytkownikow polszczyzny.

1. KULTURY CENTRUM I PERYFERII

Zaleznos¢ procesow kulturowych od lokalizacji geograficznej bada geo-
grafia kultury — dziat geografii humanistycznej. Jej wykorzystanie w dydaktyce
jezyka i kultury uatrakcyjnia zajecia i wzbogaca sama glottodydaktyke, jednak
wymaga przyjecia podejs$cia interdyscyplinarnego i wiedzy z roznych obszarow
badawczych (por. Garncarek 2013). Stawomir Dorocki (2008, s. 285) podaje dwa
gtéwne cele badan geografii kulturowej — poznanie miejsca zycia cztowieka oraz
okreslenie jego roli w srodowisku geograficznym i spoteczenstwie: ,,Aspekt kul-
turowy uwidoczniony zostat w przestrzeni poprzez dziatalno$¢ cztowieka, ktory
odzwierciedla wyznawane przez niego wartos$ci, jego przezycia czy $wiadomos¢.
Sam czlowiek w tym ujeciu jest zarazem wytworem Srodowiska, jak i wlasnych
doswiadczen czy procesu edukacji”. Wskazane przez badacza zalozenia geografii
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kultury koresponduja z celami glottodydaktyki rozumianej jako proces naucza-
nia jezyka osadzonego w kulturze — uczacy si¢ poznajg cechy jego mieszkancoéw
przez odniesienia do czynnikéw, ktére uwarunkowaty ich miejsce w spoteczen-
stwie. Lokalizacja geograficzna nierozerwalnie taczy si¢ z poczuciem tozsamosci
i typowymi cechami kultur wielu zbiorowosci etnicznych, a uksztattowanie tere-
nu wptywa na ich zwyczaje i tradycje (np. gornictwo na Slasku).

Centryczne spojrzenie na kulture kraju nauczanego jezyka w do$¢ oczy-
wisty sposob wpisato si¢ w proces glottodydaktyczny (por. Czerkies 2014), co
mozna zaobserwowac szczegblnie na poczatkowych poziomach, kiedy naucza
si¢ najbardziej zinternalizowanych elementéw jezyka i zwiazanej z nimi rze-
czywisto$ci pozawerbalnej (np. grzecznosci). Brak programu nauczania kultury
polskiej jako obcej sprawia, ze lektor zwykle opiera tresci kulturowe na zawar-
tosci podrgcznikow, swojej wiedzy 1 intuicji oraz oczekiwaniach uczniow. Poza
wyktadami i konwersatoriami kulturowymi kwestii mniejszosci etnicznych ra-
czej nie wlagcza si¢ w program zaj¢c¢ z cudzoziemcami rozpoczynajacymi nauke
polszczyzny. Wyjatek stanowi kultura Goérali Podhalanskich — prawdopodobnie
ze wzgledu na atrakcyjnos$¢ turystyczna Zakopanego cze$¢ materiatow dydak-
tycznych na nizszych poziomach zawiera informacje o niej (np. podrecznik i ze-
szyt ¢wiczen ,,Polski, krok po kroku 17). Kultura centrum dominuje zatem na
poczatku procesu nauki jezyka obcego i kultury obcej, przy czym termin cen-
trum mozna rozumie¢ wielorako, na co wskazala Antonina Kloskowska (2012,
s. 299), a mianowicie oznacza on: geograficzng lokalizacje, skupienie kulturowo
jednolitej zbiorowosci, a takze model cech narodowych i narodowej identyfi-
kacji. W procesie glottodydaktycznym centrum we wszystkich wymienionych
znaczeniach wydaje si¢ obecne — z poczatku dydaktycy przyblizajg najwigksze
osrodki miejskie, a wiec skupiajg si¢ na centrum w konteks$cie lokalizacji, a tak-
7ze omawiajg te elementy polskiej kultury, ktére w powszechnej §wiadomosci
dotycza catego narodu (np. $wigta i tradycje). Mowiac o cechach narodowych,
zwykle wskazuje si¢ na pewne tendencje, powtarzalne zjawiska zycia spotecz-
nego czy aktualne problemy.

Stuszne unikanie generalizacji w przedstawianiu kultury polskiej cudzoziem-
com otwiera pole do podjecia rozmow o tych spolecznosciach, ktorych identyfi-
kacja jest ztozona i oddalona od centrum, czyli peryferyjna. Mimo ze bada si¢ je
w odniesieniu do kultury dominujacej (Ktoskowska 2012, s. 234), nie powinny
by¢ uznawane za gorsze, o czym w kontekscie kultury popularnej pisze Bogustaw
Dziadzia (2014, s. 10): ,,Zmienia si¢ zar6wno rozumienie tego, co moze stanowic
prowingje, peryferie, centrum, jak réwniez to, co jest uosobione w pojeciu eli-
ty jako tej, ktora nadaje ton kierunkowi rozwoju. Bycie na peryferiach nie musi
dzi§ oznacza¢ wykluczenia, marginalizacji, umniejszenia wartosci”. Znaczenie
kultur peryferii i grup zaliczanych do mniejszos$ci uzupetnia wiedz¢ cudzoziem-
cow o Polsce i identyfikacji jej mieszkancéw — szczegolnie na etapie, na ktorym
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poznali juz jej ponadregionalne cechy i gtéwne wyznaczniki. Znajomos¢ kultury
centrum pomoze tez lepiej zrozumie¢ sytuacje kultur peryferii i niekiedy zawile
kwestie tozsamosci ich cztonkdw.

2. MNIEJSZOSCI ETNICZNE W POLSCE

Zgodnie z ustawg o mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz o jezy-
ku regionalnym za mniejszosci etniczne uznaje si¢ Karaimow, Lemkow, Romow
oraz Tatarow, natomiast za jezyk regionalny — kaszubski (Dz. U. 2017 poz. 8§23,
tekst jedn.). W tym akcie prawnym wymieniono rowniez szes¢ warunkow, kto-
re muszg spetni¢ grupy posiadajace status mniejszosci etnicznych, m.in. daze-
nie do zachowania wilasnego jezyka, kultury lub tradycji czy nieutozsamianie
si¢ z narodem zorganizowanym we wlasnym panstwie — ta cechg rdznia si¢ od
mniejszosci narodowych. W glottodydaktyce kwestia nazewnictwa i sporow
z nim zwigzanych ustepuje miejsca wymienionym w ustawie ,,jezykowi, kultu-
rze i tradycji”, ktorymi charakteryzuja si¢ zarowno spotecznosci oficjalnie uzna-
ne za mniejszosci etniczne, jak 1 grupy nieuznane za nie badz niestarajace si¢
o to: Slazacy, Kaszubi, Lowiczanie, Podhalanie i Kurpie. Wedtug Narodowego
Spisu Powszechnego z 2011 roku? (GUS 2012, s. 106-108): sposrod czterech
mniejszosci etnicznych najliczniejsza okazata si¢ mniejszo$¢ romska (16 tys.?),
a najmniej liczna — karaimska (0,3 tys.). Najwieksza liczba respondentow zade-
klarowata identyfikacje $laska (817 tys.) i kaszubska (229 tys.) — obie grupy zajety
rowniez pierwsze miejsce w odpowiedziach na pytanie o jezyk wykorzystywany
w kontaktach domowych — méwienie po $lasku zadeklarowato 509 tys. respon-
dentow, a po kaszubsku — 106 tysiecy. Jak wida¢, oficjalne uznanie przez panstwo
za mniejszo$¢ nie oznacza duzej liczebnosci danej grupy. Warto uwzgledni¢ ten
fakt przy wyborze spolecznosci etnicznych przyblizanych na zajeciach i nie ogra-
nicza¢ rozumienia pojecia mniejszoS¢ etniczna wylacznie do grup wymienionych
W przytoczonej powyzej ustawie.

W ogdlnopolskich mediach mniejszo$ci etniczne stajg si¢ zwykle przedmio-
tem wiadomosci o czynionych przez nie staraniach o uzyskanie nowych praw
badz sg przedstawiane w stereotypowy sposob®. Co jaki$ czas nasilaja si¢ dyskusje

2 Dane wstgpne dotyczace struktury narodowo-etnicznej ludnosci z Narodowego Spisu Po-
wszechnego z 2021 roku zostang opublikowane migdzy wrzesniem a listopadem 2022 roku, nato-
miast dane ostateczne — we wrze$niu 2023 roku, zob. GUS 2021.

3 Podano taczng liczbe osob, ktore zadeklarowaty dang identyfikacje jako pierwsza, jedyna
i druga.

* W styczniu 2022 roku mieszkancéw Kaszub zbulwersowat odcinek nr 830 serialu ,,Na dobre
ina zte” nadawanego w TVP2, ktorego scenariusz oparto w duzej mierze na uproszczonych i krzyw-
dzacych wyobrazeniach tej spotecznosci. Kontrowersje z nim zwigzane dowodza, jak bardzo trzeba
uwazac¢, dobierajac materialy autentyczne na lekcje po§wigcone mniejszosciom etnicznym.
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na temat przyznawania etnolektowi §laskiemu statusu jezyka. Jak zauwazyta Mi-
tostawa Siuciak (2010), spér ten przybrat na tyle znaczne rozmiary, ze mozna
go rozpatrywac jako zarowno terminologiczny, jak i spoteczny. Podobne emocje
wzbudza kwestia ,,narodowosci $laskiej”, zatem cudzoziemcom $ledzacym wia-
domosci z Polski Slask moze byé jednym z lepiej znanych — jesli nie najlepiej
—regionow zwigzanych z identyfikacja etniczng inng niz polska. Glos$no byto tez
o zakazie uboju rytualnego w 2013 roku i pdzniejszych latach, kiedy protestowali
przeciwko niemu m.in. Tatarzy polscy. Obcokrajowcy majg zatem sporadyczng
okazje do przygladania si¢ r6znym debatom ogodlnospotecznym z udziatlem mniej-
szo$ci etnicznych, ktorych kulture przedstawia si¢ do§¢ wybiodrczo, skupiajac sie
na jej pojedynczych aspektach.

3. MNIEJSZOSCI ETNICZNE JAKO TEMAT ZAJEC
7. CUDZOZIEMCAMI

Juz na pierwszych lekcjach cudzoziemcy ucza si¢ informowania o swojej na-
rodowosci w jezyku polskim. Odpowiedz na pytanie ,,kim jestes?”” moze by¢ jed-
nak na tyle ztozona, ze skromny zasob stownictwa na poczatku nauki nie wystar-
czy do jej pelnego zakomunikowania. Przyczyn trudnos$ci z udzieleniem proste;
odpowiedzi na to pytanie nalezy upatrywac np. w pochodzeniu z rodziny dwu-
lub wielonarodowos$ciowej, checi zaakcentowania silnego patriotyzmu lokalne-
g0 czy poczuciu przynalezno$ci do spotecznosci nieidentyfikujacej sie¢ wylacznie
z kultura centrum zamieszkatego kraju i nieposiadajacej wiasnego panstwa (np.
Kurdowie, Tamilowie, Baskowie, Katalonczycy, Huculi). Kwestia poczucia toz-
samos$ci moze zatem okazac si¢ frapujaca i bliska dla cudzoziemcoéw uczacych si¢
polszczyzny.

W zapisach ,,Programéw nauczania jezyka polskiego jako obcego™ (Janow-
ska 1 in. 2016, ss. 148, 159, 183, 196) brakuje bezposredniego odniesienia do
mniejszos$ci etnicznych, jednak na poziomach zaawansowanych C1 i C2 wymie-
niono bloki tematyczne posrednio wigzace si¢ z tym zagadnieniem. W obszarze
»Panstwo 1 spoteczenstwo” uwzgledniono blok ,,Emigracja, tozsamo$¢”, nato-
miast w katalogu ,,Polskie realia” — ,,Zr6znicowanie regionalne: mentalne, kultu-
rowe, jezykowe”. Wlgczenie tematow odnoszacych si¢ do regionalno$ci oraz toz-
samosci etnicznej na poziomach C1 i C2 znajduje uzasadnienie w zaawansowanej
kompetencji leksykalnej, ktora moga legitymowaé si¢ wowczas cudzoziemcy.
Poznawanie kultur spotecznos$ci etnicznych wymaga bowiem znajomosci jezyka
w stopniu pozwalajacym na zrozumienie tekstow pisanych dotyczacych omawia-
nego zagadnienia, a takze opanowania leksyki zwigzanej z ich historig czy obrze-
dowoscig. Polszczyzne w stopniu zaawansowanym opanowuja jednak nieliczni,
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przez co zagadnienie to moze pozosta¢ nieznane wielu uczacym si¢ tego jezyka.
Warto zatem rozwazy¢ wigczenie tematu mniejszosci etnicznych w program zajeé
na poziomie B2. W zwigzku ze znaczacymi rdznicami ilo§ciowo-jakosciowymi
miedzy nim a B1 (zob. Seretny, Lipinska 2021) réwniez tre$ci kulturowe powinny
ulec zmianie i odnosi¢ si¢ do nowych obszarow, a ich omawianie — wspomagac
rozwoj jezykowy uczacych sie. Mowienie o mniejszosciach etnicznych to okazja
do tworzenia rozbudowanych wypowiedzi na tematy nieporuszane na poziomach
A1-Bl1, a takze uzywania nieznanej i niezaktywizowanej dotychczas leksyki. Za-
gadnienie to moze stanowi¢ takze novum dla tych cudzoziemcow, ktoérzy poznali
najwazniejsze cechy kultury polskiej i oczekuja od prowadzacych podejmowania
kwestii zupetie nowych dla siebie.

Omawianie charakterystyki krajobrazowo-etnograficznej wydzielonych ob-
szardw geograficznych w ramach procesu dydaktycznego wpisuje si¢ w dziatania
z zakresu edukacji regionalnej — znanej w wielu krajach koncepcji pedagogiczne;j
(ang. regional education, ros. pecuonanrvroe obpasosanue itd.). Jej zwolennicy
podkreslaja znaczenie lokalnego dziedzictwa kulturowego jako niezbywalnej cze-
$ci tozsamosci zarowno jednostki, jak i catego spoleczenstwa. Stanowi ona waz-
ny element procesu integracji europejskiej i wzmacnia przywigzanie jednostki do
tzw. malej ojczyzny (Nikitorowicz 2009, s. 214). Wiedza o rdznicach regional-
nych sprzyja rowniez ksztattowaniu postawy otwartej wobec pluralizmu i odreb-
nos$ci kultur, a takze przygotowaniu uczacych si¢ do s$wiadomego uczestnictwa
w zyciu spotecznym (Piwonska [red.] 2001, s. 11). W przypadku cudzoziemcow
uczacych sie polszczyzny wykorzystanie elementéw edukacji regionalnej zwick-
sza ich wiedz¢ na temat wewngtrznego zréznicowania Polski, ktorego nieod-
taczng czescig jest kultura mniejszosci etnicznych. Nie oznacza to rOwnoczesnie
rezygnacji z polonocentrycznego przekazu kulturowego na zajeciach, o ktorym
pisze Tamara Czerkies (2014, s. 38) powolujaca si¢ na stwierdzenie Luigiego
Marinellego o braku negatywnych skojarzen z pojgciem polonocetnocentryzmu
pod warunkiem ,,zachowania w stosunku do niego odpowiedniej miary”. Stowa
wloskiego polonisty przypominajg o etniczno-regionalnym zréznicowaniu spo-
teczenstwa polskiego i konieczno$ci unikania uogélnien w mowieniu 0 nim na
zajeciach z cudzoziemcami.

Przyblizanie tematyki mniejszosci etnicznych przygotowuje cudzoziemcoOw
do poruszania si¢ po regionach Polski z nimi zwigzanych, a takze do zetknigcia si¢
z tekstami kultury mowigcymi o tego rodzaju spoteczno$ciach. Przykladem jest
dwujezyczne nazewnictwo geograficzne — dotyczace nie tylko jezykow mniejszo-
$ci etnicznych, lecz takze jezykéw mniejszosci narodowych i jezyka kaszubskie-
go. Scisle wiaze si¢ z historig terenow, na ktérych obowiazuje, a obcokrajowcy
zetkng si¢ z nim cho¢by podczas pobytu na Opolszczyznie (np. Tarnéw Opolski
— niem. Tarnau) czy Potwyspie Helskim (np. Kuznica — kaszub. Kusfeld). Dla
uczacych sig polszczyzny omdwienie przyczyn jego wprowadzenia to okazja do
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poszerzenia wiedzy regionalnej i poznania wydarzen z przesztosci Polski. Z jed-
nej strony historia mniejszo$ci etnicznych pomaga zglebiac losy catego kraju,
czego przyktadem jest pojawienie si¢ Tatarow na ziemiach polskich i wspolna
przesztos¢ Polski i Litwy. Z drugiej zas$ jej poznawanie pokazuje, ze postrzeganie
faktow historycznych przez Polakéw moze si¢ rozni¢, co dobitnie u§wiadamia
lektura nagrodzonego Nagroda Literacka ,,Nike” w 2021 roku reportazu ,,Kajs.
Opowiesé o Gornym Slasku” Zbigniewa Rokity. Dla cudzoziemcow znajacych
tragiczng histori¢ Polski z czasow 11 wojny Swiatowej szokujace moze wydac sie
jedno z wyznan autora: ,,Mam pradziadka z Wehrmachtu. Nie ja jeden. Miliony
Polakow maja przodka, ktéry stuzyt w niemieckim wojsku” (Rokita 2020, s. 103).
Zrozumienie powodow, dla ktorych stwierdzenie to nie powinno dziwi¢ czy obu-
rzaé, jest mozliwe przy przyjeciu postawy relatywizmu kulturowego i rzetelnym
zglebieniu jego kontekstu historycznego. Innym przyktadem tekstu kultury, ktory
mozna wykorzysta¢ do podjecia tematu mniejszosci etnicznych i historii Polski,
jest film ,,Papusza” w rezyserii Joanny Kos-Krauze i Krzysztofa Krauzego. Mowi
on nie tylko o zyciu tytutlowej poetki, lecz takze o przetomie w zyciu polskich
Romow, ktory nastapit po 1949 roku. Okres ten przedstawia si¢ zwykle jako czas
zaréwno odbudowy kraju po Il wojnie Swiatowej, jak i terroru panstwowego. Dla
Roméw z kolei byly to lata zmuszania przez dwczesne wiadze do stylu zycia, do
jakiego nie przywykli, m.in. do osiedlenia si¢ czy posytania dzieci do szkot. Ta-
kich zagadnien i ich omowien w literaturze czy filmach jest wiecej — wiele z nich
znajdzie zastosowanie na zajeciach z cudzoziemcami, przy odpowiednim wpro-
wadzeniu i omowieniu przez lektora badz wyktadowce.

4. BADANIE ANKIETOWE — WYNIKI

Powyzszy opis teoretyczny dotyczy rozwazan na temat mniejszosci etnicz-
nych w kulturze polskiej oraz w procesie dydaktyki jezyka i kultury polskiej jako
obcej, a takze wybranych koncepcji odnoszacych si¢ do miejsca tej czgsci miesz-
kancow Polski w spoteczenstwie i edukacji. Poniewaz na gruncie glottodydaktyki
polonistycznej nie powstaty dotychczas opracowania po§wigcone przekazywaniu
wiedzy o zbiorowosciach etnicznych czy adaptowaniu zatozen edukacji regional-
nej na potrzeby ksztalcenia cudzoziemcow, autorka postanowita czgsciowo uzu-
pei¢ te luke i przeprowadzi¢ badanie ankietowe wsroéd obcokrajowcow ucza-
cych si¢ polszczyzny.

Kwestionariusz wypehito 91 uczestnikow kurséw grupowych na poziomach
B2, C1 1 C2, w styczniu i lutym 2022 roku. Wybor techniki badawczej wigze si¢
z celami badawczymi — uzyskaniem odpowiedzi na pytania o potrzebe podejmo-
wania tematu mniejszos$ci etnicznych na zajgciach oraz sposobow jego omawiania.
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Istotng role w rozwijaniu obszaru badan nad kultura w glottodydaktyce odgrywa
wspieranie postawy refleksyjnej stuchaczy, sktanianie ich do samodzielnego for-
mutowania swoich potrzeb i okre$lania niedostatkéw w wiedzy. Uwzglednianie
wnioskow uczacych si¢ na temat wlasnego rozwoju warto traktowac jako podpo-
wiedz w ksztatceniu kulturowym, zwazywszy na brak standaryzacji w tym obsza-
rze. Takie wskazowki dotyczace tytutowego zagadnienia daty wyniki opisanego
ponizej badania.

Odpowiedzi ankietowanych miaty na celu uzyskanie informacji zwigzanych
z tematyka mniejszosci etnicznych odnoszacych si¢ do:

— 0golnej orientacji w tym zakresie;

— zainteresowania tg problematyka;

— preferencji dotyczacych omawiania wymienionych zagadnien podczas za-

jec¢ jezyka polskiego i kultury polskiej jako obce;j.

4.1. GRUPA OSOB BADANYCH

Wigkszo$¢ uczestnikow badania nie ukonczyta trzydziestego roku zycia — od
17 do 19 lat ma 30,7% z nich, a od 20 do 29 lat —48,4%. Pozostali to osoby w wie-
ku 30-39 lat (17,6%) badz 40—44 lata (3,3%). Wsrod ankietowanych przewazaja
cudzoziemcy z Biatorusi (52,8%) oraz Ukrainy (21,9%). Innymi krajami pocho-
dzenia respondentéw sa: Rosja (4,4%), Wtochy (4,4%), Chiny (3,3%), Niemcy
(2,2%), a takze Armenia, Australia, Brazylia, Gruzja, Irlandia, Kazachstan, Korea
Pomocna, Serbia, Turcja i Wegry (po 1,1%).

Najwigcej osob badanych brato udzial w kursie na poziomie B2 (81,3%).
Z kolei w grupie na poziomie C1 bylo 13,2% respondentow, a na poziomie C2
—5,5%. Grupa na ostatnim z wymienionych poziomoéw zostata utworzona w Cen-
trum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcoéw Polonicum na Uni-
wersytecie Warszawskim. Réwniez w tym osrodku uczyla si¢ wigkszo$¢ wszyst-
kich uczestnikow badania (62,6%). Pozostali ankietowani brali udzial w kursach
odbywajacych si¢ na: Uniwersytecie Lodzkim (17,6%), Uniwersytecie Jana
Kochanowskiego w Kielcach (7,7%), Uniwersytecie Jagiellonskim w Krakowie
(5,5%), Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie (4,4%), a takze na
Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu oraz Uniwersytecie Zielonogor-
skim (po 1,1%).

Jak mozna zauwazy¢, wigkszos$¢ respondentéw to osoby miedzy 17 a 29 ro-
kiem zycia pochodzace z krajoéw wschodniostowianskich, ktore uczeszczaja na
kursy realizujace program na poziomie B2 w Centrum Polonicum Uniwersytetu
Warszawskiego.
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4.2. ORIENTACJA W TEMATYCE MNIEJSZOSCI ETNICZNYCH

Ankietowanych spytano o znajomo$¢ nazw co najmniej dwoch mniejszosci
etnicznych w swoim kraju i w Polsce oraz podstawowych faktow na ich temat.
Celem tej cze¢sci badania bylo okreslenie orientacji respondentdéw w omawiane;
tematyce.

Wigkszo$¢ ankietowanych zadeklarowala znajomo$¢ nazw co najmniej
dwoch mniejszosci etnicznych w kraju pochodzenia i w Polsce. Wigcej osdb ma
wiedze na temat mniejszosci w swoim kraju niz w Polsce (por. odpowiedz raczej
tak — 19,8% a 20,9%; odpowiedz tak — 45,1% a 57,1%).

Tabela 1. Znajomos¢ co najmniej dwoch mniejszosci etnicznych w kraju respondentow

ODPOWIEDZ WARTOSC LICZBOWA WARTOSC PROCENTOWA
NIE 6 6,6
RACZEJ NIE 15 16,5
RACZE] TAK 18 19,8
TAK 52 57,1

Zrodto: opracowanie wiasne

Tabela 2. Znajomos$¢ co najmniej dwoch mniejszosei etnicznych w Polsce

ODPOWIEDZ WARTOSC LICZBOWA WARTOSC PROCENTOWA
NIE 12 13,1
RACZEJ NIE 19 20,9
RACZEJ TAK 19 20,9
TAK 41 45,1

Zrodto: opracowanie wiasne

Ankietowani, ktérzy zaznaczyli odpowiedz tak lub raczej tak w pytaniu doty-
czacym znajomosci co najmniej dwoch mniejszosci etnicznych w Polsce (tgcznie
60 respondentow, czyli 66%; zob. tabela 2), zostali poproszeni o wymienienie
nazw dwodch z nich. Wsrod 120 przyktadow podanych przez respondentéw cze$c
dotyczyla jednak nie mniejszosci etnicznych, lecz narodowych, mimo ze defini-
cj¢ mniejszosci etnicznej zamieszczono we wstepie ankiety (zob. kwestionariusz
w aneksie). Blad ten popemito 10 ankietowanych, a wigc mniejsza czes$¢ tych,
ktorzy zaznaczyli odpowiedz tak lub raczej tak (17%). Dwie nazwy mniejszos$ci
etnicznych zostalty podane przez 52 osoby, a zatem przez wigkszo$¢ uczestnikéw
badania (57%).
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Tabela 3. Przyktady mniejszosci etnicznych w Polsce podane przez respondentow
RODZAJ ODPOWIEDZI WARTOSC LICZBOWA | WARTOSC PROCENTOWA
MNIEJSZOSC ETNICZNA 104 87
MNIEJSZOSC NARODOWA 14 12
POZOSTALE ODPOWIEDZI" 2 1

* Odpowiedzi, ktore uznano za btedne, to: Rusini Karpaccy i Afrykanczycy.
Zrédlo: opracowanie whasne

Najwiecej przyktadow podawanych przez ankietowanych odnosito si¢ do Ta-
tarow, Kaszubow oraz Romoéw®. Pozostale odpowiedzi to: Lemkowie, Slazacy,
Karaimi i Podhalanie®.

Tabela 4. Przyktady mniejszosci etnicznych w Polsce podane przez respondentow

ODPOWIEDZ WARTOSC LICZBOWA WARTOSC PROCENTOWA
TATARZY 26 25
KASZUBI 24 23
ROMOWIE 24 23
LEMKOWIE 14 13
SLAZACY
KARAIMI
PODHALANIE

Zrbdto: opracowanie wlasne

W odpowiedzi na kolejne pytania ankietowani deklarowali znajomos$¢ badz
nieznajomos¢ podstawowych faktow na temat co najmniej dwoch mniejszosci et-
nicznych w swoim kraju i w Polsce. Liczba osob, ktore zaznaczyty odpowiedzi
tak lub raczej tak, byta mniejsza niz w przypadku znajomos$ci nazw mniejszosci
etnicznych. Dotyczy to zarowno pytan na temat kraju pochodzenia (por. odpowie-
dzi tak: 57,1% a 35,2%), jak i Polski (por. odpowiedzi tak: 45,1% a 20,9%).

Tabela 5. Znajomos¢ podstawowych faktow na temat co najmniej dwoch mniejszosci etnicznych
w kraju respondentow

ODPOWIEDZ WARTOSC LICZBOWA WARTOSC PROCENTOWA
NIE 9 9,9
RACZEJ NIE 18 19,8
RACZEJ TAK 32 35,2
TAK 32 35,2

Zrbdto: opracowanie wlasne

5 Uwzgledniono rowniez odpowiedz ,,Cyganie”, ktora podaly dwie osoby.
¢ Uwzgledniono rowniez odpowiedz ,,Gorale”, ktora podaty dwie osoby.
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Tabela 6. Znajomos¢ podstawowych faktéw na temat co najmniej dwoch mniejszosci etnicznych

w Polsce
ODPOWIEDZ WARTOSC LICZBOWA WARTOSC PROCENTOWA
NIE 16 17,6
RACZEJ NIE 27 29,7
RACZEJ TAK 29 31,9
TAK 19 20,9

Zrbdto: opracowanie wlasne

Orientacja w tematyce mniejszosci etnicznych osob badanych jest lepsza
w przypadku kraju pochodzenia niz Polski, jednak deklarowana znajomos$¢
nazw mniejszosci etnicznych i wiadomosci na ich temat w Polsce nalezy oceni¢
jako dobra. Respondenci w wigkszosci potrafili poda¢ nazwy dwoch mniejszo-
$ci etnicznych, przy czym warto zwroci¢ uwage na najczestsze odpowiedzi. Co
prawda najwigksza liczba odpowiedzi dotyczyta Tataréw — doskonale znanych
cudzoziemcom z krajow wschodniostowianskich — ale to Kaszubi byli najcze-
$ciej wymieniang przez ankietowanych spoteczno$cia etniczng wystepujaca
wylacznie na terenie panstwa polskiego. Co najmniej jeden raz respondenci
wskazali na kazda z grup oficjalnie uznanych za mniejszo$¢ etniczng, a takze
— oprocz Kaszubow — na Slazakow i Podhalan. Inaczej przedstawiaja si¢ de-
klaracje ankietowanych dotyczace znajomosci podstawowych faktéw na temat
mniejszosci etnicznych w Polsce — niewiele ponad polowa badanych zadekla-
rowala wiedze na ich temat, a tylko niespetna 21% z nich jest swojej wiedzy na
tyle pewna, ze zaznaczyta odpowiedz tak.

4.3. ZAINTERESOWANIE TEMATYKA MNIEJSZOSCI
ETNICZNYCH

Ankietowanych spytano o zainteresowanie zagadnieniami zwigzanymi z kul-
turg i jezykiem mniejszosci etnicznych, ktore moga zosta¢ wykorzystane przez
lektoréw jako sposdb na przekazywanie uczacym si¢ wiedzy na temat wybranych
spotecznosci etnicznych w Polsce. Respondenci wyrazili zainteresowanie (badz
jego brak) nastgpujacymi tematami:

— tradycje i zwyczaje mniejszosci etnicznych w Polsce;

— zabytki i atrakcje turystyczne zwigzane z kulturg mniejszo$ci etnicznych

w Polsce;

— r6znice miedzy jezykiem ogolnopolskim a jezykami mniejszosci etnicz-

nych w Polsce.
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Tabela 7. Zainteresowanie tradycjami i zwyczajami mniejszosci etnicznych w Polsce

ODPOWIEDZ WARTOSC LICZBOWA WARTOSC PROCENTOWA
NIE 8 8.8
RACZEJ NIE 20 22
RACZEJ TAK 38 41,8
TAK 25 27,5

Zrbdto: opracowanie wlasne

Tabela 8. Zainteresowanie zabytkami i atrakcjami turystycznymi zwigzanymi
z kultura mniejszosci etnicznych w Polsce

ODPOWIEDZ WARTOSC LICZBOWA WARTOSC PROCENTOWA
NIE 5 55
RACZEJ NIE 14 15,4
RACZEJ TAK 36 39,6
TAK 36 39,6

Zrodto: opracowanie wlasne

Tabela 9. Zainteresowanie réoznicami miedzy jezykiem ogoélnopolskim a jezykami mniejszosci

etnicznych w Polsce

ODPOWIEDZ WARTOSC LICZBOWA WARTOSC PROCENTOWA
NIE 10 11
RACZEJ NIE 17 18,7
RACZEJ TAK 34 37,4
TAK 30 33

Zrodto: opracowanie wlasne

W przypadku kazdego z wymienionych obszaréw zainteresowanie wyrazita

wiecej niz potowa oséb badanych (por. odpowiedzi raczej tak i tak, zob. tabela 7:
69,3%; tabela 8: 79,2%; tabela 9: 70,4%). Najwigcej odpowiedzi raczej tak i tak
uzyskal temat zabytkoéw oraz atrakcji turystycznych zwigzanych z kulturg mniej-
szo$ci etnicznych w Polsce. Rowniez w odpowiedziach na to pytanie najmniej re-
spondentéw zaznaczyto odpowiedzi raczej nie i nie (facznie 20,9%, por. tabela 8).
Poréwnywalna liczba ankietowanych zadeklarowata zainteresowanie tradycjami
i zwyczajami, a takze roznicami migdzy jezykiem ogdlnopolskim a jezykami
mniejszosci etnicznych. Jednak w przypadku drugiego z wymienionych tematoéw
liczba ta jest niewiele wigksza, a ponadto mniej respondentéw zaznaczyto odpo-
wiedzi nie 1 raczej nie (por. 30,8% — tabela 7; 29,7% — tabela 9).
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4.4. PREFERENCJE DOTYCZACE OMAWIANIA TEMATYKI
MNIEJSZOSCI ETNICZNYCH NA ZAJECIACH

Ostatnie dwa pytania kwestionariusza po§wiecono obecnosci opisywane;j te-
matyki na zajgciach i w materiatach dydaktycznych przeznaczonych dla cudzo-
ziemcow. Wigcej niz potowa ankietowanych wyrazita che¢ poznawania jej na lek-
cjach za pomoca podrgcznikdw zawierajacych informacje na jej temat. Przewazaja
jednak odpowiedzi raczej tak, co wskazuje na niezdecydowanie ankietowanych.

Tabela 10. Che¢ poszerzania wiedzy o mniejszosciach etnicznych podczas lekcji jezyka polskiego

ODPOWIEDZ WARTOSC LICZBOWA WARTOSC PROCENTOWA
NIE 9 9,9
RACZEJ NIE 12 13,2
RACZEJ TAK 44 484
TAK 26 28,6

Zrodto: opracowanie wlasne

Tabela 11. Che¢ poruszania tematu mniejszosci etnicznych w podrecznikach do nauki jezyka

polskiego
ODPOWIEDZ WARTOSC LICZBOWA WARTOSC PROCENTOWA
NIE 6 6,6
RACZEJ NIE 21 23,1
RACZEJ TAK 38 41,8
TAK 26 28,6

Zrodto: opracowanie wlasne

5. BADANIE ANKIETOWE - WNIOSKI

Znajomo$¢ nazw mniejszosci etnicznych w Polsce przez wigkszo$¢ respon-
dentéw $wiadczy o tym, ze badana tematyka nie stanowi novum dla wielu cudzo-
ziemcoOw uczacych si¢ na poziomach zaawansowanych. Wyniki dotyczace znajo-
mosci podstawowych faktéw dowodza jednak swiadomosci niewielkiej wiedzy
ankietowanych na ich temat. Wigczanie tematu mniejszo$ci etnicznych w pro-
gram zaj¢¢ z zakresu jezyka i kultury polskiej pomogtoby zatem cudzoziemcom
lepiej pozna¢ polskie spoleczenstwo, poniewaz przynaleznos¢ do spotecznos$ci
etnicznych determinuje tozsamos$¢ jego czesci.
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Wskazowki w opracowywaniu rozwigzan dydaktycznych znajduja si¢ w od-
powiedziach ankietowanych dotyczacych najbardziej frapujacych dla nich za-
gadnien oraz uwzgledniania omawianej tematyki na zajeciach i w materiatach
dydaktycznych. Chociaz osoby badane dos$¢ sceptycznie ocenily swoja wiedze
na temat mniejszosci etnicznych w Polsce, wskazane przez nie obszary to moz-
liwe sposoby zapoznawania ich z mniejszo$ciami etnicznymi i rOwnoczesnego
doskonalenia kompetencji jezykowych. Omawianie atrakcji turystycznych i za-
bytkow, ktore okazaty si¢ najbardziej interesujace dla osob badanych, zapoznaje
cudzoziemcdw ze zroznicowaniem regionalnym, historig i dziedzictwem kulturo-
wym mniejszo$ci etnicznych. Poglebia takze ich wiedze dotyczaca samej Polski
— miejsc wartych poznania, o ktorych nie zawsze jest mowa w podrecznikach
do nauki polszczyzny. Obszerny temat r6znic miedzy jezykiem ogodlnopolskim
a jego odmianami (gwarami, dialektami, etnolektami), ktorymi postuguje si¢
wielu przedstawicieli mniejszo$ci etnicznych, mozna zawezi¢ i zaadaptowac na
potrzeby glottodydaktyczne w taki sposob, aby w pewnym stopniu przygotowac
obcokrajowcoéw na kontakty jezykowe z nimi. Co prawda mniejsza liczba an-
kietowanych wskazata na jezyk niz zabytki i atrakcje, co sygnalizuje mniejsza
pewnos¢ co do omawiania tego zagadnienia na lekcjach, jednak warto zwrocié
uwage na stosunkowo niewielkg liczbe gtoséw wyrazajacych sprzeciw. Przypusz-
czalnie che¢ zaznajomienia si¢ z réznicami jezykowymi bedzie w duzym stopniu
zaleze¢ od sposobu, w jaki podejmie ten temat lektor — mniej jezykoznawczy,
a bardziej praktyczny i ukierunkowany na §wiadomos¢ jezykowa uczacych sie
na najwyzszych poziomach zaawansowania. Podobng liczbg¢ odpowiedzi uzyskat
temat tradycji 1 zwyczajow — warto przyblizy¢ cudzoziemcom przynajmniej te
najbardziej rozpoznawane, z ktérych swigtowaniem mogg si¢ zetkna¢ podczas
pobytu na danych terenach.

Z odpowiedzi ankietowanych wynika, ze raczej aprobuja oni wilaczanie te-
matyki mniejszosci etnicznych w program zaje¢ i tre$¢ podrecznikow do nauki
polszczyzny. Nawet jesli nie bedzie to dominanta programu kursu jezykowego
czy kulturowego, to nie nalezy z niej rezygnowac.

6. PODSUMOWANIE I PROPOZYCJE

Kultura, historia, jezyk i tozsamos$¢ cztonkoéw mniejszosci i spotecznoscei et-
nicznych to temat obszerny, wymagajacy rozeznania w wielu dyscyplinach, ta-
kich jak socjologia, antropologia czy geolingwistyka. W artykule przedstawiono
jego wybrane aspekty, ktore wedtug autorki odgrywajg istotng rolg w procesie
glottodydaktycznym. W ksztalceniu uczestnikow lektoratow jezyka polskiego
oraz konwersatoriow czy wyktadow kulturowych wiedza prowadzacych na
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omawiany temat nie musi by¢ tak specjalistyczna, jak w przypadku badaczy ob-
szard6w wymienionych powyzej — nie jest ona konieczna, aby przyblizy¢ wybrane
mniejszosci etniczne cudzoziemcom poznajacym polskie spoteczenstwo.

Wprowadzenie do omawianej tematyki moze polega¢ na usystematyzowaniu
podstawowych poje¢ zwigzanych z ich nazewnictwem (mniejszos¢, etnicznosc,
spotecznos¢), wyrdznikami tozsamosci (terytorium, stroj, etnolekt) czy lokalizo-
waniem wybranych spoteczno$ci na mapie Polski’. Miejscami wartymi zwiedze-
nia, dzigki ktorym mozna zglebi¢ wiedz¢ na temat wybranych mniejszosci, sg
choc¢by Kruszyniany (Tatarzy), Komancza (Lemkowie), Nikiszowiec w Katowi-
cach (Slazacy) czy Kaszubski Park Etnograficzny (Kaszubi). Poznanie ich moze
okazac¢ sie ciekawe nawet dla tych cudzoziemcow, ktorych nie zainteresuje tema-
tyka mniejszos$ci etnicznych — to okazja do zdobycia wiedzy o réznych regionach,
ich architekturze i uksztattowaniu geograficznym. Z pewnos$cig warto adaptowaé
na potrzeby zajg¢ materiaty autentyczne — reportaze (opisany powyzej ,,Kajs”
1 przyktadowo ,,Kaszéb&” Tomasza Stomczynskiego), filmy (oprécz ,,Papuszy”
w ostatnich latach zekranizowano rowniez powies¢ ,,Kamerdyner” poruszajaca te-
mat dziejow Kaszubow) czy liczne nagrania réznotematyczne dostepne na portalu
YouTube®. Duzy wybor tego rodzaju materiatdw umozliwia wyselekcjonowanie
tych odpowiadajacych oczekiwaniom danej grupy uczacych sig, a takze zaadapto-
wanie ich na potrzeby zaj¢¢ — skrocenie czy przygotowanie odpowiednich zadan
z nimi zwigzanych. Wiedza o mniejszo$ciach etnicznych to takze klucz do inter-
pretowania wielu zjawisk kultury, z ktorymi cudzoziemcy moga sie spotkac juz
na wczesnym etapie poznawania Polski, np. w sklepach z pamiatkami, w ktorych
bez trudu znajda produkty z motywami wycinanek towickich. Duza popularno-
$cig cieszy si¢ tez muzyka etniczna, wcigz wykorzystywana przez wspotczesnych
tworcow’, czy muzyka romska i organizowane w Polsce festiwale jg promujace
— do tego rodzaju wydarzen majg dostep takze cudzoziemcy.

Zainteresowanie ankietowanych tymi zjawiskami kultury polskiej, ktore
dotycza obszarow peryferyjnych, jak np. mniejszosci etniczne, stanowi wazny
wniosek w konteks$cie okreslania tematéw wartych omawiania na najwyzszych
poziomach zaawansowania. Chcacy je osiaggnac cudzoziemcy wcigz maja potrze-
b¢ doskonalenia kompetencji kulturowej 1 poszerzania wiedzy o Polsce, mimo ze
jej gtowne wyrdzniki poznali juz na poczatku nauki.

"Przyktad takiego zadania mozna znalez¢ na stronie Wordwall (b.r.w.).

$Warto wymieni¢ kanat ,,Po prostu Grzymkowski” (2021) i dostepny na nim krétki film o Kur-
piach czy seri¢ ,,Przejrzysty Ojczysty” na kanale Narodowego Centrum Kultury — zostaty w niej
w zwigzly sposob przedstawione m.in. jezyk kaszubski, gwara podhalanska czy etnolekt $laski;
przygotowano takze napisy do nagran (NCK 2022).

9Przyktadowo: wybrane utwory zespolu LemON w jezyku femkowskim czy wspdlna ptyta
Zespotu Piesni i Tanca ,,Slqsk” i Miuosha wydana w 2021 roku.
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ANEKS

ANKIETA
Tematyka mniejszosci etnicznych w Polsce na lekcjach jezyka polskiego jako obcego

Mniejszos¢ etniczna'® to grupa obywateli danego paristwa, ktora odréznia si¢ od pozo-
stalych jezykiem, kulturg lub tradycjq. Nie ma i nigdy nie miata wlasnego panstwa. Jest
swiadoma wlasnej wspolnoty etnicznej, chce jg otwarcie wyrazac i chronic.

Badanie jest anonimowe.

Ankieta sktada si¢ z dwoch czgsci, a jej wypelienie zajmie co najwyzej 5 minut. Bardzo
prosz¢ o samodzielne odpowiadanie na pytania.

Wyniki zostang wykorzystane w publikacjach naukowych dotyczacych tematyki mniej-
szo$ci etnicznych na lekcjach jezyka polskiego jako obcego.

CZESC 1. Prosze poda¢ lub zaznaczy¢ odpowiedz.

L. Mam .....oooiiiiiiieiee, lat(a).
prosze poda¢ swoj wiek, np. 18 lat, 32 lata.

3. Jestemz ...
prosze¢ poda¢ nazwe kraju, np. Ukraina, USA.

Obecnie uczestnicze¢ w kursie jezyka polskiego na poziomie B2 /C1/C2

6. Obecnie uczestnicze w kursie jezyka polskiego organizowanym w: .....................
prosze podaé nazwe instytucji, np. Uniwersytet Warszawski, Szkota Jezykdéw Obceych
EMPIK.

R 8011 (<
proszg poda¢ nazwe miasta, np. Warszawa, Wroctaw.

CZESC II. Prosze zaznaczyé cyfre symbolizujaca Pani/Pana odpowiedz.
1 —nie

2 —raczej nie

3 —raczej tak

4 — tak

a) Potrafi¢ wymieni¢ nazwy co najmniej dwoch mniejszosci etnicznych w moim kraju.
1 2 3 4

b) Potrafi¢ wymieni¢ nazwy co najmniej dwoch mniejszosci etnicznych w Polsce.
1 2 3 4

Jesli w punkcie b) zaznaczyta Pani / zaznaczyl Pan odpowiedz 3 lub 4, prosze¢ poda¢
nazwy dwoch mniejszosci etnicznych w Polsce:

1°Zob. przypis nr 2.
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©)

d)

e)

2)

h)

Znam podstawowe fakty o co najmniej dwdoch mniejszosciach etnicznych w moim
kraju.

1 2 3 4
Znam podstawowe fakty o co najmniej dwdoch mniejszo$ciach etnicznych w Polsce.
1 2 3 4
Interesuja mnie tradycje i zwyczaje mniejszosci etnicznych w Polsce.
1 2 3 4
Interesuja mnie zabytki i atrakcje turystyczne zwigzane z kulturag mniejszosci etnicz-
nych w Polsce.
1 2 3 4
Interesuja mnie roznice migdzy jezykiem ogdlnopolskim a jezykami mniejszosci et-
nicznych w Polsce.
1 2 3 4
Chciat(a)bym poszerza¢ swoja wiedz¢ o mniejszosciach etnicznych podczas lekcji
jezyka polskiego.
1 2 3 4

Chciat(a)bym, zeby temat mniejszosci etnicznych byt obecny w podr¢cznikach do
nauki jezyka polskiego.
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PO CO AMERYKANSKIEMU LOGOPEDZIE JEZYK
I KULTURA POLSKA? KILKA REFLEKSJI
NA MARGINESIE PROJEKTU POLSKA BRZMI ZNAJOMO

Streszczenie: Artykul zbiera i porzadkuje wnioski oraz refleksje ptynace z realizacji projektu
Polska brzmi znajomo. Projekt stanowi interesujacy przyktad wykorzystania wiedzy i umiejetnosci
w zakresie glottodydaktyki polonistycznej i logopedii w celu zaproponowania kreatywnej i skutecznej
odpowiedzi na wyzwania wspotczesnego, wielokulturowego i wielojezycznego, §wiata. Opisane dzia-
tania projektowe prowadzone w Northern Illinois University w Stanach Zjednoczonych, wzbogacaja-
ce proces ksztalcenia przysztych amerykanskich logopedéw w stanie Illinois o wiedzg na temat jezyka
polskiego i polskiej kultury oraz umiejetnos¢ podstawowej komunikacji w jezyku polskim, stanowia
punkt wyjscia do rozwazan na temat roli nauczyciela-glottodydaktyka, nauczania w grupie heteroge-
nicznej ze wzgledu na pozycje zajmowang przez uczacych si¢ w danej spolecznosci oraz stopien ich
specjalizacji w okreslonej dziedzinie, niejednoznaczno$ci odmiany nauczanego jezyka, a takze pro-
bleméw zwigzanych z doborem przekazywanych tresci kulturowych. Omoéwienie rezultatow projektu
oraz stopnia jego efektywnosci — w oparciu o pre- i post-ankiete oraz poglebione wywiady z uczestni-
kami — pozwala na zarysowanie perspektyw wykorzystania analogicznych rozwigzan w przysztosci.

Stowa kluczowe: logopedia, wielojezycznos¢, roznojezycznosé, grupa heterogeniczna, pro-
mocja jezyka polskiego

WHY USE POLISH PHONETICS AND CULTURE IN AMERICAN SPEECH THERAPY?
AFEW SIDE REMARKS ON THE PROJECT POLAND SOUNDS FAMILIAR

Abstract: The article collects and summarizes conclusions and reflections from the imple-
mentation of the project Poland Sounds Familiar. The project is an interesting example of the use
of knowledge and skills in the field of Polish language teaching and speech therapy in order to offer
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a creative and effective response to the challenges of the contemporary multicultural and multilingual
world. The project-related activities carried out at Northern Illinois University in the United States,
enriching educational process of the future American speech therapists in the state of Illinois with
knowledge of the Polish language and culture as well as basic communicational skills in Polish,
constitute the starting point for considering the role of the teacher of Polish as a foreign language,
teaching in a group that is heterogeneous due to the position of learners in a given community and the
degree of their specialization in a specific field, ambiguity of the type of language taught, as well as
problems related to the selection of cultural content conveyed. Discussion of the project results and
the degree of its effectiveness — based on a pre- and post-questionnaires as well as in-depth interviews
with participants — allows for outlining the prospects for using similar solutions in the future.

Keywords: speech therapy, multilingualism, plurilingualism, heterogeneous group, promotion
of Polish language

1. WSTEP

Glottodydaktyka polonistyczna we wspotczesnym, dynamicznie zmieniaja-
cym si¢ $wiecie, zyskuje na popularnosci i preznie si¢ rozwija. W wielokulturowe;
1 wielojezycznej rzeczywistosci dostarcza narzedzi do doskonalenia kompetencji
jezykowych poszczegolnych jednostek (wpisujac si¢ w zatozenia edukacji ro6zno-
jezycznej 1 miedzykulturowej), oddziatuje na okreslone grupy spoteczne i zawo-
dowe, wspierajac procesy asymilacyjne, a takze zwigkszajac szanse na rynku pra-
cy lub podnoszac kwalifikacje specjalistow w danej dziedzinie. Nauczanie jezyka
polskiego jako obcego jest rowniez sposobem na popularyzacje polskiej kultury
w $wiecie, budzenie zainteresowania Polska i jej dziedzictwem oraz ksztattowa-
nia i/lub utrwalania pozytywnych postaw wobec polskosci. Coraz cze¢sciej poja-
wiajace si¢ oferty programow i grantow skierowane glownie (lub miedzy innymi)
do glottodydaktykow polonistycznych pozwalaja na realizacje¢ ciekawych i war-
tosciowych projektow, zmuszajac jednoczesnie nauczycieli jezyka polskiego jako
obcego (oraz przedstawicieli dziedzin pokrewnych) do nieustannych poszukiwan
nowych wyzwan, ktore czesto wymagajg niestandardowych rozwigzan.

Interesujace rezultaty przynosi widoczne w ostatnich latach wzajemne prze-
nikanie sie, na roznych ptaszczyznach, glottodydaktyki polonistycznej i logope-
dii. Oferowane sa kierunki studiow takie jak np. logopedia z jezykiem polskim
jako obcym! oraz kursy logopedyczne dedykowane glottodydaktykom?. Logope-
dzi i glottodydaktycy podejmuja réwniez wspotprace na polu badawczym, czego
owocem sg liczne publikacje, np. poradnik logopedyczny skierowany do nauczy-
cieli polonijnych (Siudzinska, Stepien 2015). Powstajg tez teksty dotyczace me-
tod i technik terapii logopedycznych bazujacych na programach nauczania jezyka

! Uniwersytet Opolski i Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie.
2 Np. kurs Zaburzenia mowy i jezyka dzieci wielojezycznych w Uniwersytecie Jagiellonskim.
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polskiego jako obcego (Cieszynska 2016; Ortowska-Popek 2017), nauczania je-
zyka polskiego jako odziedziczonego dzieci z zaburzeniami czytania (Btasiak-Ty-
tuta, Slezak 2018) czy implementacji postgpowania logopedycznego w procesie
dydaktycznym (Czempka-Wewiora, Grabon 2017; Siudak 2018).

Celem niniejszego artykulu jest zebranie refleksji zwigzanych z realizacja
projektu Polska brzmi znajomo finansowanego przez Narodowa Agencje Wymia-
ny Akademickiej?, a bedacego efektem wspotpracy glottodydaktyka polonistycz-
nego oraz logopedy — praktyka i teoretyka — z amerykanskim os$rodkiem akade-
mickim ksztatcagcym przysztych terapeutéw mowy, ktérzy w stanie Illinois, ze
wzgledu na liczbe mieszkajacych tam osob polskiego pochodzenia, beda w swojej
zawodowej praktyce pracowac m.in. z dzie¢mi polonijnymi oraz ich rodzicami.

W pierwszej czesci tekstu przedstawiony zostanie pokrotce powod oraz
proces nawigzania wspoélpracy z uczelnig partnerskg w Stanach Zjednoczonych
— Northern Illinois University (NIU) oraz cele dziatan projektowych. Nastepnie
przywotane zostang najwazniejsze refleksje autorow i jednoczesnie wykonawcow
projektu zwigzane z samym procesem dydaktycznym, specyfika grupy docelo-
wej, doborem tresci nauczania oraz wieloscig rol nauczyciela. W kolejnej czesci
znajdzie si¢ omowienie rezultatow projektu — z uwzglednieniem wynikow badan
ankietowych oraz poglebionych wywiadow z uczestnikami. Artykut zamknie pro-
ba sformutowania wnioskow oraz zarysowania perspektyw wykorzystania podob-
nych rozwigzan w przysztosci.

Decyzji zespotu projektowego o zebraniu uwag i przemyslen w formie ar-
tykutu towarzyszy glebokie przekonanie o wadze i zasadno$ci dzielenia si¢ tzw.
,dobrymi praktykami” oraz duzym potencjale wzajemnego inspirowania si¢
w srodowisku glottodydaktyki polonistyczne;j.

2. WYBOR PARTNERA PROJEKTOWEGO

2.1. POLONIA W ILLINOIS

Na terenie Standw Zjednoczonych przebywa blisko 9 mIn os6b deklarujg-
cych polskie pochodzenie — to okoto 3% spoteczenstwa amerykanskiego®. W sta-
nie Illinois, liczacym 12 mIn mieszkancow, 980 000 stanowia Polacy. W samym
miescie Chicago jest ich ponad 210 000. W ostatnich latach utrzymuje si¢ trend

3 Projekt otrzymat dofinansowanie z NAWA w ramach Programu Promocja Jezyka Polskiego
w 2020 roku.

“https://data.census.gov/cedsci/table?q=ancestry&tid=ACSDT5Y2018.B04006&t=Ance-
stry&vintage=2018&hidePreview=true [7.05.2022].
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wyprowadzania si¢ mieszkancéw miasta na przedmiescia. Obecnie szacuje si¢, 12
na tzw. suburbiach Chicago mieszka ponad 610 000 os6b polskiego pochodzenia.
Najnowsi imigranci r6znig si¢ od tych sprzed kilku dekad. Przyjezdzaja na ogot
z dobra znajomoscia jezyka angielskiego. Prawie 70% legitymuje si¢ wyksztat-
ceniem $rednim, a co czwarty — wyzszym. Te czynniki powoduja, ze podejmuja
prace na poziomie eksperckim i kierowniczym, w ustugach, sprzedazy i w biurach
oraz w rolnictwie 1 przemysle. Duza grupa imigrantow zawiera legalne umowy
o prace jako wykwalifikowani pracownicy. Polonia charakteryzuje si¢ dobrym
poziomem zycia (Kulpinska 2013; Kasprzyk 2013; Pastusiak 2011; Fin 2014).

Wedhug danych zebranych na potrzeby spisu ludnosci US Census 2020 w pol-
skiej diasporze nieznacznie przewazaja kobiety (51,3%). Wsrdod dzieci najwigce;
jest tych w wieku od 5 do 17 roku zycia (13,2%). Dominuja malzenstwa (65,5%)
oraz matzenstwa z dzieckiem (26%). O statusie materialnym w amerykanskim
spoteczenstwie swiadczy posiadanie wtasnego domu, a polskich wtascicieli takiej
nieruchomosci jest okoto 4 min. Sa to przede wszystkim matzenstwa z dzieckiem
w wieku szkolnym. W zakresie wyksztatcenia wida¢ dominacje osob posiadaja-
cych dyplom college’u, szkoty $redniej i tytutl licencjata. Wsro6d Polonii najwigce;
jest 0sob urodzonych juz na terenie USA, natomiast tych urodzonych poza grani-
cami kraju — ponad 440 000. Zdecydowana wigkszos$¢ na co dzien postuguje si¢
jezykiem angielskim.

600 000 Polakow mieszkajacych w Stanach Zjednoczonych deklaruje uzy-
wanie jezyka polskiego. Dane dla stanu Illinois wskazuja, iz polszczyzna zajmu-
je trzecie miejsce (po angielskim i hiszpanskim)® wsrod najczesciej uzywanych
jezykow. Dla drugiego pokolenia imigrantow bywa jeszcze jezykiem odziedzi-
czonym. Dla kolejnych generacji (trzecie pokolenie i nastepne) przyjmuje status
jezyka obcego, ktorego opanowanie wymaga na przyktad uczestnictwa w odpo-
wiednich kursach jezykowych (Wolski-Moskoff 2017).

Istotne dane o kondycji jezyka polskiego w amerykanskiej diasporze polo-
nijnej przynosi projekt Fundacji Dobrej Szkoty oraz Think, a takze Rady Jezyka
Polskiego przy prezydium PAN z 2016 roku, w ramach ktorego, miedzy innymi,
poddano badaniu ankietowemu ponad 1200 osob. Warto przytoczy¢ kilka pty-
ngcych z niego wnioskow. Wigkszo$ci badanych przedstawicieli Polonii zalezy
na tym, zeby dobrze postugiwac si¢ polskim i aby znajomos¢ tego jezyka wsrod
ich dzieci rowniez byta na wysokim poziomie. 76% uznaje mowienie po polsku
przez dzieci za bardzo wazne, a 19% za wazne. Rozumienie ze stuchu jest bardzo
wazne dla 75% respondentow, zas czytanie i pisanie po polsku —dla 50%. 70% do
komunikacji z dzieckiem i partnerem uzywa tylko jezyka polskiego. Ponad 60%
ankietowanych przyznaje si¢ do mieszania polskiego i angielskiego w trakcie roz-
moéw z dzie¢mi. Polonia w USA chee by¢ blisko Polski i mie¢ kontakt z jezykiem.
Do tego celu wykorzystuje, na przyktad, nowe technologie oraz media. Czytanie

5 https://statisticalatlas.com/state/Illinois/Languages [7.05.2022].
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ksigzek rowniez stanowi jedna ze strategii utrzymania znajomosci jezyka polskie-
g0, ale jest to strategia stopniowo zanikajgca wsrod cztonkow Polonii — 44% robi
to raz w tygodniu, 35% rzadko, a tylko 21% codziennie. Obok obcowania z pol-
ska literatura, ogladania polskich programoéw i filmow oraz stuchania polskich
stacji radiowych bardzo czesto praktykowang metoda na podtrzymywanie zna-
jomosci jezyka polskiego sg spotkania z polskimi przyjaciolmi. Wskazuje na nig
prawie 80% badanych. Kolejnym wymienianym przez ankietowanych sposobem
sa wyjazdy do Polski (54%). Motywacja utrzymania jezyka moze by¢ uzyskanie
Pieczeci Dwujezycznosci (The Seal of Biliteracy) — wyréznienia uprawniajacego
do dodatkowych punktow przy sktadaniu aplikacji na studia lub podczas poszuki-
wania pracy (Owinska 2017).

2.2. LOGOPEDIA W NORTHERN ILLINOIS UNIVERSITY (NIU)

Northern Illinois University to stanowy osrodek akademicki. Jedng z jego
jednostek jest School of Allied Health and Communicative Disorders (SAHCD),
ktéra prowadzi studia licencjackie i magisterskie. Program licencjacki — Com-
municative Disorders zawiera szerokie spektrum kursow do wyboru, ktére przy
odpowiedniej konfiguracji moga by¢ wstepnym przygotowaniem do zawodu np.
fizjoterapeuty, audiologa, logopedy, lingwisty czy psychologa. Misja ksztatcenia
w ramach programu magisterskiego Specialization in Speech-Language Patho-
logy jest natomiast wyposazenie studentow w wiedz¢ na temat komunikacji i jej
zaburzen oraz przyczynianie si¢ do postepow w logopedii poprzez uczestnictwo
w badaniach naukowych i praktyce klinicznej. Cel programu stanowi wielostron-
ne przygotowanie adeptow logopedii do Swiadczenia w przysztosci wysokiej ja-
ko$ci ustug 1 wspierania rozwoju swojego najblizszego otoczenia. Studia posia-
daja akredytacje najwazniejszej logopedycznej organizacji w USA — American
Speech-Language-Hearing Association (ASHA). Po ich ukonczeniu absolwenci
sa przygotowani do wziecia udzialu w egzaminie certyfikatowym Certificate of
Clinical Competence — SLP, dajacym uprawnienia do wykonywania zawodu lo-
gopedy. W programie studidow magisterskich widnieje przedmiot Multicultural
aspects of speech-language pathology. Celem tego kursu jest przygotowanie stu-
dentéw do przeprowadzenia postgpowania logopedycznego wsrdod dwujezycz-
nych os6b w ramach praktyki opartej na dowodach naukowych (evidence-based
practise). Szczegotowa tematyka dotyczy wprowadzenia terminologii przydatnej
do zbudowania kompetencji migdzykulturowej, wptywu sytuacji spolecznej na
rozwdj jezykowy, cech charakterystycznych dla symultanicznego i sekwencyjne-
go nabywania jezykoéw przez osoby bilingwalne, identyfikacji zmiennych kluczo-
wych dla odr6znienia zaburzenia komunikacji od kontaktow migdzyjezykowych,
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przegladu materiatow i narzedzi diagnostyczno-terapeutycznych dostosowanych
do dwujezycznego pacjenta oraz integracji informacji teoretycznych z praktyka
logopedyczna.

W momencie tworzenia niniejszej publikacji na studiach licencjackich naukeg
pobierato 127 studentéw. Na studiach magisterskich byto 39 studentow.

2.3. PROJEKT POLSKA BRZMI ZNAJOMO (POLAND SOUNDS
FAMILIAR)

W 2019 oraz 2020 roku jeden z autorow artykulu przebywal na stazu nauko-
wym i dydaktycznym w SAHCD. W wyniku rozmoéw z dyrektor jednostki wy-
pracowano stanowisko, iz amerykanskim studentom logopedii przydatna bytaby
wiedza o jezyku polskim i polskiej kulturze, poniewaz — jak wspomniano wcze-
$niej — Illinois jest jednym z najliczniej zamieszkanych przez Polakéw standw.
Implikuje to potencjalng sytuacje, w ktorej logopeda wyksztatcony w NIU spo-
tyka si¢ w swojej praktyce zawodowej z dwujezycznym, polonijnym dzieckiem
ijego rodzicem. Prawidtowa diagnoza logopedyczna osoby bilingwalnej powinna
za$ odbywac¢ w obu znanych jej jezykach i uwzglednia¢ kontekst kulturowy. Za-
sadne jest zatem przekonanie, iz amerykanski logopeda w stanie Illinois powinien
mie¢ chociaz elementarng wiedze o jezyku polskim 1 polskiej kulturze. Dzigki
temu mogtby np. lepiej oceni¢ podsystemy fonetyczno-fonologiczne dziecka oraz
mie¢ pozytywne nastawienie do jego dziedzictwa kulturowego. Dziatania w ra-
mach projektu Polska brzmi znajomo mialy zatem w zalazeniu wzbogaci¢ tresci
programowe przekazywane amerykanskim studentom logopedii.

W 2020 roku ztozono wniosek projektowy do Narodowej Agencji Wymia-
ny Akademickiej i otrzymano dofinansowanie. W sktad zespotu projektowego
wchodzily 2 osoby z Polski, glottodydaktyk polonistyczny i logopeda — takze po-
siadajacy uprawnienia do nauczania jezyka polskiego jako obcego. Dodatkowo
prace projektowe wspierata jedna osoba z ramienia reprezentowanej przez zespot
uczelni, odpowiadajaca za strong finansowg przedsigwziecia. Nadrzednym celem
zaplanowanych dzialan dydaktycznych byla promocja jezyka i kultury polskiej
wsrod spotecznosci akademickiej NIU. Celami szczegolowymi byty: przeprowa-
dzenie trzech modutéw warsztatow (poswieconych: 1. ksztatceniu kompetencji
fonologicznej, 2. przekazaniu wiedzy o polskich realiach kulturowo-spolecznych,
3. zrealizowaniu tzw. survivalu jezykowego, czyli nauki podstawowej leksyki oraz
zwrotow przydatnych amerykanskiemu logopedzie w komunikacji z polonijnym
dzieckiem i rodzicem) oraz wyktadu otwartego pod tytutem ,,Poznajmy si¢ po pol-
sku” na temat polskiej historii oraz jezyka polskiego jako jednego z kluczy do
zrozumienia mentalnosci Polakéw. Zespot projektowy wspdlnie opracowat pre-
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i post-ankiete, a takze szczegotowy program wyktadu i warsztatow. Logopeda od-
powiadat za komponenty fonetyczne oraz dobor wyrazen niezbednych przysztym
amerykanskim specjalistom w kontakcie z dwujezycznym pacjentem i jego ro-
dzina, praktykujacy glottodydaktyk — za inne tresci jezykowe i kulturowe. Warto
zaznaczy¢, ze w ramach warsztatow fonetycznych uwzgledniono zaréwno ¢wi-
czenia stuchu fonematycznego (gldwnie w oparciu o pary minimalne), jak rowniez
— nastepujace po nich — proby artykulacji pojedynczych stow/wyrazen, a pozniej
catych zdan. Warsztat fonetyczny stanowit takze niezbgdne przygotowanie uczest-
nikéw do kolejnych modutéw prowadzonych w ramach dziatan projektowych.

Ze wzgledu na pandemie COVID-19 zespot projektowy pojechat do NIU
dopiero we wrzesniu 2021 roku (kilka miesigcy pdzniej niz poczatkowo zaktada-
no). Przeprowadzit wszystkie zaplanowane czynnosci. W warsztatach i wyktadzie
wzieto udziat ogotem 30 osob — 27 studentow oraz 3 wyktadowcodw. Zdecydowa-
na wigkszos$¢ uczestnikow nie deklarowata biegtosci w jezyku innym niz angiel-
ski. 4 osoby znaty hiszpanski (w réznym stopniu) — w tym wyktadowczyni tego
jezyka. Tylko dwie uczestniczki miaty polskie korzenie, jedna z nich nie méwita
jednak po polsku, poziom bieglosci jezykowej drugiej za§ mozna byto oceni¢ jako
Al. Inna uczestniczka znata podstawy rosyjskiego, co pozytywnie wptywato na
tempo jej pracy i stopien przyswajania nowego materiatu.

Po zakonczeniu dzialan projektowych na terenie amerykanskiej uczelni part-
nerskiej uczestnicy projektu zostali poproszeni o probe podjecia wyzwania zwia-
zanego z zadaniem dodatkowym Polskos¢ wokot mnie, w ramach ktorego mieli
dokumentowac $lady polskosci w swoim bezposrednim otoczeniu — takie jak np.
pomniki, sklepy, potrawy itp.

3. WIELOSC PERSPEKTYW

Dzialania projektowe prowadzone na Uniwersytecie Potnocnego Illinois
stanowig interesujacy przyktad kreatywnego wykorzystania elementow glotto-
dydaktyki polonistycznej w odpowiedzi na konkretne wyzwania wspotczesnego
Swiata. Dzisiejsza rzeczywistos¢ jest bowiem przestrzenia — w wymiarze zaroOw-
no fizycznym, jak i mentalnym — przenikania si¢ kultur, jezykow i odmiennych
czesto sposobow postrzegania otaczajacych cztowieka zjawisk. Miedzykulturowe
wplywy i1 konflikty maja nie tylko wymiar globalny, lecz takze lokalny — zwigzany
z konkretnym, dajacym si¢ okresli¢ geograficznie i/lub politycznie miejscem na
mapie, rodzinny, a nawet jednostkowy, intrapersonalny. Spotecznos¢ akademicka
Uniwersytetu Péinocnego Illinois do§wiadcza zardwno bogactwa mozliwosci, jak
i — z drugiej strony — licznych problemdéw zwigzanych z wielo- i migdzykulturo-
woscig na co dzien, nie tylko w kontekscie zycia uczelni. Jezyk polski i kultura
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polska stanowig istotny sktadnik owego lingwistyczno-kulturowego tygla. Za-
rowno wykltadowcy, jak i studenci spotykaja osoby polskiego pochodzenia na
uniwersytecie, majg polskich kolegow, wspotpracownikow, ale tez sasiadow kul-
tywujacych rodzime tradycje i robiacych $wiateczne zakupy w polskim sklepie.
Adepci logopedii w NIU w swojej przysztej praktyce gabinetowej niewatpliwie
spotkaja rowniez matych dwujezycznych pacjentow oraz ich rodzicow deklarujg-
cych polskie pochodzenie. Wiaczenie si¢ zespotu projektowego w proces ksztal-
cenia amerykanskich logopedoéw w oparciu o glottodydaktyke polonistyczna byto
zatem przedsiewzigciem nie tylko nowatorskim, lecz takze niezwykle potrzeb-
nym. Potwierdzily to zreszta przeprowadzone badania ankietowe oraz poglebio-
ne wywiady z uczestnikami programu, o czym wigcej w dalszej czgsci artykutu.
Wspomniane nowatorstwo prowadzonych dziatan postawito jednak realizujacych
projekt przed szeregiem wyzwan i problemow oraz sktonito do wnikliwej analizy
okreslonych aspektow procesu dydaktycznego. Poglebionej refleksji oraz spojrze-
nia z innej perspektywy wymagaty zwlaszcza nastepujgce kwestie: rola nauczy-
ciela-glottodydaktyka, specyfika potrzeb uczacych si¢ i charakter nauczanego je-
zyka oraz dobdr tresci i metod nauczania.

3.1.NAUCZYCIEL W DWOCH OSOBACH I KILKU ROLACH

Ogromne znaczenie kompetencji merytorycznych i dydaktycznych nauczy-
ciela pracujacego z obcokrajowcami nie budzi watpliwosci. Praca w nauczyciel-
skim tandemie glottodydaktyczno-logopedycznym, cho¢ nie zwalniala Zadnej ze
stron z obowigzku wykazywania obu owych kompetencji, pozwolita na zrdzni-
cowanie ich zakresu w odniesieniu do kazdego z wykonawcow projektu. Wspol-
ne pole kompetencji merytorycznych obejmowato oczywiscie postugiwanie si¢
jezykiem polskim (jako nauczanym) w sposob plynny i poprawny, duza wiedze
na temat polskiej kultury oraz $wiadomo$¢ charakteru mentalno$ci polskiego spo-
leczenstwa, stanowigcej istotne tto uzywania i rozwoju polszczyzny. Praktykujacy
logopeda — ze wzgledy na wyksztatcenie i wykonywany zawdd — przejawiat bar-
dzo dobrg znajomo$¢ zasad polskiej wymowy, klasyfikacji gltosek, etapdw rozwo-
ju mowy, a takze trudnos$ci zwiazanych z artykulacja poszczeg6lnych dzwiekow
oraz sposobow radzenia sobie z owymi problemami. Jako badacz zajmujacy sie
dwujezycznoscia w ujeciu logopedycznym doskonale zdawat sobie rowniez spra-
we ze wzajemnego wptywu znanych przez jednostke jezykow na siebie, poten-
cjalnych zagrozen, ale tez mozliwosci drzemigcych w dwujezycznos$ci pacjentow
przysztych amerykanskich logopeddéw. Oboje wykonawcy projektu posiadali tak-
ze niezbgdne kompetencje dydaktyczne, ktore umozliwity umiejetng organizacje
i przeprowadzenie procesu ksztatcenia. Praktykujaca lektorka jezyka polskiego
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jako obcego, z uwagi na swoje doswiadczenie i zainteresowania, mogla przejaé
wigkszos$¢ obowigzkow zwigzanych z odpowiednim doborem tematow czy ukta-
daniem dostosowanych do poziomu uczacych si¢ tekstow i ¢wiczen jezykowych®.
Realizowanie projektu przez dwoje dydaktykow pozwolito na poszerzenie za-
kresu kompetencji szczegdtowych, z ktorych czerpa¢ mogli uczestnicy wyktadu
1 warsztatow na partnerskiej uczelni amerykanskie;j.

W ramach odnos$nych dziatan projektowych nauczyciele byli jednak nie tylko
dobrze przygotowanymi specjalistami, lecz takze modelami — nosnikami polskiej
kultury, jezyka, typéw zachowan, mentalnosci. To réwniez nie wyczerpuje reper-
tuaru rol, jakie przyszto im petié. Z perspektywy uczacych sie nauczyciel jezyka
1 kultury polskiej to przeciez tez —jak zauwaza . Janowska — wzor na poziomie j¢-
zykowym, interkulturowym (w odniesieniu do prezentowanych postaw), organi-
zacyjnym i wykonawczym (w kontekscie planowanych i realizowanych dziatan)
oraz strategii uczenia si¢ (2019, s. 342). W zrealizowanym projekcie szczegdlnie
wyraznie zaznaczyla si¢ tak czgsto wspominana obecnie funkcja nauczyciela-
-glottodydaktyka jako mediatora w dziedzinach jezyka i kultury, promujacego
— zgodnie z zaleceniami ESOKJ — migdzykulturowos¢ i r6znoj¢zycznosé, maja-
cego przy tym na uwadze kompetencje nie tylko jezykowe, ale i ogolne uczacych
si¢’. Studenci logopedii NIU mieli bowiem okazje nie tylko poznaé¢ podstawy je-
zyka polskiego, ale takze zdoby¢ konkretng wiedzg dotyczacg podsystemu fonicz-
nego polszczyzny, polskiej kultury i historii, rozwinaé¢ umiejetnosci w zakresie
komunikacji migedzykulturowej. Ksztalcili, modyfikowali lub utrwalali okreslone
postawy wzgledem polskosci, rozwijali strategie uczenia si¢ oraz zdolno$ci podej-
mowania okreslonych dziatan zarowno w zyciu prywatnym (w kontakcie z osoba-
mi polskiego pochodzenia lub przejawami polskosci dostrzeganymi w otoczeniu),
jak 1 akademickim (wykorzystanie potencjatu wielokulturowosci spotecznosci
akademickiej amerykanskiej uczelni partnerskiej oraz r6znoj¢zycznosci i ré6zno-
kulturowosci jej kadry oraz studentow), a takze w przysztej praktyce zawodowe;j
(w kontakcie z dzieckiem dwujezycznym w gabinecie logopedycznym).

3.2. MIEDZY ADEPTEM A SPECJALISTA, MIEDZY JEZYKIEM
OGOLNYM A FACHOWYM

Realizacja omawianego projektu stanowi takze ciekawy przypadek naucza-
nia w grupie homogenicznej jezykowo (skupiajac si¢ na jezyku pierwszym)
oraz narodowosciowo, ale heterogenicznej pod wzgledem wieku uczacych sie,

¢ Przejawy poszczegdlnych kompetencji omowione zostaly w oparciu o pace A. Seretny
i B. Sategi-Bielowicz (2019, s. 112-113).
7 Na temat kompetencji jgzykowych i ogolnych uczacych sig jezykow obcych zob. Janowska 2019.
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pemionych przez nich rol/zajmowanych pozycji w spotecznosci akademickie;j
NIU oraz stopnia specjalizacji w dziedzinie logopedii. Zdecydowang wigkszo$¢
uczestnikow dziatan projektowych stanowili mtodzi studenci logopedii. W zaje-
ciach brali jednak takze udziat do§wiadczeni wyktadowcy i badacze, z dlugim
stazem, najczesciej pracujacy na co dzien z owymi adeptami sztuki logopedycz-
nej. Wiek okazat si¢ aspektem w znikomym stopniu wplywajacym na przebieg
procesu dydaktycznego. Cho¢ réznica wieku miedzy najmiodszym a najstarszym
uczestnikiem zaje¢ wynosita ponad 30 lat, wszystkie osoby biorgce udziat w pro-
jekcie byty doroste, intelektualnie aktywne, a w przypadku starszych uczestnikow
— z racji wykonywanego zawodu — przyzwyczajone do intensywnego wysitku
umystowego. Zadania projektowe stanowily zreszta wyzwanie na tyle krotkie, ze
zmienne takie jak zdolno$¢ koncentracji przez dtuzszy czas, sktonno$¢ do zapo-
minania wczesniej zdobytych informacji czy potrzeba odpoczynku nie wptynety
na przebieg zaje¢ w istotny sposob. Nie zaobserwowano rowniez znaczacych roz-
nic migdzy uczacymi si¢ w zakresie tempa przyswajania wiedzy przedmiotowe;j,
nowych stow czy wyrazen. Ze wzgledéw kulturowych aspekt wieku nie miat tez
wplywu na atmosfer¢ w grupie i swobod¢ komunikacji mi¢dzy poszczegdlnymi
jej cztonkami. Tym, co wspomniang swobod¢ do pewnego stopnia ograniczato,
bylta relacja mistrz-uczen zachodzaca migdzy wyktadowcami a studentami bio-
racymi udzial w dziataniach projektowych. Co ciekawe, dotyczyta ona wylacz-
nie rzeczywisto$ci pozaprojektowej, gdyz w ramach zaje¢ prowadzonych przez
wykonawcow projektu granica migdzy adeptami logopedii a specjalistami ulegta
rozmyciu. Dla obu grup bowiem przekazywana w czasie warsztatow i wyktadu
wiedza oraz nabywane umiejetnosci byty czym$ w rownym stopniu nowym, wy-
magajacym podobnego skupienia i naktadu pracy, a takze odpowiadajacym na ich
zasadniczo zbiezne oczekiwania.

W zarysowanym powyzej kontekscie charakteru grupy docelowej interesu-
jace wydaje si¢ takze rozwazenie odmiany nauczanego jezyka. Odpowiedz na
pytanie, czy przedmiotem nauczania w czasie zaj¢¢ projektowych byl jezyk ogol-
ny czy specjalistyczny, a moze jezyk jakiegos jeszcze innego typu, wcale nie jest
oczywista i wydaje si¢ zaleze¢ od przyjecia okreslonej perspektywy. Gdyby bo-
wiem rozpatrywa¢ wprowadzane stownictwo, zwroty i struktury niejako w izola-
¢ji — w oderwaniu od celu, jakiemu ich znajomo$¢ ma stuzy¢é — mozna dojs¢ do
wniosku, iz mieli$my do czynienia po prostu z jezykiem ogdlnym. Nawet bowiem
uzyteczne z perspektywy logopedow zdania typu Bede robic test diagnostyczny.
czy Mowa jest zaburzona. nie zawieraja leksyki uznawanej za specjalistyczng.
Trudniejsze stowa sa tu w dodatku wplecione w odpowiednio uproszczone i do-
stosowane do mozliwos$ci uczacych si¢ struktury gramatyczne. Z punktu widze-
nia przyszlego amerykanskiego logopedy majacego pracowaé z dwujezycznym
dziecigcym pacjentem i jego rodzicami sytuacja wyglada jednak zgota inaczej.
Poznane podstawy jezyka polskiego, okreslone stowa i wyrazenia w tym jezyku
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wraz z umiejetnoscig ich poprawnej wymowy stanowig potencjalne narzedzie do
wykorzystania w przysztej pracy zawodowej w dwojakim celu: nawigzania lep-
szej komunikacji z pacjentem i jego rodzing oraz — poprzez wyrazenie uznania
dla ich dziedzictwa jezykowo-kulturowego — wywolania u korzystajacych z lo-
gopedycznej pomocy 0sob polskiego pochodzenia pozadanych w procesie tera-
peutycznym pozytywnych odczu¢ i postaw. W podanym zakresie skuteczno$é
nauczanych podstawowych zwrotdw, struktur oraz poprawnej wymowy jest nie-
zalezna od polszczyzny przyszlych pacjentow — zrdéznicowanej ze wzgledu na
spoteczne i kulturowe warunki panujace w okreslonych czes$ciach Polski, beda-
cych miejscami pochodzenia ich rodzicow®.

Cho¢ zatem trudno mowi¢ tu o nauczaniu jezyka prawdziwie specjalistycz-
nego, ktory — zdaniem S. Gruczy — shuzy¢ powinien ,,komunikacji profesjonalne;j
odpowiednich wspdlnot specjalistow” (2008, s. 66), to aspekty takie jak: okreslo-
na grupa uzywajaca tego jezyka, konkretny obszar jego wykorzystania, a przede
wszystkim cel i1 rezultat siggania po ten jezyk pokrywajg si¢ z wyrdéznionymi
przez B. Kubiaka elementami umozliwiajacymi identyfikacje jezyka fachowego
(2002, s. 7). Fakt, iz dziatania projektowe i realizowany podczas nich program
byty ,,szyte na miar¢”, jak to czgsto ma miejsce w przypadku uczenia jezykow
specjalistycznych’®, dodatkowo potwierdza zasadno$¢ poruszanych w niniejszym
podrozdziale watpliwos$ci. Probujac zatem znalez¢ termin pozwalajacy unikngé
skojarzen z wysoka specjalizacja, a jednoczesnie uwzgledniajacy specyfike prze-
znaczenia jezyka-przedmiotu nauczania w ramach omawianych dziatan projekto-
wych, wydaje si¢, ze mozna go nazwac jezykiem do celoéw zawodowych.

3.3. CO KOSZTEM CZEGO I DLACZEGO?

Badacze zajmujacy si¢ informacja wizualna, w szczegdlnosci za$ ci, ktorzy
analizuja mapy, juz dawno temu sformutowani oczywista, ale nie zawsze uswia-
damiang sobie przez autorow (a takze odbiorcow/uzytkownikéw) owych map,
zasade, ktorg w kilku stowach mozna bytoby stresci¢ nastgpujaco: to, co mapa
zawiera jest rOwnie wazne jak to, czego na niej nie ma'®. Podobnie rzecz si¢ ma
z doborem tresci kulturowych, ktorego dokonac¢ musieli autorzy projektu Polska
brzmi znajomo. Wielowatkowos$¢ oraz obszerno$¢ tego tematu uniemozliwiaja
jego petne rozwinigcie w ramach niniejszego artykutu, dlatego tez zostanie on

8 O zroznicowaniu polszczyzny w skupiskach polonijnych pisza m.in. E. Lipinska
i A. Seretny (2014).

? Wigcej ten temat pisza m.in. A. Seretny i B. Satgga-Bielowicz (2019, s. 113).

10 Obszernie na temat kontrowersji zwiagzanych z tworzeniem i czytaniem map pisat m.in.
A. MacEachren (1995).



362 Beata Terka, Rafal Mtynski

jedynie zasygnalizowany. Realizujacy projekt mieli swiadomosé, ze kazdorazowe
podjecie decyzji o przedstawieniu tego a nie innego wycinka polskiego dziedzic-
twa kulturowego wplynie na obraz Polski i Polakdw, jaki mie¢ beda uczestniczacy
w zajeciach Amerykanie. Omdwienie okreslonych tradycji, waznych postaci ze
$wiata nauki, sztuki czy polityki, pokazanie wybranych miejsc i atrakcji — wszyst-
ko to niosto konsekwencje dla rodzaju i jakosci skojarzen z polskoscia, tworza-
cych si¢ w umystach uczestnikow projektu. Wskutek koniecznych (ze wzgledow
czasowych i kognitywnych) uproszczen przekazywane informacje kulturowe nie-
uchronnie odwotywaty si¢ do stereotypdéw (w neutralnym, stownikowym znacze-
niu tego terminu), niejako je utrwalajac. W czasie planowania i realizowania pro-
jektu nierzadko mozna byto odnies¢ wrazenie, iz klucz doboru tresci kulturowych
lezal gdzies pomigdzy sposobem postrzegania kultury polskiej przez nauczaja-
cych a wyobrazeniami czy oczekiwaniami na temat odno$nych tresci, jakie mogli
mie¢ uczestnicy zaje¢ — mogli, poniewaz owe potencjalne wyobrazenia zostaty
zebrane jedynie z wezesniejszych do§wiadczen i kontaktéw wykonawcow projek-
tu z przedstawicielami amerykanskiego spoteczenstwa. Watpliwoscia wymagaja-
cg rozwazenia byloby zatem pytanie o wspotczesnosé/aktualnos¢é wizji polskie;
kultury prezentowanej przedstawicielom innych kultur. Nalezatoby odpowiedzie¢
na pytanie, czy zadaniem projektow typu Polska brzmi znajomo — w zatozeniu
majacych promowac kulture i jezyk naszego kraju — jest przekazywanie pewnej
wiedzy na temat tradycji (bez wzgledu na to, w jakim stopniu sa one kultywowane
obecnie) i waznych postaci (niezaleznie od kontrowersji, jakie zaczety budzi¢ na
przestrzeni czasu), utrwalanie stereotypowych wyobrazen i skojarzen (z ewen-
tualnym uzupetnieniem funkcjonujacych juz w §wiadomosci obrazéw o pewne
ozywcze detale) czy moze jednak konfrontowanie mentalnych projekceji i skoja-
rzen stuchaczy z rzeczywistoscig wspotczesnego stanu polskiej kultury.

4. REZULTATY DZIALAN PROJEKTOWYCH

Przed rozpoczeciem projektu na terenie amerykanskiej uczelni partnerskiej
przeprowadzono wsrdd uczestnikow wyktadu 1 warsztatow pre-ankiete dotyczaca
Polski, jej jezyka i kultury. Kwestionariusz sktadat si¢ z dwunastu pytan réznego
typu w jezyku angielskim (por. Tab.1), po trzy pytania o nastepujace zagadnienia:
informacje ogdlne na temat Polski (lokalizacja, kolory flagi, kraje sasiadujace), j¢-
zyk polski (przynalezno$¢ do okreslonej grupy jezykow, liczba samogtosek, spot-
gloska drzaca), znajomo$¢ podstawowych stow i wyrazen (podstawowe liczebni-
ki, rozpoznawanie najwazniejszych zwrotow, rozroéznianie powitan i pozegnan)
oraz polska kultura (znane postaci, miasta i tradycje). Ankiete wypehito 25 osob.
Wyniki pokazaty, iz przed rozpoczgciem projektu $§wiadomos¢ jego uczestnikow
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w kwestiach zwigzanych z Polska, jej jezykiem i kulturg byta niewielka. Na lokali-
zacje Polski w centralnej Europie wskazato tylko 7 badanych, 6 uznato, ze Polska
lezy badz w zachodniej Europie, badz poludniowe;j, inni nie udzielili odpowiedzi.
Dostgp do Morza Baltyckiego byl faktem znanym tylko jednemu ankietowane-
mu, zdecydowana wickszos$¢ pozostawita to pytanie bez odpowiedzi, a kilka osob
wpisato odpowiedz btedng (Morze Martwe, Morze Czarne, Ocean Atlantycki).
Wtasciwe kolory polskiej flagi podano tylko 5 razy, wsrod pozostatych odpowie-
dzi przewazaty nastepujace zestawienia kolorystyczne: niebiesko-biaty i czerwo-
no-zielony. 7 badanych znato po jednym kraju sgsiadujacym z Polska, przy czym
najczesciej byly to Niemcy. Przynaleznos$¢ jezyka polskiego do jezykéw stowian-
skich poprawnie rozpoznalo 12 ankietowanych. Liczba samogtosek znana bylta
jednej osobie, a dwie mialy $wiadomos¢ istnienia drzacego . Odpowiedni liczeb-
nik (dwa) wskazato 3 ankietowanych, a pozegnac si¢ po polsku (w dowolnej for-
mie — oficjalnej Iub nieoficjalnej) umiat jeden uczestnik dziatan projektowych. Co
ciekawe, z thumaczeniem wszystkich polskich zwrotow na jezyk angielski $wietnie
poradzity sobie 2 osoby (jedna miata polskie korzenie), 6 innych podjeto czescio-
wo udang probe podania angielskich ekwiwalentow ttumaczeniowych. Sposrod
znanych Polakéw najbardziej rozpoznawalni okazali si¢ Fryderyk Chopin (7 po-
prawnych odpowiedzi) i Roman Polanski (3 poprawne odpowiedzi). Kazda z po-
zostatych postaci polaczono z reprezentowanag przez nig dziedzing tylko jeden raz.
Rozpoznanie nazw trzech polskich miast udato si¢ 5 ankietowanym. Dodatkowo
7 razy wskazano Krakéw i 5 razy Warszawe. W ostatnim zadaniu, jesli w ogole
udzielano odpowiedzi, to tylko na dwa pierwsze pytania. Tradycja 12 potraw na
wigilijnym stole znana byta 2 badanym, a tylko jedna osoba poprawnie okreslita
zawartos$¢ koszyka wielkanocnego. Inni podejmowali wprawdzie proby udzielenia
odpowiedzi, ale wymieniali: stodycze, czekolady, kwiaty, ziemniaki lub zabawki.

Tabela 1. Arkusz ankiety przeprowadzonej przed rozpoczg¢ciem dziatan projektowych oraz po ich
zakonczeniu (w polskiej wersji jezykowej)

ANKIETA

Polska znajduje si¢ w
a) centralnej Europie.
b) zachodniej Europie.
¢) poludniowej Europie.

Polska ma dostep do Morza ............coceoeieininin. .
Kolory polskiej flagi to: ..........oviiiiiinin.... .

3. Kraje sasiadujace z Polska to (prosz¢ wymieni¢ 3): .......ccovvienninenn... .

Jezyk polski jest jezykiem
a) stowianskim.

b) germanskim.

¢) romanskim.




364

Beata Terka, Rafal Mlynski

Tabela 1 (cd.)

5. W jezyku polskim wystepuje ........coovveeveninnnnnn.. samogtosek.
6. Spoétgtoska drzaca w jezyku polskim jest ............ocoeeiiinnnn. .

Jeden, ...l , trzy. Ktorego z ponizszych liczebnikoéw brakuje?
7 a) cztery

" | b) osiem
c) dwa
Proszg¢ przettumaczy¢ na jezyk angielski:

3 Q) PIZEPIasZam — ......o.eueuerenenennnnnns b) dzigkuje — ...

’ c)dzien dobry — ..., d)ydobrze — .........oooiiiiiiiii
e)tak — ... f)dziecko— ...
Prosze¢ podac¢ dwa polskie ekwiwalenty thumaczeniowe wyrazen: good bye / bye.

9. A) i
D) e
Z czego znane sg ponizsze postaci? Prosze¢ napisa¢: M — muzyka, N — nauka,
L — literatura, W — wojna, F — film i P — polityka.
10. | a) Wislawa Szymborska —..................... b) Fryderyk Chopin —........................
c)LechWalgsa — .........oooooiiin. d) Tadeusz Kosciuszko — .....................
e) Roman Polanski —...............c.oi. f) Mikotaj Kopernik —.......................
T Ktore z ponizszych stow sa nazwami polskich miast? Proszg¢ podkresli¢.
" | a) Gdansk b) Bigos c¢) Gra d) Warszawa ¢) Smok f) Krakow g) Tron
Prosz¢ odpowiedzie¢ na ponizsze pytania.
a) lle dan tradycyjnie znajduje si¢ na polskim wigilijnym stole?
b) Co znajduje si¢ w tradycyjnym polskim koszyku wielkanocnym? Prosz¢ wymieni¢
12. | 3 rzeczy.
¢) Jakie inne polskie tradycje (poza Bozym Narodzeniem i Wielkanoca) znasz?

Zrodto: opracowanie wlasne

Przeprowadzenie tego samego badania ankietowego po zakonczeniu dzia-

tan projektowych na amerykanskiej uczelni partnerskiej wyraznie potwierdzito
ich skuteczno$¢ rozumiang jako wyrazny wzrost wiedzy i umiejgtnosci uczest-
nikow w zakresie przewidzianym programem warsztatow i wyktadu. W zwigz-
ku z tym, Ze nie wszyscy poddani pre-ankiecie wzigli udzial we wszystkich mo-
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dutach projektu, wyniki post-ankiety przeanalizowane zostaly indywidualnie.
W stosunku do mozliwego do uzyskania maksimum poprawnych odpowiedzi
(zwigzanego z liczba zaje¢, w ktorych dana osoba uczestniczyla) kazdy z pod-
danych badaniu osiagnat wynik wyzszy lub rowny 90%. Jeszcze wazniejsze,
by¢ moze, sa refleksje uczestnikow zebrane podczas pogtebionych wywiadow
z tymi, ktorzy wzigli udziat we wszystkich przewidzianych w projekcie dziata-
niach. Przede wszystkim z wypowiedzi uczacych si¢ wytania si¢ obraz Polski
jako pigknego kraju o fascynujacej kulturze oraz dzielnych i petnych empatii
obywatelach. Jedna z uczestniczek zdecydowata si¢ nawet poleci¢ nasz kraj
corce jako potencjalne miejsce jej przyszlych studiow. Z wywiadow wynika
takze, iz projekt przyczynit si¢ do rozbudzenia zainteresowania polska kulturg
i jezykiem (lgcznie z pomystem podjecia kursu polskiego), checi odbycia po-
drozy do Polski oraz motywacji do poszukiwan dalszych informacji na temat
roznych aspektow polskosci. Szczegdlnie interesujace sg przemyslenia uczest-
nikow dzialan projektowych dotyczace uzytecznosci zdobytej wiedzy oraz po-
tencjalu, jaki daja nabyte w czasie zaje¢ jezykowych umiejetnosci. Rozmowcey
podkreslaja, iz projekt Polska brzmi znajomo otwiera przed nimi nowe mozli-
wosci zaréwno na polu prywatnym (kontakt z polskimi sagsiadami; nawigzanie
lepszego kontaktu ze znajomymi ze studidw, ktorzy maja polskie korzenie itp.),
jak 1 zawodowym w przysztosci (w pracy z dwujezycznym pacjentem i jego
rodzing).

5. WNIOSKI I PERSPEKTYWY

Projekt Polska brzmi znajomo okazat si¢ cennym doswiadczeniem zarowno
dla jego autoréw, jak i uczestnikdw. Wspodlpraca specjalistow (logopedy i glot-
todydaktyka) oraz otwarto$¢ wladz amerykanskiej uczelni partnerskiej na pro-
pozycje zespotu projektowego zaowocowaty wypracowaniem i zrealizowaniem
programu, ktory pozwolil wlaczy¢ w proces ksztalcenia przysztych logopedow
w stanie Illinois elementy wiedzy o polskim systemie fonetycznym, polskiej kul-
turze, a takze praktyczng nauke podstaw jezyka polskiego (obejmujaca trening
fonetyczny, najczesciej uzywane stlowa i wyrazenia, a takze kilka uproszczonych
zwrotow do pacjenta do wykorzystania w praktyce logopedycznej w przysztosci).
Pod koniec projektu obie strony procesu dydaktycznego deklarowaty wysokie
poczucie satysfakcji. Uczestnicy zaje¢ wyrazili zainteresowanie Polska oraz pol-
skim dziedzictwem w Stanach Zjednoczonych, twierdzili, iz zyskali motywacje
do poszukiwania §ladow polskosci w swoim bezposrednim otoczeniu'!, a takze ze

' Swiadczy o tym zaangazowanie niektérych uczestnikow zaje¢ w realizacje zadania
dodatkowego Polskos¢ wokot mnie juz po zakonczeniu dziatan projektowych.
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dostrzegli wymierne korzysci dla siebie jako przysztych logopedow, ptynace ze
znajomosci zasad polskiej wymowy oraz podstaw komunikacji w jezyku polskim.
Broszura zbierajgca najwazniejsze z przekazanych podczas warsztatow i wyktadu
informacji, wzbogacona o starannie dobrane, tadne fotografie — jako jeden z pro-
duktow projektu i wartosciowa po nim pamiatka — w formie elektronicznej tra-
fita do wszystkich uczestnikow zaje¢, a w wersji drukowanej (w kilkudziesigciu
egzemplarzach) do biblioteki w uczelni partnerskiej. Zostanie ona wykorzystana
w pracy z przysztymi rocznikami studentéw logopedii.

Niewatpliwie przeprowadzone dziatania projektowe wpisuja si¢ w cele
ksztatcenia jezykowego w $wiecie wielo- i réznojezycznym oraz wielo- i ré6zno-
kulturowym, takie jak rozwijanie funkcjonalnej r6znojezycznosci czy wspieranie
postaw wzajemnego zrozumienia, tolerancji i szacunku wobec przedstawicieli
roznych krggdéw kulturowych'?. Dla wyktadowcow amerykanskiej uczelni — co
wynika z przeprowadzonych z nimi przez zesp6l projektowy rozméw — warsztaty
1 wykltad w ramach Polska brzmi znajomo stanowily inspirujacy przyktad tego,
jak mozna wykorzysta¢ potencjat wielojezycznosci i wielokulturowosci spotecz-
no$ci akademickiej NIU oraz otoczenia spolecznego w stanie Illinois, a takze
dowdd na konieczno$¢ wprowadzania rozwigzan promujacych edukacje réznoje-
zyczng 1 miedzykulturowa. Dla kadry nauczajacej przysztych logopedow w NIU
udzial w zaj¢ciach w ramach omawianego projektu byt takze, co niejednokrotnie
podkreslali, okazja do obserwowania stylu pracy wykonawcdéw projektu, organi-
zacji procesu dydaktycznego i doboru dziatan aktywizujacych studentow. Projekt
pozwolit zatem na zdecydowanie wigcej niz jego pierwotne zalozenie — majace
przede wszystkim na celu promocje jezyka i kultury polskiej wsrdd spotecznosci
akademickiej Uniwersytetu Péinocnego Illinois.

Wydaje sie, ze plyngce z omawianego przedsiegwziecia doswiadczenia i wnio-
ski mozna sprobowac w przysztosci wykorzystywaé w innych miejscach na swie-
cie i w roznych grupach odbiorcow, ktorzy maja lub beda mieli — z racji wy-
konywanego zawodu — kontakt z osobami polskiego pochodzenia. Warto takze
rozwazy¢ mozliwos¢ uczynienia odnos$nego projektu punktem wyjscia do przy-
gotowania analogicznych (cho¢ jezykowo ,,odwroconych’) dziatan na rodzimym
terenie — w ramach procesu ksztatcenia przysztych polskich logopedow, ktdrzy
w gabinetach takze beda coraz cze$ciej spotykali dzieci dwujezyczne (oraz ich
rodzicow), szczegblnie pochodzenia ukrainskiego.

Nauczyciele rowniez moga czerpa¢ ogromng satysfakcje z tego rodzaju
inicjatyw. Realizacja takich projektow wymaga bowiem kreatywnej i sku-
tecznej odpowiedzi na potrzeby wspotczesnego Swiata. Konieczne jest ra-
cjonalne dostosowania dzialan i materialtu do mozliwosci czasowych oraz
kognitywnych odbiorcéw, a takze poradzenie sobie z watpliwosciami do-
tyczacymi doboru przekazywanych tresci, odmiany nauczanego jezyka

12 Wigcej na ten temat m.in. w pracach W. Martyniuka (2006) oraz I. Janowskiej (2011).
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czy wreszcie zroznicowaniem odbiorcow pod wzgledem ich wieku, spe-
cjalizacji oraz pozycji w danej spotecznosci. To zadanie godne nauczyciela
nowej generacji, ktorego tak opisuje I. Janowska: ,,(...) to nauczyciel fa-
chowiec, zdolny do mobilizacji catoksztaltu zasobow, ktorymi dysponu-
je, w celu rozwigzania problemu lub stawienia czola trudnosciom” (2019,
s. 351).
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Stereotypy etniczne we wspolczesnej kulturze. Uwagi po lekturze ksigzki ,,O Polakach
i Slowencach — w kregu jezykowo-kulturowych stereotypow” autorstwa Marii Waclawek
i Marii Wtorkowskiej (Lublana 2022)

Streszczenie. Celem artykulu recenzyjnego jest krytyczna analiza i ocena monografii nauko-
wej autorstwa Marii Wactawek 1 Marii Wtorkowskiej pt.: O Polakach i Stowencach — w kregu
Jjezvkowo-kulturowych stereotypow, wydanej w Stowenii w 2022 roku. W ocenie pracy wzigto pod
uwage podstawy teoretyczne, zakres i trafno§¢ doboru literatury przedmiotu oraz jej aktualnosé,
funkcjonalnos¢ narzedzi badawczych w ramach zastosowanej metodologii, podstawe materiatowa
i rzetelno$¢ badan. Elementem oceny byta rowniez struktura pracy, podzial na rozdziaty, wnikliwo$¢
zglebiania podejmowanych watkow, spojnosé syntetycznych podsumowan. Biorac pod uwage po-
wyzsze kryteria nalezy stwierdzi¢, ze monografia wypetnia luk¢ badawcza na mapie stereotypow
narodowych, buduje istotny kontekst kulturowy dla nauczania jezyka polskiego i stowenskiego jako
obcych. Oprocz wartosci glottodydaktycznej ksigzka jest przyktadem pracy jezykoznawczej opartej
na bogatym materiale i rzetelnym warsztacie metodologicznym.

Stowa kluczowe: glottodydaktyka, dwujezycznos¢, dwukulturowosé, jezyk stowenski, stereotyp

Ethnic steteotypes in contemporary culture. Remarks after reading the book ,,about Poles and
Slovenes — in the circle of language and cultural stereotypes” by Maria Waclawek and Maria
Wtorkowska (Lublana 2022)

Abstract. The aim of the review article is to critically analyze and evaluate the scientific mo-
nograph by Maria Wactawek and Maria Wtorkowska entitled: About Poles and Slovenes — in the
circle of linguistic and cultural stereotypes, published in Slovenia in 2022. In the evaluation of the
work, theoretical foundations, the scope and accuracy of the selection of literature on the subject
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and its topicality, functionality of research tools within the applied methodology, material basis and
research reliability were taken into account. An element of the evaluation was also the structure
of the work, division into chapters, insight into the topics taken, and the consistency of synthetic
summaries. Taking into account the above criteria, it should be stated that the monograph fills a re-
search gap on the map of national stereotypes and builds a significant cultural context for teaching
Polish and Slovenian as foreign languages. Apart from the didactic value, the book is an example of
linguistic work based on rich material and reliable methodological workshop.

Keywords: foreign language teaching, bilingualism, biculturalism, Slovenian language, stereotype

Kontrast miedzy kategoriami potocznosci i naukowosci uwidacznia si¢ doskonale w pojeciu
stereotypu. Jego trwatos¢ i powszechno$¢ jako narzedzia konceptualizacji i werbalizacji rzeczywi-
stosci pozajezykowej sprawia, ze, mimo uproszczen, a nawet przektaman, staje si¢ on ciekawym
materialem dla badaczy wielu obszaré6w nauk humanistycznych, na przyktad dyskursu publiczne-
go (Marczewska 2018; Bluszkowski 2003), reklamy (Sieklucka 2011; Grabowska 2000), literatury
(Laszkiewicz 2021). Rowniez w socjologii i glottodydaktyce temat stereotypow etnicznych, naro-
dowosciowych jest stale obecny (Fytypec 2020; Niewiara 2020; Gawarkiewicz 2012; Abramowicz
i in. 2009; Kowalski 2009; Cata 1995). Rzecz jasna w pierwszej kolejnosci badane byly te stereo-
typy, ktorym bliskie i intensywne kontakty miedzynarodowe gwarantowaly gromadzenie bogatych
doswiadczen i informacji, przyjmujacych najczesciej niestety ksztalt uprzedzen. Wraz z wigksza
mobilnoscig ludnos$ci zaczety si¢ ksztattowaé wyobrazenia o mniej znanych do niedawna grupach
etnicznych, odlegtych geograficznie, ale nawiazujacych kontakty gospodarcze, edukacyjne, a przez
to 1 z czasem kulturalne. Wiasnie w tej relatywnie nowej sferze ksztaltowania si¢ dwudziestowiecz-
nych stereotypow sytuuje si¢ praca polskich znawczyn jezyka i kultury stowenskiej — Marii Wacta-
wek i Marii Wtorkowskiej (Wactawek, Wtorkowska 2022).

Ksiazka, liczgca 254 strony, sktada si¢ z wprowadzenia, rozdziatu teoretyczno-metodologicz-
nego, szesciu rozdziatéw analitycznych, podsumowania oraz bibliografii, wykazu tabel i kwestio-
nariusza ankiety (w jezyku polskim i stowenskim). Zostata wydana w Slowenii po polsku, dobrze
wigc, ze na koncu zamieszczono stowenskie streszczenie, a dzigki streszczeniu w jezyku angielskim
ksigzka zaistnieje w migdzynarodowym dyskursie naukowym.

Trudno nie zgodzi¢ si¢ z Autorkami, powolujacymi si¢ na Anng Wierzbicka, ze jezyki roznig
si¢ miedzy soba nie tylko jako systemy jezykowe, ale rowniez jako $wiaty kulturowe i no$niki
etnicznej tozsamosci. Z tej roéznicy biora swdj poczatek studia etnolingwistyczne, ktére uznaja, ze
kazda wspolnota, tworzac wiasng kulture, porzadkuje swe do§wiadczenia za pomocg takich katego-
rii jezykowych, ktore sa dla niej wlasciwe, a spos$rod nosnikoéw kultury jezyk jest najwazniejszy. To
on wytwarza, interpretuje i utrwala poprzez siatki kategoryzacyjne, poj¢cia, nazwy i ich konotacje
jezykowy obraz $wiata.

Autorki jako kompetentne znawczynie dwoch kultur i jezykoéw postawity sobie za cel analize
,,Sposobu postrzegania, nazywania i interpretowania wybranego wycinka rzeczywistosci pozajezy-
kowej — jezykowo-kulturowego stereotypowego obrazu (konceptu) Polaka i Stowenca” (str. 5). Mo-
nografia, koncentrujaca si¢ na wzajemnych wyobrazeniach o reprezentantach dwu narodéw, ma cha-

rakter leksykocentryczny, gdyz ,,podkresla naddatek konotacyjny, intencj¢ nadawcza, warunkujaca
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odpowiedni punkt widzenia. Ukazuje rekonstrukcje jezykowo-kulturowego stereotypowego wy-
obrazenia Polaka (Polakéw) i Stowenca (Stowencow), obejmujacego odpowiednio warto$ciowane
cechy obligatoryjne i relewantne oraz elementy ujawniajace si¢ kontekstowo” (str. 7). Chociaz praca
ma charakter jezykoznawczy o nachyleniu glottodydaktycznym, to rozdziat metodologiczny (roz-
dziat I, str. 9-37) przynosi rzetelne, interdyscyplinarne rozwazania na temat stereotypu, wlacznie
z etymologia terminu. Pozwala to lepiej zrozumie¢ zjawisko grupowych wyobrazen, mechanizméw
postrzegania, ksztattowania si¢ konotacji wyrazow wraz z warto§ciowaniem i emocjonalizacjg. Au-
torki wykazaty si¢ rozlegla wiedza i znajomoscia literatury przedmiotu, zarowno prac najstarszych
(Lippmann 1922; Schaff 1981), jak i najnowszych (Tokarz 2017; Karwatowska, Tymiakin 2020).
Zastosowaly najkorzystniejszy uktad prezentacji termindw: od tych o szerszym zakresie do tych
o wezszym zakresie. Zgodnie z tym zatozeniem po ogdélnych rozwazaniach na temat stereotypu prze-
szty do charakteryzowania stereotypoéw etnicznych, w tym narodowych. Za gtéwne ich znaczniki
uznaly zbiorowe przekonania o typowych cechach, postawach i ocenach wzglgdem wilasnego etnosu
i wspolnot obcych, a najwazniejsze funkcje dostrzegly migdzy innymi w: dostarczaniu gotowych
uktadow odniesienia w celu konstruowania obrazu §wiata i ludzi, wzmacnianiu wewnatrzgrupowe;j
wiezi, wyrazaniu wspolnych wartosci dzigki opozycji ,,nasze — obce”, pozytywnym podkreslaniu
odmienno$ci wlasnej zbiorowos$ci, odrzucaniu jednostek zagrazajacych ,,wlasnym” wartosciom
(dyskryminacja) oraz mozliwosci eksponowania lojalnosci wobec wlasnej grupy.

W podrozdziale dotyczacym ujgcia lingwistycznego Autorki jasno wykazuja zwiazek stereo-
typu, stanowiacego centralny punkt jezykowego obrazu $wiata, z glottodydaktyka. Mozna by doda¢
do tego wyjasnienie z perspektywy komunikacyjnej, ktore uzasadnia trudnos¢ dotarcia do stereoty-
péw przez obcokrajowca. Otdz rodzimy uzytkownik jezyka nabywa tego rodzaju wiedz¢ w procesie
socjalizacji, jest ona oczywista, a wigc zaktadana jako wspolna baza do§wiadczeniowa. W procesie
komunikacji nie mowi si¢ o tym, co oczywiste dla wszystkich, zatem uczacemu si¢ jezyka nie jest
fatwo dotrze¢ do zbiorowych, utrwalonych i znaturalizowanych przekonan. Dodatkowo w przypad-
ku negatywnych przeswiadczen, czyli uprzedzen, w gr¢ wchodzi blokada w postaci poprawnosci
politycznej lub chocby etykietalnej dyplomacji. Wszystko to sprawia, ze rodzimi uzytkownicy jezy-
ka w kontakcie z obcokrajowcami czgsto nie ujawniajg prawdziwych pogladoéw. Tym bardziej wigc
konieczne sa badania naukowe, gdyz, jak mozna przypuszcza¢, w sytuacji zdepersonalizowane;j
fatwiej jest uzyskac szczera odpowiedz, czyli — jak okreslaja to trafnie Autorki — eksplikacje stereo-
typow, ktore w jezyku istniejg implicite.

Stereotyp jest terminem z podstawowego poziomu kategoryzacji, ale dla precyzyjnej analizy
konieczne sg bardziej szczegdétowe jego podziaty, co tez zrobity Autorki, wyodrebniajac wyraziste,
skontrastowane pojecia autostereotypu i heterostereotypu. Tym samym oddzielity samoidentyfika-
cje 1 autooceng od oceny ,,Innego”, ,,Obcego”. Pewnym paradoksem jest to, Ze oceniajac Innego,
stosujemy wlasne normy, ktore w tej aktywnosci czesto nieswiadomie ujawniamy: ,,opisujac ,,Inne-
g0” —de facto opisujemy siebie: w sposobie postrzegania i oceniania ,,Obcego” kryje si¢ informacja
nie tylko o konceptualizacji obiektu, ale tez o konceptualizacji wypowiadajacego si¢ podmiotu” (str.
16). Wyciagajac wnioski z prezentowanych w pracy teorii, mozna tu doda¢, ze swiadomos¢ skom-
plikowanych mechanizméw poznawczych sktania do ostroznosci w postugiwaniu si¢ pojgciami
prawdy, falszu, subiektywizmu, obiektywizmu. Badajac stereotypy, poruszamy si¢ w sferze opinii
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i przeswiadczen, a nie realnych obiektow, co nie znaczy, ze mozna je ignorowac¢. W komunikacji
publicznej prawdziwos¢ jednych sadow czgsto bowiem musi ustapi¢ powszechnosci innych nie-
prawdziwych sadow. Jesli juz o powszechno$ci mowa, to nalezy zauwazy¢, ze stereotypy etniczne
r6znig si¢ wyrazistoscig i rzecz jasna sg bogatsze w przypadku intensywnych kontaktéw migdzyna-
rodowych. Kontakty polsko-stowenskie nie naleza do szczegolnie intensywnych, ale Autorkom uda-
to si¢ mimo wszystko znalez¢ reprezentatywna grupg osob majacych do§wiadczenie w tym zakresie
i to one dostarczyty danych jezykowych.

Wysoko oceniam dobor i prezentacje narzedzi badawczych, takich jak: warto$¢ i warto-
Sciowanie, kategoryzacja, podmiot, punkt widzenia, perspektywa ogladu, konceptualizacja, konkre-
tyzacja, definicja kognitywna, profil i profilowanie. Wszystkie te narzedzia zostaty scharakteryzo-
wane w przystepny sposob i okazaty si¢ rzeczywiscie przydatne w dalszej analizie. Kluczowe jest
wsrdd nich pojecie kategoryzacji, ktore za psychologami Autorki okreslity jako grupowanie w ludz-
kim umysle podobnych bodzcoéw, doswiadczen w jedng kategorig i korelacyjne ich postrzeganie
(jako wzajemnie powigzanych elementow wspottworzacych ztozong rzeczywisto$¢ pozajezykows).
Wiasnie wyjasnienie mechanizmu kategoryzacji ttumaczy moim zdaniem relatywizm i nieobiek-
tywno$¢ porzadkowania $wiata przez cztowieka w procesie percepcji, ktore to porzadkowanie jest
antropocentryczne, dostosowane do poziomu wiedzy w danej epoce, shuzy redukcji wysitku, a nie-
rzadko réwniez perswazji.

Odnoszac si¢ do dwu przeciwstawnych podejs¢ metodologicznych: jakosciowego i ilosciowego,
Autorki opowiedzialy si¢ za potaczeniem obu drég. W doborze badanych, co oczywiste, kierowaly si¢
wystarczajacym do$wiadczeniem w kontaktach z drugg nacja. W sumie udalo si¢ pozyska¢ dane od
100 Polakow i 100 Stowencow, co stanowito wystarczajaca podstawe materialows. Ankieta zostata
przygotowana w dwu jezykach, tak, aby kazdy z respondentow mogt wypetni¢ ja w swoim rodzimym
kodzie. Pytania miaty charakter otwarty, co dawato badanym mozliwos$¢ swobodnej wypowiedzi, a to
z kolei sprzyjato eksplikacji stereotypow. W ich obrebie autorki wyodrebnily takie kategorie tema-
tyczne, jak: definicja (eksplikacja), wyglad, charakter i zachowanie, stosunek do pieni¢dzy, czas wol-
ny. Kategorie te zostaly jednoczesnie przyjete jako kryteria uporzadkowania catej pracy, gdyz staty
si¢ tytulami rozdzialow. W ten sposob podzial materiatu znalazt bezposrednia korelacje ze strukturg
pracy, co dobrze wptynelo na logiczno$¢ i spojnos¢ catosciowego wywodu. Newralgicznym punktem
kazdego postepowania naukowego jest przejscie od zréznicowanych i rozdrobnionych danych jed-
nostkowych (tu: dane z ankiet, konkretne wypowiedzi) do syntetycznych wnioskéw. Rowniez w tym
punkcie Autorki zadbaly o klarownos$¢ procedur: segmenty tekstu, czyli wyimki (okreslane tez jako
ekscerpty, werbalizacje, egzemplifikacje, wskazania, po§wiadczenia, cytaty, przyktady), taczyty w ze-
spoty o znaczeniu bliskoznacznym wspottworzace deskryptory (inaczej: cechy deskryptywne), ktore
nastgpnie sprowadzaty do wigkszych wspolnych wigzek cech — syndromdw, by ostatecznie dojs¢ do
ogolnych klas tematycznych (zespotéw syndroméow). Kilkupoziomowa skala kategoryzacji jest w mo-
jej opinii dobrym narzgdziem obiektywizacji danych, gdyz przez widoczno$¢ operacji logicznego gru-
powania i sumowania, maksymalnie eliminuje arbitralno$¢ i subiektywizm.

Rozdzial drugi zostal poswigcony eksplikacjom badanych stereotypow. Dobor klas tematycz-
nych w celu odpowiedzi na pytanie, kim jest Polka i Polak oraz Stoweniec i Stowenka, zasadniczo
wykazuje regularno$¢ i symetryczno$é werbalizacji: jako kryteria zardwno polskosci, jak 1 stowen-
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skosci respondenci wskazali przynalezno$¢ panstwowa, obywatelstwo, miejsce zamieszkania, po-
chodzenie i poczucie tozsamosci. W stereotypie Polaka pojawity si¢ dodatkowe pojecia nadrzgdne:
patriota i katolik, co jest akurat zbiezne z heterostereotypem Polaka w oczach innych narodow, np.
Niemcow, Austriakow (Nijakowski 2014).

Wyniki badan zaprezentowane w rozdziale trzecim potwierdzaja potoczne obserwacje doty-
czace braku wyraznych roéznic w obrebie cech fizycznych Polakow i Stowencow. Dostrzegane sa
za to podobienstwa w ramach wspdlnoty Europejczykdéw czy Stowian. W uwagach dotyczacych
ubioru, mody, dbatosci o wyglad, makijazu w wigkszym stopniu ujawniaja si¢ réznice pomiedzy
stereotypami Polaka i Polki oraz Stowenca i Stowenki.

Bardzo wnikliwie pochylily si¢ Autorki nad cechami charakteru (rozdziat 1V), wyodrgbnia-
jac klasy tematyczne w kilku sferach: emocji, intelektu/ uzdolnien, interakcji, aspiracji/ dziatania,
patriotyzmu i religijnosci. Klasa opisana jako ,,inne” databy si¢ wlaczy¢, moim zdaniem, do sfery
interakcji, gdyz zawarte tam cechy, takie jak: indywidualizm czy normalnosé dotycza spoleczen-
stwa, sg ksztaltowane w interakcji wlasnie, tyle ze w dtuzszej perspektywie historycznej. Rozumiem
jednak, ze w tej konkretnej pracy taki a nie inny podziat zostat uznany za najbardziej funkcjonalny,
a jest to niezbywalne prawo autora do wlasnej typologii materiatu. W tymze rozdziale czwartym,
poswigconym charakterowi, mam wrazenie, ze mocniej rysuja si¢ roéznice zwigzane z plcig obu
nacji niz cechy ogoélne. Tak naprawd¢ cechy pozytywne s3 czgsto rownowazone przez negatyw-
ne, co powoduje, ze stereotyp nie jest zbyt wyrazny (por. ,,Polak bywa postrzegany zaré6wno jako
cztowiek usmiechniety, wesoly, energiczny i temperamentny, jak i jako niedoceniajacy si¢ wybitnie
narzekajacy pesymista” str. 141; lub: ,,W heterostereotypic mimo wskazanej pozytywnie oceniangj
otwartos$ci, bardzo wyraznie zarysowat si¢ model opozycyjny — Polak czgsciej odbierany jest jako
kto$ zamknigty, w tym bedacy nietolerancyjnym ksenofobem, nacjonalista i osoba uprzedzong do
mniejszosci seksualnych” str. 142). Za to obraz Polki i Stowenki wykazuje rdznice w stereotypie,
gdyz polska kobieta jest postrzegana jako mniej wyemancypowana niz stowenska. Wedlug ankiet
Polka to tradycjonalistka, a wigc kochajaca zona, dobra gospodyni, troskliwa matka i opiekunka
ogniska domowego. Zaciekawi¢ moze negatywny stereotyp starszej Stowenki jako wtadczej ma-
trony, ktora jest nadmiernie zazdrosna i posesywna wzgledem swoich mezczyzn, szczegodlnie syna.

Badania nastawienia do pieniedzy (rozdzial V) ujawnily znaczny autokrytycyzm bada-
nych: ,,Stowency krytyczniej osadzili samych siebie niz Polakow. Polski osad nad sobg réwniez
uwypuklit mocniej negatywng oceng — okazat si¢ przy tym zdecydowanie bardziej surowy niz sto-
wenski autostereotypowy. Polacy dostrzegli w swojej postawie wzgledem pienigdzy w znacznie
wigkszym stopniu cechy negatywne niz pozytywne” (str. 166). Interpretacja tych badan przekie-
rowuje uwage z obiektu (Inni) na podmiot oceniajacy. Pozostawia otwarte pytanie, czy tak duza
dysproporcja migdzy krytyczna postawa wobec swoich i dobrg oceng Innych, jesli chodzi o stosunek
do pienigdzy, to wynik rzeczywistych przekonan czy moze grzecznosci (nie wypada mowic Zle o in-
nych), poprawnosci politycznej (nie wypada mowi¢ zle o innych narodach) i dyplomacji (powstrzy-
maj si¢ od negatywnych uwag o innych). Nie bez znaczenia chyba jest fakt, ze wickszo$¢ badanych
miala wyksztalcenie $rednie lub wyzsze, co by¢ moze thumaczy taka a nie inng konfiguracj¢ ocen
z uwagi na ich statystycznie wyzsze kompetencje spoteczne. Z drugiej strony pienigdze sg tematem
tabu, a wigc owiane sg duzg dozg hipokryzji (por. powiedzenie: ,,Jak nie wiadomo, o co chodzi,
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to chodzi o pienigdze”). Biorac pod uwage powyzsze utrudnienia, nalezy doceni¢ bardzo bogaty
i roznorodny repertuar postaw i zachowan wobec pieniedzy, jakie udato si¢ Autorkom pozyskac od
tak wielu respondentow.

Nie budzi juz takich kontrowersji temat spedzania wolnego czasu (rozdzial VI), a o trafnosci
wyboru tego kregu tematycznego §wiadcza wyrazne roznice w wylaniajacych si¢ z badan stereoty-
pach Polaka i Stowenca. Warto by byto powtdrzy¢ te badania za kilkanascie lat, aby sprawdzi¢, jak
na sposoby spedzania wolnego czasu wplywa poziom zamoznosci spoteczenstw i wzrost §wiadomo-
sci zdrowotnej (zaktadany jako skutek postepujacej medykalizacji zZycia spolecznego).

Dopehienie stereotypu Polaka i Stowenca stanowi rozdziat VII, w ktérym Autorki przyblizyty
badania $wiadczace o wyobrazeniach na temat ,,prawdziwych” reprezentantéw obu narodow. W zato-
zeniu dodanie tego rodzaju operatora ma wydoby¢ najbardziej wyraziste, intersubiektywne cechy obu
wzorcow. Spojnos¢ otrzymanych w tym rozdziale wynikow z wynikami czastkowych analiz w roz-
dziatach I — VI potwierdza krystalizowanie si¢ jezykowo-kulturowego stereotypu ,,prawdziwego” Po-
laka i takiegoz Stowenca. Ujmowanie, jako cech typowych, wskazan o przeciwnych warto$ciach (np.
dobrze wychowany — egocentryczny bufon, otwarty — nietolerancyjny) wynika z doswiadczeniowe;j
podstawy procesu stereotypizacji, zalezy wiec od réznorodnych, silg rzeczy, do§wiadczen jednostko-
wych. W sumie stereotyp Polaka w oczach Stowenca jest podobny do opinii o nim innych nacji, ktore
doceniaja chociazby polska goscinnosé, odbieraja go jako patriote i katolika. Z kolei Stowency po-
strzegani s jako batkanscy Stowianie, przejmujacy najlepsze cechy germanskie czy wloskie. Bardzo
krzepiaca jest ogolnie dobra opinia o sobie nawzajem obu nacji (lepsza niz o sobie samych), co bardzo
dobrze wrdzy dalszym obopdlnym kontaktom i wspolpracy migdzynarodowe;.

Monografia naukowa autorstwa Marii Wactawek i Marii Wtorkowskiej zastuguje na wysoka
ocen¢ z uwagi na rygoryzm i konsekwencj¢ metodologiczng, bogata podstawe materiatlowa 1 rze-
telno$¢ badan. Jest rowniez cenna dla glottodydaktyki, gdyz wypetnia luk¢ badawcza na mapie
stereotypow narodowych, budujac istotny kontekst kulturowy dla nauczania jezykow polskiego

i stowenskiego jako obcych.
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Streszczenie. Celem recenzji jest krytyczne omowienie serii trzech podrecznikow do nauki
gramatyki polskiej jako obcej Gramatyka dla praktyka autorstwa Kamili Dembinskiej, Karoliny
Fastyn-Pleger, Agnieszki Matyski i Marty Utanskiej. Omoéwiono sposob realizacji zamystu meto-
dycznego, ktory stanowi podstawe organizacji materialu w podregcznikach, zawartos¢ poszczeg6l-
nych czesci serii, tematyke i stosowane formy ¢wiczen, metajezyk, obecne w podrecznikach gatunki
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Summary. The aim of the review is the critical analysis of a series of grammar textbooks Gra-
matyka dla praktyka by Kamila Dembinska, Karolina Fastyn-Pleger, Agnieszka Matyska and Marta
Utanska. The author discusses the methodological assumptions which govern material organization
in the textbooks, the content of each part of the series, topics and forms of the proposed exercises,
the metalanguage and texts genres used in the textbooks, as well as the stylistic, sociocultural and
cultural information provided in the series.
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Rola gramatyki w dydaktyce jezykow obcych podlegata na przestrzeni lat licznym przeobraze-
niom. Czgs$¢ z nich wynikata z nowych danych empirycznych, cz¢$¢ — z przestanek teoretycznych,
a powstajace w ten sposob podejscia niejednokrotnie miaty charakter skrajny. Najnowsze ustalenia
nauki mowia o potrzebie réwnowagi pomigdzy koncentracja na komunikacji, a koncentracja na
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poprawnosci jezykowej (Nassaji i Fotos 2011, Janowska 2020, Izdebska-Diugosz 2016). W na-
uczaniu jezykow fleksyjnych (obfitujacych w zréznicowane formy gramatyczne), szczeg6lnie na
wstepnych poziomach zaawansowania, komponent poprawnosciowy jest zwykle znaczny. Dlatego
istotna jest sprawna organizacja materialu gramatycznego przez nauczyciela, tak aby nie tracit on
z oczu komunikacyjnego celu nauczania. Poniewaz, jak zauwaza S. P. Kaczmarski (2002, s. 15),
kazdy podrgcznik do gramatyki ,,z koniecznosci koncentruje si¢ na pewnych aspektach jezyka, zara-
zem odsuwajgc na bok inne”, mozliwos$¢ skorzystania z opracowania konsekwentnie realizujacego
komunikacyjne cele nauczania jest wielka pomoca dla lektorow.

Przedmiotem niniejszej recenzji jest publikacja o takim wiasnie charakterze — powstata
w ostatnich kilku latach seria zbioréw ¢wiczen Gramatyka dla praktyka. Funkcjonalne ¢wiczenia
gramatyczne z jezyka polskiego jako obcego dla obcokrajowcow na poziomie A1, A2, Bl stworzona
przez zespot autorski w skladzie: Kamila Dembinska, Karolina Fastyn-Pleger, Agnieszka Matyska,
Marta Utanska. Seria sktada si¢ z trzech czesci, ktore tacza metodologia prezentacji zagadnien gra-
matycznych, struktura wewnetrzna oraz rozwigzania edytorskie. Najstarszy podr¢cznik poswigcony
jest fleksji imiennej i stowotworstwu, drugi — czasownikowi, a najnowszy — sktadni.

Wolumin pierwszy sklada si¢ z dwoch czgscei: wigksza, podzielona na 7 rozdziatéw odpo-
wiadajacych siedmiu przypadkom, obejmuje zagadnienia odmiany. Mniejsza — sze$ciorozdziatowa
— pos$wigcona jest stowotwdrstwu: rzeczownikom i przymiotnikom utworzonym od nazw krajow
i kontynentdéw, przystéwkom odprzymiotnikowym, stopniowaniu przymiotnikow, stopniowaniu
przystowkow, nazwom zenskim utworzonym od nazw meskich, rzeczownikom odczasownikowym.

Podrecznik otwiera tekst ,,0d wydawcy”, po ktorym krotko zostaja omoéwione podstawowe
pojecia i mechanizmy zwigzane z odmiang. Zaprezentowane sa rowniez tabele deklinacji rzeczow-
nikow we wszystkich rodzajach. Nastgpnie kazdy z rozdzialdw rozpoczyna cze$¢ teoretyczna, po
ktorej zamieszczono ¢wiczenia podzielone wedlug pozioméw zaawansowania jezykowego, a w ich
obrebie uporzadkowanie wedtug funkcji komunikacyjnych. Te wyodrebnione sa przy uzyciu roz-
maitych kryteriow: tematycznego (np. zakupy, s. 121), sytuacyjnego (np. wizyta u lekarza, s. 148),
sktadniowego (np. dopetienie, s. 71), aktu mowy (np. prosba o pomoc, s. 98), kryterium roli se-
mantycznej (np. wykonawca czynnosci, s. 31). Ta pozorna niekonsekwencja jest odzwierciedleniem
mnogosci kryteriow doboru tresci nauczania w nurcie komunikacyjnym. Jakkolwiek bowiem istnie-
ja w polszczyznie formy deklinacyjne silnie skorelowane z funkcjami komunikacyjnymi (takie jak
np. narzednikowa rekcja czasownikdw z pola semantycznego uzywania/postugiwania si¢ czyms),
tak wiele form wystepuje w roznych kontekstach, czesto trudnych do potaczenia w obrebie jednego
typu wypowiedzi.

Czg$¢ teoretyczna rozpoczynajaca kazdy rozdzial zawiera prezentacje regut rzadzacych two-
rzeniem omawianych form dla rzeczownikow, zaimkow, liczebnikow; wykaz najwazniejszych
funkcji sktadniowych i sytuacji komunikacyjnych, w ktorych dany przypadek jest uzywany; wykaz
wystepujacych alternacji; informacje o wyjatkach oraz réznorodne informacje dodatkowe i uwagi.
Catos¢ stanowi wyczerpujace zrédlo wiedzy na temat danej formy, przedstawione w sposoéb, ktory
nauczyciele niewatpliwie uznaja za przystepny. Zgodnie z deklaracja Autorek to oni wlasnie sa
glownymi odbiorcami tej czesci podrgcznika (s. 6), dlatego jezyk opisu gramatyki — cho¢ jest prost-
szy niz w opracowaniach naukowych, jednak z perspektywy cudzoziemca znajacego jezyk polski
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na poziomach od A1 do B1 — zbyt trudny. W opisie pojawiajg si¢ bowiem — obok terminologii gra-
matycznej, ktorej indeks z thumaczeniem na kilka jezykow zamyka wstep — m.in. zdania wielokrot-
nie zlozone o skomplikowanej sktadni oraz imiestowy. Jest to zwigzane z naturg metajezyka opisu
gramatycznego (por. Grochala 2016), ktory jako dyskurs specjalistyczny, wysoce abstrakcyjny, po-
zostaje w duzej mierze powyzej poziomu B1. Odzwierciedla to rowniez fakt, ze nauczanie polskiej
gramatyki na poczatkowych poziomach zaawansowania wymaga albo pomocy nauczyciela, albo
postuzenia si¢ jezykiem medium.

Wolumin drugi skoncentrowany jest na odmianie czasownika. Rozpoczyna go tekst od wy-
dawcy oraz podrozdziat ,,Informacje ogdlne” wprowadzajacy odbiorce w podstawy fleksji werbal-
nej. Omowiono tu charakterystyke jezyka polskiego jako jezyka fleksyjnego, scharakteryzowano
krotko bezokolicznik jako forme podstawowa czasownika, wprowadzono zagadnienie dwoch te-
matow czasownika. Nastepnie skrotowo zarysowano podziatl na koniugacje, nature aspektu i jego
powiazanie z czasami gramatycznymi, wystgpowanie kategorii rodzaju w odmianie czasownika
oraz istnienie alternacji w odmianie. Podobnie jak w czesci pierwszej wstep zamyka indeks termi-
néow gramatycznych w tlumaczeniu na — tym razem — pig¢ jezykow: angielski, niemiecki, rosyjski,
ukrainski i chinski.

Ponownie kazdy z rozdziatéw otwiera czg$¢ teoretyczna, a po niej znajduja si¢ ¢wiczenia
na poszczegdlnych poziomach zaawansowania, uszeregowane najczesciej wedtug tematu (np. czas
wolny, s. 17); sytuacji komunikacyjnej (np. na wakacjach, s. 233) lub — rzadziej — aktu mowy (pro-
pozycje i prosby, s. 100) Iub szeroko rozumianego kryterium formalnego (np. idiomy, s. 224 czy
modlitwy, s. 173).

W czgsci teoretycznej zwraca uwage rzetelno$¢ opisu objawiajgca si¢ uwzglgdnianiem nie
jednego (,,ulubionego” przez Autorki), ale réznych sposobow tworzenia form gramatycznych (por.
tryb rozkazujacy, s. 155). Wykorzystany zostaje w ten sposob potencjat opracowania skupionego na
jednym podsystemie jezyka — w przeciwienstwie do gatunku tzw. podrgcznika kursowego daje ono
mozliwos$¢ ukazania niuansow w prezentowanym materiale.

Podrecznik zawiera takze rozdzialy powtdrzeniowe, podsumowujace wigksze zagadnienia
gramatyczne, takie jak: odmiana czasownika w czasie terazniejszym (tryb oznajmujacy), czas
przeszly, przyszly i aspekt, tryb przypuszczajacy i rozkazujacy. Oprocz wymienionych zagadnien
w ksigzce oméwiono takze odmiang i uzycie czasownikdw modalnych, czasownikow ruchu oraz
czasownikow niewtasciwych.

Najnowsza (i ostatnia) cz¢$¢ podrecznika koncentruje si¢ na zagadnieniach sktadniowych.
Tradycyjnie po stowie od wydawcy zawiera oméwienia podstawowych zjawisk z zakresu sktadni:
rozroznienia migdzy wypowiedzeniem, zdaniem, rownowaznikiem zdania a wykrzyknieniem, po-
dziatu na czgsci zdania, wyrdznianiu grupy podmiotu i grupy orzeczenia. Przedstawione sa zwiazki
wyrazowe w obrebie zdania pojedynczego, roznica miedzy zdaniami rozwinigtymi i nierozwinie-
tymi. Pokazana jest rola fleksji w budowaniu polskich wypowiedzen, przypomina si¢ rodzaje gra-
matyczne. Nastgpnie pokrotce opisany jest szyk zdania pojedynczego, istnienie zdan pojedynczych,
ztozonych i wielokrotnie ztozonych, réznica migdzy zdaniami wspoirzednie ztozonymi a ztozonymi
podrzgdnie oraz wykres zdania wielokrotnie ztozonego. Ponownie pojawia si¢ indeks termindow
gramatycznych w tlumaczeniu na pig¢ jezykow.
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W tej czesci ksigzki struktura wewnetrzna oparta jest na poczatku na systematycznym omo-
wieniu poszczegdlnych czesci zdania, poczawszy od podmiotu, poprzez orzeczenie (lub jego brak
w rownowazniku zdania), po dopetniacz i okolicznik (ujete w jednym rozdziale jako okre$lenia orze-
czenia), ktorych opis uzupelniony jest o teori¢ zwigzang ze zjawiskiem rekcji. T¢ cz¢§¢ zamyka roz-
dzial pos§wigcony przydawce i nastgpujacy po nim rozdziat powtorzeniowy. Nastgpnie Autorki prze-
chodza do omowienia zdan pytajacych, negacji, funkcji zaimka si¢ oraz zdan ztozonych i spojnikow.

Zgodnie z zapowiedzig wyrazong we wprowadzeniu podreczniki sa przede wszystkim zbiora-
mi ¢wiczen, a zawarta w nich prezentacja zagadnien gramatycznych nie jest ,,celem samym w sobie”
(Fleksja i stowotworstwo, s. 6). Nie zmienia to jednak faktu, ze seria przedstawia w sposob gruntow-
ny, rzetelny, dobrze zorganizowany i przystepny wiedze¢ na temat gramatyki dla pozioméw od Al
do B1, co stanowi jej niewatpliwy atut wsrdd publikacji dotyczacych tego podsystemu polszczyzny.
Mozna nawet powiedzie¢, ze seria jest pelnoprawnym opracowaniem gramatyki polskiej w ujeciu
funkcjonalnym dla tych poziomoéw. Potaczenie teorii z praktyka pozwala na uniknigcie rozziewu,
ktory pojawia si¢ czgsto wtedy, gdy korzysta si¢ rownolegle z niezaleznych od siebie opracowan
teoretycznych i zbioréw ¢wiczen. Jednoczesnie jest to pedagogiczne ujecie polskiej gramatyki, co
wigze si¢ ze specyficznym — uproszczonym, odbiegajacym niejednokrotnie od naukowego — sposo-
bem opisu zagadnien jezykowych (o czym ostrzega wydawca; por. Czasownik, s. 6).

Komponent ¢wiczeniowy wszystkich trzech czesci charakteryzuje logiczne 1 konsekwentne
uporzadkowanie materialu wedlug przyjetych zatozen metodologicznych. Autorki stosuja szeroka
game technik nauczania gramatyki, w tym wiele ¢wiczen opartych na tekstach ciagtych, a takze ta-
czacych w sobie uzycie nowych struktur gramatycznych z dziataniami jezykowymi (glownie z czy-
taniem). Cwiczenia uporzadkowane sa poziomami, ktére wyrézniono kolorystycznie na marginesie,
co ulatwia korzystanie z podrecznikow.

Cho¢ w centrum zainteresowan Autorek jest gramatyka, ksigzki cechuje takze rozmaito$¢ gatun-
kow tekstow (mowionych i pisanych), na ktorych oparte sa ¢wiczenia. Znajdziemy wsrdd nich m.in.
reklamy (Sktadnia, s. 172), rozmowe telefoniczng z pracownikiem infolinii (Czasownik, s. 172), ogto-
szenie o zagini¢ciu (Sktadnia, s. 97), a nawet laudacje (Sktadnia, s. 27), wiersz (Sktadnia, s. 69), mo-
dlitwy (Czasownik, s. 173) i donos. Swiadomosé¢ genologiczna odbiorcéw podrecznika wzmacniana
jest takze przez ¢wiczenia nazywania rozmaitych gatunkow tekstow (Fleksja i slowotworstwo, s. 230)

Atutem serii jest jej wrazliwo$¢ na zjawiska stylistyczne. Uwidacznia si¢ ona zarowno w cz¢-
$ci teoretycznej (zawierajacej wskazowki typu ,,potocznie mowimy”), jak i w czesci Ewiczeniowe;,
w ktorej — obok konstrukeji nienacechowanych — odnalez¢ mozna komunikaty oficjalne i formalne
(por. Czasownik, s. 19), nieformalne, nacechowane emocjonalnie (np. pytania retoryczne, Sktadnia,
s. 106) i potoczne (np. formy trybu rozkazujacego z czasownikiem wzig¢, Czasownik, s. 169).

Jak deklaruje wydawca, takze warstwa socjokulturowa serii byta istotna dla Autorek. Pod-
reczniki przekazuja liczne tresci realio- i1 kulturoznawcze, m.in. o stawnych Polakach (np. Flek-
sja i stowotworstwo, s. 180), waznych miejscach w Polsce (np. Fleksja i stowotworstwo, s. 26),
osiaggnigciach polskich sportowcow (Fleksja i stowotworstwo, s. 221), $wigtach (Sktadnia, s. 173),
kuchni (Fleksja i stowotworstwo, s. 155), geografii (Fleksja i stowotworstwo, s. 198), waznych
wydarzeniach z najnowszej historii Polski (Fleksja i stowotwdrstwo, s. 202), polskich legendach
(Czasownik, s. 77) czy systemie edukacyjnym (Skfadnia, s. 75). Trosk¢ o t¢ warstwe podrecznika
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wida¢ w ¢wiczeniach charakteryzujacych si¢ duza aktualnos$cig realioznawcza — znajdziemy w nich
odniesienia do dyskutowanych obecnie kontrowersyjnych tematow (por. Fleksja i stowotworstwo,
s. 110), zjawisk kulturowych (jak minimalizm (Skfadnia, s. 35), czy aplikacja randkowa Tinder
(Sktadnia, s. 95), najnowszych wydarzen (epidemia koronawirusa, Czasownik, s. 77). Liczne zada-
nia osadzone sa w realiach komunikacji w pracy, co wpisuje si¢ w nurt zainteresowania glottodydak-
tykow nauczaniem je¢zyka dla potrzeb zawodowych.

Autorki zadbaty nawet o jezykowy obraz $wiata przedstawionego w tresci ¢wiczen gramatycz-
nych. Warto zwrdci¢ uwage, ze w zawartych w podrecznikach tekstach znajdziemy tresci odbiegaja-
ce od ujec stereotypowych: pojawia si¢ np. blog mtodej matki, ktora bez skregpowania mowi o tym,
ze nie lubi by¢ w domu z dzieé¢mi (Czasownik, s. 17), e-mail babci do wnuczka, w ktérym ceduje ona
na niego obowiagzki domowe, poniewaz sama wyjezdza na zagraniczne wakacje (Czasownik, s. 140)
czy rozmowa z psychologiem kobiety, ktorej partner zdradzil ja ze swoim najlepszym przyjacielem
(Sktadnia, s. 127).

Przy realizacji tak duzego i rozciagnigtego w czasie przedsigwzigcia wydawniczego moga
pojawic si¢ niedopatrzenia i bledy, ktorych nie udato si¢ uniknaé takze w Gramatyce dla praktyka.
W czgsci pierwszej znajduje si¢ np. wyodrebnienie rzeczownikéw rodzaju zenskiego z tematem
zakonczonym na spotgtoske twarda, jednak brak informacji o zerowej koncowce fleksyjnej (Fleksja
i stowotworstwo, s. 8). Wydaje si¢ tez, ze sposob przedstawienia podzialu spotgtosek na twarde,
migkkie, zmigkczone i funkcjonalnie migkkie jest dos¢ mylacy, co wynika z rownoczesnego uzycia
dwoch klasyfikacji glosek: fonetycznej i morfologicznej (Fleksja i stowotworstwo, s. 7, Czasownik,
s. 8). Warto byloby rozwazy¢, czy mieszanie w ¢wiczeniach na koniugacje odmiany czasownikow
dokonanych i niedokonanych oraz form czasu terazniejszego uzytych do moéwienia o przysztosci
(Czasownik, s. 37 1 38) sprzyja rozumieniu zaleznos$ci pomig¢dzy forma a znaczeniem tych konstruk-
cji gramatycznych. Takze przyjeta przez Autorki konwencja rezygnacji ze stosowania polecen skut-
kuje (cho¢ w rzadkich przypadkach) niejasnoscia co do tresci zadania (Skfadnia, s. 31, zadanie 5).

Nieodciagnigcia te nie powinny przystania¢ jednak faktu, ze seri¢ Gramatyka dla praktyka
cechuje najwyzszy poziom. Jej osig jest konsekwentnie realizowany zamyst dydaktyczny osadzony
w nurcie nauczania komunikacyjnego. Nauczanie jezykow o tak rozbudowanym systemie odmiany
jak polszczyzna wymaga poswiecenia wiele uwagi poprawnosci gramatycznej, takze w formie
¢wiczen wprowadzajacych i automatyzujacych, ktoérych bogactwo stworzyly Autorki. Dzigki po-
faczeniu praktyki ze skrupulatnym komentarzem teoretycznym Gramatyka dla praktyka stanowi
nieocenione zrodlo wiedzy i materiatéw dydaktycznych dla lektoréw uczacych na poziomach od A1l
do B1 i ma szansg sta¢ si¢ publikacja kanoniczng dla glottodydaktyki polonistyczne;.
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