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WSTEP

Grazyna Zarzycka, Michalina Biernacka™

NAUCZANIE SPECJALISTYCZNE JEZYKOW OBCYCH
I JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO
NOWE PODEJSCIA I PERSPEKTYWY BADAWCZE

Stowa kluczowe: nauczanie specjalistyczne, jezyki obce, jezyk polski jako obcy, dydaktyka
jezykow specjalistycznych, podejscia, perspektywy badawcze

Streszczenie. W czesci [ artykulu przedstawiono sposoby definiowania specjalistycznych od-
mian jezykdw oraz dziedziny zajmujacej si¢ ich nauczaniem. Opisano rowniez najnowsze kierunki
badan i podejscia pedagogiczne, jakie zarysowatly si¢ w ostatnich latach w literaturze glottody-
daktycznej. Do najwazniejszych tendencji nalezy zblizenie si¢ refleksji nad ksztalceniem jezykow
specjalistycznych do analizy dyskursu i interakcji oraz studiow genologicznych i interkulturowych.
To znaczace poszerzenie perspektywy powinno wywola¢ rowniez okreslone zmiany w praktyce
pedagogicznej w kierunku ksztalcenia okreslonych zachowan dyskursywnych, ktore pozwola uzyt-
kownikom jezyka wtasciwie funkcjonowaé w okreslonej wspolnocie dyskursywnej. W czesei 11
artykutu autorki omawiaja tre§¢ 23. tomu niniejszego czasopisma zatytutowanego Specjalistyczne
odmiany jezyka — 1. Koncepcje badawcze i praktyka glottodydaktyczna, zwracajac uwage na zawar-
te w publikowanych pracach kluczowe tezy i koncepcje.

Czy jestesmy $wiadkami zwrotu, polegajacego na wickszym niz dotychczas
koncentrowaniu si¢ nauczycieli jezykow obcych na ksztatceniu specjalistycz-
nych odmian jezyka, a badaczy na skupieniu uwagi na procesie ich nauczania?
W $rodowisku neofilologicznym organizowanych jest coraz wigcej konferencji
poswieconych problemom ,,odmian specjalistycznych jezyka”, ,,jezykow specjal-

" grazyna.zarzycka@wp.pl, michalinaj@poczta.onet.pl; Katedra Lingwistyki Stosowanej
i Kulturowej, Instytut Filologii Polskiej, Wydziat Filologiczny, 90-236 £.6dz, ul. Pomorska 171/173.
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nych” czy ,,specjalistycznych” (bo istnieje wiele nazw na okreslenie tego samego
zjawiska) i coraz wigcej prac dokumentujacych wspodtczesny stan rozwazan na
interesujacy nas temat (np. Grucza 2008; Ligara, Szupelak 2012; Sowa, Mocarz-
-Kleindienst, Czyzewska, red., 2015). Istnieje wigc wiele przestanek przemawia-
jacych za tym, by mowic¢ o szybkim rozwoju subdziedziny glottodydaktycznej
— .glottodydaktyki specjalistycznej”', zwanej czgsciej ,,glottodydaktyka jezykow
specjalistycznych™, ktora mozna nazywaé, jak sadzimy, takze ,,po staremu”
— ,.dydaktyka specjalistycznych (specjalnych) odmian jezyka” czy ,,nauczaniem”
takich odmian.

Literatura dotyczaca definiowania jezyka specjalistycznego / jezykow specja-
listycznych (czy tego rodzaju odmian) jest bogata — najszerszy jej przeglad znaj-
dujemy w waznej monografii Bronistawy Ligary i Wojciecha Szupelaka (2012).
Najogolniej rzecz ujmujac (cho¢ problemy definicyjne moglyby nadal zaja¢ uwa-
ge badaczy podczas niejednej jeszcze sesji konferencyjnej), odmiany specjali-
styczne jezyka wyroznia si¢ z jezyka ogdlnego ze wzgledu na ich funkcje pragma-
tyczng —uzywanie w okre$lonych sytuacjach zawodowych — oraz nacechowanie,
przejawiajace si¢ zwykle obecnoscig terminologii i niestandardowej leksyki oraz
specyficznych struktur sktadniowych (kolokacji). Owo nacechowanie obejmuje
takze sfere dyskursu — teksty specjalistyczne wyrozniaja si¢ sposrod innych struk-
turg 1 formutami tekstowymi (metatekstowymi, metadyskursywnymi) umozliwia-
jacymi m.in. wyrazanie poje¢, uogolnianie, argumentacje. Bywa, ze uzytkownik
jednej specjalistycznej odmiany jezyka nie rozumie dyskursu charakterystyczne-
go dla innej odmiany, jesli jest on ,,wyraznie specjalistyczny” (cho¢by wtedy,
gdy prowadza go profesjonaliSci — np. matematycy, a dyskurs ,,sledzi” humanista
czy biolog). Z drugiej strony — wiele formut tekstowych czy kolokacji powtarza
si¢ w roznych odmianach, np. w pododmianach jezyka naukowego, co pozwala
stawia¢ niebanalne pytania o specyficznos¢ i uniwersalizm (standardowos¢) pew-
nych struktur jezykowych?®.

Mozna zauwazy¢, ze wspotczesnie coraz czesciej glottodydaktyczne studia
nad jezykami specjalistycznymi zblizaja si¢ do koncepcji wypracowanych przez
analitykow dyskursu®, genologow i socjolingwistow interakcyjnych. E. Gajewska
(2015, s. 50) objasnia t¢ najnowsza tendencj¢ tymi stowy:

! Termin ,,glottodydaktyka specjalistyczna”, nieuzywany dotad w glottodydaktyce poloni-
stycznej, promuje w naszym tomie Przemystaw E. Ggbal (2016); w jego artykule znajdujemy tez
wykaz i omowienie nazw subdziedzin glottodydaktyki specjalistyczne;.

2 Termin ,,glottodydaktyka jezykow specjalistycznych” zostat upowszechniony przez Broni-
stawe Ligar¢ i Wojciecha Szupelaka (2012), ktorzy umiescili go w tytule swojej monografii. W ni-
niejszym tomie popularyzuje go Dorota Gonigroszek (2016).

3 Por. rozdz. 1. monografii Ligary i Szupelaka (2012, s. 22-40), w ktérym omawiane sg naj-
wazniejsze pojecia i definicje jezyka specjalistycznego; zob. tez publikowany w niniejszym tomie
artykut D. Gonigroszek (2016) .

4 Co wywoluje uzasadnione pytania o to, czy specjalistyczne odmiany jezyka moga by¢ utoz-
samione ze ,,stylami (odmianami/typami) dyskursu” (Gajewska 2015, s. 45-49).
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Opanowanie konwencji dyskursywnych ma istotne znaczenie w obrebie grup zawodo-
wych: porozumiewanie si¢ wykorzystuje tu mechanizmy antycypacji oparte na znajomo-
$ci dziedziny (wiedzy fachowej) oraz zasad dyskursywnych (kompetencji dyskursywne;j).

Nabyte przez uzytkownika kompetencje w zakresie uzywania okreslonej od-
miany jezyka specjalistycznego pozwalaja mu poczu¢ si¢ cztonkiem okreslone;j
wspolnoty dyskursywnej (zob. Swales 1990, s. 24)°, zwykle majacej charakter za-
wodowy. Brak opanowania okreslonych konwencji (zachowan) dyskursywnych
moze powodowac izolacje¢ uzytkownika jezyka, stabe utozsamienie si¢ z innymi
cztonkami lub wykluczenie ze wspolnoty.

Podsumowaniem tej czesci ,, Wstepu” niech bedzie postulat Ligary i Szupe-
laka (2012, s. 43), by w badaniach glottodydaktycznych oraz w specjalistycznym
nauczaniu jezykow obcych, w tym jezyka polskiego jako obcego, przyjac szersza
niz dotychczas perspektywe:

Glottodydaktyka (danego) jezyka specjalistycznego powinna [..] bra¢ pod uwage

— oprocz terminologii i poziomu zdania, a dalej tekstu specjalistycznego — rowniez ga-

tunki specjalistyczne tekstow oraz interakcyjny dyskurs specjalistyczny. Za$ nauczanie

tych elementow moze wymagac¢ uwzglednienia aspektu kontrastywnego oraz perspekty-
wy interkulturowej, na przyktad z jezykiem pierwszym uczacych sie.

sfeskesk

Do wielu z powyzszych wskazan, cho¢ nie do wszystkich (co oznacza, ze
nadal pozostaje szerokie pole do rozwijania dalszych koncepcji teoretycznych
i prowadzenia badan) zastosowali si¢ autorzy artykuldow, ktore zamieszczamy
w niniejszym 23. tomie czasopisma ,,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztatcenie
Polonistyczne Cudzoziemcow” (KPC)®. Czes¢ autorow zebranych prac wiacza sie
do dyskusji o statusie i tozsamosci dydaktyki odmian specjalistycznych jezykow,
inni koncentrujg si¢ na zagadnieniach terminologicznych i tekstologicznych. Ko-
lejni omawiajg wypracowane podczas praktyki glottodydaktycznej oraz ksztatce-
nia zintegrowanego (CLIL: Content and Language Integrated Learning) sposoby
nauczania wybranych odmian zawodowych i przedmiotow, jeszcze inni omawiaja
programy nauczania i wybrane materialy glottodydaktyczne. Wigkszo$¢ prac do-
tyczy specjalistycznego nauczania polszczyzny; kilku badaczy stosuje podejscie
konfrontatywne.

Nieprzypadkowo to wiasnie w Uniwersytecie Lodzkim podjeto refleksje
naukowe nad problemami zwigzanymi z nauczaniem specjalistycznych odmian
jezyka. Od lat 50. XX wieku dziata tu Studium J¢zyka Polskiego dla Cudzoziem-
cow, w ktorym od poczatku jego istnienia byto prowadzone tego typu ksztalcenie

S Wprowadzone przez Swalesa do literatury $wiatowej pojecie ,,wspdlnoty dyskursywnej” zo-
statlo w glottodydaktyce polonistycznej upowszechnione w: Zarzycka 2013, s. 12—-14 i Zarzycka
2016, s. 15-17.

¢ Tezy wigkszosci zebranych tu prac zostaly przedstawione podczas konferencji Odmiany spe-
¢jalistyczne i stylistyczne w nauczaniu jezykow obcych i jezyka polskiego jako obcego / drugiego,
ktora odbyta si¢ w dniach 13—14 maja 2016 r. na Wydziale Filologicznym UL.



12 Grazyna Zarzycka, Michalina Biernacka

— wyktadowcy zatrudnieni w tym osrodku, zarowno polonisci, jak i nauczyciele
przedmiotow, byli prekursorami w zakresie tworzenia glottodydaktycznych stan-
dardéow nauczania polszczyzny i przedmiotéw oraz integrowania nauczania po-
lonistycznego z nauczaniem przedmiotowym; byli tez autorami dziesiatek prac
metodycznych, podrecznikow, stownikow, ktore wykorzystywano podczas kursu
przygotowujacego cudzoziemcow do studiow wyzszych’.

Niniejszy zbidr prac nalezy zestawi¢ z wydanym 20 lat wcze$niej tomem
7/8 KPC zatytutowanym Ksztatcenie specjalistyczne cudzoziemcow (1996). Po-
rownanie tresci (tematdw prac i zastosowanych w nich podej$¢) pozwala przesle-
dzi¢ ewoluowanie refleksji o specjalistycznym nauczaniu jezykoéw obcych, w tym
— w szczegblnosei — jezyka polskiego jako obcego.

skskosk

23 tom KPC zatytutowany Specjalistyczne odmiany jezyka — 1. Koncepcje
badawcze i praktyka glottodydaktyczna otwiera rozdziat teoretyczny, poruszaja-
cy przede wszystkim zagadnienia zwigzane z nauczaniem terminologii w specja-
listycznych odmianach jezyka. Badacze rozwazajg sposoby funkcjonowania na
gruncie jezykoznawstwa polskiego poje¢ typu glottodydaktyka specjalistyczna,
glottodydaktyka dla potrzeb/celow zawodowych, dydaktyka jezykoéw specjali-
stycznych, czgsto w odniesieniu do samych jezykow specjalistycznych jako ekwi-
walentu angielskiego terminu Language for Specific Purposes.

Syntetyzujacy artykul Przemystawa E. Gebala omawia zmiany, jakie zaszly
w zakresie glottodydaktyki polonistycznej w nauczaniu specjalistycznych odmian
jezyka od konca lat 70. XX wieku. Autor przedstawit ewolucj¢ koncepcji naucza-
nia, zmieniajace si¢ cele i charakter procesu dydaktycznego, zestawit takze pol-
szczyzng¢ ogblng ze specjalistyczng oraz sporzadzit wykaz najwazniejszy prac,
powstatych w Uniwersytecie £.6dzkim i Uniwersytecie Jagiellonskim, ktorych
osrodki jako pierwsze podjety te tematy podczas tworzenia programoéw naucza-
nia, skryptéw i1 podrecznikow dla studentow. Aby podkresli¢ wiasciwe dazenia
wspotczesnych nauczycieli, przedstawit projekt JASNE — Alles klar!, w ktorym
Polacy, Niemcy, Czesi i Stowacy biorac pod uwage realne potrzeby zawodowe
cudzoziemcow, przebadali 334 firmy i opracowali na podstawie wynikoéw profile
kompetencji jezykowych dla czterech grup zawodowych, m.in. dla pracownikow
1 kierownikow dziatow finansowych oraz kierowcdw pojazdow cigzarowych.

Dorota Gonigroszek podjeta za$ prébe ustalenia zalezno$ci pomiedzy termi-
nem sensu stricto a jego reprezentacja mentalng. Uwzgledniajac zalozenia kogni-
tywizmu, badaczka doszta do wniosku, ze model ten powinien by¢ rozpatrywany

7 Osiaggnigcia pracownikow SJIPAC UL doktadniej charakteryzuje w tym tomie P. E. Gebal
(2016). Trzeba jednak pamietad, ze jego tekst nie objat wszystkich prac opublikowanych w ostat-
nich kilkunastu latach; nowe pomoce dydaktyczne prezentowane sa na stronie Wydawnictwa UL:
https://wydawnictwo.uni.lodz.pl/index.php/kategoria-produktu/publikacje/podreczniki-dla-cudzo-
ziemcow/.
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w charakterze sieci powigzan. Rozwazania prowadza do stworzenia modelu umy-
stowej reprezentacji terminu oraz wnioskdw, bedacych wskazéwkami dla nauczy-
cieli jezykow obcych, dotyczacych sposobow nauczania terminologii w roznych
odmianach jezyka. Problematyka ta empirycznie opisana zostata przez Anne Se-
retny 1 Wieslawa T. Stefanczyka, ktorzy poruszyli temat funkcjonowania polskiej
terminologii jezykoznawczej w wegierskiej tradycji polonistycznej. Z analizy
tradycyjnie w wegierszczyznie usankcjonowanych terminow odnoszacych si¢ do
takich kategorii gramatycznych, ktorych brakuje w tym jezyku (kategoria rodzaju
gramatycznego czy aspektu) badz takich, ktore funkcjonujag w nim inaczej (kate-
goria przypadka) niz w polszczyznie wynika, ze sg one realizowane trojako: maja
ekwiwalent semantyczny w polszczyznie, nie majg odpowiednika doktadnego,
lecz funkcjonalny, sg uznawane za nieprzektadalne i thumaczone opisowo. Bada-
cze uzasadniajg rdéznice w oparciu o typologiczne i genetyczne réznice migdzy
jezykami, podaja tez liczne przyktady ilustrujgce poszczegolne procesy.

Praktycznymi sposobami nauczania terminologii w zakresie jezykow specja-
listycznych, a wlasciwie technolektow w ujeciu S. Gruczy, zajeta si¢ Anna Du-
nin-Dudkowska, sugerujac wykorzystywanie podejscia zadaniowego na zaj¢ciach
dla przysztych thumaczy przysiggtych. Ksztatcenie omawia ona w odniesieniu do
warstwy leksykalnej, uwzgledniajacej specjalistyczng terminologi¢ ekonomiczng
oraz prawniczg. Autorka wyjasnia, w jaki sposob metody wykorzystujace teksty
autentyczne badz oparte na rozwigzywaniu problemow tlumaczeniowych w opar-
ciu o nieustanny rozwoj merytoryczny i semantyczno-leksykalny wplywaja na
jakos¢ thumaczen. Teoretyczng analiz¢ w ujeciu genologicznym zaproponowala
za$ Beata Grochala w tek$cie Metajezyk w wybranych podrecznikach do naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego. Cz¢$¢ badawcza tekstu autorka poprzedzita
przegladem terminow: metajezyk i metatekst, a analizie stylowoj¢zykowej pod
wzgledem wystepowania terminologii gramatycznej poddata dwanascie podrecz-
nikow z pozioméw A—-B wg skali ESOKJ. Niespodziewane wnioski wykazujace
nieadekwatno$¢ zastosowania terminologii wzgledem poziomu nauczania sg zeg-
zemplifikowane i opatrzone komentarzami.

Rozdziat pierwszy wienczy artykut Any Cavar podejmujacy temat wplywu
nabytej wiedzy o $§wiecie na proces nauczania sprawnosci czytania ze zrozumie-
niem w jezyku hiszpanskim jako obcym. Autorka przebadata studentéw pierw-
szego 1 drugiego roku kierunku jezyk i literatura hiszpanska w celu potwierdzenia
wynikow badan anglojezycznych badaczy (m.in. Carrella, Winfielda i Barnesa-
-Felfeli) wykazujacych rozumienie tekstu pisanego uwarunkowane dystansem
kulturowym. Eksperyment dotyczyt zar6wno rozumienia, jak i sposobdéw wnio-
skowania w dekodowaniu kulturowo nacechowanych elementéw tekstowych.

Sekcja druga odnosi si¢ do coraz popularniejszej w ostatnich latach integracji
tresci ksztatcenia. Pierwszy w tej czeSci jest tekst Matgorzaty Rzeszutko-Iwan
traktujacy o nauczaniu odmian jezyka (z uwzglednieniem jezyka prawniczego)
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w kontekscie pedagogiki CLIL. Autorka wyjasnia, dlaczego dydaktyke jezykow
specjalistycznych utozsamia¢ mozna z samym przekazywaniem wiedzy z danej
dziedziny, a takze przywotuje aktywizujace formy pracy z uczacymi sig, takie jak
drama, ktore taczy¢ moga uczenie (si¢) tresci przedmiotowych z nauka samego
jezyka. Temat korelacji migdzyprzedmiotowej poruszyta tez Iwona Wilhems (Sta-
by-Goral), omawiajac specyfike nauczania jezykow specjalistycznych w Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw w Lodzi. Autorka opisata tworzenie progra-
moéw nauczania dla stuchaczy przygotowujacych si¢ na wybrane studia w Polsce,
dla ktorych tre$ci nauczania jezyka polskiego jako obcego juz po kilku lub kilku-
nastu tygodniach muszg by¢ wsparte dodatkowymi przedmiotami kierunkowymi,
np. chemig czy matematyka. Poruszona zostata problematyka wspolpracy meto-
dycznej wszystkich nauczycieli pracujacych z jedng grupa, a takze uswiadamiania
uczacym si¢ podstawowej cechy jezyka ogdlnego, ktory moze obstugiwac rdézne
sfery komunikacyjne.

Kolejny artykut to przyktad praktycznego opisu trudnosci i wyzwan me-
todycznych zwigzanych z nauczaniem matematyki w SJPdC w todzi. Danuta
Wrobel i Alicja Zielinska informujg o konkretnych celach, technikach naucza-
nia 1 sposobach ewaluacji, a charakter procesu dydaktycznego przedstawiaja
tabelarycznie, podajac zarbwno tematyke, stownictwo, struktury gramatyczne,
jak i dziatania jezykowe. Tekst stanowi wiec kompendium wiedzy, przedstawia
szczegotowy 1 rozplanowany fazowo program ksztalcenia z tego zakresu. Po-
dobny teleologicznie, cho¢ dotyczacy nauczania humanistycznej odmiany jezy-
ka polskiego jako obcego z uwzglednieniem odmiany akademickiej jest tekst
Ewy Sabeli-Dymek. Badaczka podjeta probe scharakteryzowania cech typowych
dla tekstéw pisanych w stylu naukowym i jego popularnonaukowym wariancie.
Analityczna cze$¢ pracy prezentuje 26 réznych struktur jezykowych i petio-
nych przez nie funkcji (wraz z przyktadami), ktére autorka przez lata zbieranych
doswiadczen zdolala wyekscerpowac z tekstow, a ktore uwaza za nieodzowny
element w ksztalceniu cudzoziemcow zamierzajacych podjac¢ studia wyzsze
humanistyczne po polsku. Przedstawione przez autorke zestawienie ogdlnych
podregcznikéw kierowanych do humanistow, Piotr Kajak rozszerza o kontekst
politologiczno-historyczny, proponujac popkulturowe osadzenie nauczania j¢-
zyka polskiego, wyjasniajace uczacym si¢ istnienie konkretnych paradygmatoéw
kultury. Eseistyczny w swym charakterze artykut odnosi si¢ do kulturoznawstwa
glottodydaktycznego, a prezentuje wieloletnie do§wiadczenia w ksztatceniu aka-
demickim, uwzgledniajacym polityczne zainteresowania studentéw cudzoziem-
cow. Ostatni w tej czesci artykut przedstawia program nauczania polszczyzny
z uwzglednieniem leksyki specjalistycznej z dziedziny architektury i historii
sztuki, ktore wykltadane sg Miedzynarodowym Centrum Ksztatcenia Politech-
niki Krakowskiej w grupach na poziomach podstawowych Al i A2. Edyta Gatat
i Michalina Rittner opisuja nie tylko standardowe techniki nauczania, jakie zwy-
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kle towarzysza wprowadzaniu stfownictwa czy tez sposoby pracy z tekstem, lecz
réwniez przyktadowe formy ewaluacji.

W sekeji zatytutowanej Nauczanie jezyka polskiego jako obcego w krajach
stowianskich znajduja si¢ dwa artykuty. W pierwszym Marta Pancikova omawia
mozliwe nieporozumienia translatoryczne, wynikajace z wystepowania w jezy-
kach stowianskich (ujecie polsko-czeskie i polsko-stowackie) tzw. fatlszywych
przyjaciot thumacza w zakresie terminéw specjalistycznych z tekstow unijnych
1 terminologii prawniczej. W drugim natomiast Maria Magdalena Nowakowska
poréwnuje przyswajanie kategorii aspektu w jezykach polskim, czeskim, stowac-
kim i stowenskim, nawigzujac do jego nauczania w poszczegdlnych technolektach,
gdy precyzja uzycia stowa m.in. z odpowienim przedrostkiem moze zadecydowac
o powaznych konsekwencjach komunikacyjnych (np. w jezyku medycznym).

Kolejna sekcja poswigcona jest wilasnie jezykowi medycznemu, ktore-
go nauczanie w réznych polskich osrodkach w ostatnich latach cieszy si¢ co-
raz wigksza popularnos$cig. Najogdlniejszy w tej czesci jest artykut Magdaleny
tawnickiej-Boronskiej oraz Kamili Kubackiej, ktore przeanalizowaty 30 pod-
recznikow 1 pomocy glottodydaktycznych do nauczania jezyka polskiego ogolnego
oraz specjalistycznego — medycznego z lat 1991-2016. Wnioski poparte doswiad-
czeniem z pracy na Uniwersytecie Medycznym w Lodzi pozwolity na uporzadko-
wanie rejestrow tematycznych i konkretnych jednostek leksykalnych dla poziomow
A1-A2. Autorki podjely tez probe odnalezienia optymalnych sposoboéw na wpro-
wadzanie jezyka medycznego na wczesnych etapach przyswajania polszczyzny.
W tym samym o$rodku Edyta Wojtczak przeprowadzita badania ankietowe, kto-
rymi objela studentow Premedical Preparatory Course oraz studentow medycyny.
Ich celem bylto okreslenie potrzeb uczestnikow kurséw jezyka polskiego jako ob-
cego pod wzgledem opanowania odmiany medycznej, wymagan co do programu,
czestotliwosci zaje¢ czy wykorzystywanych technik nauczania. Wpisuje si¢ to we
wspolcze$nie propagowane wychodzenie naprzeciw oczekiwaniom uczacych sie,
pozwalajace na zindywidualizowanie poszczegdlnych kurséw. Podobne zatozenia
przys$wiecaty tworzeniu multimedialnego kursu zawodowego dla pielggniarek (Pro-
fessional Nurse. Language Courses for Nurses. English, German, Italian and Span-
ish (ProNurse) z 2008 roku, ktdry opisany zostat przez Mirostawg Magajewska. Ba-
daczka omowita rowniez typowe cechy jezyka medycznego i jezyka pielgegniarek,
przede wszystkim pod wzgledem ptaszczyzny leksykalnej, uwzgledniajac procesy
tworzenia nowego stownictwa.

Tom wienczy sekcja omdwien i recenzji, w ktorej Urszula Majcher-Legawiec
wraz z Danutg Pukas-Palimaka szczegdtowo prezentuja najnowszy, oparty na podej-
$ciu zadaniowym (dziataniowym), podrgcznik do nauczania jgzyka polskiego me-
dycznego na poziomach B2 i C1, za§ Magdalena Szelc-Mays proponuje przeglad
wszystkich podrecznikow i opracowan do nauczania jezyka polskiego specjalistycz-
nego, powstatych w Centrum Jezyka 1 Kultury Polskiej w Krakowie (opracowan
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teoretycznych, odnoszacych si¢ do jezyka medycznego, technicznego, ekonomicz-
nego, humanistycznego, a takze do nauczania kultury). Na zakonczenie Michalina
Biernacka przedstawia opini¢ na temat pracy Jolanty Tambor i Marcina Maciotka
pt. Gloski polskie. Przewodnik fonetyczny dla cudzoziemcow i nauczycieli uczgcych
Jezyka polskiego jako obcego, uzupehiajacej polski rynek wydawniczy w zakresie
fonodydaktyki jezyka polskiego jako obcego.

Wyjatkowym elementem dodatkowym w niniejszym tomie jest napisane przez
Grazyne Zarzycka wspomnienie o Iwonie Wilhelms (Staby-Goéral), wybitnej wykta-
dowczyni Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw UL.
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TEACHING FOREIGN LANGUAGES AND THE POLISH LANGUAGE FOR
SPECIFIC PURPOSES. NEW APPROACHES AND RESEARCH PERSPECTIVES

Keywords: teaching languages for specific purposes, foreign languages, Polish as a foreign
language, approaches, research perspectives

Summary. In first part of the article, the authors discuss the problems with defining languages
used for specific purposes as well as with defining the field that deals with researching and teaching
these variations of language. The authors also present the current approaches to research and peda-
gogy which are being discussed in the literature of foreign language learning and teaching, among
them, the rapprochement between the research on languages for specific purposes and discourse and
interaction analysis, as well genre and intercultural studies. This broader study perspective should
cause changes in foreign language teaching practice: teaching languages for specific purposes should
be planned in a way that would enable language users to participate in the discourse community by
developing, during language classes, effective discourse behaviours. In the second part of the article,
the authors discuss the content of the 23rd volume of this periodical, entitled: Specialist variations
of the language — 1. Research concepts and foreign language teaching practice.
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1. WPROWADZENIE

Nauczanie jezykow obcych dla potrzeb zawodowych jest jednym z gtownych
obszarow funkcjonowania wspotczesnej glottodydaktyki. Rozwija si¢ ono od po-
czatku uprawiania ksztatcenia jezykowego. Organizacji wielu kursow realizowa-
nych w réznych jezykach przyswiecat bowiem cel, ktorym bylo przygotowanie
uczestnikow zaje¢ do podjecia dziatan komunikacyjnych w konkretnych kontek-
stach zawodowych. Glottodydaktyka specjalistyczna, podobnie jak glottodydak-
tyka ogolna przeszta dos¢ dluga droge, ewoluujac od zorientowania na realizacje
konkretnych programéw nauczania do postrzegania uczacego si¢ wraz z jego po-
tencjalem poznawczym i kompetencjami jako gldownego punktu odniesienia dla
przyjmowanych koncepcji i rozwigzan dydaktycznych. Zmieniajace si¢ podejsécia
w zakresie glottodydaktyki ogolnej kazdorazowo wptywaly takze na sposob reali-
zacji zaje¢ z zakresu jezykow specjalistycznych. Stad w obszarze nauczania jezy-
koéw dla potrzeb zawodowych znajdujemy koncepcje dydaktyczne zorientowane
behawioralnie, kognitywnie i konstruktywistycznie.

2. GLOTTODYDAKTYKA OGOLNA
A GLOTTODYDAKTYKA SPECJALISTYCZNA

Dos¢ precyzyjne zdefiniowanie glottodydaktyki ogodlnej na gruncie polskim
utatwito podjecie prob opisu i zakresu funkcjonowania glottodydaktyki specjali-
stycznej. Taka drogg podazali polscy badacze, reprezentujacy w przewazajagcym
stopniu srodowiska neofilologiczne. Chcac zdefiniowaé glottodydaktyke specjali-
styczna, odnosili specyfike nauczania jezykow dla potrzeb zawodowych do wyko-
rzystywanych w obiegu naukowym prymarnych modeli glottodydaktycznych au-
torstwa Franciszka Gruczy z lat 70. minionego stulecia. Opracowane w pierwszej
dekadzie XXI wieku uktady dydaktyczne Sambora Gruczy uzupehity pierwotne
modele glottodydaktyki ogolnej o specyficzng role specjalistycznych tekstow dy-
daktycznych oraz lezaca u podtoza wspotczesnych zaje¢ jezykowych (takze tych
zorientowanych zawodowo) interakcyjnos¢ zachodzaca pomigdzy nauczycie-
lem a uczniem (por. Grucza S. 2010). Opisujac swoje uktady glottodydaktyczne,
badacze zajmujacy si¢ tworzeniem teorii nauczania jezykow specjalistycznych
podkreslali szczegdlne powigzanie umiej¢tnosei jezykowych z kompetencjami
specjalistycznymi, w efekcie ktorego budowane sg finalne z perspektywy pro-
cesu glottodydaktycznego jezykowe umiejetnosci specjalistyczne (Szerszen
2014, s. 90-91). W odniesieniu do nich, zdaniem Pawta Szerszenia, mozna for-
mutowac konkretne cele nauczania, ktore z kolei wptywajg na wykorzystywane



Od dydaktyki tekstow specjalistycznych do dydaktyzacji potrzeb... 21

metody/podejscia dydaktyczne i materialy glottodydaktyczne, przygotowane
w odniesieniu do ich zatozen. Obecne na kazdych zajg¢ciach jezykoéw specjali-
stycznych teksty odgrywajg w procesie uczenia si¢ funkcje prymarnych danych
jezykowych, utatwiajacych proces internalizacji j¢zyka, m.in. poprzez tworzenie
w odniesieniu do nich wlasnych tekstow (Szerszen 2014, s. 133). Celem poznaw-
czym tak opisywanej glottodydaktyki specjalistycznej bedzie zatem deskrypcja,
eksplikacja oraz programowanie akwizycji specjalistycznych umiejetnosci jezy-
kowych (Grucza S. 2007, s. 11). Dla praktyki nauczania oznacza to wybor i skupie-
nie si¢ na konkretnych umiejetnosciach i kompetencjach jezykowych, komunika-
cyjnych i dzialaniowych bezposrednio zwigzanych ze specyficznymi potrzebami
uczacych sie. Ten motywowany konkretnymi oczekiwaniami wybdr obejmuje
ponadto konkretne jednostki leksykalne, elementy gramatyki, funkcje jezyka oraz
tematy realizowane na zajeciach (por. Gajewska, Sowa 2014, s. 28-29).

Synonimicznie funkcjonujacym terminem w stosunku do glottodydaktyki spe-
cjalistycznej jest na gruncie polskim dydaktyka jezykow specjalistycznych. Pod-
rzednym w stosunku do nich jest okreslenie dydaktyka (metodyka) jezykow zawo-
dowych lub branzowych, ktére odnosi si¢ do nauczania poszczegolnych odmian
jezykow specjalistycznych, np. jezyka biznesu, jezyka turystyki, jezyka medycz-
nego itp. W przypadku kursow jezykowych dla poczatkujacych (takze w nomen-
klaturze materiatlow dydaktycznych) mozna spotkaé¢ okreslenie nauczanie (jezyka)
komunikacji w miejscu pracy (przedsiebiorstwie), obejmujace rozwijanie kompe-
tencji transwersalnych wspolnych wielu zawodom (Gajewska, Sowa 2014, s. 46).

Wspotczesna badawcza rzeczywistos¢ glottodydaktyki, takze glottodydaktyki
specjalistycznej podkresla wage dociekan umozliwiajacych zebranie konkretnych
dziataniowych potrzeb komunikacyjnych poszczegolnych grup uzytkownikow.
W odniesieniu do niej Gajewska i Sowa proponuja okreslenie glottodydaktyka dla
potrzeb zawodowych, przypisujac jej zadania zwigzane z organizacjg i realizacja
kursow jezykowych dla aktywnych zawodowo uzytkownikow. Jej przeciwien-
stwem jest glottodydaktyka do celow zawodowych, ktdra zajmuje si¢ nauczaniem
jezykéw zawodowych lub branzowych uczniow lub studentéw, przygotowuja-
cych sie dopiero do wejscia na rynek pracy, na ktorym wykorzystaja nabywane
1 rozwijane kompetencje oraz umiejetnosci.

Opisywane propozycje terminologiczne uwzgledniajg rozwigzania przyjmo-
wane przez dydaktyki innych jezykéw, do ktorych siggaja w naturalny sposob
polscy badacze, bedacy gtéwnie neofilologami. W okresleniach interesujacego
nas obszaru w ramach dydaktyk europejskich dominuje podej$cie nakierowujace
na realizacj¢ specyficznych potrzeb jezykowych. W przypadku dydaktyki jezyka
angielskiego najczesciej pojawiajace si¢ wspotczednie okreslenie English for Spe-
cific Purposes (ESP) obejmuje dwa obszary ksztatcenia: nauczanie jezyka angiel-
skiego do celow zawodowych w ramach kurséw dla oséb postugujacych sie roz-
nymi jezykami branzowymi w miejscu pracy (English for Occupational Purposes
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— EOP) oraz nauczanie jezyka angielskiego dla celow akademickich (English for
Academic Purposes — EAP), obejmujace akademickie ksztatcenie jezykowe to-
warzyszace rownoleglemu zdobywaniu wiedzy w zakresie danej dyscypliny. Tak
zdefiniowane obszary ksztalcenia implikuja oczywiscie rézne sposoby nauczania
w wymiarze konkretnych tresci, rozwijanych umiej¢tnosci i kompetencji oraz for-
matdéw ich ewaluacji.

3. EWOLUCJA KONCEPCJI NAUCZANIA JEZYKA
DLA POTRZEB ZAWODOWYCH

W ciagu rozwoju mysli glottodydaktycznej w zakresie jezykow specjalistycz-
nych pojawilo si¢ kilka zasadniczych pedagogicznych koncepcji ich nauczania.
Jak juz wspominalismy, uwzgledniaty one rozwigzania przyjmowane w naucza-
niu tzw. jezykdéw ogolnych. Ich zastosowanie na polu glottodydaktyki specjali-
stycznej nastepowato jednak zwykle w nieco poézniejszym czasie, niz w rzeczy-
wisto$ci glottodydaktyki ogdlne;.

Do klarownie zarysowujacych si¢ koncepcji nauczania jezykéw specjali-
stycznych Gajewska i Sowa, za niemieckim badaczem H.-R. Fluckiem, zaliczaja
cztery nastepujace nurty dydaktyczne: zorientowane na jezyk, zorientowane na
tekst, zorientowane na ucznia i rozwoj sprawnosci jezykowych oraz zoriento-
wane na proces uczenia si¢. Szczegdétowy ich zakres i sposéb funkcjonowania,
obejmujacy charakterystyke stylow uczenia si¢ i nauczania oraz nakreslane cele
dydaktyczne prezentuje tabela 1.

Tabela 1. Koncepcje glottodydaktyki specjalistycznej

Koncepcje glottodydaktyki Charakter uczenia si¢ /
Cele dydaktyczne
specjalistycznej nauczania
koncepcje zorientowane | behawioralny opanowanie terminologii fachowej i struktur
na jezyk gramatycznych wiasciwych dla danej odmiany
branzowej jezyka specjalistycznego
koncepcje zorientowane | behawioralny, praca z tekstem specjalistycznym, jego typologia
na tekst kognitywny i budowa
koncepcje zorientowane | kognitywny, rozwijanie poszczegdlnych sprawnosci jezyko-
na ucznia i rozwoj spraw- | konstruktywistyczny wych (z uwzglgdnianiem konkretnych potrzeb
nosci jezykowych uczacych si¢ okreslanych na podstawie przepro-
wadzanych analiz potrzeb)
koncepcje zorientowane | konstruktywistyczny rozwijanie kompetencji dziataniowych i tran-
na proces uczenia si¢ swersalnych (takze w zakresie technik i strategii
skutecznego i autonomicznego uczenia si¢)

Zrédlo: oprac. whasne w oparciu o klasyfikacje E. Gajewskiej i M. Sowy
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Koncepcje zorientowane na jezyk to najstarszy kierunek realizacji zaje¢ z za-
kresu jezykow specjalistycznych. W nowych nurtach nie rezygnowano z wcze-
$niejszych kierunkéw dydaktycznych. Przygladano si¢ im jednak z innej, nowej
perspektywy, wykorzystujac wypracowane zdobycze zgodnie z obowiazujacymi
stylami uczenia si¢ i nauczania.

W dzisiejszej rzeczywistosci mozna zatem spotka¢ wszystkie wymienione
przez Flucka kierunki. Ich nadrzgdnym celem dydaktycznym staja si¢ jednak
w przewazajacej mierze te sformutowania, ktore odnosza si¢ do koncepcji zorien-
towanych na ucznia i proces jego uczenia si¢, realizujgc tym samym zatozenia
dydaktyki konstruktywistycznej. W wymiarze konkretnych rozwigzan dydaktycz-
nych oznacza to realizacj¢ zorientowanych dziataniowo formatéw aktywnosci i za-
dan. W obszarze glottodydaktyki specjalistycznej sa nimi: podejscie zadaniowe,
symulacja globalna, studium przypadku oraz praca projektowa (por. Gajewska,
Sowa 2014, s. 190-200). W prezentowanym juz opracowaniu Szerszenia wspo-
mniane podejscia objete sa jednym okresleniem metody dyskursywno-zadaniowej
uczenia jezykow specjalistycznych. W wymiarze lingwistycznym warszawski ba-
dacz wiaze je z zalozeniami antropocentrycznej teorii (rzeczywistych) jezykow
ludzkich Franciszka Gruczy (Szerszen 2014, s. 122—127, por. Grucza F. 2012).

4. NAUCZANIE JEZYKA DLA POTRZEB ZAWODOWYCH JAKO
OBSZAR DOCIEKAN GLOTTODYDAKTYKI POLONISTYCZNEJ

Zarowno w wymiarze teoretycznym, jak i empirycznym nauczanie polsz-
czyzny dla potrzeb zawodowych nie doczekalo si¢ zbyt wielu projektow badaw-
czych. Cho¢ tekstow z zakresu dydaktyki jezykow specjalistycznych jest duzo, sg
one zwykle opisem do$wiadczen lektorskich ich autorow, a nie prezentacjg prze-
prowadzanych wczeséniej dociekan badawczych, realizowanych zgodnie z meto-
dologia badan glottodydaktycznych. Wiele opracowan badawczych ma charakter
jezykoznawczy, co oznacza, iz stanowig pewien wklad w rozwdj lingwistyki je-
zykow specjalistycznych i terminologii, oddzialujac jedynie w sposob posredni na
ksztaltowanie mysli glottodydaktyczne;.

Dotychczasowe naukowe opracowania glottodydaktyczne w opisywanym za-
kresie maja zwykle rodowod todzki lub krakowski i zostaty przygotowane przez
pracownikoéw naukowych i wyktadowcow reprezentujacych UL i UJ.

Sposrod prac przygotowanych przez badaczy zwigzanych ze Studium Jezyka
Polskiego dla Cudzoziemcoé6w UL nalezy wymieni¢ przede wszystkim trzy mono-
grafie: Kierunki i metody doskonalenia procesu nauczania fizyki w Studium Jezyka
Polskiego dla Cudzoziemcow Uniwersytetu L.odzkiego Stanistawa Rubaja (1979),
Problemy doboru i zakresu tresci nauczania wiedzy o Polsce w Studium Jezyka
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Polskiego dla Cudzoziemcow Uniwersytetu £.odzkiego Janiny Michowicz (1980)
oraz tom autorstwa Grzegorza Rudzinskiego, zatytutowany Charakterystyka jezy-
kowa tekstow naukowych z dziedziny ochrony srodowiska (2001). Obejmuja one
swoim zakresem dosc¢ bogate spektrum dociekan: od lingwistyki glottodydaktycz-
nej (Rudzinski) poprzez przypisywane podejsciu komunikacyjnemu badanie po-
trzeb 1 oczekiwan dydaktycznych studentow (Michowicz) do zalazkdéw koncepcji
CLIL - zintegrowanego nauczania przedmiotowo-jezykowego (Rubaj).

Swoistym bilansem dokonan na polu polonistycznej glottodydaktyki specja-
listycznej byta zorganizowana w UL w roku 1995 mig¢dzynarodowa konferencja
Ksztatcenie Specjalistyczne Cudzoziemcow. Wydany rok pozniej tom w ramach
publikowanego do dzi$ czasopisma ,,Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow”
(numer 7/8) stanowit wazng probg¢ podsumowania rozwazan teoretycznych, pro-
gramowych i dydaktycznych w zakresie nauczania jezykow specjalistycznych.
W wydanym pod redakcja Bozeny Ostromeckiej-Fraczak opracowaniu znajdu-
jemy teksty poruszajace og6lne zagadnienia glottodydaktyki specjalistycznej
(materiaty J. Mazura, B. Ostromeckiej-Fraczak, J. Okoniowej, M. Kity, W. Mar-
tyniuka oraz G. Rudzinskiego), a takze prace prezentujace dociekania na polu
konkretnych kontekstow nauczania polskich jezykow specjalistycznych, prace
konfrontatywne, prace poswiccone ksztatceniu humanistow, ksztatceniu kierun-
kowemu oraz analizy wykorzystywanych 6wczesnie programow nauczania i pod-
recznikow.

Poza opracowaniami teoretycznymi pracownicy todzkiego studium opu-
blikowali w sumie okoto 100 materiatdéw dydaktycznych i skryptow dla cudzo-
ziemskich kandydatéow na studia w Polsce. Na ten bardzo bogaty pakiet sktada
si¢: 30 skryptéw do nauki jezyka polskiego, 26 do nauczania matematyki, 10 do
nauczania chemii, 12 do biologii, 6 do historii, po 7 do wiedzy o Polsce i do fi-
zyki oraz jeden materiat dydaktyczny do nauczania geografii. Wymienionym pod-
recznikom i skryptom towarzyszyly stowniki specjalistyczne, ktéorych w sumie
opublikowano 35 (por. Wielkiewicz-Jalmuzna 2008, s. 88, Ostromecka-Fraczak
2010, s. 20 oraz Ggbal 2014, s. 139).

Naukowa refleksj¢ nad nauczaniem polskich jezykoéw specjalistycznych
w UJ podjeto po raz pierwszy réwniez z koncem lat 70. minionego stulecia (Li-
gara 2012, s. 47). Pionierskimi opracowaniami sg dwa artykuty Alicji Daneckiej
-Chwals, Danuty Pukas-Palimaki oraz Marii Chiopickiej: Z zagadnien naucza-
nia odmiany specjalistycznej jezykow obcych (na przyktadzie nauczania jezyka
medycznego studentow polonijnych) (1979) oraz Zalozenia metodyczne i lingwi-
styczne podrecznika jezyka medycznego dla studentow polonijnych (1981). Pierw-
szy z nich stanowil prezentacj¢ pionierskiej w glottodydaktyce polonistycznej
koncepcji jezykowego ksztatcenia dla potrzeb zawodowych, przygotowanej dla
konkretnej grupy odbiorcoéw w oparciu o studia teoretyczne nad jezykami specja-
listycznymi. Drugi za§ dokumentowat jej realizacje w postaci koncepcji materiatu
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dydaktycznego. Jak zauwaza Bronistawa Ligara, autorkom krakowskim udato si¢
osiggna¢ jeszcze jeden wazny cel, jakim byto jasne zdefiniowanie i wprowadzenie
do glottodydaktyki polonistycznej termindw jezyk specjalistyczny / odmiana spe-
cjalistyczna, co zakonczyto jatowe dyskusje toczone od lat w sSrodowisku polskich
jezykoznawcow (Ligara 2012, s. 47). Koncowym efektem postgpowania badaw-
czego Daneckiej-Chwals, Pukas-Palimgki oraz Chlopickiej byto opublikowanie
dwoéch podrecznikoéw do nauczania polskiego jezyka medycznego jako obcego
(w tym Co panu dolega? — pierwszego komunikacyjnego podrecznika w historii
nauczania polskich jezykow specjalistycznych). Jak dalej zauwaza Ligara, wy-
tyczona przez autorki krakowskie $ciezka naukowa od wypracowania zatozen
lingwistycznych i dydaktycznych do opracowania koncepcji materialow dydak-
tycznych znalazta kolejnych zwolennikow (Ligara 2012, s. 47). Drogg te przeszli
w pozniejszym okresie W. Sliwinski (1985, 1986), B. Ligara (1990, 2002) oraz
R. Debski, E. Gatldyn i M. Szelc-Mays (1993). Rezultatem dociekan pierwszych
dwoéch badawczy byto opracowanie zalozen dydaktycznych oraz podrecznikow
jezyka polskiego dla humanistow. Kolejni specjali$ci, odwotujac si¢ do dociekan
Daneckiej-Chwals, Pukas-Palimaki oraz Chlopickiej, przygotowali podrecznik
jezyka naukowo-technicznego. W roku 2002 B. Ligara opublikowata w Paryzu
artykul prezentujacy zatozenia dydaktyczne nauczania elementow jezyka eko-
nomicznego i prawniczego studentow polonistyki francuskiej, umiejscawiajac je
w tamtejszej koncepcji studiow filologicznych.

Najszerszym opracowaniem z zakresu nauczania jezykow specjalistycznych
na polu glottodydaktyki polonistycznej jest wydany w roku 2012 tom Lingwistyka
i glottodydaktyka jezykow specjalistycznych na przyktadzie jezyka biznesu. Podej-
Scie porownawcze, autorstwa zwigzanej z UJ Bronistawy Ligary i jej magistranta
Wojciecha Szupelaka. Wpisujaca si¢ koncepcyjnie w nurt komparatywizmu glot-
todydaktycznego monografia stanowi probe poréwnania nauczania jezyka biz-
nesu w dydaktyce jezykow angielskiego i polskiego jako obcych. Prezentowane
w tomie rezultaty analiz porownawczych obejmujg metody i techniki pracy z ter-
minologia biznesows, rozwijanie kompetencji gramatycznych dla potrzeb jezyka
biznesu, rozwijanie sprawnosci jezykowych oraz nauczanie sprawnosci pozajezy-
kowych i interpersonalnych w komunikacji biznesowe;j. Ksigzka opisuje ponadto
umocowanie jezykoznawcze i metodyczne nauczania jezyka biznesu w dydaktyce
europejskiej i polskiej, pokazujac tym samym etapy rozwoju lingwistyki jezykow
specjalistycznych, terminologii, komunikacji specjalistycznej i glottodydaktyki
jezykéw specjalistycznych. W tym ostatnim wymiarze na szczegdlng uwage
zashuguje otwarcie nauczania na nowoczesng perspektywe dzialaniowo-zada-
niows, realizowang w formule studiow przypadku. Dla uczestnikéw tego typu
zaje¢ oznacza ona mozliwos¢ dydaktycznej integracji rozwijania sprawnosci je-
zykowych ze sprawnosciami pozajezykowymi i interpersonalnymi, wspieraniem
autonomii uczgcego si¢ i nabywaniem kompetencji thumaczeniowej uczestnikow
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zaje¢. W koncowej czesci swojego opracowania autorzy zamieszczaja krytyczna
analize podrecznikéw do nauczania polskiego jezyka biznesu w oparciu o kata-
log kryteriow uwzgledniajacy zdefiniowane wyzej zalozenia oraz krétki poradnik
zawierajacy wskazowki dla zainteresowanych skutecznym nauczaniem jezyka
biznesu.

Poddane analizie podreczniki do jezyka biznesu to materiaty wydane w ostat-
nich latach. Sg nimi zorientowany dos$¢ leksykalnie Polski jezyk biznesu Anny
Butcher i Anny Dunin-Dudkowskiej z UMCS (1998), wydany przez krakowski
Universitas komunikacyjny podrecznik O biznesie po polsku Marzeny Kowalskiej
(2008) oraz najbardziej popularny obecnie, wydany w Niemczech Polski w pracy
Agnieszki Jasinskiej, Anety Szymkiewicz oraz Malgorzaty Matolepszej (2010).
Ostatni z podrecznikow rozni si¢ koncepcyjnie od pozostatych w trzech zasadni-
czych kwestiach. Po pierwsze nie ogranicza si¢ tylko do specjalistycznego jezyka
gospodarki i biznesu w wymiarze proponowanych tresci. Stanowi przygotowanie
do podejmowania dziatan komunikacyjnych w szeroko pojmowanym kontekscie
zawodowym, umozliwiajac jego wykorzystanie przez zainteresowanych podje-
ciem pracy w roznych branzach gospodarki. Po drugie przetamuje panujaca od lat
tendencje, iz jezykow dla potrzeb zawodowych nalezy naucza¢ po zrealizowaniu
kurséw tzw. jezyka ogodlnego do poziomu progowego wiacznie (B1 wg ESOK)).
Polski w pracy adresowany jest dla odbiorcow na poziomie poczatkujacym Al+.
Po trzecie podrecznik Jasinskiej, Szymkiewicz i Matolepszej nie koncentruje swo-
jej uwagi glownie na rozwijaniu kompetencji leksykalnych i oswajaniu z termino-
logia specjalistyczna. W swojej koncepcji metodycznej przedktada nad nig pode;j-
mowanie konkretnych dziatan jezykowych, wpisujac si¢ tym samym w realizacje¢
opisywanych wyzej zatozen Ligary i Szupelaka. Przybliza go to tym samym do
koncepcji podrecznikow do jezykow zachodnich, a konkretniej do niemieckiego,
0 czym wyraznie wspominajg same autorki Polskiego w pracy. W tym miejscu
warto jednak wspomnie¢, iz materiat Jasinskiej, Szymkiewicz i Matolepszej nie
powstat na podstawie przeprowadzonych badan oczekiwan uczacych si¢ jezyka dla
potrzeb zawodowych. Jego zawarto$¢ i format dydaktyczny stanowia odzwiercie-
dlenie doswiadczen dydaktycznych autorek, potaczonych z analiza porownawcza
koncepcji podobnych materiatow opracowanych do nauki jezyka niemieckiego.

5. BADANIA POTRZEB JEZYKOWYCH
A WSPOLCZESNA GLOTTODYDAKTYKA SPECJALISTYCZNA

Badania potrzeb jezykowych w zakresie komunikacji w §rodowiskach za-
wodowych przeprowadzane sg na polu glottodydaktyki europejskiej od lat 80.
minionego stulecia. Jak pisza Elzbieta Gajewska i Magdalena Sowa, polegaja
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one na ,,doktadnym zakresleniu sytuacji komunikacyjnych, w ktérych uczacy
sie¢ bedzie postugiwat si¢ jezykiem obcym w swojej dziatalno$ci zawodowej,
jak rowniez na okresleniu wiedzy i umiejetnosci jezykowych oraz zawodowych,
ktore bedzie musiat zdoby¢ w ciggu zaplanowanego ksztalcenia” (Mangiante
i Parpette, 2004, za Gajewska, Sowa, 2014, s. 159). W wymiarze metodologicz-
nym analizy potrzeb przeszty droge zblizona do rozwoju metodologicznego ca-
tej glottodydaktyki: od dominujacego w pierwszym okresie racjonalnego empi-
ryzmu, wykorzystujacego intuicj¢ nauczajacych i przygotowujacych materiaty
dydaktyczne, przez ankietowe badania ilo$ciowe i badania jako$ciowe (wywia-
dy strukturalizowane i niestrukturalizowane, obserwacje zaj¢¢) do triangulacji
metod badawczych, taczacych w sobie kompleksowo rézne podejscia ilosciowe
z jako$ciowymi. Ta ostatnia droga postepowania badawczego zaczyna domino-
waé w europejskiej dydaktyce jezykow specjalistycznych od lat 90. minionego
stulecia (Vogt 2011, s. 157-160). Coraz czg¢sciej stosowany jest wzorzec ba-
dawczy laczacy opis kontekstow sytuacyjnych z zadaniami im przypisanymi.
Wedlug tego modelu opracowano m.in. deskryptory bedacego obecnie w po-
wszechnym uzyciu Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego, ktd-
rych czg$¢ odnosi si¢ takze do sytuacji zawodowych.

Potrzeba dostosowania nauczania jezykow specjalistycznych na zajeciach
niemieckiego, polskiego, czeskiego i stowackiego do potrzeb wspotczesnego
rynku pracy stata si¢ takze jednym z priorytetow badawczych europejskie-
go projektu JASNE — Alles klar!. Przeprowadzone w jego ramach dociekania
obejmowaty iloSciowy pomiar potrzeb jezykowych, jakosciowe analizy tresci
podstaw programowych ksztalcenia zawodowego i profili kwalifikacji zawodo-
wych, zamieszczonych na portalach rekrutacyjnych oraz jako$ciowe wywiady
strukturalizowane z pracownikami dziatow kadr wybranych przedsigbiorstw.
Badania przeprowadzono ogélem w 334 przedsiebiorstwach: od bardzo ma-
tych (do 10 pracownikow), poprzez $rednie (do 250 pracownikéw), do duzych,
zatrudniajacych powyzej 250 pracownikow. Zakrojone na tak szeroka skale
badania ankietowe okreslily zapotrzebowanie na znajomos$¢ roznych jezykow
obcych w firmach pigciu krajow Europy Srodkowej: w Niemczech, Polsce, Au-
strii, Czechach i na Stowacji'. Wypelnione przez pracownikow dziatéw kadr
lub kierownictwa przedsiebiorstw kwestionariusze badawcze dostarczyly m.in.
informacji o tym, w jakich zawodach istnieje najwicksze zapotrzebowanie na
jezyki obce. W celu okreslenia obiektywnych wymagan jezykowo-komuni-
kacyjnych przeanalizowano standardy kompetencji/kwalifikacji zawodowych

! Badania zostaty zrealizowane przez UJ we wspolpracy z partnerami projektu Jasne-Alles klar!:
Uniwersytetem Technicznym w Dreznie, Uniwersytetem Karola w Pradze, Uniwersytetem Komen-
skiego w Bratystawie, Dolnoaustriacka Akademia Krajowa w Wagram oraz Niemiecko-Polska Izba
Przemystowo-Handlowa w Warszawie i Niemiecko-Czeska Izba Przemystowo-Handlowa w Pradze.
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narodowych agencji pracy i ministerstw pracy oraz podstawy programowe
ksztatcenia zawodowego. Opracowane w ten sposob zakresy dzialan komu-
nikacyjnych postuzyty za podstawe do przygotowania formularzy wywiadow
strukturalizowanych. W przeprowadzonych wywiadach zapytano pracownikow
przedsigbiorstw — kierownikoéw w dziatach handlowych, kierownikow dziatow
produkcyjnych i inzynieryjnych, asystentow/asystentki zarzadu, kierowcow
pojazdéw cigzarowych i dyspozytorow o aspekty uzycia jezyka obcego w ich
miejscu pracy. W ten sposob uzupetiono badanie o subiektywny punkt widze-
nia pracownikow. Pracownikom dziatow kadr oraz osobom odpowiedzialnym
za szkolenia zadano dodatkowo pytania na temat wymagan jezykowych, sta-
wianych pracownikom. Wywiady dostarczyty informacji na temat: rutynowych
dziatan jezykowych w miejscu pracy, ich czestotliwosci wystepowania 1 waz-
nosci; sytuacji komunikacyjnych sprawiajacych problemy i warunkow utrud-
niajacych komunikacje; postugiwania si¢ tekstami (rodzaje tekstow, recepcja
i produkcja); radzenia sobie z trudno$ciami ze zrozumieniem; oczekiwanych
kompetencji spotecznych i miedzykulturowych oraz wsparcia udzielanego pra-
cownikom przez pracodawcow z zakresie doskonalenia jgzykowego.

W efekcie przeprowadzonych wywiadow strukturalizowanych z pracow-
nikami pozyskano materiat, umozliwiajacy okreslenie typowych przypadkow
uzycia jezyka w konkretnych kontekstach zawodowych. Na ich podstawie opra-
cowano profile postugiwania si¢ jezykiem i przygotowano listy szczegotowych
wskaznikow dzialan jezykowych. Tym samym zebrano material umozliwiajacy
przygotowanie po raz pierwszy w rzeczywisto$ci nauczania jezyka polskiego
dla potrzeb zawodowych szczegotowych zakresow uzycia jezyka dla pozio-
moéw A2 1 B1, zgodnych ze skalami biegtosci ESOKJ.

Przeprowadzanie badan potrzeb komunikacyjnych realizowanych w ramach
dydaktyki jezykow specjalistycznych jest postepowaniem waznym z perspekty-
wy wdrazania zorientowanej spolecznie wspotczesnej dydaktyki dziataniowe;j
do praktyki nauczania. Stanowig one bowiem naturalny bodziec zachgcajacy do
przechodzenia od majacego wcigz miejsce na zajeciach jezykow specjalistycz-
nych nadmiernego koncentrowania si¢ na przekazywaniu stownictwa specjali-
stycznego do rozwijania jezykowej kompetencji komunikacyjnej w dziataniu:
recepcji ustnej i pisemnej, produkcji ustnej i pisemnej oraz interakcji, mediacji
i kooperacji. Umiejetnosci te, nierozerwalnie zwigzane z kompetencjami zawo-
dowymi, tacza w sobie wymiar wiedzy specjalistycznej z wiedza proceduralna,
kompetencjami strategicznymi oraz merytorycznymi.
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6. W STRONE PROFILI KOMPETENCJI JEZYKOWYCH
W KOMUNIKACJI ZAWODOWEJ
PROJEKT JASNE — ALLES KLAR!

W projekcie JASNE — Alles klar! przeanalizowano skale ogodlne i szcze-
gélowe poszczegodlnych poziomdéw biegltosci A2 (A2+) i B1 (B1+)? i nastep-
nie powigzano je z proponowanym opisem wymagan dla konkretnych czte-
rech zawodow: pracownikow i kierownikow dziatow finansowych, inzynierow
i pracownikoéw dziatdéw produkcji, maszynistow pojazdow trakcyjnych oraz
kierowcoOw pojazdow cigzarowych®. Poza tym wykorzystano wskazniki biegto-
$ci jezykowej zamieszczone w szwajcarskim programie Deutsch fiir den Ar-
beitsmarkt (DfAM) (Maurer 2010). Szwajcarski system opiera si¢ na ESOKJ,
uzupetniajac europejskie wskazniki poziomow bieglosci A1, A2 i Bl o kon-
tekst zawodowy. Przedstawia ogdlnie ,,zorientowane na rynek pracy umie-
jetnosci komunikacyjne” w odniesieniu do umiej¢tnosci: sluchania, czytania,
mowienia, pisania, interakcji pisemnej i ustnej oraz szczegdtowe deskryptory
wraz z ilustrujagcymi je przyktadami w kontekscie zawodowym. Sa one do tego
stopnia skonkretyzowane, ze mozna na ich podstawie sformutowaé konkretne
cele dydaktyczne (Maurer 2010, s. 28).

Dzieki opracowanym opisom dziatan jezykowych i profilom uzycia jezyka
udatlo si¢ przyporzadkowac wskaznikom biegtosci jezykowej ESOKJ 1 szwajcar-
skiego systemu opisu konkretne dziatania komunikacyjne w kontekscie zawo-
dowym. Ilustrujac je przyktadami podkre§lono znaczenie poziomow bieglosci
i utatwiono zastosowanie wskaznikow dla wybranych zawodow. Towarzyszace
deskryptorom przyktady zawsze powigzane sg z konkretnymi profilami uzycia
jezyka i przede wszystkim odnosza si¢ do grup zawodowych w zarysowanych
kontekstach. Podczas przedstawiania celow dydaktycznych najpierw cytowane
sa zawsze deskryptory ESOKJ i DfAM, a nastepnie ilustruja je wskazniki obu-
dowane przyktadami.

Wyniki przeprowadzonych badan wplyngty na ksztalt opracowanej siat-
ki rutynowych dziatan komunikacyjnych w konkretnych kontekstach zawo-
dowych i dokonany przez nas wybor wskaznikow bieglosci jezykowej (zob.
tabele 2).

2 Poziomy A2+ (rowniez A2.2) i B1+ (rowniez B1.2) to tak zwane ,,mocne warianty” da-
nych pozioméw podstawowych. Poniewaz te dodatkowe wskazniki bieglo$ci najczgsciej odnosza
si¢ do dziatan mediacyjnych, ktorym nalezy sprostaé (ESOKJ, s. 43), mozna tu czgsto znalez¢ tez
deskryptory zorientowane zawodowo — wlaczone w skale o specyfice zawodowej i odpowiednio
oznakowane.

3O wyborze zawodow zadecydowaty wyniki badan ilo§ciowych, przeprowadzone w pierwszej
fazie projektu.
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Tabela 2. Przyktadowa siatka rutynowych dziatan komunikacyjnych w konteksécie zawodowym

SZCZEGOLOWY OPIS ZADAN KOMUNIKACYJNYCH
| KONTEKSTOW DZIALAN JEZYKOWYCH

ZADANIA
KOMUNIKACYJNE

KONTEKSTY DZIA-

? DZIALANIA JEZYKOWE
LAN JEZYKOWYCH

(MIEJSCA, OSOBY,

PRACA
Z TEKSTEM

INSTYTUCJE)

narady i rozmowy narady wewnetrzne: wyrazanie i uzasadnianie rozumienie protokolow
telefoniczne wideo- lub swojego zdania i ewentualne ich
ZWiazane z sy J 1c odnoszenie sie do zdania komentowanie
firmy dotyczace z cztonkami inmych osob, wyrazanie
rozwiazywania kierownictwa watpliwosci i przypuszczenia,
kwestii finansowych proszenie kogos o wyrazenie
zd i, swojego zdania
prezentowanie zgadzanie sie z czyms,
wynikow negocjacii sprzeciwianie sie czemus
z dostawcami przekonywanie kogosftrwanie
przy sweim stanowisku
krytykowanie czegos,
przyznawanie racji
opisywanie problemu,
proponowanie rozwiazan,
.zarzadzanie wypowiedzig’
(proszenie o glos,

sygnalizowanie, ze chce sig
kontynuowac, etc.)
_strukturyzowanie
wypowiedzi” (podkreslanie,
podsumowywanie,
wprowadzanie, wyliczanie, _._)
prezentowanie wynikow
negocjacji

Zrédlo: Schéne K., Gebal PE., Kolsut S. 2015, s. 74

Tak opisany zbior szczegdtowych zadan komunikacyjnych pomogt w sfor-
mutowaniu konkretnych deskryptoréw z przyktadami (zobacz tabele 3).*

Tabela

3. Przykladowe szczegdtowe wskazniki bieglo$ci jezykoweij

SZCZEGOLOWE OPISY CELOW DYDAKTYCZNYCH:
KIEROWCA SAMOCHODOW CIEZAROWYCH
RECEPCJA PISEMNA

RECEFPCJA PISEMNA A2 (A2+)

Rozumie popularne oznaczenia i ogloszenia spotykane w miegjscach publicznych, takich jak ulice,
restauracje, stacje kolejowe — czy w pracy: wskazdwki, instrukcje, ostrzezenia o niebezpisczenstwie.

(ESOKJ)
= Rozumie

wanie

Rozumie sens krotkich

(DFAM)
= 7 pisemnych
lub planéw.

dojazdu do i wewnatrz terenu zaktadowego.

ych jezykiem codziennym o charakterze informacyjnym.

komunikatéw wspotpracownikow potrafi wydobyé informacje dotyczace zmian terminéw

Umie ziokalizowaé konkretne informacje w wykazach/spisach ze znanej sobie dziedziny i wybrac
potrzebne dane. (DfAM)
= Potrafi wyszukac w katalogu konkretng czes¢ zamienng przeznaczeng do znanego sobie urzadze-

nia_ (DFAM)

Rozumie podstawowe informacje w tekstach z ilustracjami i inny

(DFAM)

i stowno-

= Rozumie plany zatadunkowe, plany orientacyjne, mapy pogodowe i drogowe.

Rozumie proste instrukcje

a. jesli prezentowane sa one krok po

kroku i towarzyszg im ilustracje. (DfAM)

= Rozumie ws
i rysunki.

kazdéwki dotyczace poruszania sie po terenie firmy klienta, jesli towarzysza im znaki

Rozumie proste dokumenty czy krotkie raporty dotyczace znanych zagadnien. (DfAM)

= Rozumie klu

czowe informacje z dokumentéw przewozowych czy z protockolu powypadkowego, np.

dane uczestnikow wypadku lub jego okolicznosci.

Rozumie przepisy, np.: BHP, jesli sa wyrazone prostym jezykiem. (ESOKJ A2+)

= Rozumie prz:

episy BHP obowigzujace na teranie zakladu, jesli towarzysza im piktogramy.

Zrédto: Schone K., Gebal PE., Kotsut A. 2015, s. 76-77

* Podczas dostosowywania skal uwzgledniono tylko te czynnosci komunikacyjne, ktore zo-
staty wskazane przez wigkszo$¢ ankietowanych w danej grupie zawodowej jako wazne dla komu-

nikacji w jezyku obcym
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Wszystkie materiaty opracowane w ramach projektu JASNE-Alles klar! za-
wiera opublikowany w roku 2015 tom Berufsspezifische Sprachkompetenzprofile.
Profile kompetencji jezykowych w komunikacji zawodowej, autorstwa Karin Scho-
ne, Przemystawa Gebala i Stawomiry Kotsut.

7. PODSUMOWANIE

Jak wida¢ z naszych rozwazan, nauczanie jezyka dla potrzeb zawodowych
stanowi coraz bogatszy obszar dociekan polskiej glottodydaktyki. Charaktery-
zuje go jednak wcigz dos¢ mate zorientowanie empiryczne, zarowno w zakre-
sie tworzenia zatozen dydaktycznych, jak i ich implikacji dla rozwigzan me-
todycznych proponowanych w podrecznikach i innych materiatach do nauki.
Towarzyszace wcielaniu podej$cia komunikacyjnego do praktyki nauczania je¢-
zykow obcych w naszym kraju badania potrzeb jezykowych, przeprowadzane
w przypadku tzw. jezyka ogdlnego od lat 80. minionego stulecia, wcigz czekaja
na ich realizacj¢ na polu nauczania jezykow specjalistycznych. Nalezy bowiem
pamigtaé, jak stusznie zauwaza Karin Vogt w swojej monografii Fremdspra-
chliche Kompetenzprofile z roku 2011, iz ,,zorientowane zawodowo nauczanie
jezykoéw obeych tym zasadniczo rézni si¢ od nauczania tzw. jezyka ogdlnego,
ze w przypadku uczestnikdéw catego procesu nauczania (uczacych si¢, nauczaja-
cych, instytucji realizujgcych kursy, firm, instancji polityki ksztatcenia) istnieje
pelna $wiadomos¢ istnienia konkretnych potrzeb” (tlhumaczenie wiasne) (Vogt
2011, s. 155).

Dydaktyka komunikacyjna i dziataniowa zawitaty takze do nauczania pol-
szczyzny dla potrzeb zawodowych, cho¢ wcigz w wielu wspotczesnych materia-
fach wyczuwalna jest tendencja do nadmiernego koncentrowania si¢ na rozwi-
janiu kompetencji leksykalnej, kosztem wypracowywania innych umiej¢tnosci,
waznych z perspektywy nowoczesnych koncepcji nauczania jezykow. Istotnym
powodem utrudniajagcym wcielanie do praktyki nauczania jezykow specjalistycz-
nych zorientowanych dzialaniowo otwartych form nauczania wydaje si¢ byc¢,
takze opisywany juz brak empirycznie zweryfikowanych potrzeb komunikacyj-
nych poszczegdlnych grup zawodowych i wymagan jezykowych stawianych
potencjalnym kandydatom do pracy na konkretnych stanowiskach. Celem pre-
zentowanego projektu JASNE — Alles klar! byta che¢ przynajmniej czesciowego
nadrobienia opisywanych zalegtosci.
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Przemystaw E. Gebal

FROM THE DIDACTICS OF SPECIALIST TEXTS TO THE DIDACTISATION OF
COMMUNICATION NEEDS AND ACTIONS. A SYNTHESIS OF DIRECTIONS AND
CONCEPTS OF SPECIALIST GLOTTODIDACTICS

Keywords: foreign language teaching, teaching language for professional purposes, language
competence profiles, research on linguistic and communication needs

Summary. Teaching foreign language for professional purposes is subjected to constant altera-
tions, following changes in the standards of language teaching and new teaching techniques focused
on taking linguistic actions. In the past decades, it has evolved from lexically-oriented didactics
of specialist texts to open forms of teaching, taking into account actual communicative and action
needs resulting from the execution of specific professional tasks. More and more frequent conside-
ration of requirements stated in competence profiles for specific occupations in course programmes
influences even broader integration of knowledge and technical competence with linguistic actions
taken in the social context. The article provides an overview of the development of glottodidactic di-
scussion in the field of professional language didactics. It also deals with selected results of research
on linguistic needs, conducted as part of the project JASNE-Alles klar! in more than 330 companies
of Central Europe, and presents language competence profiles for designated occupational groups
compiled on the basis of aforementioned research.
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MENTALNA REPREZENTACJA TERMINU
— IMPLIKACJE DLA GLOTTODYDAKTYKI JEZYKOW
SPECJALISTYCZNYCH

Stowa kluczowe: termin, specjalistyczne odmiany jezyka, pojgcie, reprezentacja umystowa,
jezykoznawstwo kognitywne

Streszczenie. Celem niniejszego artykuhu jest stworzenie modelu reprezentacji umystowej
terminu oraz sformutowanie implikowanych przezen wskazowek dla nauczycieli jezykdéw specja-
listycznych. W kolejnych cze¢sciach artykutu dokonano charakterystyki jezykow specjalistycznych,
przytoczono definicje terminu, podjeto probe ustalenia zwigzku migdzy terminem, znakiem jezy-
kowym a przywotywana przez niego reprezentacja mentalng (pojecie, domena, matryca domen,
system wiedzy).

1. ZARYS PROBLEMATYKI

Artykul ma na celu stworzenie teoretycznego modelu pojgcia, czyli struktury
umystowej, a nastgpnie okreslenie jego zwigzku ze szczegdlng jednostka leksy-
kalna, jaka jest termin. Nastgpnie podjeta zostanie proba przeniesienia rozwazan
teoretycznych na grunt praktyki, w tym przypadku glottodydaktyki jezykow spe-
cjalistycznych.

W niniejszym opracowaniu odwotano si¢ do zatozen jezykoznawstwa ko-
gnitywnego, ktore utozsamia znaczenia z konceptualizacjami, czyli reprezenta-
cjami umystowymi o r6znym stopniu ztozonosci, ksztattujacymi si¢ w wyniku
codziennych doswiadczen, interakcji spotecznych, §wiadomego uczenia sig¢ itp.
Wedhug jezykoznawcow kognitywnych wyrazenia jezykowe nie odnoszg si¢
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bezposrednio do bytéw istniejacych obiektywnie i1 niezaleznie od jednostki,
lecz przywotuja okreslone pojgcia obecne w umysle. Znajomo$¢ organizacji
systemu pojeciowego oraz wzajemnych relacji miedzy pojeciami jest dla na-
uczyciela jezyka obcego niezwykle przydatna, zwlaszcza dla osoby uczace;j je-
zyka specjalistycznego. Pojecia, domeny, matryce domen przywolywane przez
stlownictwo specjalistyczne to w rzeczywistosci systemy wiedzy z zakresu
okreslonej dziedziny nauki czy z obszaru zawodowej dziatalnosci cztowieka.
Pojecia te zdajg si¢ przypomina¢ kategorie klasyczne. Ich zawartos¢ koncep-
tualna jest wyraznie okre$lona. Innymi stowy stanowig one wyodrebnione ob-
szary systemu pojeciowego. Natura poje¢, do ktorych odnosi si¢ stownictwo
specjalistyczne, rzutuje na organizacje procesu dydaktycznego (wybor metod
nauczania, wybor materiatu jezykowego, sposoby sprawdzania osiggnigcia
efektow ksztatcenia).

2. JEZYKI SPECJALISTYCZNE — PROBA DEFINICJI

Jezyki specjalistyczne (ang. Language for Specific Purposes), ktore okresla
si¢ takze mianem branzowych, dziedzinowych czy sektorowych, traktowane sa
czesto przez jezykoznawcow jako pewne podsystemy jezyka ogdlnego, uzywane
przez konkretne grupy osob reprezentujace okreslone zawody lub dziedziny na-
uki. A. Sawicka na przyktad definiuje jezyk specjalistyczny jako pewien wzorzec,
,ktorego celem jest opis wiedzy specjalistycznej”, zaznaczajac jednoczesnie, iz
nie jest on jakims$ systemem istniejagcym samodzielnie, lecz w oparciu o jezyk na-
rodowy (Sawicka 2009, s. 189). S. Grucza natomiast dzieli jezyki specjalistyczne
na dwie kategorie:

* jezykiuzywane przez konkretnych specjalistow, czyli rzeczywiste jezyki
specjalistyczne,

* intelektualne konstrukty, modele wyidealizowane — ogdlne jezyki spe-
cjalistyczne, ktore sa pewnego rodzaju wypadkowa jezykow uzywanych
przez konkretne osoby (Grucza 2009, s. 20).

Grucza przyrownuje t¢ pierwsza kategori¢ do idiolektu, w tym przypadku
idiolektu, ktory mozna nazwaé specjalistycznym. Wspomniane intelektualne,
wyidealizowane konstrukty sa dla niego czym$ w rodzaju polikletow, czyli rze-
czywistymi wspdlnymi obszarami jezykow ,,specjalistycznych zbioru wzigtych
pod uwage specjalistow” (Grucza 2009, s. 20).

Sawicka bazujac na pracach szeregu autorow, wymienia nastepujace cechy
jezyka specjalistycznego:
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» funkcja jezyka specjalistycznego jest opis konkretnej dziedziny nauki lub
techniki,

* uzycie jezyka specjalistycznego jest zawezone do potrzeb pewnej grupy
0s6b reprezentujacych konkretng dziedzine nauki badz profesje,

* mozna je traktowac jako podzbior jezyka narodowego,

* ich funkcja poznawcza i komunikacyjna jest ograniczona do pewnego
wycinka rzeczywistosci,

* rozniasi¢ od jezyka ogolnego w szczegolnosei pod wzgledem stownictwa,
W mniejszym stopniu na poziomie sktadni, morfologii i semantyki,

* ich cechg jest obecnos¢ skrotow, akronimow, a takze zapozyczen, dawniej
z taciny, obecnie glownie z jezyka angielskiego (Sawicka 2009, s. 196),

* cechuje je monoreferencyjno$¢ (dazenie do wypracowania Scistego
zwigzku pojecie — nazwa; ograniczenie zjawiska polisemii, homonimii
1 synonimii),

» charakteryzuja si¢ rozbudowang leksyka.

M.T. Cabré (1998) na podstawie analizy wielu koncepcji przedstawia pew-
nego rodzaju hierarchi¢ cech dystynktywnych jezykow specjalistycznych. We-
dhug badaczki jezyk specjalistyczny jest podzbiorem jezyka narodowego, ktéry
z pragmatycznego punku widzenia charakteryzuja: specjalistyczny temat (przed-
miot komunikacji), uzytkownicy, specyficzne sytuacje komunikacyjne (zawo-
dowe, akademickie, naukowe). Pozostale cechy, w tym specjalistyczng leksyke,
gramatyke, kwesti¢ ,,przenikania si¢ jezyka ogdlnego i specjalistycznego”, Cabré
(1998) traktuje jako drugorzedne, umieszczajac kryteria pragmatyczne na szczy-
cie hierarchii.

3. TERMIN - PRZEGLAD DEFINICJI

Nosnikiem znaczen w jezykach specjalistycznych jest terminologia. W lite-
raturze przedmiotu znajdziemy wiele definicji terminu. Mimo szerokiego zainte-
resowania terminologia bardzo rzadko badacze probuja zidentyfikowa¢ koncep-
tualne podtoze terminu, cho¢ potrzeba badan kognitywnych nad terminologiag jest
juz obecnie sygnalizowana, na przyktad przez Grucze (2013) Iub Gonigroszek
(2016), co mogtoby pomoc w organizacji procesu nauczania jezykow specjali-
stycznych.

Z. Klemensiewicz, dokonujac klasyfikacji wspolczesnych odmian jezyka
polskiego, o terminie pisze: ,,W jezyku nienaukowym jest wiele nazw o znacze-
niu nieostrym [...].Temu chce zapobiec stownictwo naukowe przez precyzowanie
terminow ostrych drogg definicji” (Klemensiewicz 1953, s. 23). Dla Klemensie-
wicza istotg terminu jest wigc precyzyjna definiowalnosé.
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Zgodnie z definicjg zaproponowang przez H. Felbera i G. Budina termin to
,,znak pojecia sktadajacy si¢ z jednego lub wigcej znakow literowych”, przy czym
pojecie dla wspomnianych terminologéw stanowi ,,jednostke myslowa przypo-
rzadkowanag przedmiotowi abstrakcyjnemu i zastepujaca go w toku myslenia”
(Felber, Budin, 1994, s. 24).

Zdaniem J. Lukszyna termin to: ,,znak jezykowy (wyraz lub polaczenie wyrazo-
we) wchodzacy w sktad stownictwa specjalistycznego i przeciwstawiany wyrazom
1 potaczeniom wyrazowym jezyka ogolnego”, a to, co odréznia go od wyrazu to:

* specjalizacja (jest uzywany przez konkretng grupe spoteczna, w specy-
ficznych sytuacjach, najczesciej w odniesieniu do prowadzonej przez nig
dziatalno$ci zawodowej lub naukowe;j),

*  konwencjonalnosé (jest tworzony celowo przez konkretng grupe zawo-
dowa na potrzeby jej dziatalnosci),

*  systemowos¢ (terminy sa ze soba powigzane; tworza systemy powigzan),

»  Scistosé i jednoznacznos¢ (ich znaczenie moze by¢ precyzyjnie zdefinio-
wane),

* neutralne nacechowanie emocjonalne i stylistyczne (Lukszyn 2002,
s. 137).

Autor wspomina tez o istotnej funkcji terminéw, ktore ,,stuzg cztowieko-
wi przede wszystkim jako narzedzia pracy poznawczej i praktycznej” Lukszyn
(2002, s. 137).

4. TERMIN — REPREZENTACJA MENTALNA

Zacznijmy od kwestii podstawowej, ktorg jest zwiazek miedzy wyrazeniami je-
zykowymi a poje¢ciami. Jezykoznawcy kognitywni zgodnie twierdza, iz wyrazenia
jezykowe przywotuja okreslone struktury mentalne o réznym stopniu ztozonosci.
Moze to by¢ pojecie, domena, matryca domen itp. Pojecie jest podstawowa repre-
zentacja mentalng bytu materialnego lub abstrakcyjnego (pojecie DOMU, pojecie
PRZYJAZNI itp.) Pojecia sa czesto uwazane za tozsame z kategoriami mentalnymi
(Kovecses 2006). Domena, zgodnie z definicjg zaproponowana przez R.W. Langac-
kera, jest uporzadkowanym obszarem wiedzy na okreslony temat, natomiast matry-
ca domen to ich zbior stanowigcy podstawe konstrukcji poje¢ bardziej ztozonych,
na przyktad Scisle zwigzanych z kulturg danej spolecznosci (zob. Langacker 1999).

Pojecia ksztaltujg (wytaniaja si¢) w wyniku ekspozycji na bodzce, codzien-
nych, zyciowych doswiadczen, §wiadomego uczenia si¢. System pojeciowy czlo-
wieka, jego zawarto$¢ oraz wzajemne powigzania migedzy pojgciami sg tez zalezne
od kultury w ktorej zyjemy, a nawet zdolno$ci poznawczych cztowieka (Johnson
2007). Tym samym majg one charakter bardzo indywidualny. Przyktadowo rze-
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czownik wojna przywota zupetnie odmienne konfiguracje pojec¢ u dziecka, wete-
rana wojennego, zotnierza — uczestnika walk, sanitariusza, mito$nika strategicz-
nych gier komputerowych, historyka itp. Pojecia, do ktoérych odnosi si¢ leksyka
jezyka ogdlnego maja zazwyczaj charakter nieostry, ,,otwarty”, na co wskazuja
czesto spotykane problemy z kategoryzacja przedmiotow, stanéw badz czynno$ci.
Nie zawsze mozna opisa¢ dany byt w sposob jednoznaczny, niebudzacy zastrze-
zen, co tatwo pokazac, postugujac sie przyktadem rzeczownika fotel. Maty stow-
nik jezyka polskiego PWN podaje nastgpujace jego znaczenia:

1. «rodzaj krzesta z porgczami, czesto wyscietanego»
2. «siedzenie w pojezdzie lub na sali widowiskowej»
3. przen. «godnos¢, urzad, stanowisko ministra, prezesa itp.»

Powyzsze definicje nie sag wyczerpujace. Jesli przyjmiemy, ze fotel jest za-
wsze meblem wyS$cietanym, to wykluczamy z kategorii fotele wykonane, na przy-
ktad z wikliny. Rowniez nie kazde siedzenie w pojezdzie mozna nazwacé fotelem.
Poza tym mamy jeszcze w zyciu codziennym do czynienia z wieloma typami
przedmiotow okreslanych mianem fotela: fotel bujany, fotel dentystyczny itp. Dla
niektorych badaczy to funkcja przedmiotu powinna by¢ gtéwna cecha, na pod-
stawie ktorej przypisuje si¢ dany byt do okreslonej kategorii (zob. Kleiber 2003).
Mozemy zatem powiedzie¢, ze wszystkie typy foteli stuza do wygodnego siedze-
nia. Co z fotelem dentystycznym, na ktorym pacjent przebywa w pozycji pOlsie-
dzacej? Funkcjg natomiast jest nie siedzenie, na przyktad dla przyjemnosci, ale
uzyskanie pozycji ciata odpowiedniej do wykonywanego zabiegu.

Zauwazalne problemy z nakre$leniem wyraznych granic znaczenia leksykal-
nego, a takze klasyfikacja poje¢ doprowadzity amerykanska psycholog Eleonor
Rosch do wniosku, iz dokonujemy kategoryzacji przeréznych przedmiotoéw, po-
rownujac je do prototypu — najbardziej typowego, kulturowo zdeterminowanego
elementu danej kategorii (Rosch 1976).

Diagram 1. Model kategorii o charakterze otwartym z elementami prototypowymi w centrum
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Obserwacje poczynione przez Rosch staty si¢ podstawa dla kognitywnych kon-
cepcji teoretycznych ujmujacych znaczenie wyrazow jako sieci wzajemnych powig-
zan. Przyktadami takich rozwigzan sa, bazujace na pojeciu prototypu: model kate-
gorii radialnych (radial category) Lakofta (1987) i model sieciowy (network model)
Langackera (2009). W obu przypadkach kategoria leksykalna jest przedstawiona
jako sie¢ relacji migdzy poszczegdlnymi sensami danego stowa. W centrum katego-
rii znajduje si¢ znaczenie prototypowe, z ktorego ewoluuja pozostale sensy (znacze-
nie ulega rozszerzeniom np. metaforycznym, metonimicznym, uszczegdtowieniu).

Terminy ze wzgledu na petniong przezen funkcje — precyzyjny opis rzeczy-
wistosci, faktow — przywotuja pojecia, ktore przypominajg kategorie klasyczne
(Arystoteles). Wedlug Arystotelesa, by dany byt mogt by¢ uznany za element danej
kategorii, musi posiada¢ zesp6t cech koniecznych i wystarczajacych. Takie pojgcia
tatwo zdefiniowac. Ponizej przytoczymy ujednolicong, sformutowana na potrzeby
nauk politycznych i wojskowych definicje terminu wojna: ,,Wojna — konflikt zbroj-
ny miedzy panstwami, blokami panstw, narodami lub klasami spotecznymi, konty-
nuacja polityki srodkami przemocy w celu osiaggnigcia okre§lonych intereséw poli-
tycznych, ekonomicznych lub ideologicznych” (Urbanowicz 1971, s. 491). W tym
przypadku termin uzyty w podrecznikach, dokumentach panstwowych, deklara-
cjach itp. nie odnosi si¢ do pojecia lub zbioru poje¢ uwarunkowanych zindywiduali-
zowanym do$wiadczeniem, lecz przywotuje okreslong definicje (elementy wiedzy).
Znaczenie nie jest ,,konstruowane” w umysle jednostki, lecz zewnetrznie okreslone.

Innym przyktadem moze by¢ pojecie pefnoletnosci. Zgodnie z art. 10. pol-
skiego Kodeksu cywilnego ,,Pelnoletnim jest, kto ukonczyl lat osiemnascie”,
,»Przez zawarcie malzenstwa matoletni uzyskuje pelnoletnio$¢. Nie traci jej w ra-
zie uniewaznienia matzenstwa”. Jak wida¢ definicja w precyzyjny sposob okresla,
kogo mozemy nazwaé petnoletnim. Co istotne, pojecie to funkcjonuje w relacji
z innymi pojeciami, ktorych zawarto$¢ konceptualna jest rowniez ograniczona.

Diagram 2. Wzajemne powiazania mi¢dzy pojeciami

maloletni 2 pelnoletni = matzefistwo

AT

zawarcie malzefistwa € = uniewaznienie matzenstwa
Zrédlo: oprac. wasne

U prawnika — specjalisty — termin pefnoletni przywota szereg powigzanych
ze sobg reprezentacji mentalnych, matryce domen, a struktura kazdej z nich be-
dzie miata wydzielony obszar w systemie konceptualnym.

Definicja zawarta w Matym stowniku jezyka polskiego PWN jest sprzeczna
z prawniczym rozumieniem petnoletnio$ci: ,,Wiek, w ktorym obywatel uzyskuje
petni¢ praw cywilnych i politycznych oraz ponosi catkowita odpowiedzialnos¢ za
wlasne czyny”.
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Po pierwsze rézne prawa w Polsce nabywa si¢ w r6znym wieku (np. mozli-
wo$¢ zawierania matzenstwa przez kobiety i mezczyzn, uzyskiwanie czynnego
prawa wyborczego [np. prezydent, senator]), po drugie okreslenie ,,ponosi od-
powiedzialno$¢ za wlasne czyny” jest nieprecyzyjne. Osoby matoletnie takze
ponosza odpowiedzialno$¢ za wilasne czyny, na przyktad wobec tychze osob
przewidziano caly system kar zaleznych od popelionego czynu. Zawarto$¢
konceptualna ludzkich systemow pojgciowych jest takze powigzana z szeroko
pojeta kulturg!, w ktorej zyje jednostka. Przyktadowo, w polskiej terminologii
prawnej funkcjonujg pojecia — pomowienie (zniestawienie) 1 zniewazenie, ktd-
re w jezyku codziennym czesto traktowane sa jako synonimiczne. W Kodeksie
karnym czytamy:

,,Kto pomawia inng osobe, grupe 0sob, instytucje, osobe prawna lub jednostke organiza-

cyjna niemajacg osobowosci prawnej o takie postgpowanie lub wlasciwosci, ktore moga

ponizy¢ ja w opinii publicznej lub narazi¢ na utrate zaufania potrzebnego dla danego

stanowiska, zawodu lub rodzaju dziatalno$ci, podlega grzywnie albo karze ograniczenia
wolnosci (art. 212. § 1.)”.

»~Zniewazenie polega na ublizeniu, obrazaniu, 1zeniu, wulgarnym nazywaniu, co w po-

wszechnym odczuciu stanowi wyraz ponizenia innej osoby (art. 216. § 1)”.

Zgodnie z powyzszym z pomowieniem mamy do czynienia, gdy przyktadowo
jedna osoba niestusznie i bezpodstawnie oskarzy inng o przyjecie korzysci majat-
kowych w zamian za wykonanie jakiej$ ustugi. Przyktadem zniewazenia bedzie
nazwanie osoby okresleniem powszechnie uznawanym za wulgarne. Jak juz
wspomniano, wiele z poje¢ i odpowiadajacych im terminow jest $cisle powigza-
nych z kulturg i historig danego obszaru jezykowego. W polskim systemie praw-
nym funkcjonujga dwa pojecia, to znaczy pomowienie 1 zniestawienie. To, co je
odroéznia, to charakter rozglaszanych informacji i uzywany jezyk. Polskie prawo
nie uwzglednia formy rozpowszechniania informacji (por. ang. /ibel i slander)>.

Na zakonczenie warto wspomnie¢, iz ta sama jednostka leksykalna moze
funkcjonowac jako termin i wyraz jezyka ogolnego®. Przyktadem moze by¢ rze-
czownik matzenstwo, definiowany w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej jako
»(...) zwiazek kobiety i mezczyzny” (pojecie, formy zawierania, rozwigzania,

' Pojecie kultury odnosi si¢ tutaj do wszelkiej $wiadomej dziatalnoéci cztowieka, ktorej celem
jest organizacja spoteczenstwa i rozwoj cywilizacyjny, a takze integracja cztonkow danej spotecz-
nosci poprzez kultywowanie wspolnych zwyczajow, tradycji, artefaktow.

2 W jezyku angielskim wystepuje inny podzial, powigzany z rozwojem tamtejszego systemu
prawnego: defamation to termin ogdlny oznaczajacy znieslawienia. Libel to znieslawienie w for-
mie ustnej, natomiast slander w formie pisemnej. Przed rozpowszechnieniem przekazu medialnego
ustna forma zniestawienia zwana slander byta uwazana za bardziej szkodliwa, gdyz krzywdzace
informacje docieraty bezposrednio do duzej grupy odbiorcow (Elliott 2006).

? Mamy w tym przypadku do czynienia z terminoidami, ktore zgodnie z definicja zapropono-
wang przez L. Karpinskiego, sa ,,wyrazami og6lnymi, wyrazonymi rzeczownikami nieosobowymi,
potrzebnymi do wyrazania si¢ specjalistow o pojeciach im znanych, lecz nie posiadajacych $cistych
okreslen w danej dziedzinie” (Karpinski 2008, s. 265).
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obowiazki itp. sg uszczegotowione w Kodeksie rodzinnym i opiekunczym). W je-
zyku potocznym rzeczownik ten, zaleznie od kontekstu, ma wiele innych znaczen,
jak w ponizszych zdaniach:

Wyglgdamy razem jak stare dobre matzenstwo.

Nad nami mieszka starsze matzenstwo.

W pierwszym ze zdan rzeczownik mafzenstwo odnosi si¢ do osob, ktore mat-
zehstwem nie s3, lecz rozumiejg si¢ dobrze oraz akceptuja swoje zachowania.
W drugim przyktadzie leksem matzenstwo nie oznacza ,,zwigzku kobiety i megz-
czyzny”, ale osoby — kobietg i mg¢zczyzne bedacych matzenstwem.

Podsumowujac: pojecia przywolywane przez terminologie przypominaja
swa strukturg $cisle wyodrebnione obszary systemu pojeciowego (relatywnie sta-
te systemy wiedzy). Nie funkcjonuja w izolacji, lecz w powiagzaniu z innymi po-
jeciami. Relacje te mozna przedstawi¢ w sposob obrazowy w formie ponizszego
modelu (por. diagram 1):

Diagram 2. Relacja znak jezykowy (termin) — pojecia (reprezentacje mentalne)

Termin (znak jezyKOWY) ——---mmmm-mmmmmmmmmn >
przywohije

Matryca domen/sie¢ powiazanych pojec
(zamkniete okregi symbolizuja opraniczony/

wydzielony charakter konceptualizacji)

Zrodlo: oprac. wlasne

Podsumowujac, nauczanie jezyka specjalistycznego wiaze si¢ nie tylko z roz-
wijaniem kompetencji jezykowych, lecz takze z rownoleglym przekazywaniem
wiedzy pozajezykowej z zakresu danej dziedziny. Terminologia specjalistyczna
odnosi si¢ do specyficznych reprezentacji umystowych — domen — ustrukturyzo-
wanych systemow wiedzy. Pojecia/domeny sa $cisle wyodrebnionymi obszarami
w systemie pojeciowym. Mozna je przyrownac¢ do tak zwanych kategorii kla-
sycznych. Umystowa reprezentacja terminu determinuje wiec sposob, w jaki ter-
minologia powinna by¢ nauczana (precyzja definicyjna, ograniczenie swobody/
dowolnosci postugiwania si¢ leksyka, przekazywanie wiedzy specjalistycznej).



Mentalna reprezentacja terminu — implikacje dla glottodydaktyki... 43

5.IMPLIKACJE DLA GLOTTODYDAKTYKI
JEZYKOW SPECJALISTYCZNYCH

Specjalistycznych odmian jezyka ucza si¢ najczesciej studenci neofilologii,
medycyny, kierunkoéw technicznych, ekonomicznych itp. (np. w trakcie zajgé
—lektoratow) lub osoby czynne zawodowo — specjali$ci z danej dziedziny. Naucza-
nie terminologii jest czynnoscia trudng i odpowiedzialna (uzycie niewlasciwego
terminu moze mie¢ powazne konsekwencje natury prawnej, moze decydowac
o zdrowiu i zyciu pacjenta w przypadku terminologii medycznej, farmaceutycz-
nej). Opierajac si¢ na rozwazaniach zwartych w cz¢$ci czwartej niniejszego ar-
tykutu, mozemy sformutowaé pewne zasady dotyczace efektywnego nauczania
jezyka specjalistycznego:

*  Terminy przywotuja pojgcia — obszary $cisle wyodrebnione w systemie
konceptualnym cztowieka, przez co tatwo okresli¢ ich znaczenie. Fakt
ten powinien by¢ wyznacznikiem sposobu nauczania stownictwa spe-
cjalistycznego, a nastgpnie weryfikacji jego znajomosci. Znaczenia po-
szczegolnych termindow powinny wigc by¢ podawane w formie precyzyj-
nie sformutowanych definicji opracowanych na podstawie wiarygodnych
zrédet (kodeksy, ustawy, oficjalne dokumenty itp.). W trakcie kursow je-
zyka og6lnego uczymy kreatywnego uzycia jezyka (bogactwo leksykal-
ne, synonimy, idiomy, metafory). W przypadku jezyka specjalistycznego
bogactwo jezykowe odgrywa drugorzedng rolg. Uczestnicy kursu musza
by¢ swiadomi faktu, iz wyrazy o podobnym znaczeniu, w mowie po-
tocznej uzywane zamiennie, nie moga by¢ traktowane jako synonimiczne
(dorosty # petnoletni) w jezyku specjalistycznym.

* Studenci powinni by¢ w stanie poda¢ precyzyjne znaczenie terminu.
Umiejetnos$¢ ta zdaje si¢ by¢ rownie istotna jak znajomos$¢ ekwiwalen-
tow, przy czym nie kazdy termin ma swoje odpowiedniki w innych jezy-
kach (np. nazwy form prowadzenia dzialalno$ci gospodarczej).

*  Technika wspomagajaca sprawdzenie posiadanej wiedzy jest tak zwa-
ne back translation. Tekst wyjsciowy (zdanie, definicja) jest thumaczony
na jezyk docelowy, a nastepnie ponownie przekladany przez inng osobe
na jezyk wyjsciowy. Technika ta umozliwia sprawdzenie umiejetnosci
sprawnego przekazywania informacji, jednoznacznego okreslenia zna-
czenia, formutowania definicji, ktdre sg rozumiane przez odbiorce zgod-
nie z intencjg autora.

*  Lektor nie uczy jedynie jezyka. Nauczajac terminologii, przekazuje wie-
dze specjalistyczng. W konsekwencji lektor sam musi posiada¢ wiedze
z zakresu danej dziedziny.
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*  Pojecia przywolywane przez terminy sg powigzane w sieci relacyjne (po-
wigzane systemy wiedzy), dlatego tez termin powinien by¢ poznawany
w relacji do innych terminéw.

*  Materiaty wykorzystywane na zajeciach powinny by¢ przygotowywane
na podstawie wiarygodnych zrodet informacji. Przyktadowo, w przy-
padku jezyka prawa i prawniczego moga to by¢ teksty ustaw i kodeksy.
Stowniki ogélne czy leksykony mozna traktowac jako zrodta wtdrne.
Czesto podajg one znaczenia potoczne, a nie specjalistyczne.

*  Metody bezposrednie (jezyk ojczysty nie jest uzywany w ogole) nie
sprawdzaja si¢ w nauczaniu jezykow specjalistycznych. Precyzyjny
przekaz znaczenia, najczesciej w formie definicji, czgsto wymaga dodat-
kowych objasnien, ktore sformutowane wytacznie w jezyku docelowym
moga nie by¢ wystarczajgco zrozumiate.

* Biorac pod uwage fakt, iz reprezentacje mentalng terminu stanowi sys-
tem wiedzy przechowywany w pamie¢ci dlugotrwatej (domena, matryca
domen bedaca czescig systemu pojeciowego), proces nauczania jezykow
specjalistycznych powinien uwzglgdnia¢ regularne powtorki poznanej
terminologii.
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Summary. The aim of the article is to construct a theoretical model of mental representation of
terminology as well as to formulate a set of guidelines for teachers of languages for specific purpo-
ses. The consecutive parts of the article are devoted to characteristics of languages used for specific
purposes, terminology, the relation between a term and its mental representation (concept, domain,
domain matrix, knowledge systems).
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Streszczenie: Polszczyzna i jezyk wegierski sg jezykami odrgbnymi zaréwno pod wzgle-
dem genetycznym, jak i typologicznym. Jezyk polski jest jezykiem indoeuropejskim, stowian-
skim, fleksyjnym, natomiast wegierszczyzna jest jezykiem uralskim, ugrofinskim, aglutynacyjnym.
W zwiazku z tymi odrgbnosciami czgs$¢ kategorii gramatycznych w pelni si¢ nie pokrywa. Dotyczy
to zwlaszcza nieistniejacego w wegierszezyznie rodzaju gramatycznego, liczebnika zbiorowego,
przyimka, aspektu czasownika, a takze w odmienny sposdb wyrazanego przypadka. W wegierskim
jezykoznawstwie polonistycznym istniejg usankcjonowane tradycja terminy nazywajace wskazane
kategorie. Niniejszy artykut jest poswigcony ich analizie.

1. WPROWADZENIE

Wegierskie jezykoznawstwo polonistyczne ma bogatg tradycje, jej owocem
sg liczne opracowania lingwistyczne, w tym glottodydaktyczne (por. np. Kerényi,
Szabo, Varsany 1966, Banczerowski 1976, 1995, 2001a, 2001b, 2007; Bancze-
rowski, Szabo, Bakanyi 1980; Mroczko, 1967; Stefanczyk 1996; Patrovics 2000,
2004, 2011), leksykograficzne (Reychman 1980, 1985; Patrovics, 2011; Varsanyi
1974, 1988a, 1988b), a takze czasopisma j¢zykoznawcze. Na szczegdlng uwa-
ge zastuguja ,,Polono-Hungarica” wydawane na Uniwersytecie Loranda E6tvosa
oraz dwa periodyki slawistyczne, tj. budapesztenskie ,,Studia Slavica-Hungarica”
oraz debreczynskie ,,Slavica”.

* aseretny@poczta.onet.pl; Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie, Wydzial Polonisty-
ki, Uniwersytet Jagiellonski, ul. Grodzka 64, 31-044 Krakow.

reinhold5@interia.pl; Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie, Wydziat Polonistyki,
Uniwersytet Jagiellonski, ul. Grodzka 64, 31-044 Krakow.
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Nalezy podkresli¢, ze w dwu osrodkach uniwersyteckich Wegier, tj. na Uni-
wersytecie Loranda Eotvosa w Budapeszcie oraz na Katolickim Uniwersytecie
Pétera Pazmanya w miejscowosci Piliscsaba istniejg katedry filologii polskie;,
skupiajace badaczy jezyka polskiego, polskiej literatury oraz kultury. Do niedaw-
na pr¢znym osrodkiem polonistycznym byl réwniez Uniwersytet Debreczynski.
Obecnie — podobnie jak na Uniwersytecie w Pécsu — jest prowadzony tam jedynie
lektorat jezyka polskiego.

Polszczyzna jest wigc obecna zarowno w jezykoznawstwie hungarystycz-
nym, jak i glottodydaktyce wegierskiej. Jej badanie, opisywanie oraz nauczanie
wymaga odpowiednich narzgdzi. Jednym z nich sg terminy. Ich wprowadzenie
jest bowiem zawsze poprzedzone analizg, wyjasnieniem, a nastepnie zdefiniowa-
niem poje¢, do ktorych maja si¢ odnosic.

2. TERMIN

Termin jest szczegdlnym przypadkiem nazwy. Jest to wyraz lub polaczenie
wyrazowe o ustalonym znaczeniu, ktére zostato arbitralnie przyporzadkowane do
pojecia nalezacego do okreslonej dziedziny wiedzy (por. Babik 2010, s. 57). Ter-
miny s najbardziej informacyjnie nosnym sktadnikiem jezyka nauki lub profe-
sjolektu'. Dzigki nim mozliwe jest zarowno porzadkowanie wiedzy i jej transfer,
jak 1 generowanie oraz upowszechnianie informacji naukowej. Wszystkie te dzia-
tania podnosza zas$ poziom ludzkiej swiadomosci, pobudzajg cickawos¢ poznaw-
czg, przyczyniajac si¢ do postepu.

Terminy charakteryzuje jednoznacznosé. W przeciwienstwie do innych wy-
razow jezyka naturalnego nie zmieniajq one znaczen w zaleznosci od kontekstu,
w jakim si¢ pojawiaja. Nie konotujq tez zadnych tresci 1 sa znaczeniowo neu-
tralne (nie zawieraja elementow uczuciowo-ekspresywnych) (Lukszyn, Zmarzer
2001, s. 21).

Problematyka tworzenia nowych termindéw zajmowat si¢ w latach 60. Mazur
(1961). Analizujac zagadnienie, sformutowat zasady, ktérymi, jego zdaniem, na-
lezy si¢ kierowaé, tworzac nowe nazwy. Sg to nastgpujace zasady:

* miedzynarodowos$ci — nazwa powinna by¢ zgodna z tg, ktdéra ma juz za-
sieg miedzynarodowy,

* powszechno$ci — nie nalezy zmienia¢ tych nazw, ktore si¢ juz rozpo-
wszechnity,

! Zasadami porzadkowania poje¢ w poszczegdlnych dziedzinach wiedzy i dziatalno$ci ludz-
kiej, ich definiowania oraz dobierania do nich terminéw zajmuje si¢ terminologia. Prace prowa-
dzone w jej ramach wigza si¢ z normalizacja stownictwa, czyli dazeniem do tego, by, jesli wiecej
niz jeden termin odnosi si¢ do danego pojecia, jednemu z nich nada¢ status oficjalny (zob. Grucza
2013, s.11).
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* rodzimosci — nazwa powinna by¢ oparta na stowach rodzimych,

* jednorodnosci — nazwa powinna by¢ utworzona albo w cato$ci z wyra-
zO6w rodzimych, albo w catosci z obcych,

* logicznosci — nazwa powinna nasuwac¢ swoim brzmieniem mozliwie naj-
wiecej istotnych skojarzen z odnoszaca si¢ do niej definicja,

e systematyczno$ci — nazwom kilku poje¢¢ rownorzednych powinna odpo-
wiada¢ nazwa pojecia bezposrednio nadrzednego,

* zwigzlo$ci — nazwa powinna zawierac tylko po jednej informacji na kaz-
da okolicznos¢,

* jednoznaczno$ci — nazwa powinna oznacza¢ tylko jedno pojecie,

* jednomianowosci — tylko jedna nazwa powinna oznacza¢ dane pojecie,

* reproduktywno$ci — nazwa powinna by¢ oparta na wyrazie umozliwiaja-
cym tworzenie nazw pochodnych,

* jednolito$ci — nazwa powinna zawiera¢ stowo wspolne grupie nazw po-
je¢ pokrewnych,

* operatywno$ci —nazwa powinna by¢ krotka i tatwa do wymawiania oraz
nie powinna nastrecza¢ trudnosci w wymowie w zestawieniu z innymi
wyrazami,

*  poprawnosci — nazwa powinna by¢ zgodna z wymaganiami poprawnosci
jezykowej,

* emocjonalno$ci —nazwa nie powinna wzbudza¢ sprzeciwow natury emo-
cjonalnej, czyli inaczej mowiac, powinna si¢ podobac.

Analizujac w niniejszym tekscie nazwy ukute w jezyku wegierskim na po-
trzeby opisu polszczyzny, bedziemy si¢ odwotywaé do powyzszych zasad. Zo-
staly one co prawda opracowane z mysla o terminach technicznych, jednakze
naszym zdaniem, ze wzgledu na wysoki poziom ogolnosci sformutowan zastoso-
wanych w opisach, mozna je z powodzeniem przenies¢ na grunt jezykoznawstwa
oraz glottodydaktyki?.

3. POLSKA TERMINOLOGIA JEZYKOZNAWCZA NA WEGRZECH

Rozwazajac kwestie polskiej terminologii jezykoznawczej na Wegrzech, na-
lezy uwzgledni¢ z jednej strony aspekt genetyczny i typologiczny obu jezykow,
z drugiej natomiast ich mocne zakorzenienie w tradycji antycznej. Polszczyzna
jest jezykiem indoeuropejskim, stowianskim, fleksyjnym, natomiast wegierszczy-
zna jest jezykiem uralskim, ugrofinskim, aglutynacyjnym. Odrgbnosci te sprawia-
ja, ze czgs¢ kategorii gramatycznych — zarowno nominalnych, jak i werbalnych

2 Podobng operacj¢ zastosowalismy w tekécie analizujacym polskie terminy ukute na potrzeby
opisu wegierszczyzny (zob. A. Seretny, W. T. Stefanczyk, w druku).
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— w znacznym zakresie si¢ nie pokrywa’. Zrodzilo to potrzebg utworzenia nie-
obecnych w wegierszczyznie terminéw gramatycznych charakterystycznych dla
polszczyzny i innych jezykow fleksyjnych®.

Terminologia, ktora jest przedmiotem analizy dalszej czesci artykutu, zostata
zaczerpnigta z prac wspomnianych wczesniej autorow. W jej ocenie kierowali-
$my si¢ z jednej strony doswiadczeniem jezykoznawczym, z drugiej — glottody-
daktycznym, ukutymi terminami postuguja si¢ bowiem dwie grupy odbiorcow:
wegierscy polonisci oraz nauczyciele zapoznajagcy Wegrow z polszczyzng. Pierw-
szym pozwala opisywac strukture jezyka nalezacego do innej rodziny, precyzyj-
nie nazywa¢ w nim kategorie i zjawiska nieobecne w wegierszczyznie; drugim
pomaga w usprawnieniu procesu ksztalcenia jezykowego: przy poznawaniu kodu
docelowego, wyjsciowy zawsze stanowi dla uczacych si¢ naturalny system od-
niesien’.

3.1. KATEGORIE IMIENNE

W zakresie kategorii imiennych omawiane roznice obejmujg rodzaj oraz
przypadek. Wegierszczyzna jest jezykiem bezrodzajowym, jezyk polski nato-
miast jest jezykiem majacym kategori¢ rodzaju gramatycznego. Ma tez zdecydo-
wanie bardziej niz polszczyzna rozbudowany system przypadkow.

Na okreslenie rodzaju gramatycznego stosuje si¢ termin nem lub $cislej ny-
elvtani (grammatikai) nem w odréznieniu od rodzaju naturalnego, tj. fermészetes
(bioldgiai) nem. Ten ostatni wystepuje w jezyku wegierskim 1 jest realizowany na
dwa sposoby: leksykalnie lub stowotworczo, np.:

férfi ‘mezczyzna’ — asszony ‘kobieta’ — rodzaj realizowany leksykalnie

férj ‘maz’ — feleség ‘zona’

tanar ‘nauczyciel’ — tandarnd ‘nauczycielka’  — rodzaj realizowany stowotworczo

titkar ‘sekretarz’ — titkarnd ‘sekretarka’.

Niekiedy, co ciekawe, rodzaj naturalny jest wyrazany bardziej precyzyjnie
w bezrodzajowym jezyku wegierskim niz w posiadajacej rodzaj polszczyznie, np.
leksem krolowa ma dwa odpowiedniki wegierskie, tj.:

3 Oba jezyki cechuje tez wiele podobiefistw, ktore wystepuja na wszystkich plaszczyznach
systemu jezykowego (zob. A. Seretny, W. T. Stefanczyk, w druku).

4 Roznice wynikajgce z genetycznej, a takze typologicznej odrgbnosci (obcosci) wegierszezy-
zny, sprawily, ze polscy hungarysci staneli przed podobna konieczno$cia — musieli nazwac kategorie
i zjawiska typowe dla wegierskiego, a nieobecne w polszczyznie (zob. A. Seretny, W. T. Stefanczyk,
w druku).

5 Znajomo$¢ metajezyka opisu gramatycznego jest konieczna w przypadku eksplicytnego na-
uczania systemu jezykowego, z ktorym najczesciej mamy do czynienia na filologiach obcych (zob.
Seretny 2015).
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kirdalyné ‘krélowa, zona krola’ (derywat z odmgzowskim sufiksem —né );

kiralynd ‘krolowa, kobieta krol” (ztozenie z cztonami kirdly ‘krol’ i né ‘kobieta’).

Terminy nyelvtani nem/grammatikai nem oraz természetes nem/biologiai
nem maja rozna budowe. Nyelvtani nem i természetes nem to formacje rodzime,
jednorodne, jednolite i logiczne w rozumieniu Mazura (1961), podczas gdy gram-
matikai nem oraz biologiai nem sg zestawieniami hybrydowymi, przez co naru-
szajg sformutowana przez niego zasade¢ jednorodno$ci. Dla uzytkownikow oba
wyrazenia sg rOwnie przyjazne — grammatikai 1 biologiai ze wzglgdu na swoje
greckie korzenie, nyelvtani i természetes z powodu przezroczystosci semantycz-
nej (jasnej motywacji). Dlatego tez w opisach jezykoznawczych oraz podreczni-
kach do nauki polszczyzny traktowane sg jako dublety.

W tradycyjnych polskich opracowaniach wyodrebnia si¢ trzy rodzaje gra-
matyczne — meski (masculinum), zenski (femininum) i nijaki (neutrum) przejete
ze szkoty antycznej. W wegierskiej tradycji polonistycznej nazywa si¢ je odpo-
wiednio terminami Aimnem’ rodzaj meski’, nonem ‘rodzaj zenski”, semlegesnem
‘rodzaj nijaki’. Zostaly one, podobnie jak i poprzednie, tj. nyelvtani nem 1 ter-
mészetes nem, stworzone w oparciu o zasad¢ rodzimosci, jednorodnosci, jedno-
litosci i logicznos$ci. Naruszenie zasady migdzynarodowosci (w §wiatowej litera-
turze jezykoznawczej rozpowszechnione sg okreslenia proweniencji tacinskiej)
kompensuja reguty powszechnosci i logiczno$ci oraz emocjonalnosci — terminow
tych w jezyku wegierskim uzywa si¢ bowiem rowniez w odniesieniu do innych
jezykow majacych kategorie rodzaju gramatycznego (zasada powszechnosci); ze
wzgledu na jasng motywacj¢ sg one takze ,,zrozumiate”: him —to ‘samiec’, né za$
to ‘kobieta’ (zasada logicznosci).

Dos¢ osobliwa cechg jezyka polskiego jest fakt, ze w liczbie mnogiej wyste-
puja dwie dodatkowe kategorie rodzajowe — rodzaj me¢skoosobowy i niemesko-
osobowy. Jest to cecha typowo polska, nieistniejagca w innych jezykach stowian-
skich. Na okre$lenie tych kategorii nie zostaly dotychczas ukute odpowiednie
terminy w tradycji wegierskiej. Nazywa si¢ je opisowo, tj. himnemii személyt
Jjelentd alak (dostownie — posta¢ rodzaju meskiego oznaczajgca osoby) oraz him-
nemii nem személyt jelentd alak, nénem és semlegesnem (dostownie — postaé ro-
dzaju meskiego nieoznaczajaca osob, rodzaj zenski i nijaki). Trudna pojeciowo
kategoria nie zostata wigc nazwana za pomocg terminu. Wegierscy badacze pol-
szczyzny wolg bowiem postugiwac si¢ dos¢ dtuga i skomplikowang definicja opi-
sowa niz tworzy¢ watpliwej jako$ci nazwe. Rozwigzanie to, neutralne na gruncie
jezykoznawczym, jest takze akceptowalne w dydaktyce jezyka — definicja dobrze
bowiem oddaje nature pojecia, do ktorego si¢ odnosi, co z punktu widzenia uczg-
cych si¢ — jest najwazniejsze.

W czgsci nowszych ujec jezykoznawczych (np. Grzegorczykowa, Laskow-
ski, Wrobel (red.) 1998, Banko 2002) na podstawie postaci biernika liczby poje-
dynczej wyodrebnia si¢ dodatkowo rodzaj meskozywotny (meskozwierzecy) oraz
meskoniezywotny. W tradycji wegierskiej nie ukuto dotychczas odpowiednich
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terminéw nazywajacych te pojecia. Kategorie te okresla si¢ — podobnie jak w wie-
lu polskich ujgciach (por. np. Klemensiewicz 1984, Wtodarczyk 2009) — jako éld
fonevek ‘rzeczowniki zywotne’ i élettelen fonevek ‘rzeczowniki niezywotne’. Jest
to — jak sie¢ wydaje — rozwigzanie optymalne, stosuje si¢ je bowiem w odniesieniu
do wszystkich fleksyjnych jezykow stowianskich, w ktérych — mimo zZe istnieje
kategoria zywotnos$ci — nie wyodrgbnia si¢ dodatkowych rodzajow meskich. Ter-
miny sg precyzyjne i zwiezte. Sformutowane zostaly zgodnie z zasada rodzimo-
$ci, jednolitosci, jednorodnosci i logicznosci (é/6 — ‘zyjacy’), co zadecydowato
o ich upowszechnieniu i akceptacji (zasada emocjonalnos$ci).

Wegierszczyzna jest jezykiem o silnie rozbudowanym systemie przypadko-
wym. W zaleznosci od ujecia wyodrebnia sie od 20 (Keszler 2000) do 25 przy-
padkéw (Csaplaros 1963). Wegierski przypadek (weg. eset) jest zasadniczo jed-
nofunkcyjny, natomiast przypadek polski kumuluje w sobie kilka funkcji. Jako
przyktad moze postuzy¢ dopethiacz, ktéry ma odpowiedniki w o$miu réznych
przypadkach wegierskich. Jego ekwiwalentami sg nastgpujace formy kazualne:

e possessivus, np.: Anna autoja ‘samochdd Anny’;

» allativus, np.: Anndhoz ‘do Anny’;

e ablativus, np.: Annatol ‘od Anny’;

* adessivus, np.: Annanal ‘u Anny’;

o illativus, np.: Krakkoba ‘do Krakowa’;

» elativus, np.: Krakobol ‘z Krakowa’;

e terminativus, np.: augustusig ‘do sierpnia’;

» delativus, np.: autorol ‘z samochodu’ (z zewnatrz).

W wegierskiej tradycji jezykoznawczej w odniesieniu do przypadkow we-
gierskich, na co wskazujg rowniez przytoczone przyktady, stosuje si¢ termino-
logie tacinska, natomiast wielofunkcyjne przypadki polskie (takze stowianskie)
nazywa si¢ terminami wegierskimi. Przypadki polskie okreslane sa w tradycji
wegierskiej nastepujacymi terminami:

*  mianownik — alanyeset

* dopetniacz — birtokos eset

o celownik — részes eset

*  biernik — targyeset

* narzednik — eszkozeset//eszkozhatdrozo eset
* miejscownik — helyhatarozo eset

*  wolacz — megszolito eset

Przyjete rozwigzanie terminologiczne na poziomie makro ma charakter hy-
brydowy — cze$¢ termindw pochodzi z taciny, czes$¢ jest rodzimej proweniencji.
Na poziomie mikro wszystkie jednakze uformowane zostaly zgodnie z zasada
jednolitosci — nie ma wigc takich, ktore sa potagczeniem terminu tacinskiego z na-
zwa rodzima (jak miato to miejsce w przypadku rodzaju gramatycznego i na-
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turalnego). Zastanawiajace jest jednakze to, dlaczego to, co rodzime, wtasciwe
wegierszczyznie nosi nazwy pochodzenia tacinskiego, to zas, co obce — zostato
oswojone, ,,zwegierszczone”. By¢ moze zadecydowaly o tym wzgledy glottody-
daktyczne — nie wszyscy uczacy si¢ to obecni/przyszli filologowie, ktorzy z racji
wyksztalcenia maja kontakt z terminologia tacinska.

Terminy rodzime nazywajace polskie przypadki utworzone zostaty zgodnie
z zasada rodzimosci, jednorodnos$ci oraz jednolitosci. Skoro zostaly powszechnie
przyjete —nie budzg u odbiorcdéw sprzeciwu emocjonalnego, czyli ,,podobaja si¢”.
Terminy majg przeciez stuzy¢ uzytkownikom i to oni zazwyczaj decyduja®, ktore
z nich si¢ przyjma, a ktore zostang odrzucone.

Warto podkresli¢, ze polskim odpowiednikiem wegierskiego przypadka jest
przyimek, na ogot pierwotny i koncéwka fleksyjna, np. w formie Krakkoban mor-
fem —ban jest ekwiwalentem polskiego przyimka w oraz koncowki miejscownika
—e. W niektorych polskich opracowaniach lingwistycznych przyimek traktowany
bywa jako konstytutywny element przypadka (Kempf 1978; Kurylowicz 1987).
Nalezy w tym miejscu doda¢, ze wegierszczyzna jest jezykiem bezprzyimko-
wym. Na okreslenie prepozycji ukuto termin eloljaroszo, ktory si¢ stosuje nie
tylko w odniesieniu do polszczyzny, lecz takze do innych jezykow. Nazwa ta,
utworzona zgodnie z zasada rodzimosci, jednorodnosci jest takze powszechna,
co $wiadczy o tym, ze nie brzmi ,,dziwnie” i dobrze oddaje znaczenie pojecia, do
ktorego si¢ odnosi.

Mowiac o imiennych cze$ciach mowy, warto dodaé, ze w jezyku wegierskim
nie ma liczebnikoéw zbiorowych. Ich funkcje — podobnie jak w innych jezykach
— petnia liczebniki gléwne. Na okreslenie liczebnikoéw zbiorowych funkcjonu-
je w wegierszczyznie termin gyiijtoszamnevek. 1 tu podobnie, jak w przypadku
terminu eloljaroszo takze nazywajacego kategorie nieobecna w jezyku wegier-
skim, termin ma brzmienie rodzime, przyjazne dla odbiorcy (zasada emocjonal-
nosci), sformutowany zostal zgodnie z zasada logicznosci (gyuijté — ‘zbierajacy’),
tj. opiera si¢ na jasnej motywacji.

3.2. KATEGORIE WERBALNE

Wigkszos¢ kategorii werbalnych, tj.:

* czas igeidd,

o tryb mod,

e liczba szdm,

e strona alak,

*  osoba személy

¢ Niekiedy nawet wbrew logice.
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jest wspolna w obu jezykach. Terminy je nazywajace sg zwigzte, rodzime, logiczne
i jednorodne. Sg tez w powszechnym uzyciu, czyli zostaly zaakceptowane tak
przez srodowisko badaczy jezyka, jak i glottodydaktykow.

W jezyku wegierskim nie ma kategorii aspektu, choc istnieje bogata litera-
tura dotyczaca postaci czasownika. W wegierszczyznie funkcjonuja dwa terminy
okreslajace aspekt czasownika — termin rodzimy igeszemlélet oraz internacjona-
lizm’ igeaspektus (ige ‘czasownik’). W tradycji wegierskiej czasownik niedoko-
nany okre$lany jest terminem folyomatos ige, natomiast czasownik dokonany jako
befejezett ige, badz imperfektiv ige ‘czasownik imperfektywny’ perfektiv ige ‘cza-
sownik perfektywny’. W przypadku nazw odnoszacych si¢ do zjawiska aspek-
tu ponownie pojawiajg si¢ hybrydy. Okreslane mianem internacjonalizméw na-
ZwWYy igeaspektus, perfektiv ige, imperfektiv ige w istocie rzeczy sg zestawieniami
sprzecznymi z zasadg jednorodnos$ci — w ich strukturze pierwiastki obce sasiaduja
bowiem z rodzimymi. Sama rownoleglo$¢ nazewnictwa, cho¢ nie jest zjawiskiem
pozadanym, bywa niekiedy trudna do unikni¢cia zwtaszcza w opisach struktury
jezyka. Pierwszym dobrze opracowanym systemem byta bowiem tacina i to z niej
wywodzi si¢ wiele terminow bedacych w powszechnym uzyciu w wielu jezykach,
ktore funkcjonujg samodzielnie lub obok rodzimych, lub paralelnie z nimi.

Co ciekawe, terminéw rodzimych odnoszacych si¢ do aspektu uzywa sie
gtownie w dydaktyce jezyka polskiego, natomiast w wegierskiej literaturze
aspektologicznej dominuja internacjonalizmy. Warto przytoczy¢ tu cho¢by nie-
ktore z nich jak aspektologia ‘aspektologia’, aspektuspdr ‘para aspektowa’ (tez
igeszemléleti parok ‘pary aspektowe’), aspektuskategoria ‘kategoria aspektu’,
perfektivalas ’perfektywizacja’, reimperfektivalas ‘wtérna imperfektywizacja’,
aspektusoppozicio ‘opozycja aspektowa’, diperfektiv ige ‘czasownik pozornie do-
konany’, fazisaspektus ‘aspekt fazowy’, perfectiva tantum, imperfektiva tantum.

W polszczyznie, podobnie jak w jezyku wegierskim, takze funkcjonuja
dublety: czasownik ‘dokonany’/‘perfektywny’, czasownik ‘niedokonany’/‘im-
perfektywny’. Maja one jednak podobny status: zaden nie jest ,,przypisany” do
okreslonej dziedziny nauki, cho¢ wydaje si¢, ze w polonistycznej praktyce glotto-
dydaktycznej, zwlaszcza w nauczaniu poczatkujacych, czesciej siega si¢ do okre-
slen o brzmieniu mi¢dzynarodowym niz do nazewnictwa rodzimego. A zatem
odmiennie niz w dydaktyce wegierskie;j.

Nalezy tez podkresli¢, ze aspekt polski doczekat si¢ kilku znakomitych opra-
cowan wegierskich. Warto tu wymienic trzy istotne monografie: Aspektus a lengy-
el, a német és a magyar nyelvben. A lengyel aspektusjelentések német és magyar
funkciondlis megfeleléi [Aspekt w jezyku polskim, niemieckim i wegierskim.
Funkcjonalne odpowiedniki niemieckie i wegierskie znaczenia polskiego aspek-

" Internacjonalizmy to wyrazy wystepujace w roznych jezykach. Ich zewngtrzna forma pisana
lub méwiona pozwala na ich utozsamienie nawet osobie nie znajacej danego jezyka. Sa one swo-
istymi systemowymi ekwiwalentami przektadowymi. Powinny wystepowac przynajmniej w trzech
jezykach nalezacych do réznych rodzin (Mackiewicz 1984, s. 181).



Polska terminologia jezykoznawcza w wegierskiej tradycji polonistycznej 55

tu] (Patrovics 2000), Az aspektus torténete és tipologiaja [Historia i typologia
aspektu] (Patrovics 2004), A lengyel igeaspektus kérdései. Lengyel-magyar struk-
turdlis aspektusszotar [Zagadnienia polskiego aspektu. Polsko-wegierski struktu-
ralny stownik aspektowy] (Patrovics 2011).

4. PODSUMOWANIE

Ze wzgledu na typologiczng i genetyczng odleglo$¢ dzielaca polszczyzng od
wegierszczyzny, w wegierskiej polonistycznej terminologii jezykoznawczej moz-
na wyrdznic trzy rodzaje terminow, ktore:

*  majg odpowiednik semantyczny w jezyku polskim (np. pol. rodzaj
— weg. nem);

* nie majg dokladnego odpowiednika, lecz mozna dla nich znalez¢ odpo-
wiednik funkcjonalny (np. pol. rodzaj nijaki — weg. semlegesnem);

* sa traktowane jako nieprzektadalne (np. pol. rodzaj meskoosobowy
—weg. brak: funkcjonuje definicja opisowa).

Do grupy pierwszej naleza te terminy, ktore nazywajg zjawiska i kategorie
wspolne dla obu jezykow, w drugiej i w trzeciej — stanowigce o odmiennosci obu
systemow?,

Wsréd ukutych nazw zdecydowanie dominuja formacje rodzime, utworzone
jednakze bez naruszenia zasady emocjonalno$ci’, czyli naturalnie brzmiace, a tak-
ze logiczne, jednorodne i jednolite. By¢ moze wiec te cechy termindow uzytkowni-
Cy uwazaja za najistotniejsze, pozostale traktujac jako mniej istotne.

Podsumowujac rozwazania, nalezy stwierdzi¢, ze jezyk polski jest stosun-
kowo dobrze opracowany na Wegrzech, o czym §wiadczg przytaczane w artyku-
le monografie, podreczniki i prace leksykograficzne. Dzigki nim polonistyczna
terminologia jezykoznawcza tworzaca podstawy spdjnego metajezyka opisu gra-
matycznego jest ujednolicona, ma swa bogatg tradycjg, jest konsekwentnie sto-
sowana zarowno w literaturze przedmiotu, jak i w nauczaniu jezyka polskiego
Wegrow.

8 Do podobnych wnioskow doszli$my, analizujac polska terminologi¢ hungarystyczng (zob.
Seretny, Stefanczyk, w druku).

? Formacje rodzime utworzone z naruszeniem zasady emocjonalno$ci nie przyjmuja sig. Przy-
ktadem jest chociazby polski termin ‘poimek’, zastgpiony terminem ‘postpozycja’ (zob. Seretny,
Stefanczyk, w druku).
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POLISH TERMINOLOGY IN HUNGARIAN RESERCH
AND LANGUAGE TEACHING

Keywords: terminology, terms, Polish language, Hungarian language, language description,
language learning/teaching

Summary. Since Polish and Hungarian belong to different language families, they are typo-
logically and genetically different. Polish is a member of the Indo-European family. It is a Slavic
and fusional language while Hungarian, a member of the Uralic language family, is Finno-Ugric,
agglutinative one. Grammatical categories of both languages differ considerably, some phenomena
which are specific to one of them, do not exist in the other. In Hungarian, for example, nouns do not
have grammatical gender, there are no collective numerals, verbs do not have aspect, and nouns,
though inflected, have different cases. Hungarian linguists thus so as to describe Polish language
structure had to coin terms which would refer to grammatical categories/phenomena nonexistent in
Hungarian. The article presents these terms, analyzing their nature and structure.
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Streszczenie. Poznanie terminologii specjalistycznej w jezyku obcym jest jednym z podstawo-
wych wyzwan dla kazdego ttumacza. Obok warstwy leksykalnej konieczne jest takze przyswojenie
niezbgdnego zakresu wiedzy merytorycznej, umozliwiajacej ttumaczowi prawidtowe poshugiwanie
si¢ nowym slownictwem, czgsto dotyczacym kwestii niezbyt dobrze znanych nawet w jezyku ojczy-
stym. Autorka zastanawia si¢ nad metodami nauczania jgzyka specjalistycznego, gtdwnie termino-
logii prawniczej i ekonomicznej, wymaganej od kandydatow na tlumacza przysiggtego. Proponuje
wykorzystanie podejscia zadaniowego w nabywaniu umiejgtnosci tlumaczenia tekstow, reprezentu-
jacych typowe gatunki w omawianych sferach komunikacji.

1. NAUCZANIE JEZYKOW SPECJALISTYCZNYCH

Jezyki specjalistyczne petnig ogromna role nie tylko w procesie komunikacji
w obrebie roznych grup zawodowych, lecz od lat stanowig takze istotny czynnik
rozwoju ludzkiej cywilizacji. Jezyk specjalistyczny (technolekt) to specyficzny
jezyk tworzony na potrzeby komunikacji profesjonalnej w obrebie odpowied-
nich wspdlnot specjalistow (Grucza 1994, Grucza 2006, s. 35, Seretny 2011,
s. 106). Narodowe jezyki specjalistyczne najwczesniej pojawity si¢ w krajach,
w ktorych rozwijala sie intensywna dziatalno$¢ poznawcza, w tym gtownie praca
naukowa (najpierw w XVII w. w Anglii, Szkocji i Francji, pézniej w XVIII w.
w Niemczech, w XX w. w innych krajach, w II pol. XX w. — w USA). Naro-
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dowy leksykon specjalistyczny, zgodnie z zasadami wspodtczesnej terminologii
specjalistycznej ,,powinien reprezentowac zunifikowany (podporzadkowany nor-
mom je¢zyka bazowego), zharmonizowany (skojarzony z jezykami $wiatowymi)
i znormalizowany (podporzadkowany migdzynarodowym standardom termino-
logicznym) system jednostek nominatywnych” (Lukszyn 2002, s. 63). Bardzo
wczesnie zainteresowali si¢ jezykami specjalistycznymi polscy glottodydaktycy
i translatorycy. Najcze$ciej badania technolektow prowadzone sg na ptaszczyznie
terminologicznej!, rzadziej w aspekcie tekstologicznym (Grucza 2008, s. 10). Sg
one szczegdlnie wazne dla thumaczy, dzicki ktérym osiagnigcia poszczegolnych
spoteczenstw moga przenika¢ do innych kregoéw kulturowych, stajac si¢ ogélnym
dorobkiem ludzko$ci. Dlatego tez nauczanie terminologii specjalistycznej jest
jednym z gtéwnych przedmiotéw nauczania na wszelkiego typu studiach i warsz-
tatach translatorycznych. Jednoczes$nie poszukuje si¢ efektywnych sposobow
ksztatcenia mtodych adeptow zawodu, gdyz thumaczenie tekstow specjalistycz-
nych stanowi zawsze duze wyzwanie dla kazdego ttumacza.

2. PERSPEKTYWA ZADANIOWA W KSZTALCENIU TLUMACZY
2.1. KOMPETENCIJE TLUMACZA

Na podstawie wlasnych doswiadczen w nauczaniu jezyka specjalistyczne-
go na podyplomowych studiach translatorycznych sadzg, iz podejscie zadaniowe
doskonale sprawdza si¢ w ksztalceniu thumaczy, w tym tlumaczy przysieghtych?®.
Thumaczenie uwazane jest za dzialania mediacyjne i jest jednym z czterech dzia-
fan jezykowych. Truizmem jest stwierdzenie, ze nie wszyscy znajacy jezyk obcy/
drugi moga by¢ thumaczami. Ksztatcenie thumaczy jest z jednej strony ksztatce-

! Wigcej rozwazan na temat terminologii specjalistycznej, bedacej najbardziej charaktery-
stycznym komponentem tekstow specjalistycznych, oraz typow i podtypow jej analizy (kognityw-
nej, semantycznej i onomazjologicznej) zawarte sa w serii ,,Jezyki specjalistyczne” pod redakcja
J. Lukszyna, w tym Jezyki specjalistyczne 5. Teksty specjalistyczne w kontekstach zawodowych i tiu-
maczeniach, Warszawa 2005. Por. takze pozycje pod redakcja M. Lukasik, B. Mikotajewskiej Jezyki
specjalistyczne wezoraj, dzis i jutro, Warszawa 2014.

2 Zastosowanie podejscia zadaniowego postulowane jest takze w nauczaniu profesjonalnego
jezyka obcego dla celow biznesowych, por. Bronistawa Ligara i Wojciech Szupelak, Lingwistyka
i glottodydaktyka jezykow specjalistycznych na przykiadzie jezyka biznesu. Podejscie porownawcze
(Krakow 2012). Monografia ta zawiera obszerne rozwazania na temat pojecia i definicji jezyka
specjalistycznego w jezykoznawstwie polonistycznym, lingwistyce stosowanej i glottodydaktyce,
a takze roznorodne podej$cia do definicji jezyka specjalistycznego i nauczaniu polskiego jezyka
biznesu jako obcego. Autorzy proponuja pie¢ kryteriow definicyjnych jezyka specjalistycznego,
obejmujacych: temat, uzytkownikow, sytuacje komunikacyjne, kryterium lingwistyczne i jezyka
specjalistycznego jako kodu. Zauwazaja, ze duza grupe stownictwa tego typu tekstow stanowi ter-
minologia specjalistyczna.
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niem okreslonej sprawnosci jezykowej, z drugiej za$ ksztalceniem zawodowym
1 ogblnym, przygotowywaniem do dziatania spotecznego. Program nauczania
w duzej mierze bazuje na juz wczesniej zdobytych kompetencjach jezykowych
i kulturowych studenta (Dunin-Dudkowska 2014). Warunki wstepne stawiane
kandydatom na podyplomowe studia translatoryczne to udokumentowana zna-
jomo$¢ jezyka obcego na poziomie C1/C2, lub w wyjatkowych wypadkach B2
(np. w odniesieniu do prawnikoéw czy inzynierow). Zadaniowo$¢ w nauczaniu
jezyka specjalistycznego dla thumaczy wigze si¢ zatem z koncepcja nauczania
CLIL (Content and Language Integrated Learning), polegajaca na integracji na-
uki jezyka ze zdobywaniem nowej wiedzy pozajezykowej i koncepcja naucza-
nia przez tres¢, np. Content-Based Second Language Learning (Dakowska 2007,
s. 124-127). Wiekszos¢ studentow planuje w przysztosci zajmowanie si¢ profe-
sjonalnym tlumaczeniem tekstow uzytkowych i uzyskanie uprawnien tlumacza
przysieglego. Niektdrzy pragng wykorzysta¢ nowo zdobytg wiedze, umiejetnosci
1 kompetencje do pracy na réznych stanowiskach urzedniczych w administracji
panstwowej, sadach, policji czy prokuraturze.

Obok dobrego opanowania jezyka niezbedne dla thumacza jest zatem posia-
danie okre$lonego zakresu kompetencji merytorycznej/encyklopedycznej z dzie-
dzin, w ktorych kandydaci do tego zawodu chcieliby w przysztosci wykonywaé
tlhumaczenia. Zazwyczaj sa to humanisci, absolwenci studiow neofilologicznych
lub lingwistyki stosowanej. Ich wiedza pochodzi gtownie z obszaréw humanisty-
ki 1 nie obejmuje glebszej znajomosci zagadnien specjalistycznych, dotyczacych
zjawisk ekonomicznych, systeméw prawnych, problematyki medycznej czy tech-
nicznej®. Jest to obszar ksztalcenia, ktory wymaga rozwinigcia wiedzy w trakcie
zdobywania zawodu thumacza. Dodatkowo, w sktad kompetencji merytorycznych
wchodzi rowniez wiedza ogolna studenta, jego spektrum zainteresowan i zdoby-
tych doswiadczen.

Kompetencje strategiczne ttumacza okreslane sa w literaturze translatorycz-
nej jako strategie i techniki thumaczenia, ktdre stosowane sg do rozwigzywania
konkretnych zadan translatorskich (zob. Kierzkowska 2002). Strategie te stuza do
podejmowania decyzji zwigzanych z calosciowym wyborem podejscia do dzia-
fania, techniki za$ zwigzane sg z rozstrzyganiem dylematow dotyczacych ttuma-
czenia poszczegolnych fragmentow, zdan czy jednostek leksykalnych. Wyr6znia
si¢ pig¢ glownych strategii translatorycznych: thumaczenie wolne, dostowne, lite-
ralne, idiomatyczne i kalkowane (Vinay - Darbelnet 1958). Techniki thumaczenia
elementéw przektadalnych obejmuja zestaw dziatan dotyczacych: 1) thumacze-
nia bezposredniego: zapozyczenie (proste i naturalizowane), kalka, neologizmy
semantyczne i frazeologiczne oraz morfologizmy formalne, i 2) technik niebez-

3 Konieczno$¢ nabywania i doskonalenia umiejetnosci jezykowych oraz podnoszenia kwa-
lifikacji zawodowych tlumaczy w kontekscie pracy z tekstami specjalistycznymi dostrzegana jest
zardwno przez nauczycieli, jak i samych thumaczy. E. Gajewska (2003, s. 167—172) podkresla takze
wazny aspekt dotyczacy przygotowania studentow do dalszego samoksztalcenia jezykowego.
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posrednich, takich jak modulacja, adaptacja, ekwiwalencja (naturalna daleka
i bliska, seminaturalna, ekwiwalent opisowy i ekwiwalent frazeologiczny). Ttu-
maczenie elementéw nieprzektadalnych wymaga natomiast uruchomienia takich
technik jak: definicja, przypisy ttumacza, amplifikacja/nadprzektad/rozszerzenie/
wyjasnienie/parafraza, konwersja intralingwalna i interlingwalna Iub brak ttuma-
czenia/opuszczenie lub kompensacja (Delisle 1 in. 1999).

Literatura translatoryczna wyraznie wymienia niezbedne do opanowania
kompetencje ttumacza. Kognitywna teoria jezykow specjalistycznych wymaga
bowiem od niego specjalistycznej kompetencji jezykowej, specjalistycznej kom-
petencji dyskursywnej i specjalistycznej kompetencji kulturowej (Grucza 2008,
s. 157; Seretny 2011, s. 41). Alicja Pisarska i Teresa Tomaszkiewicz (1996) wy-
rozniaja 4 typy kompetencji:

1. Kompetencj¢ jezykowa (obejmujaca kompetencje leksykalna, sktadnio-
wa, prozodyczna, stylistyczna, dyskursywna) — podstawowg dla rozu-
mienia i reformulacji wypowiedzi;

2. Kompetencj¢ encyklopedyczna, tj. posiadang przez thumacza wiedzg do-
tyczacg kontekstu, ale takze wierzen, systemow reprezentacji, ocen, in-
terpretacji rzeczywistosci; dodatkowo obejmuje ona kontekst kognityw-
ny, czyli wiedz¢ nabywana przez thumacza w trakcie poznawania tekstu
(tzw. kompetencje tekstowa);

3. Kompetencje logiczng — umiejgtnosé logicznego rozumowania w oparciu
o0 znajomos¢ realidw kulturowych i poczucie humoru (gra stow);

4. Kompetencje retoryczno-pragmatyczng — znajomos¢ regut dyskursu
i procesu komunikacji, m.in. maksymy konwersacyjne (Grice 1977 — za-
sada kooperacji — maksyma iloéci, jakosci, zwigzku i sposobu; Leech
1983 — zasady rzadzace strukturg dyskursu i zasady organizacji stosun-
kéw miedzyludzkich, w tym zasady grzecznosci).

Ponadto do powyzszych kompetencji nalezy dotaczy¢ takze kompetencje ge-
nologiczna, z jej aspektem strukturalnym, pragmatycznym, ontologicznym i sty-
listycznym (Wojtak 2004). Wszystkie wyzej wymienione typy kompetencji sa ze
sobg $cisle powigzane 1 wzajemnie si¢ przenikaja.

W ostatnich latach w ramach tzw. ,,zwrotu kulturowego” w badaniach nad
przektadem silnie podkresla si¢ role kompetencji migdzykulturowej ttumacza.
Oznacza to m.in. znajomos¢ realiow srodowisk obu kultur i takich zagadnien, jak
ich historia, systemy prawne i polityczne, mentalno$¢, tradycje itd. oraz umozli-
wienie czytelnikowi przyswojenia innych/obcych sposobow percepcji i rozumie-
nia Swiata. Przektad jest zaro6wno wyrazem goscinnosci wobec Obcego 1 Inne-
go, jak i aktem tworzenia nowej warto$ci w kulturze docelowej. Dzigki niemu
mozliwe jest funkcjonowanie tekstu oryginatu w przestrzeni kultury tekstu thuma-
czenia. Badania nad przektadem literackim oddziatujg takze na nowe rozumienie
i wykonywanie thumaczen tekstow uzytkowych (Bukowski, Heydel 2009).
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2.2. PERSPEKTYWA ZADANIOWA W NAUCZANIU I UCZENIU SIE

Analizujac Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, na-
uczanie, ocenianie (2003), mozna zauwazyc¢, ze jednym z kluczowych poje¢ jest
pojecie zadania w nauczaniu jezykow obcych. Pomimo pewnych niescistosci ter-
minologicznych* i utozsamiania zadania z dziataniem w polskim ttumaczeniu do-
kumentu, dla celéw praktycznych ich wspdlng cechg jest aktywne uczestniczenie
ucznia w rozwigzywaniu konkretnych probleméw przy uzyciu jezyka docelowe-
go. Podejscie skoncentrowane na kompetencjach zwigzane jest z ideg ksztatcenia
zawodowego. Kompetencja oznacza mobilizacj¢ lub uaktywnienie roznorodne;j
wiedzy w konkretnej sytuacji dla osiagniecia okreslonego celu (Janowska 2011,
s. 81). Celem takiego nauczania i uczenia si¢ jest przygotowanie do aktywnego
zycia spotecznego. Uczacy si¢ musi dokona¢ transferu wiedzy i umiejetnosci do
realizacji praktycznego zadania. Do podstawowych cech podejscia zadaniowego
zalicza si¢:

* laczenie komunikacji z zyciem spotecznym,

» zwigzek uczenia si¢ i dziatania,

* dopasowanie zadan do stale ewoluujgcych celow/dziatan/zadan spo-
lecznych.

Wykonanie zadania w ramach nauczania z zastosowaniem podejscia zada-
niowego, jak uwaza . Janowska (2011, s. 82—83), pelni wiele waznych funkcji,
takich jak:

» uaktywnienie kompetencji ogblnych ucznia,

» uaktywnienie kompetencji jezykowych ucznia,

» uaktywnienie kompetencji strategicznych,

* podjecie dziatan jezykowych (w danej sferze zycia, zmierzajacych do
jasno sprecyzowanego celu i zmierzajacych do osiggnigcia konkretnego
wyniku).

*W jezyku angielskim istnieja dwa terminy an action-oriented approach i task-based learning
(podobnie w jezyku niemieckim i francuskim), podczas gdy w jezyku polskim uzywamy okreslen
podejscie zadaniowe = podej$cie oparte na zadaniach. Brakuje wigc nam odpowiednika terminu an
action-oriented approach, ktory moglby by¢ przettumaczona jako ,,podejscie dziataniowe”. Podej-
$cie zadaniowe odnosi si¢ do rozwigzan praktycznych, podczas gdy ,,podejscie dziataniowe” doty-
czy filozofii nauczania/uczenia si¢ zawartej w ESOKJ. Elementy ,,podejscia dziataniowego” wcho-
dza w sktad podejscia zadaniowego, podejscia skoncentrowanego na kompetencjach i metodzie
projektow. Por. dyskusje w 1. Janowska, Podejscie zadaniowe do nauczania i uczenia si¢ jezykow
obcych. Na przykiadzie jezyka polskiego jako obcego, Krakow 2011, s. 77-87.
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2.3. NAUCZANIE TERMINOLOGII SPECJALISTYCZNEJ
W PERSPEKTYWIE ZADANIOWE]

Zgodnie z teoria Wygotskiego (1989) dziatanie odgrywa centralng role w roz-
woju kognitywnym. Tak wigc nabywanie jezyka specjalistycznego najskutecz-
niej przebiega w czasie praktycznego procesu tlumaczenia, czyli wykonywania
zadania translatorycznego. Nauczyciel przyjmuje w takim stylu nauczania role
eksperta, ktory pomaga uczniowi poprzez ukierunkowanie jego mys$lenia oraz
dostarczanie cennych wskazdéwek dotyczacych konkretnego dziatania w rozwia-
zywaniu napotkanych trudnosci. Moze takze podsunac¢ gotowe rozwigzania pro-
blemow, ktére na danym etapie sg zbyt trudne lub czasochtonne, umozliwiajac
w ten sposob uczniowi skoncentrowanie si¢ na wyzwaniach stosownych do jego
kompetencji i mozliwosci czasowych. Stopniowo rola nauczyciela jako mentora
zmniejsza si¢, co pozwala studentom na wzigcie na siebie coraz wigkszej odpo-
wiedzialnosci 1 wykazanie si¢ coraz wigksza samodzielnoscig. Nauka ma wiec
charakter spoteczno-kulturowy. Dziatanie spoteczne polega na wspotdziataniu
z innymi studentami (praca w parach lub w grupie), dzi¢ki czemu realizowany jest
cel przy$wiecajacy danym wyzwaniom. Takie nauczanie interakcyjne obejmuje
nie tylko bezposrednie relacje miedzy uczniem i nauczycielem, ale polega takze
na ulatwianiu wzajemnego odziatywania na siebie cztonkéw grupy, niwelowaniu
sprzecznych interesoOw poszczegolnych studentow i wyniktych na tym tle konflik-
tow czy kontrowersji, zachecaniu do wspdlnej pracy i negocjowania rozwigzan,
odpowiedzialnosci i budowy zaufania migdzy cztonkami zespotu. Dla przysztych
thumaczy to bardzo wazna postawa, ktora prowadzi do budowania solidarno$ci
zawodowej 1 postrzegania swoich kolegéw nie jako konkurencji, ale wspolnoty
kolezenskie;.

Nauczanie ttumaczy w tym duchu obejmuje zaré6wno dziatania recepcyjne
i produktywne, jak i interakcyjne oraz przede wszystkim mediacyjne. Dzialania
te petnig wielorakie funkcje: poznawcza (odkrywanie nowych zjawisk), struktu-
ryzujacg czy konsolidacyjng (wlaczanie nowej wiedzy do juz posiadanego zasobu
wiadomo$ci na dany temat), wdrazajaca (zastosowanie teorii do dziatan praktycz-
nych) i ewaluacyjna (konfrontacja postaw, ocen, strategii i technik zastosowanych
w konkretnych zadaniach z postawg innych cztonkéw grupy). W czasie zajec naj-
cze$ciej dziatania te wystepuja facznie lub naprzemiennie.

Warto podkresli¢, ze praca z autentycznymi dokumentami w ramach przy-
gotowywania do zawodu tlumacza daje poczucie rozwigzywania prawdziwego
problemu profesjonalnego. Sytuacja taka niesie wiele korzys$ci, takich jak petne
zaangazowanie poznawcze studenta, poglebienie motywacji do nauki czy poczu-
cie sukcesu po zakonczeniu pracy. Ponadto, obok poszerzenia zawodowej wiedzy
jezykowej, pozwala na rozwijanie sprawnosci pozajezykowych (merytorycznych)
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i interpersonalnych. Doskonatym wzmocnieniem jest pézniejsze skonfrontowanie
takich doswiadczen z tlumaczeniami dokonywanymi przez studentow w ramach
praktyk, odbywanych w profesjonalnych biurach thumaczen.

2.3.1. Wykonywanie zadania translatorycznego

Typowe etapy zaj¢¢ thumaczeniowych przy wykorzystaniu podejscia zada-
niowego, podobnie jak w glottodydaktyce, obejmuja trzy fazy: pre-task (prze-
dzadaniowa), task cycle (wykonanie zadania gtdwnego) i language focus (praca
nad jezykiem) (zob. Janowska 2011: 244)°. W etapie przedzadaniowym nauczy-
ciel prezentuje wiedze merytoryczng zwigzang z okreslnym fragmentem obrazu
$wiata, uwarunkowaniami kulturowymi i prawnymi oraz elementy jezykowe
(terminologig, podstawowe struktury, wzorzec gatunkowy wypowiedzi). Podaje
instrukcje 1 wskazowki potrzebne do rozwigzania problemu, ktorym jest sku-
teczne przetlumaczenie wybranego tekstu na jezyk obcy lub z jezyka obcego
na jezyk ojczysty. Mozna wykorzysta¢ istniejgce ttumaczenia podobnych tek-
stow, np. dwujezyczne wydanie kodeksu spotek handlowych czy umieszczone
w Internecie akty zatozycielskie spolek handlowych. Nauczyciel moze takze
zapozna¢ studentdw z opracowaniami dotyczacymi konkretnych probleméw
translacyjnych w odniesieniu do omawianych gatunkow, np. testamentow (Ma-
tulewska 2009) czy terminologii w zakresie szkolnictwa wyzszego (Rybinska
1994). W ramach drugiego etapu, tzn. praktycznego tlumaczenia wybranych
dokumentow, studenci pracujg nad wykonaniem zadania, korzystajac z dotych-
czas zgromadzonej wiedzy i starajac si¢ ,,odpowiednie da¢ rzeczy stowo”. Moga
konsultowa¢ swoje watpliwosci przy uzyciu stownikow dwujezycznych, jedno-
jezycznych (zarowno tradycyjnych, jak i internetowych), negocjujac z kolega-
mi i pytajac nauczyciela, ktory udziela potrzebnych informacji lub naprowadza
ich na samodzielne znalezienie odpowiedzi. Ostatni etap to przedstawianie po-
zostatym studentom pracy indywidualnej lub wykonanej w parze czy zespole.
Sytuacja ta stwarza forum do dyskusji klasowej nad r6znymi mozliwymi roz-
wigzaniami translatorycznymi, dotyczacymi zarO6wno interpretacji znaczenia,
jak 1 uzyciem elementow leksyki, sktadni, stylu. W ttumaczeniu tekstow uzyt-
kowych, a szczeg6lnie dokumentéw prawniczych i ekonomicznych bardzo waz-
ne jest takze odpowiednie przekazanie tresci kulturowych, np. réznic miedzy
systemami prawnymi czy ksiggowoscia korporacyjng. Dzigki temu uczniowie
otrzymujg informacj¢ zwrotna w postaci komentarzy kolegdéw i nauczyciela (Li-
gara, Szupelak 2012).

5 Cykl zadaniowy zostal szczegotowo opisany w anglosaskiej literaturze przedmiotu, np.
w pracach takich badaczy jak R. Ellis (2003), D. Nunan (2004) czy J. Willis (1996).
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Strategie uczenia si¢ jezyka specjalistycznego, podobnie jak jezyka ogdlnego,
obejmujg zaréwno strategie bezposrednie, jak i posrednie. Strategie bezposrednie
to grupa strategii pamigciowych (grupowanie, asocjacja, konceptualizacja), ko-
gnitywnych (tlumaczenie, utrwalanie, stosowanie technik rozwigzania zadania)
oraz strategie kompensacyjne (odgadywanie, uzupehianie brakéw, domyslanie
si¢). W odniesieniu do nauki jezyka specjalistycznego wazne jest bezposrednie
poznawanie terminologii specjalistycznej, gdyz to ona jest zasadniczg cechg sty-
lu tekstow specjalistycznych. Stosowane sg na tym etapie wszystkie typy strate-
gii pami¢ciowych. Pokazywane sa dokumenty paralelne w celu zaprezentowania
zastosowania okreslonej leksyki, ale takze uwypuklenia réznic genologicznych
— kompozycyjnych, pragmatycznych, ontologicznych i jezykowych, w tym leksy-
kalno-stylistycznych. Pomocne jest przedstawienie p6l tematycznych zwigzanych
z okre$lonym zagadnieniem, np. terminologia umowy spotki kapitatowej, testa-
mentu, bilansu, pozwow 1 wyrokow sadowych, dokumentéw metrykalnych czy
zwigzanych ze szkolnictwem réznych szczebli. Bardzo przydatne sg dwujezyczne
wydania niektoérych dokumentéw prawnych, np. polsko-angielski kodeks spotek
handlowych, karny czy cywilny. Internet daje studentom dostep do glosariuszy
1 stownikow (dwujezycznych i jednojezycznych), forow tlumaczy, thumaczonych
tekstow podobnego typu (np. umowa spotki, statut uniwersytetu, KRS). Leksyka
ta jest grupowana, konsolidowana z wiedzg dotychczasowa i definiowana (koncep-
tualizowana). Nowa terminologia jest thumaczona na jezyk docelowy, utrwalana
(czesto kluczowe terminy sg wielokrotnie powtarzane w danym tekscie) i podejmo-
wane sg decyzje dotyczace wyboru odpowiedniej techniki thumaczenia. Przywoty-
wana jest profesjonalna wiedza translatoryczna, zwigzana z zastosowaniem okre-
Slonych strategii i technik przektadu. Na konkretnych przyktadach pokazujemy,
w jaki sposob rozwigza¢ mozna przyktadowe problemy ttumaczeniowe. Zaprezen-
towane rozwigzania przykladowe pomagajg w podj¢ciu wlasciwej decyzji (w thu-
maczonym teksécie docelowym nie mozemy zamiesci¢ rozwigzan alternatywnych).
Przyszli thumacze ucza si¢ zatem odwagi w wyborze odpowiedniego sformuto-
wania lub utworzeniu nowego terminu. Ttumaczenia specjalistyczne wymagaja
precyzji i doktadnosci, ktére nie wykluczajg jednak odgadywania, uzupetniania,
rozumienia 1 interpretacji zawartych w teks$cie implikacji. Bardzo wazne jest dla
thumacza skupienie si¢ na problematyce thumaczonego tekstu oraz jego gotowosc
do zaglebienia si¢ w tematyke i intencje nadawcy, umiejetno$¢ wyciggania wnio-
skow i logicznego myslenia. Duza role odgrywaja takze skojarzenia intertekstualne
1 jednoczesne kontrolowanie catosci wypowiedzi. Dzigki temu mozliwe jest ujed-
nolicenie terminologii (te same terminy thumaczymy tak samo w calym tekscie, za$
rozne jednostki leksykalne thumaczymy, uzywajac réznych ekwiwalentow)®.

¢ W praktyce profesjonalnej coraz czgsciej stosowane sg tzw. CATs — programy komputerowe
adresowane do tlumaczy, ktore pomagaja w ujednolicenia terminologii stosowanej w catym tekscie
i/lub catosci tekstow thumaczonych na dany temat czy dla danego klienta. Jednak na poczatkowym
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Stosowane w trakcie ttumaczenia strategie posrednie to strategie metakogni-
tywne, ktére uruchamiaja refleksje nad procesem uczenia si¢, co prowadzi do jego
utatwienia i wigkszej skutecznosci, strategie afektywne, ktére dajg poczucie wigk-
szej pewnosci siebie, che¢ interakcji, poczucie sukcesu oraz strategie spoteczne,
sktaniajace do stawiania pytan, wspotpracy w grupie, empatii i proby wyjasnienia
problemow innym studentom (Janowska 2011, s. 108—110). W praktyce to miedzy
innymi poszukiwanie skutecznych i ekonomicznych sposobow wykonania ttuma-
czenia, przywotywanie podobnych doswiadczen z pracy nad innymi podobnymi
tekstami, wzbudzenie zainteresowania tematyka wypowiedzi, zasi¢ganie opi-
nii konsultantow’, wyjasnianie swojego stanowiska, thumaczenie i uzasadnianie
swojego wyboru, pomoc innym w zrozumieniu istoty zagadnienia oraz podjgciu
konkretnych decyzji i w koncu wspolne ustalanie ostatecznej wersji w drodze
negocjacji z grupa. To bardzo pomocny aspekt nauczania w kontekscie przygo-
towania adeptow tego zawodu do samodzielnego zdobywania dalszej wiedzy
1 doskonalenia swojego warsztatu translatorskiego — wymagan stawianych przez
wspotczesna praktyke translatorska. To szczegdlnie wazne w czasach ogromne;j
konkurencji zawodowej w zwigzku ze zwigkszajacym si¢ nasyceniem rynku no-
wymi thumaczami.

Nauczanie terminologii specjalistycznej przy zastosowaniu podej$cia za-
daniowego obejmuje uruchomienie wszystkich wyzej wspomnianych kompe-
tencji do zrealizowania zadania tlumaczeniowego z okreslonej dziedziny zycia
spotecznego®. Zadanie takie polega na przetlumaczeniu autentycznego tekstu,
ktory docelowo stuzy do realizacji okreslonych dziatan w zyciu spotecznym.
Jezyk specjalistyczny na prowadzonych w réznych osrodkach studiach trans-
latorycznych dotyczy przede wszystkim tlumaczen prawniczych’, ekonomicz-
nych, technicznych i medycznych. Sg to najczes$ciej wykonywane ttumaczenia
we wspodlczesnej profesjonalnej praktyce thumaczeniowej tekstow uzytkowych.
W ostatnich latach zwiekszyla sie takze liczba thumaczen naukowo-publicystycz-
nych i popularno-naukowych.

etapie ksztalcenia ttumaczy postuluje thumaczenie tradycyjne w celu poznania zagadnien warszta-
towych i merytorycznych.

"Wspomina o tym rowniez T. Tomaszkiewicz (2003, s. 245), ktéra zauwaza, ze pomimo wielu
tekstow stereotypowych, pojawiaja si¢ teksty wymagajace pomocy konsultantow. Ponadto, kazda
dziedzina nieustannie wzbogaca swoja terminologi¢, zmuszajac thumacza do szukania pomocy i sa-
modoskonalenia.

8 Na temat propozycji zwiazanych z ksztatceniem tlumaczy neofilologébw por. rozwazania
M. Sowy, U. Paprockiej-Piotrowskiej (2003, s. 223). Badaczki zwracaja uwage na koniecznos$¢ row-
nolegtego rozwijania réznych kompetencji w ksztalceniu ttumaczy: kompetencji jezykowej, metod
i technik przektadu oraz kompetencji zawodowej, ktora dla autorek oznacza znajomo$¢ dziedziny,
dotyczacej thumaczonego tekstu.

? Tlumaczenia prawnicze obejmuje teksty pisane zar6wno w jezyku prawnym, jak i prawni-
czym. Jednak tych drugich jest zdecydowanie wigcej, jako Ze teksty stanowienia prawa thumaczone
sa przez zaufanych tlumaczy, czesto akademikow lub wyspecjalizowane biura thumaczen.
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2.3.2. Zasada autonomii uczacego si¢ i rola nauczyciela

Przy wykonywaniu zadan thumaczeniowych, tj. thumaczeniu wybranych tek-
stow stosuje si¢ podejscie autonomiczne w nauczaniu. Studenci ttumacza samo-
dzielnie lub w parach, dzigki czemu mozemy roznicowaé rytm pracy i rodzaj
wykonywanych zadan (niektorzy otrzymujg dodatkowe teksty), analizujg proble-
my i/lub uzgadniaja wspolne rozwigzania, robig samodzielne notatki, poprawia-
ja wiasne bledy, samodzielnie poszukuja dodatkowych informacji. Jest to wazny
aspekt ksztatcenia thumaczy, gdyz praca w tym zawodzie jest pracg samodzielna,
samotniczg i dzigki takiemu podej$ciu mozemy nauczy¢ ich odwagi w podejmo-
waniu decyzji, umiejetnosci samodzielnego rozwigzywania problemow i odpo-
wiedzialnosci za swoje decyzje. Dzigki pokazaniu tekstow z roznych dziedzin
(literackie, prawnicze, ekonomiczne, medyczne, techniczne) pomagamy przy-
sztym thumaczom znalez¢ specjalizacje, dziedzine, ktoéra ich najbardziej zain-
teresuje, ktorg najlepiej opanujg merytorycznie i w ktorej beda mie¢ szans¢ na
odnoszenie najwigkszych sukcesow. Nauczyciel musi u§wiadomi¢ studentom, ze
poznanie okreslonych tresci teoretycznych i praktycznych konieczne jest do zre-
alizowania kazdego zadania thumaczeniowego. Stale musimy odwotywac si¢ do
wiedzy wczesniej zdobytej i konsolidowaé nowe tresci z tymi, ktore juz zostaty
nabyte na trwale. Wykonane przez studentéw tlumaczenia sg wspolnie omawiane,
co pozwala na pokazanie kilku mozliwych wariantéw thumaczenia, uzasadnienie
podjetej przez ucznia decyzji i wybor wspolnej wersji koncowej. Wykryte w tym
dziataniu btedy nie powinny zniechg¢caé¢ do dalszej pracy, a wrecz przeciwnie,
mobilizowaé do lepszego wykonania nast¢pnego zadania. Nalezy przy tym pa-
migtaé, ze pewna grupa czesto ttumaczonych tekstow uzytkowych odznacza sie
duza powtarzalnoscig (np. bilans, KRS, dokumenty metrykalne, umowa spoiki,
swiadectwa szkolne). Poznanie wzorca thumaczenia znacznie utatwi thumaczowi
prace nad kolejnymi tekstami reprezentujacymi dany gatunek mowy.

Najwigksza trudnos$¢ w przeprowadzeniu takich zaje¢ wynika z ograniczone-
g0 czasu, jaki mozna przeznaczy¢ na zajecia lekcyjne 1 nierdownego tempa pracy
poszczegdlnych osdb/par/zespotow. W przypadku tekstow krotszych, typu testa-
ment, KRS, $wiadectwa szkolne czy dokumenty metrykalne, powyzsze ogranicze-
nia nie stwarzajg wickszego problemu, ale thumaczenie sprawozdania finansowe-
g0, umowy spo6iki czy notarialnego aktu sprzedazy nieruchomosci wymusza badz
to skrocenie tekstu, badz przeniesienie czgsci zadania do wykonania w domu.
W zadnej sytuacji nie mozemy jednak poming¢ etapu prezentacji przedzadanio-
wej ani fazy skontrolowania i omowienia cato$ci zrealizowanego zadania.

Tlumaczenie uwrazliwia takze na poprawnos$¢ jezyka ojczystego. Wielokrot-
nie thumacz zastanawia si¢ nad odpowiednig forma komunikatu w swoim jezy-
ku rodzimym i wahania te dotycza zarowno leksyki, morfologii, jak i sktadni.
Nauczyciel przez caly czas czuwa nad poprawnoscig rozumowania studentow,
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koryguje ich pracg, podsuwa nowe rozwigzania, dyskutuje z nimi nad rozwia-
zaniem konkretnych problemoéw. Koncowa praca indywidualnych studentéw lub
grupowa poréwnywana jest z innymi, a takze, jesli to mozliwe, z thumaczenia-
mi profesjonalnymi tych samych tekstow (np. thumaczeniem dostepnych kodek-
sow, umowy spotki, bilansu, testamentu). Dziatanie takie dostarcza studentowi
informacji zwrotnych na temat jego profesjonalizmu i kompetencji, petniac jed-
noczesnie wyzej wspomniang funkcje ewaluacyjna. Studenci bardzo lubig tego
typu zajecia, angazujg si¢ w wykonywane zadania, nabywaja odwagi i inwencji
w formutowaniu rozwigzan, cieszg si¢ wspolng praca. Jednoczesnie odczuwaja
zyczliwg opieke nauczyciela, ktory razem z nimi probuje zmierzy¢ si¢ z wyko-
nywanym zadaniem translatorycznym. Buduje to poczucie wspdlnoty zawodowe;j
1 atmosfer¢ wzajemnego zaufania.

Nauczanie jezyka specjalistycznego przy zastosowaniu podejscia zadanio-
wego polega zatem na logicznym ciggu dziatan prowadzacych od wyznaczenia
zadania w postaci thumaczenia tekstu zrodlowego do uzyskania gotowego thuma-
czenia tekstu oryginatu. Przyjeta procedura obejmuje wiele dziatan sktadowych
realizowanych w fazie wstepnej, takich jak zbudowanie motywacji i zainteresowa-
nie danym zagadnieniem, nastgpnie zapoznanie studentow z jezykiem danej dys-
cypliny, np. cechami polskiego i angielskiego jezyka prawniczego, wprowadzenie
terminologii specjalistycznej w formie glosariusza/stowniczka lub poprzez analize
reprezentatywnego tekstu (prawniczego, ekonomicznego), omdéwienie zagadnien
merytorycznych (np. systemu prawa zwyczajowego i skodyfikowanego, rodzaju
spotek kapitatowych w Polsce i Anglii czy USA), zapoznanie studentéw z tekstami
paralelnymi i/lub przyktadowymi thumaczeniami oraz omdwienie/przypomnienie
technik 1 strategii stosowanych w tlumaczeniu tego typu tekstow. Etap gtowny
obejmuje wykonywanie przez studentdw zadania ttumaczeniowego (najczesciej
w parach lub grupach), przy zachowaniu wszystkich wyzej omowionych elemen-
tow stosowanego podejscia. Ostatnim etapem jest wspolna analiza wykonanych
tlhumaczen, porownanie réznych rozwigzan zastosowanych przez poszczegdlne
zespoty, wyjasnienie btgdow i uzasadnienie dokonanych wyboréw translatorycz-
nych, a w koncu ustalenie ostatecznej wersji lub kilku mozliwych wariantow thu-
maczenia (z odpowiednim komentarzem jezykowym i merytorycznym).

3. PODSUMOWANIE

Wykonanie thumaczenia tekstow specjalistycznych jest dla thumacza nie lada
wyzwaniem. Proces ksztalcenia powinien przygotowa¢ adepta tego zawodu do
podejmowania i skutecznego wykonania roznego typu zadan translatorycznych.
Nabywanie zawodowych kompetencji translatorycznych trwa praktycznie przez
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cale zycie. Kazdy nowy tekst przynosi nowa problematyke, nowe zagadnienia
specjalistyczne 1 kulturowe, co oznacza m.in. nowa leksyke i wyspecjalizowane
znaczenia znanych juz jednostek leksykalnych, specyficzng terminologie okre-
$lonej dziedziny wiedzy. Rozwijanie kompetencji leksykalnej odbywa si¢ row-
nolegle z nabywaniem specjalistycznej kompetencji merytorycznej. Uczacy si¢
powinien dostrzegaé sens zdobywanej w ten sposob wiedzy poprzez umiejetnosé
jej zastosowania w dziataniu praktycznym. Zastosowanie perspektywy zadanio-
wej w ksztatceniu thumaczy jest skuteczne, a ponadto cieszy si¢ duzym zaintere-
sowaniem stuchaczy i uwazane jest za atrakcyjny sposoéb nabywania kompetencji
specjalistycznej i zawodowe;j.
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TASK-BASED LEARNING VERSUS TEACHING SPECIALIST TERMINOLOGY
AT TRANSLATION POST-GRADUATE STUDIES

Keywords: task based learning, translator’s competencies, studies for translators, translation
strategies, autonomy of students, specialist terminology

Summary. Acquisition of new terminology in a foreign language is one of fundamental chal-
lenges encountered by all translators. Next to the lexical level it is necessary to learn a necessary
scope of professional knowledge, enabling the translator to use appropriately the newly acquired
vocabulary that often refers to issues which are not known to him/her well even in a native language.
The author of the paper deliberates on the methods of effective teaching of specialist language, inc-
luding mainly legal and economic terminology, required from candidates for sworn translators. She
proposes the task based learning consisting of practical translations of selected texts, representing
typical genres of speech in the spheres of communication under discussion.
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METAJEZYK W WYBRANYCH PODRECZNIKACH
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Stowa kluczowe: metajezyk, podreczniki do nauczania jezyka polskiego jako obcego, termi-
nologia gramatyczna

Streszczenie. W artykule dokonano przegladu definicji metajezyka i metatekstu. Przyjeto,
7e jest to opis jezyka za pomoca tego jezyka. Nastepnie poddano analizie wybrane podreczniki
pod katem obecnosci wyrazefn metajezykowych. Przyjeto perspektywe genologiczna — podrecznik
traktowany jest jako gatunek tekstu, a badano elementy nalezace do aspektu stylistycznego i po-

Znawczego.

1. METAJEZYK - PRZEGLAD DEFINICJI

Artur Wisniewski w artykule zatytutowanym Kilka uwag na temat obiektow
odniesienia wyrazenia metajezyk zwraca uwage, ze ,,uzywanie nazwy metajezyk,
bez okreslenia konwencji wyznaczajacej sposdb rozumienia pojecia jezyk, moze
prowadzi¢ do nieporozumien” (Wisniewski 2014, s. 73). Aby takowych nieja-
sno$ci unikna¢, ponizej przedstawiono przeglad najwazniejszych uje¢ metajezyka
i metatekstu. Na koniec rozwazan teoretycznych zaprezentowano definicj¢ przy-
jeta w niniejszym artykule.

Pojecie metajezyk wywodzi si¢ z logiki, a jego klasyczna definicja, zawarta
m.in. w podreczniku autorstwa Zygmunta Ziembinskiego, brzmi: ,,jezyk, w kto-
rym formutuje si¢ wypowiedzi o wypowiedziach sformutowanych w jezyku niz-
szego stopnia” (Ziembinski 1998, s. 18). Badacz wypowiedzia metajezykowa na-
zywa m.in. jezyk prawniczy (w ktorym formulowane sa wypowiedzi o normach
prawnych) w stosunku do jezyka prawnego (jezyk, w ktorym formulowane sa

* beatag@uni.lodz.pl; Katedra Lingwistyki Stosowanej i Kulturowej, Wydziat Filologiczny,
Uniwersytet £odzki, 90-236 L6dz, ul. Pomorska 171/173
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akty prawodawcze). Autorki Matego stownika terminow teorii tekstu zwracaja
uwagge, ze jezykoznawstwo zaadaptowalto ten termin, wprowadzajac dodatkowo
takie okreslenia jak: metatekst, funkcja metatekstowa, wyrazenia metatekstowe
(metaoperatory) itp. (Wyrwas, Sujkowska-Sobisz 2005, s. 105).

Probe potaczenia koncepcji logiki i jezykoznawstwa stanowig rozwaza-
nia Johna Lyonsa. Wprowadza on jako korelatywne wobec siebie terminy jezyk
przedmiotowy 1 metajezyk: ,(...) jezyk opisywany nazywamy przedmiotowym,
a jezyk uzywany do formutowania twierdzen opisowych — metajezykiem” (Lyons
1984, s. 15). W sktad metajezyka ,,wchodza z reguly nazwy elementdéw jezyka
przedmiotowego (wyrazow, gtosek Iub liter itd.), a ponadto pewna liczba termi-
néw stuzacych do opisywania relacji migdzy tymi elementami, sposobow ich 1a-
czenia w grupy i zdania itd.” (Lyons 1984, s. 15).

Wisréd polskich lingwistow zajmujacych si¢ metajezykiem trzeba wymienic
przede wszystkim Anne Wierzbicka. Wskazata ona na metatekst w aspekcie se-
mantycznym — na wieloraka heterogeniczno$¢ tekstow, w ktorych tekst wtasciwy
splata si¢ z tekstem metatekstowym (Wierzbicka 1971, s. 121). Pochodna tej kon-
cepcji jest m.in. stanowisko Macieja Grochowskiego, ktory utozsamia metaje-
zyk z jezykiem semantycznym (jezykiem reprezentacji semantycznej) i traktuje
jako ,,specjalnie zbudowany przez badacza system srodkow, sktadajacy sie (...)
ze stownika i1 gramatyki, za pomoca ktdrego mozna bytoby opisywaé znaczenie
wyrazen jezykow naturalnych (...)” (Grochowski 1982, s. 58). Anna Duszak kon-
statuje, ze metatekst to termin niejednoznaczny, ktéry moze by¢ wykorzystywany
do analiz r6znego typu zjawisk jezykowych (Duszak 1998). Zdaniem badaczki
nalezaloby mowi¢ o metadyskursie, co pozwolitoby na wskazanie dwoch podsta-
wowych funkcji wskaznikow metatekstowych. Pierwsza dotyczy sytuacji, kiedy
»tekst mowi o sobie”, a wiec kiedy wyrazenia tekstowe odnosza si¢ do tekstu
implicite (...). Jest to ten typ metatekstu, ktéry pomaga odbiorcy poruszac si¢
w przestrzeni tekstowej (...)” (Duszak 1998, s. 135-136). Z drugiej strony po-
jawia si¢ ,,metadyskursywne znaczenie interpersonalne, kiedy to poszukuje si¢
metatekstowych wyktadnikow zjawisk takich, jak stosunek piszacego do wlasne;j
wiedzy, jego stan emocjonalny czy tez jego postawa wzgledem odbiorcy” (Du-
szak 1998, s. 136).

Szerokie podejscie nie tyle do samego metajezyka, ile metainformacji pre-
zentuje Bozenna Bojar (Bojar 1991). Za Henrykiem Greniewskim (Greniewski
1963) definiuje ona metainformacje jako ,,informacj¢ o informacji” (Bojar 1991,
s. 93). W tym ujeciu jest to zjawisko bardzo szerokie, obejmujace swym zasie-
giem wszystkie ptaszczyzny jezyka od suprasegmentalnej do tekstowej. Skutkuje
to rozszerzeniem zagadnien metajezykowych nie tylko na informacje dotycza-
ce opisu jezyka, ale i na zagadnienia zwigzane z ,,ukrytym”, bo nie wyrazonym
wprost, przekazywaniem informacji za pomocg wszelkich srodkow, ktorych do-
starcza jezyk naturalny. Jest to koncepcja interesujaca, nawigzujaca do teorii cza-



Metajezyk w wybranych podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego 75

sownikoéw performatywnych J. Austina (Austin 1993), jednak zastosowanie jej do
badania podrecznikow do nauczania jezyka polskiego jako obcego, a tym samym
przeniesienie na grunt glottodydaktyczny, wydaje si¢ nietrafione, zwlaszcza jesli
mowa o poziomach A i B. Sg to bowiem poziomy ,,dostowno$ci” komunikacyjne;j,
a nie ukrytych sensow.

W zaprezentowanych ponizej badaniach przyjeto definicje metatekstu za
Matym stownikiem terminow z zakresu socjolingwistyki i pragmatyki jezykowej:
,»tekst realizujacy metajezykowsa funkcje jezyka — stuzy do opisu jezyka przy uzy-
ciu jezyka. Charakter metatekstowy (czasem zamiennie: metajezykowy) ma okre-
$lenie statusu gramatycznego kazdego elementu jezykowego. Metatekstem jest
przede wszystkim terminologia gramatyczna (...)” (Skudrzykowa, Urban 2000,
s. 98-99).

2. PODRECZNIK JAKO GATUNEK

Celem artykutu jest analiza wybranych podrecznikéw do nauczania jezyka
polskiego jako obcego pod katem obecnosci terminologii gramatycznej. Repre-
zentowane podejscie badawcze traktuje podrecznik jako gatunek tekstu w obrg-
bie dyskursu dydaktycznego'. Za Jolantg Nocon definiuje go jako ,,zapis pewnej
koncepcji metodycznej, [ktory] pomaga zorganizowac proces dydaktyczny, dobie-
ra i porzadkuje tresci, uktada je w kolejne sekwencje (...)” (Nocon 2009, s. 45).
Badaczka analizuje podreczniki zgodnie z koncepcja gatunku Marii Wojtak (por.
m.in. Wojtak 2004), wskazujac na aspekt pragmatyczny, poznawczy, strukturalny
i stylistyczny. Dla przeprowadzonych ponizej obserwacji najistotniejszy bedzie
aspekt poznawczy i stylowojezykowy, poniewaz te dwie perspektywy badawcze
pozwola na oglad polecen pod katem obecnosci w nich metajezyka. Nalezy pod-
kresli¢, ze analizy majg charakter czysto teoretyczny i wiaczajg si¢ w badania ge-
nologiczne nad dyskursem dydaktycznym. Wnioski z poczynionych rozwazania
mogg stac¢ si¢ przyczynkiem do dalszych analiz, a takze do badan jakosciowych
wérod uzytkownikow analizowanych podrgcznikow (zar6wno uczniow, jak i na-
uczycieli), zmierzajacych do weryfikacji postawionych hipotez dotyczacych obec-
nos$ci metajezyka w podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego.

J. Nocon zwraca uwagg, ze styl podrecznika ksztattuje si¢ w sytuacji konflik-
tu miedzy terminologia specjalistyczng a mozliwo$ciami poznawczymi uczniéw
(Nocon 2009, s. 53). Wojciech Kojs postuluje, aby uzywac nie tylko stow o cha-

! Dyskurs dydaktyczny rozumiem za J. Nocon jako ,,dyskurs zinstytucjonalizowany, dokonu-
jacy si¢ w zorganizowanych formach edukacji (w procesie nauczania — uczenia si¢) i w okreslonych
ramach czasowoprzestrzennych” (Nocon 2009, s. 21). Badaczka zwraca takze uwagg, ze ,,gtownym
zadaniem tego dyskursu jest przeformowanie wiedzy z zakresu okres$lonej dyscypliny naukowej
w taki sposob, aby stala si¢ ona przystepna dla odbiorcy mniej uczonego” (Nocon 2009, s. 21).



76 Beata Grochala

rakterze naukowym, ,,ale takze takich, ktore posredniczg w opisie §wiata i w ten
sposob czynig tekst przystepniejszym” (Kojs 1975, s. 73). Terminologia, nie tyl-
ko w zakresie jezykoznawstwa, to element trudny w ksztattowaniu kompetencii,
zwlaszcza leksykalnej. Jednak o ile w obrebie innych dziedzin ,,ucieczka” przed
terminologig jest stosunkowo latwa, o tyle w przypadku poznawania systemu gra-
matycznego sytuacja jest bardziej ztozona.

3. CHARAKTERYSTYKA MATERIALU BADAWCZEGO

Material badawczy stanowity wybrane podreczniki do nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego wydane po roku 2000 (wykaz znajduje si¢ na koncu artyku-
hu). Przyjecie takiej cezury czasowej taczy si¢ z wprowadzeniem w roku 2004
egzaminow certyfikatowych z jezyka polskiego jako obcego, do ktorych przygo-
towania rozpoczely si¢ znacznie wezesniej. Zatozono, ze autorzy podrecznikow,
ktére ukazaty sie po roku 2000, powinni stosowac podstawy Europejskiego sys-
temu opisu ksztalcenia jgzykowego (2003), a tym samym wytyczne certyfikacji
zawarte w Standardach wymagan egzaminacyjnych (2003). Poczatek XXI wieku
to takze wzrost popularnosci podej$cia komunikacyjnego w nauczaniu jezyka pol-
skiego jako obcego i tworzenie podrgcznikow z jego zastosowaniem.

Podejscie komunikacyjne, cho¢ w metodyce nauczania jezykdéw obcych
obecne od lat siedemdziesiatych, w podrgcznikach do nauczania jezyka polskiego
jako obcego gosci znacznie krocej (pierwszy podrecznik ukazat si¢ w 1984 roku?).
Glowne zalozenie tego sposobu nauczania taczy si¢ z ,,opanowaniem przez ucza-
cego si¢ umiejetnosci efektywnego porozumiewania si¢ (postugiwania si¢ jezy-
kiem) w sposob adekwatny do sytuacji (odpowiedni do statusu rozmoéwcow, celu,
intencji, warunkow komunikacji itp.). Nie da si¢ takiej umiejetnosci osiagnaé,
jesli nauka jezyka ukierunkowana jest na znajomos$¢ systemu gramatycznego j¢-
zyka lub jakiego$ wycinka leksyki” (Seretny 2006, s. 148—149). To zalozenie jest
niezmiernie istotne przy analizie metaj¢zyka, ktory ze swej natury aczy si¢ z gra-
matyka. Tymczasem w podejsciu komunikacyjnym jezyk ,,nie jest przedmiotem
nauczania, ale narzgdziem komunikacji” (Seretny 2006, s. 149). W zwigzku z tym
w podrecznikach do nauczania reprezentujacych podejscie komunikacyjne me-
tajezyk (w znaczeniu opisu jezyka) nie powinien si¢ pojawi¢. Czy jednak mozna
moéwic o jezyku bez mowienia o nim samym? W dalszej czesci wywodu postaram
si¢ zarowno zweryfikowac postawiong hipotezg, jak i odpowiedzie¢ na postawio-
ne pytanie.

2 Mowa o podreczniku Waldemara Martyniuka Mow do mnie jeszcze... wydanym przez Uni-
wersytet Jagiellonski w 1984 roku.
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4. METAJEZYK W PODRECZNIKACH DO NAUCZANIA

Pierwsza seria podrecznikow, ktorg poddano analizie, to Polski krok po kro-
ku?. W pierwszej czgsci, adresowanej do poziomu A1/A2, z wyrazen metajgzyko-
wych odnajdujemy nazwy cze$ci mowy, przypadkow, a takze czasow. Pojawiaja
si¢ rowniez okreslenia zwigzane ze stopniowaniem przymiotnikow i przystowkow
(nazwy stopni: roOwny, Wyzszy, najwyzszy oraz sposobow stopniowania: regular-
ne, nieregularne, opisowe) oraz nazwy liczb i rodzajow. Wykaz prawie wszystkich
elementow z poziomu metatekstu znajduje si¢ na koncu ksiazki (s. 179) i uzu-
pemiony jest ich ekwiwalentami w jezyku angielskim i niemieckim. Podana jest
rowniez wersja lacinskojezyczna®. W czesci drugiej (poziom A2/B1) zaprezen-
towany zestaw wyrazen metajezykowych wzbogacony zostaje o takie okreslenia
jak: rzeczownik niezywotny, odczasownikowy, tryb rozkazujacy, warunkowy. Co
ciekawe, wykaz znajdujacy sie na koncu podrecznika (s. 159) nie uwzglednia tego
rozszerzenia leksykalnego i powiela zestawienie z cz¢$ci pierwszej. Nalezy takze
odnotowac¢ jednorazows, lecz rozbudowang wypowiedz metajezykowa:

W niektorych sytuacjach typowych dla aspektu dokonanego pojawia si¢ aspekt niedoko-
nany, zwlaszcza w czasownikach zwigzanych z méwieniem, referowaniem itd. (s. 118)

Interesujaco prezentuje si¢ na tym tle material uzupekniajacy, a mianowicie
Tablice gramatyczne. Jest to zbior trzydziestu czterech tablic prezentujacych pod-
stawowe zagadnienia gramatyczne. Kazda z tablic jest dwustronna — na rewersie
znajduje si¢ kolorowa tabela zawierajaca zbidr koncoéwek fleksyjnych charakte-
rystycznych dla omawianego zagadnienia oraz przyktady. Poza nazwa samego
zagadnienia gramatycznego, ktérego dotyczy tablica, wyrazania metajezykowe
nie wystepuja. Jednak na awersie pojawia si¢ szczegdlowy opis zagadnienia gra-
matycznego, a to powoduje koniecznos¢ uzycia metajezyka w szerszym zakresie.
I cho¢ autorki staraty si¢ maksymalnie upro$ci¢ sposob prezentacji struktur gra-
matycznych, to jednak opisy pokazuja, ze nie da si¢ unikng¢ metajezyka, o czym
$Swiadczg ponizsze przyktady:

W bierniku liczby pojedynczej istotne jest rozroznienie rzeczownikow rodzaju meskiego

na dwie kategorie: rzeczowniki zywotne, to znaczy ludzi i zwierzgta oraz niezywotne,
czyli przedmioty, rosliny, zjawiska, nazwy czynnosci i pojgcia abstrakcyjne (tablica 9).

3 Na seri¢ Polski krok po kroku sktadaja si¢: podrecznik Polski krok po kroku I autorstwa Iwo-
ny Stempek, Anny Stelmach, Sylwii Dawidek i Anety Szymkiewicz; ¢wiczenia Polski krok po kroku
I autorstwa Iwony Stempek i Malgorzaty Grudzien; Polski krok po kroku. Gry i zabawy jezykowe 1
autorstwa Iwony Stempek; Polski krok po kroku 1. Podrecznik nauczyciela autorstwa Joanny Stanek
i Iwony Stempek, podrecznik Polski krok po kroku 2 autorstwa Iwony Stempek i Anny Stelmach,
¢wiczenia Polski krok po kroku 2 autorstwa Iwony Stempek i Anny Stelmach, Polski krok po kroku.
Tablice gramatyczne autorstwa Iwony Stempek i Anny Stelmach oraz podrecznik Polski krok po
kroku — junior 1 autorstwa Iwony Stempek, Pauliny Kuc i Matgorzaty Grudzien.

*'W wigkszos$ci polecen do zadan, w ktorych wystepuje metajezyk, podane sa przyktady, co
niweluje trudnos$¢ zwigzana z niezrozumialg terminologia.
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Baza dla form trybu rozkazujgcego jest temat czasu terazniejszego. Dla czasownikow

z 1111 koniugacji (-¢, -esz; -¢, -isz/-ysz) temat znajdujemy po odcigciu koncowki 2. oso-

by liczby pojedynczej. Natomiast dla czasownikow III koniugacji (-m, -sz) po odcigciu

koncowki 3. osoby liczby mnogiej. Formy trybu rozkazujacego tworzymy dla wszyst-

kich o0sob z wyjatkiem pierwszej osoby liczby pojedynczej (tablica 28).

W podreczniku nalezacym do tej serii, adresowanym do mtodziezy, Polski
krok po kroku — junior I obecno$¢ metajezyka ograniczono do nazw przypadkoéw
oraz koniugacji, pojawiaja si¢ rowniez okreslenia synonim 1 antonim. Syntetycz-
nie przedstawiona gramatyka sprowadza si¢ do tabelarycznego zaprezentowania
koniugacji czasownika na koncowych stronach ksigzki (s. 142—143) (bez zbedne-
go — moim zdaniem — metatekstu).

Kolejna seria to Hurra!!! Po polsku®. W czgéci pierwszej, przeznaczonej
dla poziomu A1, podobnie jak w przypadku Polski krok po kroku, pojawiaja si¢
nazwy przypadkow, czesci mowy, nazwy rodzajow, koniugacji. Warto zwrocié
uwage na polecenia z wykorzystaniem metajezyka, np.: Prosze przeczytac przy-
ktady z tabeli. Z jakim przypadkiem tqczq sie przyimki w tabeli? Czy jest to do-
petniacz, biernik, narzednik czy miejscownik? (s. 114); Prosze uzupetnic tabele,
zmieniajgc wyroznione przymiotniki na przystowki, a nastepnie uktadajgc witasne
zdania z ich uzyciem. Prosze odczytac te zdania na forum grupy (s. 124). Cho¢
uzyto w nich elementow metajezykowych, ktore powinny by¢ znane uczacym sie
z wezesniejszych lekcji, to jednak nagromadzenie terminologii oraz skompliko-
wanych konstrukcji gramatycznych powoduje, Ze polecenie jest niejasne, a zatem
nie spetnia swojej funkcji. Co wiecej, moze spowodowac zniechgcenie ze strony
ucznia i brak proby rozwigzania zadania (mimo wystarczajacych kompetencji j¢-
zykowych).

Za ciekawe rozwigzanie zaproponowane w omawianym podreczniku nalezy
uzna¢ ¢wiczenia dotyczace wyrazen metajezykowych (np. s. 23, s. 60). Polegaja
one na potaczeniu termindw gramatycznych z przyktadami je ilustrujacymi (np.
przymiotnik rodzaj meski — angielski, niemiecki). Takie zadanie pomaga oswoi¢
terminologi¢ nie przez skomplikowane definicje, ale praktyczne odniesienie

5 Na seri¢ Hurra!!! Po polsku sktadajg si¢: podrecznik studenta Hurra!!! Po polsku I autorstwa
Matgorzaty Matolepszej i Anety Szymkiewicz, zeszyt ¢wiczen Hurra!!! Po polsku 1 autorstwa Mat-
gorzaty Malolepszej i Anety Szymkiewicz, podrgcznik nauczyciela Hurra!!! Po polsku I autorstwa
Matgorzaty Matolepszej i Anety Szymkiewicz, podrecznik studenta Hurra!!! Po polsku 2 autorstwa
Agnieszki Burkat i Agnieszki Jasinskiej, zeszyt ¢wiczen Hurra!!! Po polsku 2 autorstwa Agnieszki
Burkat i Agnieszki Jasinskiej, podrecznik nauczyciela Hurra!!! Po polsku 2 autorstwa Agniesz-
ki Burkat i Agnieszki Jasinskiej, podrgcznik Hurra!!! Po polsku 3 autorstwa Agnieszki Burkat,
Agnieszki Jasinskiej, Malgorzaty Malolepszej oraz Anety Szymkiewicz, zeszyt ¢wiczen Hurra!!!
Po polsku 3 autorstwa Agnieszki Burkat, Agnieszki Jasinskiej, Matgorzaty Matolepszej oraz Anety
Szymkiewicz, podrecznik nauczyciela Hurra!!! Po polsku 3 autorstwa Agnieszki Burkat, Agnieszki
Jasinskiej, Matgorzaty Malolepszej oraz Anety Szymkiewicz, Odkrywamy jezyk polski. Gramatyka
dla uczqcych (sig) jezyka polskiego jako obcego autorstwa Liliany Madelskiej i Matgorzaty War-
chot-Schlottmann.
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jezykowe. Otwarte pozostaje jednak caly czas pytanie dotyczace koniecznoS$ci
wprowadzania wyrazen metajezykowych.

W czedci drugiej podrecznika, adresowanej do uczacych si¢ na poziomie A2,
wystepuja analogiczne wyrazenia metajezykowe. Dodatkowo kilkakrotnie poja-
wiaja si¢ schematy prezentujace wybrane konstrukcje gramatyczne z uzyciem ter-
minologii, np.: czasownik modalny w czasie przysziym: czasownik by¢ w czasie
przysztym + 3 osoba l. p. lub l. mn./ czasownika w czasie przesztym (s. 30); czas
przyszly aspekt niedokonany: czasownik by¢ w czasie przyszbym + bezokolicznik
czasownika niedokonanego (s. 32). Ponownie watpliwosci budzg niektére pole-
cenia formutowane z wykorzystaniem metajezyka, np. Prosze poszukac w tekscie
., Na wsi zdrowiej!” (¢wiczenie 2a) przystowkow w stopniu wyzszym, ktore wyste-
pujg z wyrazem coraz. Prosze wyjasnic¢ funkcje tego wyrazu (s. 58). Metajezyk
dominuje rowniez w odniesieniu do wypowiedzen zlozonych. Kazdorazowo na-
zywane s ich typy: zdania wspotrzednie ztozone tqczne, przeciwstawne, rozlgcz-
ne, wynikowe, wigczne, zdania podrzedne okolicznikowe czasu, okolicznikowe
miejsca (s. 140), zdania podrzednie ztozone podmiotowe, dopetnieniowe (s. 157),
zdanie podrzednie ztoZone okolicznikowe przyczyny (s. 165). Terminy te uznac
nalezy za wysoce specjalistyczne. Wigkszo$¢ z nich poznaje si¢ dopiero podczas
studiow filologicznych, a tym samym nieznane sg rodzimym uzytkownikom jezy-
ka. Co wigcej, znajomos¢ tych elementéw metajezykowych nie pomaga w mojej
opinii w zrozumieniu samej struktury gramatycznej, a jedynie niepotrzebnie ob-
cigza uczacych sie.

Czg$¢ trzecia serii Hurra po polsku zawiera stosunkowo niewiele elementow
metajezykowych, co mozna uzna¢ za pewien paradoks, kiedy uwzgledni sie¢ fakt,
7e uczacy si¢ znajdujg si¢ na wyzszym poziomie zaawansowania jezykowego
(podrecznik proponowany jest dla poziomu B1). Takze polecenia sa proste, przej-
rzyste, bez uzycia terminologii, np. Prosze uzupetni¢ odmiane stowa ,,urzqd”
(s. 69). Czgs¢ trzecia zawiera zatem najmniej wyrazen metatekstowych.

Dwie zaprezentowane powyzej serie kierowane sg do szerokiego grona stu-
chaczy. Kolejny podrecznik ma ograniczony krag adresatow — mowa bowiem
o ksiazce Polski bez tajemnic. Jezyk polski dla studentow niemieckojezycznych
autorstwa Ewy Skorupy i Ewy Lipinskiej. Mozna przyja¢, ze w tekscie przezna-
czonym dla konkretnej grupy jezykowej tatwiej bedzie badz o rezygnacje z ter-
minologii specjalistycznej, badZ o znaczne uproszczenie warstwy metajezykowe;j.
Tymczasem analizujac podrecznik, odnosi si¢ wrazenie, ze kwestia metatekstu nie
zostata w nim potraktowana w sposob uproszczony. Dowodza tego m.in. skompli-
kowane opisy zagadnien gramatycznych, jak np.: Stopien wyzszy tworzy sie przez
dodanie do stopnia rownego zakonczonego na pojedynczq spotgtoske przyrostka
-szy. Czesto pojawiajq sie tez alternacje spotgtoskowe i samogtoskowe. Przyrostki
-ki, -oki, -eki sq eliminowane (s. 73, cz. 1); Tryb przypuszczajgcy oznacza czyn-
nos¢ hipotetyczng, ktora moze sie¢ wydarzyc¢. Wystepuje w zdaniach warunkowych,
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oznaczajgc czynnos¢ mozliwg lub nierealng. Stuzy rowniez do wyrazenia prosby,
zyczenia, rozkazu (s. 20, cz. II). W podregczniku kierowanym do okreslonej grupy
jezykowej mozna byto pokusi¢ si¢ albo o analogi¢ jezykowa, albo o podanie in-
formacji w jezyku obcym, albo o znaczne uproszczenie, tym bardziej, ze tabele,
ktérym owe opisy towarzysza, sa bardzo przejrzyste.

Odmiennie na tym tle prezentuje si¢ podrgcznik Witaj!. Cata obudowa gra-
matyczna zaprezentowana jest w jezyku niemieckim i to w obrgbie tego jezyka
pojawiajg si¢ wyrazenia metajezykowe (np. Aussprachetraining, die Reihenfol-
ge die Sdtze) Sa one licznie reprezentowane, jednak ich obecnos$¢ nie nastrgcza
uczacym si¢ az tak duzych problemow®. Trzeba tez wspomnieé, ze nie sg to
elaboraty dotyczace poszczegdlnych zagadnien, lecz krotkie, skondensowane
objasnienia.

5. PODSUMOWANIE

Jak pokazaly powyzsze analizy, metajezyk jest obecny w podrecznikach od
samego poczatku nauczania jezyka polskiego jako obcego. Paradoksalnie, im
wyzszy poziom, tym mniejszy udzial metajezyka’. Analiza stylowojezykowego
aspektu gatunku, jakim jest podrecznik, pokazata, ze wielokrotnie terminologia
gramatyczna jest naduzywana albo stosowana w zbyt duzym zakresie. Spraw-
ne poslugiwanie si¢ jezykiem nie wymaga bowiem od stuchaczy wykazania si¢
znajomoscia (i umiejgtnoscia uzycia) metajezyka. Mimo obecnosci metajezyka
analizowane pomoce dydaktyczne w znakomitej wigkszo$ci pokazaty tendencje
do coraz czgstszego ograniczania jego uzycia. Swiadczy o tym chociazby obec-
nos¢ tabel i schematow zamiast rozbudowanych opiséw zjawisk gramatycznych®.
Takie dominowaly w dawnych podrecznikach, zwtaszcza tych, ktore reprezento-
waty metod¢ gramatyczno-tlumaczeniowa’.

® Wniosek na podstawie obserwacji whasnych — autorka niniejszego artykulu obserwowata
i oceniata wielokrotnie lekcje prowadzone z wykorzystaniem tego podrecznika na Uniwersytecie
Justusa Liebiga w Giessen.

" Whiosek na podstawie analizy serii Hurra!!! Po polsku. Spo$rod podr¢cznikow dla poziomu
Al, A2 i B] najmniej wyrazen metatekstowych zawieral podrgcznik dla poziomu BI.

8 Mozna tu wskaza¢ na rozbudowany opis metatekstowy w podrecznikach do gramatyki jezy-
ka polskiego dla cudzoziemcoéw Barbary Bartnickiej i Haliny Satkiewicz (1990) oraz Zofii Kalety
(1995) w opozycji do Tablic gramatycznych Stempek i Stelmach (2009). W podrgczniku Bartnickiej
i Satkiewicz odnalez¢ mozna m.in. takie opisy: ,,Wyraz prosze¢ w tych potaczeniach traci charakter
formy osobowej czasownika prosic i petni funkcje partykuty trybotwoérezej” (Bartnicka, Satkiewicz
1990, s. 163).

? Do takich nalezy podr¢cznik Barbary Bartnickiej, Wojciecha Jekiela, Mariana Jurkowskiego,
Danuty Wasilewskiej i Krzysztofa Wroctawskiego, Uczymy si¢ polskiego wydany po raz pierwszy
w 1984 roku, wielokrotnie wznawiany w roéznojezycznych edycjach.
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Nie da si¢ wykluczy¢ zupelnie metajezyka. Istniejg takie pojecia, jak np.
nazwy czasoéw, w przypadku ktorych trudno byltoby zrezygnowaé z fachowego
nazewnictwa. Trzeba jednak zachowa¢ umiar, pami¢tajac, ze — zwlaszcza w po-
dejsciu komunikacyjnym'® — | w istocie nie chodzi o nauke samego jezyka jako
systemu, ale o nauke umiejetnosci uzyskiwania i przekazywania informacji” (Ko-
morowska 2005, s. 27).
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METALANGUAGE IN SELECTED POLISH AS A FOREIGN
LANGUAGE TEXTBOOKS

Keywords: metalanguage, Polish as a foreign language textbook, grammar terminology

Summary. The author summarizes the definitions of metalanguage and metatext. She under-
stands them as describing language with the language itself. She proceeds to discuss the metalangu-

age in selected textbooks. She applies the genological perspective and treats the textbook as a type
of text, analyzing its stylistic and cognitive elements.
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Streszczenie. Celem artykutu bylo przeanalizowanie znaczenia rozumienia i posiadanej wie-
dzy w czytaniu tekstow literackich w jezyku hiszpanskim jako obcym. Przeprowadzono badanie
dotyczace rozumienia i wnioskowania w rozumieniu nacechowanych kulturowo elementéw teksto-
wych we fragmentach trzech tekstow literackich. Badani byli studenci pierwszego i drugiego roku
studiow jezyka i literatury hiszpanskiej. Wnioski wskazuja, ze odpowiednie rozumienie tekstu za-
lezy od wiedzy jezykowej i kulturowej oraz ze znajomos¢ kodu jezykowego nie kompensuje braku

wiedzy o $wiecie.
1. CZYTANIE ZE ZROZUMIENIEM

Nowoczesne konstruktywistyczne podej$cie do czytania opisuje je jako pro-
ces ksztaltowania si¢ znaczenia (Grabe, Stoller 2002; Grabe 2009; Cudina-Ob-
radovi¢ 2014). Akcentuje si¢ przy tym interaktywno$¢ procesu, w ktorym czy-
telnik, zaczynajac od wlasnej wiedzy jezykowej 1 ogolnej oraz czytanego tekstu,
interpretuje znaczenia. Uznaje si¢, ze rola czytelnika jest aktywna, poniewaz
tekst odbiera i interpretuje (Lopez Alonso, Serre 2001). Akcentuje si¢ réwniez
przy tym odpowiednie rozumienie informacji, co zazwyczaj konceptualizuje si¢
w ksztattowaniu interpretacji tekstu (Van Dijk, Kintsch 1983; Kintsch 2004). In-
nymi stowy, czytelnik ksztattuje rozumienie na trzech poziomach. Oprocz po-
ziomu powierzchniowego, ktoéry obejmuje dekodowanie podstawowych formut
tekstowych i bardzo szybko przestaje by¢ zauwazany przez czytelnika, samo

" acavar@ffzg.hr; Instytut Kroatystyki, Uniwersytet w Zagrzebiu, Ivana Lugi¢a 3, 10000
Zagreb.


http://dx.doi.org/10.18778/0860-6587.23.07

84 Ana Cavar

rozumienie ksztattuje sie na poziomie bazy tekstowej (ang. text base) i modelu
sytuacyjnego (ang. situational model, event model). Poziom bazy tekstowej za-
wiera potgczone w sie¢ wazniejsze ujawniane eksplicytnie informacje, natomiast
poziom modelu sytuacyjnego bardziej opiera si¢ na aktywizacji wiedzy ogodlnej
czytelnika oraz reprezentuje interpretacj¢ tekstu przez czytelnika.

Rozumienie tekstu oznacza przede wszystkim rozpoznawanie waznych infor-
macji w tek$cie i relacji miedzy nimi, w duzej czgsci uwarunkowane jest bowiem
wnioskowaniem. Teksty mianowicie nie sg zawsze w pelni eksplicytne, wigc
,fuki semantyczne, ktore wynikaja z tych pustych miejsc musza by¢ dopetnio-
ne wnioskami opierajacymi si¢ na posiadanej wiedzy” (Koda 2010, s. 6). Przy
tym wnioskowanie na poziomie bazy tekstowej uwaza si¢ za mniej wymagajace
niz ksztattowanie wnioskéw na poziomie modelu sytuacyjnego. Wnioskowanie
na poziomie bazy uwzglednia na przyktad pojawianie si¢ relacji anaforycznych
w tek$cie, podczas gdy wnioskowanie na poziomie modelu sytuacyjnego jest bar-
dziej skomplikowane i opiera si¢ na wiedzy czytelnika umozliwiajacej zwracanie
uwagi na te dane, ktore w tekscie nie sg eksplicytnie wyrazone, a sa niezbedne do
zrozumienia. Wnioskowanie w rozumieniu jest zatem $cisle zwigzane ze standar-
dem spojnosci, ktory jest ustanawiany przez czytelnika, a w literaturze opisuje si¢
2o jako poziom tolerancji w stosunku do ewentualnych rozbiezno$ci tekstu lub
niescistosci w interpretacji tekstu oraz zgodnosci wiedzy czytelnika z przeczy-
tanym tekstem (Cudina-Obradovi¢ 2014). Standard spojnosci decyduje, w jakiej
mierze czytelnicy naprawde rozumiejg tekst, ksztattuja wnioski i monitorujg wta-
sne rozumienie tekstu (Perffeti i in. 2009).

1.1. WIEDZA T ROZUMIENIE W CZYTANIU

Rola posiadanej wiedzy w literaturze dotyczacej czytania badana byta przede
wszystkim w ramach teorii schematow'. Alderson (2000, s. 33) schematy te opi-
suje jako ,,wzajemnie zwigzane struktury mentalne, ktore reprezentuja wiedze
czytelnika”. Wprowadzenie pojgcia schemat w literaturze przypisuje si¢ Bartlet-
towi, ktory pierwszy opisat tendencje czytelnika do asymilacji kulturowo nace-
chowanych elementow tekstowych uwarunkowanych posiadang wiedza. W latach
osiemdziesiatych XX wieku za pomocg teorii schematow zaczyna si¢ opisywac
semantyczne przetwarzanie tekstow podczas czytania. Od tej pory rézne, najcze-
$ciej miedzykulturowe badania, podkreslaty role posiadanej, a nawet kulturowo
uwarunkowanej wiedzy w rozumieniu. Te¢ kulturowo uwarunkowang wiedze

''Wiedza w literaturze dotyczacej rozumienia definiowana jest czasami takze jako rama, plan
lub scenariusz, ale jak twierdzi Alderson (2000), podobienstwa migdzy réznymi konceptualizacjami
posiadanej wiedzy wigksze sa od ich roznic.
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w nauce definiuje si¢ jako ,,wiedzg o tym, jak $wiat funkcjonuje” (Alderson 2000,
s. 44) — zazwyczaj jest ona bliska wzorcom kulturowym czytelnika. Okazato sig,
ze czytelnicy lepiej rozumiejg i pamigtajg te teksty, ktoére powstawaty w bliskich
im kulturowo kregach oraz ze w czytaniu tekstow z innego kulturowego kontekstu
informacje przystosowuja i interpretuja zgodnie z schematami przyjetymi w bar-
dziej znanej sobie kulturze.

1.2. CZYTANIE ZE ZROZUMIENIEM W JEZYKU OBCYM

Konstruktywistycznie opisuje si¢ rowniez proces dekodowania tekstu w je-
zyku obcym, tylko ze w takiej formie, jak uznajg Lopez Alonso i Serre (2001), do
tekstu podchodzi si¢ za pomoca jezyka obcego, jest on wigc zawsze posredni. Na
rozumienie tekstu, ktory jest napisany w jezyku dla czytenika obcym, w ktorym
ponadto nie posiada on wystarczajacej kompetencji, wptywaja rézne elemen-
ty. Jako najwazniejsze w ztozonych procesach ksztattowania rozumienia Lopez
Alonso i Serreé (2001, s. 5) wskazuja posiadang wiedz¢ czytelnika, tekst i jezyk,
w ktorym tekst jest napisany oraz procesy czytelnicze. Wptyw wymienionych
komponentéw oraz poziom ich laczliwosci i zgodnosci podczas czytania warun-
kuje roznice w czytaniu i rozumieniu w jezyku obcym?,

Badania czytania w jezyku obcym objasniajg wiedzg przewaznie za pomocg
schematéw 1 dzielg jg na wiedze o jezyku obejmujacy t¢ o kodzie jezykowym,
schematy formalne, czyli wiedze o dyskursie i cechach formalnych okreslonego
gatunku tekstu oraz na schematy tresci zwiazane z wiedzg o tresci tekstu (Carrell
1983). Trudno$ci w rozumieniu tekstu wyjasniaja niezbywaniem i/lub nieaktyw-
noscig czytelnika do odpowiednego rozumienia schematéw, od jezykowych do
tresSciowych.

W badaniach o czytaniu w jezyku obcym zwykle sprawdzano wptyw wiedzy
jezykowej na rozumienie tekstu. Jednak w ostatnich dwudziestu latach weryfiko-
wano takze wptyw wiedzy kulturowej. Zaczynajac od wynikéw badan, ktére po-
kazaty, ze wiedza o jezyku i dyskursie, mimo ze stanowi niezbedny warunek, nie
moze zastgpi¢ wiedzy o tresci w ksztattowaniu znaczenia (Britton, Gulgoz 1994;
za: Kintsch 2004), o czytaniu w jezyku obcym czesciej mowi si¢ jako o formie
czytania miedzykulturowego (Grosman 2004). Czytanie w pozycji miedzykul-
turowej Grosman definuje jako czytanie tekstow dalszych od bliskiego kulturo-
wo otoczenia czytelnika. Innymi stowy, o czytaniu w pozycji migdzykulturowe;
mowi sie zawsze, kiedy z tekstem spotykaja si¢ czytelnicy ,.kulturowo uspotecz-
nieni w jakiej$ innej kulturze® (Grosman 2004, s. 42), niezaleznie od tego, czy

2 Szezegodly o roznicach w czytaniu w jezyku ojezystym i obcym zob. np. Grabe i Stoller 2002,
s. 40-63.
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tekst przekazuje si¢ w oryginale lub w znanym czytelnikowi kodzie jezykowym.
Chociaz oryginalnie tworzony dla metodyki i glottodydaktyki, taki podziat ko-
rzystny jest takze jako jeden z punktéw wyjscia w badaniach dotyczacych czyta-
nia, poniewaz, po pierwsze, zaczyna si¢ od procesow czytelniczych i roli posiada-
nej wiedzy w rozumieniu, a po drugie, umozliwia rozpoznanie takich elementow
tekstu, ktorych rozumienie w ksztaltowaniu znaczenia mogtoby by¢ utrudnione.
Wychodzac od czytania tekstow literackich w jezyku obcym jako jednej z form
czytania mig¢dzykulturowego, w tym artykule méwi si¢ o niektorych aspektach
wiedzy kulturowej w ksztattowaniu interpretacji tekstu.

2. WIEDZA O SWIECIE I ROZUMIENIE TEKSTOW PISANYCH
— PRZEGLAD WAZNIEJSZYCH BADAN

Wplyw posiadanej wiedzy na rozumienie badano intensywnie, zwlaszcza
w literaturze o czytaniu ze zrozumieniem w jezyku obcym. Nizej zostang opisane
najwazniejsze badania, ktére zajmowaly si¢ rola wiedzy o swiecie i bliskosci te-
matycznej w czytaniu®.

Pierwsze badania poréwnawcze przeprowadzit Frederic C. Bartlett (1932).
W latach trzydziestych XX wieku przeprowadzit kilka serii doswiadczen doty-
czacych tego, jak uczestnicy przypominajg sobie przeczytane teksty, doktadnie le-
gendy Indian amerykanskich. Skonstatowat, ze przypominajac sobie histori¢ two-
rzona w nieznanej im tradycji kulturowej, korzystaja z wlasnej wiedzy jako swego
rodzaju filtra kulturowego. Innymi stowy zauwazyl, ze w rozumieniu nieznanych
szczegotow istnieje tendencja do korzystania z wiedzy juz znanej lub przynaj-
mniej blizszej. Najwigcej takich badan przeprowadzano w latach osiemdziesia-
tych XX wieku, kiedy teorig schematéw byly wyjasniane rézne aspekty rozu-
mienia. Jednym z nich, ktore zazwyczaj bierze si¢ pod uwagg jako potwierdzenie
teorii schematow, jest badanie Steffenson i in. (1979; za: Anderson 2004). Badanie
obejmowato dwie rézne grupy etniczne, Amerykanow i Hindusoéw. Tematy tek-
stow, za pomoca ktorych badano rozumienie oraz informacje, ktére respondenci
zapamigetali po czytaniu, byly zwigzane z ceremonig §lubng jako pewnego rodzaju
specyfika kulturowa w obydwu grupach spotecznych. Zatozeniem badacza byto
to, ze kazdy dorosty cztonek grupy jezykowej i kulturowej posiada dobrze roz-
budowany schemat ceremonii §lubnej we wlasnym otoczeniu kulturowym. Wyni-
ki pokazaty, ze obydwie grupy szybciej czytaly, lepiej zrozumialy i zapamigtaty
wigcej informacji z tekstow, ktore byly im doswiadczeniowo blizsze. Wyjasnia
si¢ to tym, ze aktywacja znanego schematu przyspiesza proces czytania i ulatwia

3 Doktadny przeglad i opis badan na temat wptywu posiadanej wiedzy na czytanie mozna zna-
lez¢ w: Davoudi i Ramezani (2014).
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zrozumienie. Opisane badanie potwierdzito, ze czytelnicy lepiej rozumieja i pa-
mictaja te teksty, ktore sg tworzone w bliskim im kontekscie kulturowym oraz ze
w czytaniu tekstow dalszych kulturowo, informacje sg przystosowywane i wyja-
$niane zgodnie ze schematami przyjetymi w znanej kulturze.

Podobne wyniki uzyskano w kolejnych badaniach, ktére przeprowadzono
wsrod osob uczacych si¢ jezykow obcych, zwlaszcza angielskiego. Na przyktad
P. Carrell (1981; za: Carrell, Eisterhold 1983) stwierdzit, ze bliskos¢ kulturowa
tekstu czytanego wplywa na jego zrozumienie. Badani, ktorych jezykami ojczy-
stymi byly japonski i chinski, po angielsku czytali legendy thumaczone z japon-
skiego, chinskiego, francuskiego oraz legendy Indian amerykanskich. Wyniki
znowu podkreslity znaczenie wiedzy kulturowej, poniewaz okazalo sig, ze ro-
zumienie jest uwarunkowane bliskoscia, ktora znow stabnie wraz ze wzrostem
dystansu kulturowego. Okazato si¢ tez, ze dla badanych mniej zrozumiate byty
teksty uporzadkowane wedtug struktury innej od struktury tekstow wlasnego kre-
gu kulturowego.

Ciekawe sa takze wyniki badan Winfield i Barnes-Felfeli (1983; za: Al-Issa
2006), ktorzy badali rozumienie tekstu czytanego wsrdd osob, ktore uczyly si¢
angielskiego jako jezyka obcego na poziomie srednio zaawansowanym. Dla jed-
nej potowy badanych jezykiem ojczystym byt hiszpanski, a druga potowa byta
jezykowo réznorodna (arabski, grecki, hebrajski itp.). Badani czytali dwa teksty
— tlumaczenie Don Kichota i tekst o japonskim teatrze nd. Podczas gdy migdzy
badanymi, ktérych jezykiem ojczystym nie byl hiszpanski, nie byto wielkich r6z-
nic w rozumieniu obydwu tekstow, badani z hiszpanskiego obszaru jezykowego
widocznie lepsze wyniki osiggneli, czytajac ttumaczenie Don Kichota. Roznice
w rozumieniu wyjasnione sa wiedzg kulturowa utatwiajaca hiszpanskojezycznym
badanym rozumienie tekstu, bedacego waznym komponentem ich kontekstu kul-
turowego.

3. BADANIE

Badanie kwantytatywne zostalo przeprowadzone w marcu 2016 r. wsérdd
studentéw pierwszego i drugiego roku Studiow Licencjackich Jezyka i Litera-
tury Hiszpanskiej na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu w Zagrzebiu.
W badaniu udziat wzigto ogdtem 41 studentow. Wsrod nich 39% (N=16) byto
na pierwszym, a 61% (N=25) na drugim roku studiéw. Dla wszystkich badanych
jezyk hiszpanski jest jezykiem obcym, a tylko dla jednego z nich jezyk chorwacki
nie jest jezykiem ojczystym. Majac na uwadze, ze badani sg studenci pierwsze-
go 1 drugiego roku studiéw jezyka i literatury hiszpanskiej, zakladana jest odpo-
wiednio rozwinigta kompetencja czytania w jezyku ojczystym oraz kompentencja
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komunikacyjna w jezyku obcym wedlug Europejskiego Systemu Opisu Ksztatce-
nia Jezykowego (2003). Potwierdzita to wigkszos¢ odpowiedzi w ankiecie (94%,
N=36), w ktorej studenci musieli ewaluowaé wtasng kompetencje komunikacyjna
w jezyku hiszpanskim.

Celem badania bylo przeanalizowanie wptywu niektorych aspektow wiedzy
kulturowej w rozumieniu tekstow literackich podczas czytania w jezyku hisz-
panskim. Zeby odpowiedzie¢ na pytanie badawcze, sformutowano nastepujace
hipotezy:

H1 Rozumienie tekstu uwarunkowane jest posiadaniem odpowiednej wiedzy
kulturowe;j, ktorej w tekscie nie mozna zastapi¢ wiedza o leksyce i strukturach
jezykowych. Czytelnicy, ktorzy nie posiadaja odpowiednej wiedzy kulturowej nie
moga dojs¢ do odpowiednich wnioskow, co wptywa na spdjnosc ich interpretacji
tekstu.

H2 W migjscach w tekscie, w ktorych wymaga si¢ od czytelnika wnioskow
opartych na wiedzy kulturowej, zwtaszcza socjokulturowej, czesciej pojawiajg si¢
znieksztatcenia interpretacji tekstu.

3.1. INSTRUMENTARIUM

Zeby odpowiedzie¢ na pytania, przygotowane zostaly rowniez odpowiednie
materiaty. Ankieta sktadata si¢ z trzech fragmentow tekstow literackich (fragmen-
tu Usted tiene ojos de mujer fatal (1932) E. J. Ponceli, fragmentu Vistas a la luna
(1999) G. Morales i fragmentu Don Kichota M. de Cervantesa)*, kwestionariusza,
za pomocg ktorego sprawdzono rozumienie oraz zadania, w ktorym studenci mu-
sieli na skali Likerta (od bardzo zle do bardzo dobrze) oceni¢ zrozumienie prze-
czytanych fragmentow. Ze wzgledu na to, ze fragmenty byly wzigte ze znanych
dziet, w zdaniu wstepnym umieszczone zostaly dane, ktore sa niezbedne do zro-
zumienia samych fragmentow. W jednym miejscu jezyk trzeciego fragmentu byt
unowoczesniony, doktadnie archaizm maese zostal zastapiony bardziej znanym
wyrazem. Przy selekcji tekstow badawczych pod uwage wzigto spdjnosé, dtugosé
i liczbe kulturowo nacechowanych elementow. Dlugos$¢ tekstow w ankiecie to
kolejno 355, 252 1 336 stow.

Aby sprawdzi¢ rozumienie tekstu, sformulowano w sumie 17 pytan (6 dla
pierwszego i trzeciego, a 5 dla drugiego fragmentu). Pytania te byly przede
wszystkim pytaniami otwartymi — podsumowaniem akapitow, wyjasnieniem re-

4 Teksty badawcze wziete sg z nastgpujacych zrodet: Poncela E., 1995, Usted tiene ojos de
mujer fatal, Madrid, s. 99-100; Morales G., 2000, Vistas a la luna [online], www.remiendoteatro.
com, [1.2.2016]; Cervantes M., 1999, Don Quijote, Alicante [online], http://www.cervantesvirtual.
com/obra-visor-din/el-ingenioso-hidalgo-don-quijote-de-la-mancha-6/htm1/05f86699-4b53-4d9b
-8ab8-b40ab63fb0b3_2.html#l 10_, [10.2.2016].
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lacji miedzy bohaterami i motywami ich dziatan lub w kontekscie danego akapitu
wyjasnieniem oznaczonych fragmentow. Trzy pytania byly jednak pytaniami za-
mknigtymi — badani musieli zaznaczy¢ tylko jedna prawidtowa odpowiedz spo-
srod kilku proponowanych. Wszystkie pytania byly nakierowane na rozumienie
tekstu. Po kazdym tekscie i odpowiedziach na pytania, badani ewaluowali wtasne
rozumienie.

3.2. POSTEPOWANIE BADAWCZE

Anonimowe badanie przeprowadzono na Wydziale Humanistycznym w Za-
grzebiu w 2016 r. Badani byli podzieleni na trzy grupy. Wypelnianie ankiet w kaz-
dej z nich trwato 40 minut. Studenci czytali teksty po hiszpansku, a odpowiada-
li po chorwacku, zeby unikna¢ wptywu niedostatecznej wiedzy o kodzie jezyka
hiszpanskiego na wyniki. Takze podczas czytania musieli zaznaczy¢ nieznane
stowa, aby sprawdzi¢ adekwatno$¢ tekstow do poziomu ich biegtosci jezykowe;.
Jedynym dzietem, ktore znali, byt Don Kichot.

3.3. WYNIKI

Dane zostaly przetworzone w programie statystycznym SPSS, aby rzetelnie
odpowiedzie¢ na pytanie badawcze. Wyniki sa opisane podstawowymi deskryp-
tywnymi wskaznikami. Ze wzgledu na to, ze grupa badawcza byla niewielka, wy-
niki zostaty wyrazone w procentach. Jezeli bylo to konieczne, zostaty uzupetio-
ne liczbg badanych (N).

Podczas czytania tekstow badani musieli zaznaczy¢ wszystkie nieznane sto-
wa. Celem bytlo, przy uwzglednieniu progu leksyki niezbednej do zdekodowania
tekstu, sprawdzenie adekwatnosci tekstow wzgledem poziomu grupy (mozliwos¢
samodzielnego czytanie ze zrozumieniem). Niektore badania czytania w jezyku
obcym probowaty ustali¢, czy istnieje prog wiedzy jezykowej, odpowiedniego
stownictwa, ktére reprezentuje minimum wiedzy potrzebnej do zrozumienia da-
nego tekstu. Ewaluacja zakresu potrzebnej wiedzy leksykalnej waha si¢ pomiedzy
85 a nawet 99% w czytaniu niektorych gatunkow (Nation 1985; za: Waring, Na-
tion 1997). W tym artykule pierwszenstwo daje si¢ progowi leksykalnemu stwo-
rzonemu przez Nagya i Scotta (2004), oceniajagcemu, ze niezb¢dnym warunkiem
do ksztattowania odpowiednej bazy tekstowej jest leksykon mentalny obejmujacy
przynajmniej podstawowe znaczenia (90 do 95% stow w tekscie). Procent zna-
nych stéw w tekstach badawczych wynosit kolejno 98,5%, 98,2% 1 98%.
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Ze wzgledu na to, ze rozumienie tekstu czgsto sprawdza si¢ za pomoca stresz-
czen, rozumienie pierwszych dwoch akapitow bylo sprawdzane wlasnie w ten
sposob. W pierwszym tescie 95% badanych (N=39) poprawnie odpowiedziato na
pytanie, podczas gdy drugi tekst skutecznie strescilo tylko 22% (N=9). Po czy-
taniu trzeciego tekstu nie zastosowano streszczenia, bo przypuszczano, ze wiek-
szo$¢ badanych przynajmniej czgsciowo zna tres¢ Don Kichota.

Rozumienie sprawdzano takze pytaniami otwartymi. W tabeli 1. rownolegle
pokazany jest procent poprawnych odpowiedzi z niektorymi podstawowymi de-
skryptywnymi wskaznikami.

Tabela 1. Liczba nieznanych stéw, procent poprawnych odpowiedzi w pytaniach o rozumienie
i samoocena rozumienia tekstu (N=41)

Tekst 1 Tekst 2 Tekst 3
Liczba nieznanych
, 1,12 1,58 1,48
stow (C)
Procent znanych
P 98,5 98,2 98
stow
Y% N % N % N
Zaden 0 0 2,4 1 2.4 1
Jeden 0 0 26,8 11 4,9 2
Procent popraw- Dwa 49 2 24,4 10 14,6 6
nych odpowiedzi
. Trzy 34,1 14 34,1 14 17,1 7
w pytaniach
o0 rozumienie Cztery 36,6 15 9,8 4 22 9
Pigé 22 9 2.4 1 17,1 7
Szes¢ 2,4 1 / / 19,5 8
Najcze$ciej wybrana samoocena
.. 3 (51%) 3 (44%) 3 (49%)
rozumienia

Zroédlo: oprac. whasne

Wyniki pokazuja, ze badani najgorzej zrozumieli drugi fragment. Interesujace
jest, ze w rozumieniu pierwszego i trzeciego fragmentu nie ma wigkszych rdznic,
co —majac na uwadze, ze trzeci fragment pochodzi z dzieta Cervantesa — nie jest spo-
dziewanym wynikiem. Rozumienie starszych tekstow literackich, z pozycji wspot-
czesnej recepcji, zazwyczaj uwazane jest za bardziej wymagajace od rozumienia tek-
stow aktualnych. To zjawisko czesto taczy si¢ ze stratyfikacja temporalng jezyka oraz
z mniej znanymi cechami poetyckimi starszych tekstow. Wyniki pokazuja rowniez,
Ze samooceny rozumienia badanych sg stosunkowo podobne i w mniejszej mierze
odzwierciedlajg roznice w ksztattowaniu interpretacji tekstu, na co wskazuja procenty
poprawnych odpowiedzi po czytaniu oraz wyniki z zadania ze streszczeniem.

Ze wzgledu na to, ze celem badania byto przeanalizowanie roli wiedzy kultu-
rowej w procesie rozumienia tekstow pisanych, materiaty badawcze zostaty wybra-
ne takze pod wzgledem liczby kulturowo nacechowanych elementow tekstowych.
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We fragmentach poddanych badaniu obejmujg one szeroki wachlarz odniesien,
opisanych w Plan Curricular del Instituto Cervantes (2006), podstawowym doku-
mencie stuzagcym do tworzenia programéw dydaktycznych do nauki jezyka hisz-
panskiego jako obcego, ktory zawiera inwentarz kulturalny pod tytutem Referentes
culturales i Saberes y comportamientos culturales (Molina 2006)°. Nalezy powie-
dzie¢, ze teksty nie zawsze zwigzane sg z kulturg obszaru badanego jezyka (por.
biblizmy czy powszechnie znang histori¢ o Sinobrodym). Takze niektore elementy,
ktore wigza si¢ z kulturg Hiszpanii, dzisiaj mozna — przynajmniej w kontekscie
europejskim — uwazac za uniwersalne (jak Don Juan i Don Kichot). Oprocz tego,
rozumienie tekstow wymagato rozpoznania niektorych specyficznych elemen-
tow, ktore mozna uwazac¢ za swoiste dla przestrzeni hiszpanskiej, takich jak uzus
w funkcjonowaniu grup spotecznych, literatura oralna charakterystyczna dla dys-
kursu dziecigcego lub aluzje do kultury popularnej i dyskursu reklamowego. Ze
wzgledu na to, ze wymienione zjawiska w nowoczesnej nauce jezykow obcych
uwazane sg za komponenty kulturowe, w badaniu tez sa uznawane za elementy
wiedzy o $wiecie. Z tego wynika, ze wiedza o $wiecie, ktora definiuje si¢ jako wie-
dze¢ na temat tego, jak §wiat funkcjonuje w danych kregach kulturowych, w arty-
kule jest szerzej zdefiniowana, obejmuje wigc rowniez niektore odniesienia, ktore
mozna nazwa¢ uniwersalnymi. Nizej opisano kulturowo nacechowane elementy
tekstow, a w tabeli znalez¢ mozna wyniki dotyczace zdolnosci badanych, ktorzy
w teksScie rozpoznaja nawigzania kulturowe i logicznie tacza je z trescia.

Rozumienie pierwszego tekstu wymagatlo wiedzy o niektérych odniesie-
niach do kultury ogolnej. Rozumienie pierwszego kulturowo nacechowanego
elementu tekstowego zyskato rozpoznanie odniesien biblijnych (,,Niech si¢ sta-
nie $wiatto$¢!” oraz ,,Badzcie ptodni i rozmnazajcie si¢”) ironizujacych role fraz
1 (pustych) stéw. Nute ironii odczuwa si¢ jeszcze bardziej przez potaczenie aluzji
biblijnych z kultura popularna, doktadnie reklama aktualng w ubieglym wieku
(,,Vacaciones sin Kodak son vacaciones perdidas™). Jeden z bohateré6w poréwny-
wany jest takze z Don Kichotem i Sinobrodym, co podkresla, ze byt przebieglym
uwodzicielem.

Tabela 2. Tekst 1 — rozpoznanie referencji kulturowych

Procent poprawnych odpowiedzi N

referencja do Ksiegi Rodzaju 63,4 26

referencja do kultury popularnej i dyskursu 26,8 11
reklamowego

referencja do Don Juana 97 40

referencja do Sinobrodego 9,8 4

Zrédlo: oprac. wlasne

5 Oprocz wymienionych inwentarzy, komponentem kulturalnym jest takze inwentarz Habili-
dades y actitudes interculturales (Molina 2006). Kazdy z inwentarzy posiada tematy i pojegcia, ktore
moga by¢ relewantne w dydaktyce.
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W odréznieniu od pierwszego i trzeciego fragmentu, do zrozumienia drugie-
go nie byla potrzebna wiedza o kulturze ani wiedza o literaturze. Drugi tekst byt
dialogiem dwdéch bezdomnych, z ktérego badani musieli zrozumie¢: gdzie boha-
terowie byli i spali, o czym rozmawiali i jak si¢ tekst konczy. Miejscem akcji byt
hol banku z bankomatami. Rozumienie ostatniego akapitu fragmentu wymagato
znajomosci dziecigcej gry jezykowej veo veo, polegajacej na odgadywaniu stowa
po pierwszej literze.

Tabela 3. Tekst 2 — wiedza socjokulturowa potrzebna do rozumienia

Procent poprawnych
odpowiedzi N
wnioskowanie o miejscu akcji 9,8 4
literatura oralna charakterystyczna dla
dyskursu dziecigcego 122 :

Zrédlo: oprac. wlasne
W trzecim fragmencie mowi si¢ o tym, ktore ksigzki powinno si¢ zniszczy¢,
bo byly powodem szalenstwa Don Kichota. Wymienione byty Amadis de Gaula
i La Diana. Badani musieli zrozumie¢ i wyjasnic¢, czy te dziela powinno si¢ spali¢
czy nie.

Tabela 4. Tekst 3 — wnioskowanie oparte na szerszej wiedzy o tresci powiesci

Procent poprawnych N
odpowiedzi
powody do zniszczenia ksiazek rycerskich 58,5 24
Dlaczego nalezy oszczedzi¢ ksiazke Amadisa
de Gaula? %02 37
mozliwy wplyw Diany na Don Kichota 46,3 19

Zrédlo: oprac. wlasne

Wyniki wskazujg na to, ze najwigcej trudnosci z czytaniem podtekstu kul-
turowego badani mieli z drugim fragmentem, mniej znane byly takze niektore
odniesienia w pierwszym fragmencie. Wysoki procent prawidlowych odpowiedzi
po przeczytaniu trzeciego fragmentu potwierdza stosowanie wiedzy o powiesci
we wnioskowaniu i potaczeniu informacji tekstowych.

3.4. DYSKUSJA

W ramach pytania badawczego interesowalismy si¢ wplywem wiedzy kultu-
rowej na rozumienie. Zaczynajac od badan, z ktorych wynika, ze wiedza o kodzie
jezykowym nie moze zastagpi¢ wiedzy o temacie, badaliSmy jako$¢ rozumienia za
pomocg czytania tekstow literackich w jezyku obcym. Przy tym interesowato nas



Wiedza o swiecie a czytanie ze zrozumieniem w jezyku hiszpanskim jako obcym 93

rozumienie fragmentow, ale i rozumienie kulturowo nacechowanych elementow
w tych fragmentach. Procent poprawnych odpowiedzi na pytania, ktorymi spraw-
dzano rozumienie tekstow, wskazuje na to, ze najmniej trudnosci towarzyszyto
rozumieniu pierwszego i trzeciego fragmentu. Czytanie pierwszego fragmentu,
ktory badani zrozumieli najlepiej, wymagato zdekodowania czterech odniesien
kulturowych. Chociaz z rozszyfrowaniem aluzji biblijnej i do Don Juana respon-
denci nie mieli wigkszych trudno$ci, zrozumienie nawigzania do hasta reklamo-
wego aktualnego w drugiej potowie XX wieku, a takze odniesienia do Sinobrode-
g0, bylto ktopotliwe. Niezaleznie od tego, napisali oni zadowalajgcg interpretacje
tekstu, co potwierdzaja wyniki badania. Przy tym ksztaltowanie odpowiednej in-
terpretacji mozna wyjasni¢ rozpoznaniem aluzji kluczowej w tekscie, czyli tej do
Don Juana.

Na podstawie zebranych odpowiedzi mozna mowié takze o zadowalajagcym
rozumieniu trzeciego tekstu, fragmentu Don Kichota. Chociaz rozumienie tego
tekstu nie jest uwarunkowane odniesieniami (tak jak pierwszy tekst), odpowiada-
jacy zyskali przynajmniej staba wiedzg o tresci. Ze wzgledu na to, ze to dzieto jest
w Chorwacji czgscig formalnej edukacji w szkotach $rednich, a studenci hispa-
nistyki spotykaja si¢ z nim kilkakrotnie podczas studiow, mozna byto oczekiwac
znajomosci podstawowych elementdéw fabularnych, a potem takze dobrego zrozu-
mienia fragmentu, co potwierdzity wyniki. Rezultaty mozna potaczy¢ z badaniem
Winfield i Barnes-Felfeli, ktorzy wtasnie na przyktadzie Don Kichota udowodnili,
ze bliskos¢ kulturowa wptywa pozytywnie nie tylko na rozumienie, lecz takze i na
pisanie w jezyku obycm. Moze ona polepsza¢ rozumienie zwtaszcza z poziomu
wiedzy potrzebnej do odpowiednej integracji tresci. Ze wzgledu na to, ze powiesé
Cervantesa i symbolika jej gtdwnego bohatera dzisiaj, przynajmniej w kontekscie
europejskim, uwazana jest za uniwersalng, stosunkowo dobre zrozumienie frag-
mentu mozna wyjasni¢ opieraniem si¢ badanych na schemacie tresci.

Odpowiedzi wskazujg tez na to, ze zrozumienie drugiego tekstu bylo naj-
trudniejsze. Pomimo iz trudno$¢ jezyka we wszystkich tekstach byta wyréwnana,
jezeli wezmiemy pod uwage, ze badani w drugim tek$cie oznaczyli mniej niz
2% nieznanych stow i ze potrzeba odniesienia do dotychczasowej wiedzy, przy-
najmniej w porownaniu z pozostalymi dwoma tekstami, byla mniejsza, to takie
wyniki nie sg oczekiwane z kilku powodéw. Po pierwsze, w tym tekscie bada-
ni oznaczyli najmniej nieznanych wyrazoéw. Po drugie, w odroznieniu od innych
fragmentow, rozumienie tego nie wymagato wiedzy o literaturze (np. aluzja na
Don Juana i Sinobrodego lub tre$¢ Don Kichota). Wiedza potrzebna do zrozumie-
nia tego fragmentu dotyczyta funkcjonowania grup spotecznych w miastach hisz-
panskich oraz dziecigcej gry jezykowej veo veo. Jednak mozna je wyja$nic¢ niedo-
stateczng wiedza socjokulturowa potrzebng do ksztaltowania interpretacji tekstu.
Oprocz wykazania procentow poprawnych odpowiedzi, mozna to potwierdzi¢
takze wynikami z tabel. Okazalo sig, ze nieco mniej niz jedna trzecia badanych
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napisala zadowalajace streszczenie fragmentu. Ponownie przyczyna jest brak po-
trzebnej wiedzy kulturowej (nierozpoznanie veo veo). Ta ostatnia cze$¢ drugiego
fragmentu udowodnia réwniez, ze wiedza o strukturach gramatycznych i leksyce
nie moze zastapi¢ zrozumienia tresci. Biorgc pod uwage wszystkie wymienione
czynniki, pierwsza hipoteze mozna uwazac za potwierdzona.

W ramach drugiej hipotezy interesowato nas jak czytelnicy, ktorzy nie po-
siadaja potrzebnej wiedzy, rozumieja przeczytany tekst. Ze wzgledu na to, ze
wigkszos$¢ pytan byta typu otwartego, niektore odpowiedzi pokazaty jak czytel-
nicy wyjasnili kulturowo nacechowane elementy. Badania schematéw wykazaty,
ze rozumienie, jezeli nie posiadamy odpowiedniej wiedzy, opieramy na wiedzy
ogoblnej — z tego tez powodu mozemy spodziewac si¢ odchylenia w ksztattowa-
niu interpretacji tekstu. W drugim tekscie badani musieli wskaza¢ miejsce ak-
cji, doktadnie miejsce, gdzie $pig bezdomni. Chociaz w tekscie sg eksplicytnie
napisane nazwy bankow, 90,2% badanych (N=37) niepoprawnie odpowiedziato
na to pytanie. Najczesciej opierali si¢ na wiedzy ogolnej, wiec wnioskowali, ze
$pig oni na ulicy, dworcu oraz w innych miejscach publicznych (41,5%, N=17).
Opieranie si¢ na wiedzy ogo6lnej jest jeszcze bardziej oczywiste w odpowiedziach
kilkorga badanych, w ktorych polisemia dodatkowo utrudnia rozumienie (hisz.
banco ‘bank; tawka’) — wnioskowali oni, ze miejscem akcji jest tawka w miejscu
publicznym. Btedy w rozumieniu oczywiste sg w jeszcze innych odpowiedziach,
jak na przyktad w pytaniu o poréwnanie Sinobrodego z jednym z bohaterow. Ze
wzgledu na to, Zze na to pytanie poprawnie odpowiedziato tylko 9,8% badanych
(N=4), niektore odpowiedzi mozna rowniez rozwazac jako przyktady niepopraw-
nego wnioskowania uwarunkowanego opieraniem si¢ na wiedzy ogolnej. Jako
przyktad, ktory to potwierdza, mozemy wymieni¢ interpretacje brody jako sym-
bolu meskosci (2,4%, N=1). Oprdcz tego, niektorzy badani aluzjg do Sinobrodego
interpretuja nadmiernag troska o wyglad fizyczny (7,3%, N=3). Mozemy doj$¢ do
wniosku, ze w rozumieniu tych elementoéw tekstowych, w ktorych wymagane jest
od czytelnika wnioskowanie oparte na wiedzy ogolnej, wsrdd czytelnikow, ktorzy
nie posiadajg odpowiedniej wiedzy, czgsciej pojawiajg si¢ bezzasadne interpreta-
cje. Trudnosci we wnioskowaniu oczywiste sg w interpretacji takich elementéw
tekstowych, za ktérych rozumienie odpowiedzialna jest wiedza kulturowa. W tym
sensie i druga hipoteze mozna uwazaé za potwierdzong.

4. PODSUMOWANIE

Celem opisanego w arytkule badania bylo przeanalizowanie rozumienia
w czytaniu tekstow literackich w jezyku hiszpanskim jako obcym. Zaczynajac
od niektorych nowych podziatow, uwazajacych czytanie w jezyku obcym za mie-
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dzykulturowe czytanie, chcieliSmy przebadac, jak czytelnicy ksztaltuja obraz
tekstow literackich napisanych na poziomie jezykowym odpowiednim dla nich,
gdy do zrozumienia jest rowniez potrzebna wiedza kulturowa. Wyniki sg zgod-
ne z poprzednimi badaniami, ktore zwrocity uwage na fakt, ze wiedza o kodzie
jezykowym nie moze w petni zastapi¢ wiedzy o tresci tekstu oraz ze rozumienie
zalezy takze od wiedzy o swiecie. Wnioski mozna wykorzysta¢ w nauczaniu je¢-
zykow obcych, poniewaz, po pierwsze — podkreslaja znaczenie wiedzy o §wiecie
w rozumieniu tekstow literackich i rozumieniu w ogole, a po drugie — umozliwia-
ja rozpoznanie kulturowo nacechowanych elementoéw tekstowych jako elemen-
tow trudniejszych w zrozumieniu. To umozliwia lepsze planowanie nauki i moze
przyczyni¢ si¢ do wigkszej satysfakcji uczacych si¢ z obcowania z tekstem.
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THE KNOWLEGE OF THE WORLD AND READING COMPREHENSION
IN SPANISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Keywords: reading in a foreign language, understanding literary texts, the knowledge of the
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Summary. The aim of the article is to give insight into reading comprehension and the role of
prior knowledge in reading literary texts in Spanish as a foreign language. In order to achieve this,
the author conducted a survey to investigate understanding and inferencing in understanding of the
culturally marked text elements in three literary texts fragments. The subjects were students of the
first and the second year of Spanish language and literature. The results indicate that it requires both
linguistic and cultural knowledge to establish adequate comprehension and that the knowledge of
the language cannot compensate for insufficient knowledge of the world.



ACTA UNIVERSITATIS LODZIENSIS
KSZTALCENIE POLONISTYCZNE CUDZOZIEMCOW 23, 2016

http://dx.doi.org/10.18778/0860-6587.23.08

INTEGRACJA TRESCI KSZTAELCENIA

Maltgorzata Rzeszutko-Iwan*

PRZEKAZ WIEDZY, CZYLI NAUCZANIE
SPECJALISTYCZNEJ ODMIANY JEZYKA
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Streszczenie. Celem artykutu jest pokazanie, jak mozna wykorzystywaé ideg zintegrowane-
g0 uczenia/uczenia si¢ tresci przedmiotowych i jezyka (CLIL — Content and Language Integrated
Learning) na lektoracie jezyka polskiego jako obcego w kontekscie zatozenia, ze nauczanie specja-
listycznej odmiany polszczyzny to przekaz wiedzy. Jezyk, dzigki ktoremu mozliwe jest zdobywanie
nowych informacji, jednoczesnie sam staje si¢ elementem konstytutywnym budowanej wiedzy, do-
tyczacej okreslonej sfery zycia. Nastepuje petna integracja uczenia/uczenia si¢ tresci przedmioto-
wych i jezyka. W artykule zostanie zarysowana propozycja wykorzystania pracy z tekstem pisanym
oraz dramy jako form zgodnych z podejsciem CLIL.

1. WPROWADZENIE

Nauczanie specjalistycznej odmiany jezyka (polskiego jako obcego) zwig-
zane jest nie tylko z udzieleniem odpowiedzi na pytanie: czego i jak uczy¢?!,
ustosunkowaniem si¢ wobec konkretnych koncepcji i teorii jezykoznawczych,

“ malgorzatarzeszutko@wp.pl; Centrum Jezyka i Kultury Polskiej dla Polonii i Cudzoziem-
cow, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej, 20 — 038 Lublin, ul. Weterandéw 18.

! Por. np. Ostromgcka-Fraczak (red.) 1996; Komorowska 2003; Ligara, Szupelak 2012; Ga-
jewska, Sowa 2014. Szerzej nt. ksztalcenia jezykowego w dobie zmian jezykowo-kulturowych,
w tym m.in. tendencji we wspolczesnej polszczyznie, pozycji i roli lektora, statusu wspodtczesnej
normy jezykowej por. Rzeszutko-Iwan 2014.


http://dx.doi.org/10.18778/0860-6587.23.08

98 Matgorzata Rzeszutko-Iwan

ale przede wszystkim wymaga znajomosci potrzeb uczacych si¢. Zabiegi dydak-
tyczne nalezy bowiem osadzi¢ wobec okreslonego sposobu rozumienia termindw:
jezyk, odmiana jezyka, wariant jezyka, styl, socjolekt, profesjolekt, odmiana sty-
listyczna, odmiana specjalistyczna* Precyzyjna analiza potrzeb oraz znajomos¢
motywacji uczacych si¢ prowadzi zas w konsekwencji do wlasciwej operacjona-
lizacji celow nauczania. Wyraznie widoczna zatem staje si¢ perspektywa ujgcia
zarowno jezykoznawczego, jak i glottodydaktycznego®.

Podstawe materiatowa niniejszego artykutu stanowig wlasne do$wiadcze-
nia w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego na poziomie $rednim ogdlnym
(B2) i zaawansowanym (C2) podczas rocznych programow przygotowujacych
kandydatow na studia prawnicze w Polsce*. Osoby uczace si¢ obok umiejetno-
$ci jezykowych zdobywaja wiadomosci z pewnego obszaru wiedzy. Jako przyszli
studenci kierunkéw prawniczych beda uzytkownikami jezyka specjalistycznego
w wariancie akademickim, a prymarng funkcj¢ tej odmiany stanowi funkcja po-
znawcza. W przysztosci natomiast dla absolwentow prawa dominujacy stanie si¢
wariant zawodowy, profesjolekt o prymarnej funkcji profesjonalno-komunika-
tywnej. Okres$lenia: jezyk zawodowy, jezyk specjalistyczny, wariant akademic-
ki i wariant zawodowy jezyka specjalistycznego, pokazuja balansowanie punktu
ciezko$ci w nauczaniu specjalistycznej odmiany jezyka pomigdzy ,,nauczaniem
dla” potrzeb uzywania jezyka w konkretnych sytuacjach zawodowych (,,jezyk
w dziataniu”), a ,,nauczaniem dla” zdobywania wiedzy z danej dziedziny. Zawsze
jednak w sytuacji zaje¢ lektoratowych przeznaczonych na nauke specjalistycznej
odmiany jezyka zachodzi zjawisko nauczania j¢zykowo-przedmiotowego.

Celem artykutu jest pokazanie, jak mozna wykorzystywaé¢ idee zintegro-
wanego uczenia/uczenia si¢ tresci przedmiotowych i jezyka (CLIL — Content
and Language Integrated Learning) na lektoracie jezyka polskiego jako obcego
w konteks$cie zatozenia, ze nauczanie specjalistycznej odmiany jezyka to przekaz
wiedzy. Ponizej zostanie zarysowana propozycja wykorzystania pracy z tekstem

2 Nt. poj¢¢: jezyk, odmiana, wariant, styl, socjolekt por. np. Dejna 1980; Wilkon 1987,
s. 12-23; Bartminski 1991; Grabias 1993, s. 223.

3 Szerzej nt. zwigzkow lingwistyki i glottodydaktyki por. Rzeszutko-Iwan (w druku).

4 Autorka niniejszego artykutu posiada wieloletni staz w pracy z osobami uczacymi si¢ z ca-
fego $wiata, studiujagcymi na filologiach stowianskich, filologiach polskich, kierunkach zwigza-
nych z badaniem realiéw historyczno-politologiczno-kulturowych Europy Srodkowo-Wschodniej,
doktorantami-stuchaczami Kolegium Polskich i Ukrainskich Uniwersytetow. Prowadzita zajgcia
w ramach projektow, ktorych nadrzednym celem bylo jednoczesne przekazywanie nowych tre-
$ci w odniesieniu do konkretnych blokéw przedmiotowych oraz nauczanie jezyka polskiego jako
obcego. Duza czg$¢ w obrgbie ww. doswiadczen dotyczy bloku zagadnien jezykoznawczych oraz
zwigzanych z szeroko pojmowang kultura i nauka, realizowanych na zajgciach specjalistycznych:
m.in. nauka o jezyku w grupach dla kandydatow na studia filologiczne w Polsce (filologia polska,
lingwistyka stosowna), ¢wiczenia stylistyczno-redakcyjne, wiedza o kulturze Polski, teksty prawni-
cze dla kandydatow na studia prawnicze w Polsce oraz jezyk ekonomiczny dla kandydatow na studia
ekonomiczne (ekonomia, zarzadzanie, bankowos¢, logistyka), prowadzone w polskich uczelniach.
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pisanym oraz dramy jako form zgodnych z podejsciem CLIL (ale nie przypisa-
nych wylacznie do tego podejscia), stosowanych przez autorke niniejszego arty-
kutu na lektoracie jezyka polskiego jako obcego.

2. PODEJSCIE CLIL
W NAUCZANIU SPECJALISTYCZNEJ ODMIANY JEZYKA
NA LEKTORACIE JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Odmiana specjalistyczna to odmiana jezyka ogdlnego dotyczaca pewnej sfery
zycia, posiada stownictwo ograniczone jesli chodzi o zasigg uzywania, ale rozbu-
dowane, bogate z danej dziedziny, operuje w ramach pewnych pol rzeczywistosci,
obejmuje ich glebsza penetracj¢, pomija natomiast inne obszary wiedzy. Cecha
charakterystyczng tej odmiany jest wystepowanie leksyki specjalistycznej, termi-
nologii, celem za$ — precyzyjny przekaz informacji w obrebie grupy wtajemniczo-
nych, ulatwienie komunikacji. W przypadku jezyka prawniczego wazny jest takze
przekaz informacji w kontakcie specjalista — niespecjalista. Istotne wigc staje si¢
operowanie tg odmiang zawodowg w taki sposob, aby komunikacja w interakcji
z osobami spoza sfery prawniczej nie byta utrudniona. Nauczanie specjalistycznej
odmiany jezyka na lektoracie jezyka polskiego jako obcego to zatem jednoczesne
zglebianie nowych tresci przedmiotowych oraz przyswajanie jezyka, ktéry stano-
wi medium, umozliwiajace zdobywanie wiedzy i umiejetnosci. Sam jezyk staje sie
elementem konstytutywnym budowanej wiedzy, dotyczacej okreslonej sfery zy-
cia. Nastepuje petna integracja uczenia/uczenia si¢ tresci przedmiotowych i jezyka
(CLIL — Content and Language Integrated Learning)’. Przy czym istotnym celem
CLIL jest przetamywanie bariery komunikacyjnej w sytuacji, gdy jezyk obcy sta-
nowi medium w zdobywaniu nowej, interesujagcej, waznej wiedzy i takich samych
umiejetnosci. CLIL to jednoczesne zdobywanie nowej wiedzy poprzez jezyk obcy
1 doskonalenie umiej¢tnosci postugiwania si¢ tym jezykiem poprzez nowe tresci.

Podejscie CLIL mozna zatem skonstatowac jako 4 x C:

1) content = wiedza,

2) communication = zdobywanie (nowej) wiedzy poprzez jezyk i doskona-
lenie jezyka w naturalnych sytuacjach komunikacyjnych,

3) cognition = sprostanie wyzwaniom, samodzielne, kreatywne myslenie,

4) culture = $wiadomos$¢ roznic i odmiennos$ci kulturowych®.

5 Szerszej na temat pedagogiki CLIL, por. Janus-Sitarz 2013; Handzel 2014; Rzeszutko-Iwan
2016. Warto dodac, ze istnieja rézne odmiany pedagogiki CLIL i ze jej zalozenia ,,dotyczg catosciowe-
go rozwoju cztowieka w aspekcie socjologicznym, intelektualnym i emocjonalnym” (Rzeszutko-Iwan
2016, s. 334). Nie mozna zatem zawezac tego podejscia jedynie do nauczania jezyka i kultury, ani tez
utozsamia¢ z bilingwalng metoda nauczania, z ktéra bywa mylone (Rzeszutko-Iwan 2016, s. 333).

¢ Por. tez Handzel 2014, s. 147; Rzeszutko-Iwan 2016, s. 335.
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Na zajeciach lektoratowych funkcjonuje zar6wno naukowy, jak i urzgdowy wa-
riant stylowy polszczyzny zwigzanej ze sfera prawa (por. tab. 1)’. Jest to jezyk praw-
niczy, rozumiany jako odmiana polszczyzny, ktérg ,,postuguja si¢ prawnicy, majac
do czynienia z prawem” (Wroblewski 1948, s. 54). Stosunkowo rzadko pojawiaja
si¢ przyktady jezyka prawnego, rozumianego jako jezyk przepisow prawnych.

Tabela 1. Zréznicowanie jezyka prawniczego w ujeciu B. Wréblewskiego

jezyk prawniczy
teoria praktyka
jezyk sadowy (sala sadowa) jezyk administracyjny
jezyk teoretykow-dogma- - -
, Jezyk sedziow ) ) jezyk przedstawicieli
tykow jezyk adwokatow . .
jezyk prokuratorow administracji

Zrédlo: Rzeszutko-Iwan 2013, s. 492
Nauczanie specjalistycznej odmiany jezyka to zatem:

a) odpowiednio dobrany krag zagadnien, tematyka, czyli przekaz wiedzy,
b) wiasciwe stownictwo, terminologia, profesjonalizmy, czyli przekaz
wiedzy,

¢) formy, gatunki wypowiedzi (pisemne, ustne) charakterystyczne dla danej
odmiany, sposob uksztattowania wypowiedzi (np. sktadnia charakterystycz-
na dla odmiany urzedowej, administracyjnej), wybor okreslonych $srodkow
gramatycznych i stownikowych ze wzgledu na pelnione przez nie funkcje
1 wyrazajace tym samym okreslony obraz §wiata, np. pisma urzedowe, admi-
nistracyjne, dobor srodkow jezykowych podporzadkowany sprawnemu i pre-
cyzyjnemu przekazywaniu tresci.

Cele poznawcze (kognitywne) jawia si¢ jako nadrzedne i aby je osiggnac,
nalezy dazy¢ do sprawnego opanowania jezyka. Podejscie CLIL nastawione jest
na uczenie/uczenie si¢ przez dzialanie, rozwigzywanie zadan, rozwdj samodziel-
nosci, samodzielnego myslenia, kreatywnosci, umiejetnosci analizowania i doko-
nywania syntezy, rozbudzanie nieustannej pasji poznawania nowego, checi zro-
zumienia zagadnien, dzialania, efektywnosci komunikacji. Jezyk obcy zatem nie
jest celem samym w sobie, lecz stanowi medium do uzyskania odpowiedzi na py-
tania, dyskutowania, studiowania, staje si¢ elementem wiedzy konkretnego uzyt-
kownika. Zatozenia pedagogiki CLIL dotycza catosciowego rozwoju czlowieka,
aspektu socjologicznego, intelektualnego i emocjonalnego®. Przy czym podejscie

" Na temat odmian polszczyzny funkcjonujacej w sferze prawa, klasyfikacji i typologii por. np.
Wroblewski 1948; Zielinski 1999; Malinowska 2001; Rzeszutko-Iwan 2013.

8 Zatozenia pedagogiki CLIL obejmuja: 1) ksztattowanie postawy otwarto$ci wobec wielokul-
turowosci (uwrazliwianie na wielokulturowos$¢, inno$¢, akceptacja réznic, walka ze stereotypami),
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to daje szeroka perspektywe uczacemu si¢, gdyz mocno akcentuje potrzebe wyra-
zania wlasnego ,,ja”, jego kreatywnos¢ i stosunku do przyswajanych tresci.
Autorka niniejszego opracowania za priorytetowe uznaje dwa stwierdzenia:

* wiedza stanowi nieodzowny element twoérczego myslenia’, jest jego
podstawa,

* w czasie zaje¢ warto kreowac sytuacje, w ktorych nalezy sprostac za-
istniatym wyzwaniom, zmierzy¢ si¢ z nimi, rozwiazywac (ciekawe dla
uczacych si¢) zadania i poznawac¢ réznorodne (potrzebne im) zagad-
nienia.

Bardzo istotny jest tzw. efekt nowosci, §wiezosci, aktualno$ci'®. Przyswajane
tresci musza by¢ dla uczacego si¢ ciekawe.
Proces uczenia/uczenia si¢ przebiega dwuetapowo:

1) zdobywanie wiedzy (teoria),
2) nabywanie umiejetnosci (praktyka).

Zajecia lektoratowe prowadzone sa w cyklach, analogicznie do ww. dwueta-
powego procesu uczenia/uczenia si¢: ¢zgS¢ praktyczna zawsze zostaje poprze-
dzona modutem nastawionym na przyswojenie teorii. Zgodnie z potrzebami 0sob
uczacych sie, czyli przygotowaniem do przysztych studidw na kierunkach prawni-
czych, duze znaczenie maja sprawnosci czytania, rozumienia ze shuchu i moéwienia.

2) ukazywanie mozliwosci dialogu miedzykulturowego, 3) przezwycigzanie barier komunikacyj-
nych w jezyku obcym (ptynno$¢ wazniejsza niz poprawnos$¢, duza tolerancja wobec wymogow po-
prawnosci jezykowej, przelamywanie blokad w przechodzeniu z jednego jezyka na drugi). Pedago-
gika CLIL ma wiele cech wspdlnych zaréwno z nauczaniem przez tresci (Content-Based Language
Teaching), jak i nauczaniem przez zadania (Task-Based Language Teaching). Szerzej na ten temat
tych sposobow nauczania, w tym m.in. o odmianach CBLT por. Dakowska 2010, s. 163—167; Ja-
nowska 2011. Istniejg badania potwierdzajace efektywnos¢ podejscia CLIL w poréwnaniu z innymi
metodami nauczania; Handzel 2014, s. 151.

? Przyjeta przez autorke artykutu teoria na temat istoty procesu uczenia/uczenia si¢ bazuje na
ustaleniach prof. Benjamina Blooma (1954). ,,Podstawe tego procesu stanowi wiedza, ktorg nalezy
zapamietac i zrozumieé¢. Dopiero posiadanie wiedzy pozwala zdoby¢ okreslone umiejetnosci, ktore
umozliwiaja nastepnie dokonywanie analizy, oceng, rozwigzywanie problemoéw, kreatywne dziata-
nia. Nalezy zatem bardzo mocno podkresli¢, ze: WIEDZA jest narzedziem do dalszego rozwoju,
a nie celem samym w sobie” (Rzeszutko-Iwan 2016, s. 336). Na temat piramidy Blooma: wiedza
(teoria) i umiejetnosci (praktyka) por. Rzeszutko-Iwan 2016, s. 335-336.

10 Autorka niniejszego artykutu omawiajac teoretyczne zagadnienia zwigzane z prawem, wie-
dza o spoteczenstwie, odwotluje si¢ do wspotczesnej sytuacji w Polsce i na $wiecie. Opinie 0s6b
uczacych si¢ potwierdzaja truizm, gloszacy, iz na ciekawe tematy kazdy chce dyskutowaé, ciekawe
materiaty — czytac i o ciekawych sprawach — stuchaé: ,,interesujace, pouczajace”, ,,cieckawe, praw-
nicze tematy”, ,,poszerzenie wiedzy z zakresu prawa”, ,prawniczy specyficzny jezyk”, ,.ciekawa
rozprawa sagdowa”, ,.korzystne informacje”, ,,zawsze podobaty mi si¢ dyskusje i spory na lekcji, co
przypominato mi sale prawnikow :-)”, ,,wzbogacitam swoj jezyk w zakresie prawa, co pomoze mi
w przysztosci realizowac si¢ w tej dziedzinie”. Na temat informacji zwrotnej i ewaluacji zajec por.
tez Rzeszutko-Iwan 2016.
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3. PRACA Z TEKSTEM PISANYM

Dostosowanie pracy na zajeciach lektoratowych (podczas rocznych progra-
mow przygotowujacych kandydatow na studia prawnicze w Polsce) do oczekiwan
odbiorcow wynika z oceny ich potrzeb. Uczacy si¢ maja w przysztosci studiowac,
czyli samodzielnie czytac, shucha¢ wyktadow, notowac, dlatego tez konieczny jest
w ich przypadku czesty kontakt z tekstem pisanym. Powinni opanowaé warsztat
pracy studenta, a takze posiada¢ ogdlng wiedze zbiezng z kompetencja polskich
maturzystow. Jako pomoc dydaktyczng spetniajacg te wymagania i bazg tekstow
autorka niniejszego artykulu stosuje prawnicza pozycje Kompendium wiedzy
o spofeczenstwie, panstwie i prawie. Jest to praca zbiorowa pod redakcjg Stawo-
miry Wronkowskiej i Marii Zmierczak (2000). Poszczegdlne partie powyzszego
opracowania stanowia dla uczacych si¢ wyzwanie zarowno w aspekcie jezyko-
wym, jak i merytorycznym. Spetniajg kryterium nowosci informacji, zapowiadaja
takze zagadnienia zwigzane z przyszlosciag uczacych si¢. Kompendium wiedzy...
stanowi przekaz wiedzy przeznaczony dla rodzimych uzytkownikow jezyka, za-
tem uczacy si¢ maja kontakt z autentycznym materiatem jezykowym, a co warto
podkresli¢: ,,nowe slowa zapamigtujemy najlepiej, gdy pojawiaja si¢c w natural-
nym dla siebie kontekscie” (Seretny, Lipinska 2005, s. 85). Ciekawe poznawczo
teksty autentyczne sa motywujace dla uczacych, si¢ stanowia wyzwanie, ktoremu
nalezy sprosta¢. Pelnig funkcje¢ doskonatego bodzca do nauki. Wymieniona pozy-
cja jest dodatkowo zréznicowana pod wzgledem leksykalnym. Zawiera stownic-
two intelektualne, erudycyjne, abstrakcyjne, wyrazy i wyrazenia o $cistym zna-
czeniu naukowym, typowe dla pisemnych specjalistycznych tekstow i oficjalnych
wypowiedzi przedstawicieli danej dyscypliny wiedzy (scjentyzmy) oraz leksyke
wspolnoodmianowa.

Teoretyczne wiadomosci z zakresu prawa karnego'', omawiane na zajgciach
lektoratowych, ujmowane sag w cykl spotkan, podczas ktorych punkt cigzkosci
spoczywa na pracy z tekstem. Jest to technika czytania na glos!'? — zbieznie z za-
tozeniami CLIL o nauce poprzez rdézne kanaty sensoryczne (wzrok, stuch, dotyk),
zgodnie z dewiza, ze ,,najwiccej uczymy sie, stuchajac i czytajac” (Seretny, Lipin-
ska 2005, s. 188). Czytanie na glos pozwala zarowno uczacym sie, jak i lektorowi
panowac nad tekstem. Okolicznos$ci takie nie wystepuja przy samodzielnej lektu-
rze, gdyz tempo wykonywania tej czynnosci jest sprawg indywidualng.

11 Zajecia lektoratowe, poprzedzajace modut dotyczacy prawa karnego, obejmuja nastgpujace
zagadnienia: 1) spoteczenstwo, 2) panstwo, 3) prawo, 4) spotecznosci migdzynarodowe. Zas kolejne
bloki to: 1) elementy prawa cywilnego i 2) elementy prawa pracy.

12 Klasyczne RT wystepuje w sytuacji samodzielnej cichej lektury. Warto dodaé, ze ,,czytanie
jest jedna z najlepszych mozliwosci utrwalania i rozszerzania stownictwa, pod warunkiem, ze pra-
cujemy z tekstami dostosowanymi do potrzeb uczacych si¢” (Seretny, Lipinska 2005, s. 102). Tekst
zatem musi by¢ ciekawy; por. przyp. 9.
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Analiza tekstow zawierajacych podstawowe wiadomosci na temat prawa kar-
nego dotyczy dwodch grup zagadnien: prawniczego ujecia przestepstwa i kary oraz
informacji zwigzanych z postepowaniem karnym (np. proces karny, zasady proce-
sowe, strony procesowe, postepowanie przygotowawcze, postepowanie sagdowe,
rozprawa gtéwna, rozprawa sadowa).

Scenariusz zaje¢ jest wzglednie staty i mozna w nim wyr6zni¢ nastepujace
ogniwa, ,.kroki metodyczne’:

1) czytanie tekstu na gtos,

2) wyjasnianie nowej leksyki,

3) dyskusja na temat przedstawionego w tekscie zagadnienia, wyrazanie
opinii®?,

4) pisanie (praca domowa dla chetnych polegajaca na przedstawieniu wta-
snego zdania na temat zagadnien zwigzanych z omawianym tekstem).

Powyzszy scenariusz mozna zogniskowac¢ wokoél nastepujacych stow-kluczy:
tekst, (nowa) leksyka, dyskusja (ewentualnie pisanie).

Praca z przysztymi prawnikami wymaga potozenia nacisku na nauke leksyki.
Bogate stownictwo umozliwia bowiem ptynnos¢, adekwatnos¢, skutecznosé, pre-
cyzje wypowiedzi, ucieczke od banatu i sztampowosci.

Lektura tekstu w zasadzie nie jest poprzedzana ¢wiczeniami wprowadzajg-
cymi nowe slownictwo. Tekst, z ktérym zderzaja si¢ uczacy, jawi si¢ dla nich
jako wyzwanie, ktoremu nalezy sprostac, analogicznie do naturalnych warunkéw
komunikacji, w ktorych czlowiek petni role nadawcy lub odbiorcy komunikatu
i czegsto znajduje sie w sytuacjach, ktorych nie sposob przewidzieé i przygotowaé
si¢ do ich zaistnienia'. Nalezy mocno podkresli¢, ze uczacy si¢ pragna w przy-
szto$ci by¢ prawnikami, a na sali rozpraw zawsze moze pojawi¢ si¢ zaskakuja-
ca wypowiedz, na ktorg trzeba zareagowaé natychmiast. Zatem zasada moéwigca,
ze praca nad stownictwem powinna poprzedza¢ czytanie' nie jest obligatoryjna,
w przeciwienstwie do ponizszych niepodwazalnych regut:

a) dobor tekstu: tematyka, ciekawy, o odpowiednim stopniu trudno$ci,
b) jasno okreslone zadanie przed przystapieniem do czytania, np. wyszukiwa-
nie informacji nowych, ciekawych, kontrowersyjnych, najwazniejszych itp.

Po przeczytaniu tekstu warto stosowaé ¢wiczenia na rozumienie globalne,
rozumienie selektywne:

13 Por. scenariusz zaj¢¢ oraz analogiczne ,kroki metodyczne” czgsto stosowane przez autorke
niniejszego artykulu na zajgciach przy wykorzystaniu tekstow zamieszczonych w biezacych nu-
merach miesiecznika ,,Swiat Nauki” (Scientific American. Polska Edycja). Znajduja sie tam dziaty
dotyczace m. in.: fizyki, bioinzynierii, neuronauki, medycyny, technik informacyjnych (Rzeszutko-
-Iwan 2016).

'4Na temat form pracy sprzyjajacych naturalnej komunikacji por. Komorowska 2003, s. 57-64.

15 Por. odmienne ujecie A. Seretny i E. Lipifiskiej (2005).
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a) pytania do tekstu, wyszukiwanie informacji w tekscie (wskazywanie po-
twierdzajacych te informacje wtasciwych fragmentow w tekscie),

b) pytania P/F (wskazywanie potwierdzajacych te informacje fragmentow
w tekscie),

¢) laczenie kolumn (kolokacje, zwigzki frazeologiczne, wyrazenia),

d) uzupetnianie polaczen wyrazowych, np. konczenie kolokacji, frazeologi-
zmow,

e) ¢wiczenia stowotworcze, np. tworzenie rodziny wyrazow (do nominali-
zowanych rzeczownikoéw trzeba doda¢ czasowniki, przymiotniki/imiestowy
przymiotnikowe lub od czasownikow nalezy utworzy¢ rzeczowniki, przy-
miotniki/imiestowy przymiotnikowe),

f) uktadanie zdan.

Przekonanie autorki niniejszego artykutu, ze ,,nieznajomo$¢ odpowiedniego
stownictwa najczesciej uniemozliwia sformutowanie wypowiedzi — brak znajo-
mosci regut gramatycznych przewaznie jg zaktoca lub znieksztatca” (Seretny, Li-
pinska 2005, s. 75) powoduje przeznaczanie duzej czesci zajg¢ na wzbogacanie
leksyki uczacych sie. Sa to roznorodne techniki prezentacji, utrwalania i powta-
rzania nowego stownictwa, zgodnie z dewiza, iz ,.trening czyni mistrza”.

Podczas omawiania nowej leksyki zawsze najpierw sami uczacy si¢ sa pytani
i proszeni o definiowanie stow. Lektor wkracza dopiero w momencie, kiedy po-
moc okazuje si¢ konieczna. Postgpowanie uczacych si¢ to:

a) podawanie synonimow/wyrazow bliskoznacznych lub antonimow (syno-
nimia catkowita — wyrazy obce i polskie ekwiwalenty, synonimia cz¢$ciowa,
wyrazy bliskoznaczne i ich precyzyjne réznicowanie),

b) definiowanie,

¢) tlumaczenie kontekstowe, tzn. opis sytuacji, w ktorej mozna uzy¢ danego
stowa,

d) umiejscowienie nowego stowa na skali, tzn. w sgsiedztwie innych zna-
nych stow'®,

Ciekawym ¢wiczeniem zwigzanym z wyjasnianiem i definiowaniem stow-
nictwa jest proba wytlumaczenia znaczenia specjalistycznej leksyki, terminow,
uzywajac ogolnej odmiany polszczyzny, a nawet przy wykorzystaniu odmiany
kontaktow codziennych, dopuszczajacej stosowanie ekspresywizmow, stownic-
twa nacechowanego emocjonalnie, skrotow, specyficznych polaczen wyrazo-
wych, antropomorfizacji, kolokwializméw. Stosujac takie proby, nalezy jednak
pamigta¢ i mocno podkreslac, ze style jezykowe sa wzajemnie nieprzekladalne
i nie mozna przetozy¢ tekstu specjalistycznego na jezyk ogolny, nie jest mozliwy
takze zabieg odwrotny. Zadanie to jest natomiast zgodne z zalozeniami pedagogi-

16 Szerzej nt. technik prezentacji nowego stownictwa por. Komorowska 2003, s. 116-118; Se-
retny, Lipinska 2005, s. 86-87.



Przekaz wiedzy, czyli nauczanie specjalistycznej odmiany jezyka... 105

ki CLIL, jak rowniez wynika z przekonania autorki artykutu, ze jednostka potrafi
wyjas$ni¢ i wytlumaczy¢ ,,swoimi stowami”!’, bez uzycia terminologii, tylko te
zagadnienia, ktore w peini rozumie.

Uczacy sie zatem wyjasniaja znaczenia, stosujac stownictwo ogoélnoodmia-
nowe (leksyka wspolnoodmianowa) i podaja definicje z uzyciem stownictwa spe-
cjalistycznego, fachowego.

Dopiero po etapie wyjasnienia i pelnego zrozumienia tre$ci, mozliwa jest
koncentracja uwagi na specjalistycznych polaczeniach wyrazowych, rekcji cza-
sownikow, szyku zdan, nominalizacji sktadni i innych srodkach jezykowych, pod-
porzadkowanych precyzyjnemu przekazywaniu tresci.

Kolejnym zabiegiem dydaktycznym sg techniki utrwalania nowej leksyki:

a) ukladanie zdan,
b) uktadanie krotkich dialogéw,
¢) odgrywanie scenek komunikacyjnych.

Hotdowanie dewizie ,,trening czyni mistrza” skutkuje nastgpnie stosowaniem
roznorodnych technik powtarzania nowej leksyki'®:

a) ¢wiczenia literowe i ortograficzne, np. tworzenie stow z jednego stowa,
b) ¢wiczenia tematyczne i kategoryzujace, np. wykreslanie niepasujacego
stowa,

¢) ¢wiczenia skojarzeniowe, np. taczenie stoéw wokot jednego tematu,

d) ¢wiczenia leksykalno-frazeologiczne, np. szukanie synoniméw (taczenie
par), uzupehianie kolokacji, definicje.

Uczac specjalistycznej odmiany jezyka, nalezy nieustannie mie¢ $wiado-
mos¢ istnienia (co najmniej) dwoch odmian jezyka: ogoélnej i zawodowej. Ter-
miny prawnicze bowiem czesto sa wyrazami przejetymi z jezyka ogolnego, ale
posiadaja inne znaczenie lub jedno ze znaczen'. Nalezy zatem pamigtac o statym
operowaniu dwoma odmianami polszczyzny.

4. PRACAMETODA DRAMY

Drama® to metoda dynamicznego przyswajania wiedzy, rozwija umiejetno-
Sci przez dziatanie, badanie, eksperymentowanie, zaangazowanie emocjonalne
i intelektualne. Jest metoda aktywizujaca, warsztatows.

17 Por. kategori¢ antropocentryzmu wg J. Bartminskiego (1991).
18 Szerzej na ten temat zob. np. Seretny, Lipifiska 2005, s. 88—99.
19 Na temat stownictwa tekstow prawnych por. Chodun 2007.

2 Por. np. Dziedzic, Pichalska 1995.
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Autentyczne przyswojenie teoretycznych tresci zwigzanych z prawem kar-
nym ukazuje odgrywana przez uczacych si¢ rozprawa sgdowa. Uczestnicy dra-
my sami dokonuja podziatu rél, opracowania scenariusza przebiegu wydarzen.
Ich dziatania odzwierciedlaja porzadek faz rozprawy i poszczeg6lnych czynnos$ci
jurysdykcyjnych z zachowaniem zgodno$ci pojawiania si¢ odpowiednich o0sob
zardwno uczestnikow instytucjonalnych, jak i spoza instytucji (por. Tab. 2).

Tabela 2. Realizacja maksymalnego wzorca dziatan tekstotwdrczych w rozprawie sadowej

faza rozprawy

czynno$é jurysdykeyjna

uczestnik procesu

a) wywolanie sprawy

b) sprawdzenie obecnosci

sktad orzekajacy

strony procesowe

2 wezwanych osob (kilku oskarzonych)
S
1 g £ ¢) zarzadzenie opuszczenia obroncy
1<) N
E = sali rozpraw przez $wiadkow $wiadkowie
biegli
d) zachowania dodatkowe publicznosc?
a) odczytanie aktu oskarzenia sklad orzekajacy
b) obligatoryjne pytania strony procesowe
sedziego (kilku oskarzonych)
¢) postgpowanie dowodowe obroncy
— wyjasnienia oskarzonych publicznosé
0,-0y.)
— zeznania $wiadkow sktad orzekajacy
strony procesowe
(kilku oskarzonych)
obroncy
;‘ Swiadek
<
b3 .
2 = publicznos¢
N — opinie biegtych sklad orzekajacy
s
strony procesowe

(kilku oskarzonych)
obroncy

biegty

publicznosé

d) zamknigcie przewodu

sktad orzekajacy

sadowego strony procesowe
(kilku oskarzonych)
obroncy

e) zachowania dodatkowe publiczno$é¢
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a) mowa koncowa sklad orzekajacy

g oskarzyciela strony procesowe

£

,; b) mowy koncowe obroficow (kilku oskarzonych)

=

3 '§ ¢) mowy koncowe obroncy

=]

§ oskarzonych

5

= d) zachowania dodatkowe publicznos¢
a) ogloszenie wyroku sktad orzekajacy

=

§ b) uzasadnienie wyroku strony procesowe

z

4 z ¢) pouczenie stron (kilku oskarzonych)

E )

= obroncy

;; ......
d) zachowania dodatkowe publicznosé¢

¢ Zgodnie z ustaleniami jurysdykcyjnymi publicznos$¢ nie jest zaliczana do uczestnikéw procesu,
gdyz nie bierze ona czynnego udzialu w rozprawie. Stanowi zatem kategorie biernych stuchaczy.

Zrédlo: Rzeszutko 2003, s. 80

Dbaja o przestrzenny uktad sali, zgodny z autentyczng rozprawa w sadzie

(por. Rys. 1).

Rys. 1. Sala rozpraw w polskim sadzie karnym od 1 X 1990 r.

O ® O

stol sedziowski *
protokolant
prokurator .
.
barierka .
oskarzyeiel dla swiadka
positiowy .
obrofica
oskarfony
tawy dla publicznogci

Zrédlo: Rzeszutko2003, s. 532!

21 Por. rozszerzong wersj¢ schematu Walto$ 1995, s. 461.
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Uczacy si¢ stosuja specjalistyczne stownictwo, zwroty, formy wypowiedzi.
Przyswajaja takze wyrazy i wyrazenia typowe dla komunikacji (nicoficjalnej)
wewnatrz docelowej grupy zawodowej (profesjonalizmy). Majg taka sposobno$¢
dzieki mozliwosci odwotania si¢ do autentycznego materiatu jezykowego (od-
miana méwiona, w tym prymarnie pisana, i pisana). Ponizej przytoczone sa wy-
brane przyktady z jezyka prawniczego poddane analizie i wykorzystywane przez
uczacych si¢ podczas stosowanej dramy?2. Zostaty one podane zgodnie z kolejno-
$cig pojawiania si¢ w catosci dziatan sagdowych (por. Tab. 2).

Rozpoczgcie rozprawy:

(1) Sedzia: Sgd bedzie prowadzil sprawe przeciwko X-owi i trzem innym oskarzonym (...) Pan XX?
To pan? Prosze pana o jakis dokument tozsamosci, najlepiej dowéd osobisty (...) Swiadek ZZ. Tak
Jjest pani (...) Sprawdzimy obecnosc: JJ jest, WW jest, MM jest i KK rowniez jest.

(2) Sedzia: Czy stawit si¢ obronca JJ? Nie.

Oskarzony: Uzgodnione.

Sedzia: Uzgodnione, bez obecnosci obroncy. Stawit sie, tak: oskarzony JJ. Nie stawit si¢ jego obron-
ca — adwokat EE, o terminie powiadomiony, o terminie powiadomiony. Tak. WW, oskarzony WW
z obroncg...

Adwokat | : ...aplikantem adwokackim LL z substytucji adwokata HH, pelnomocnictwo i substytucja
w aktach sprawy.

Sedzia: ... z substytucji adwokata HH, petnomocnictwo i substytucja w aktach sprawy. Oskarzony
MM z obroncq — aplikantem FF, z substytucji adwokata PP, petnomocnictwo i substytucja w aktach
sprawy, MM z obroncq — aplikantem FF, z substytucji adwokata PP, pefnomocnictwo i substytucja
w aktach sprawy oraz stawit si¢ oskarzony KK z obroncq...

Adwokat  : ...aplikant adwokacki UU z substytucji adwokata TT, pelnomocnictwo i substytucja
w aktach sprawy.

Sedzia: TT ...w aktach sprawy.

(3) Sedzia: Nie stawil si¢ jedynie obronca oskarzonego XX, adwokat KK. Czy pod jego nieobecnos¢
mozemy kontynuowac postgpowanie? ... Prosze oskarzonego ..., panie XX ... . W dniu dzisiejszym
nie stawit sie obronca adwokat KK. Oskarzony, jak rozumiem, wnosi o prowadzenie pod jego nie-
obecnosc postepowania.

Oskarzony: Tak.

Sedzia: Tak. Czy w dalszym ciggu istnieje stosunek obronczy? Czy tez zostat wypowiedziany, bo pan
mecenas nie pojawial si¢ ostatnio na rozprawach. No chyba ten stosunek trwa.

Oskarzony: Tak, zawsze ... zgadzatem sie na to, zZeby rozprawy sie...

Sedzia: Tak, ale w dalszym ciggu trwa?

Oskarzony: ....zgadzatem sie, Zeby rozprawa sie toczyla i dzisiaj tez zgadzam sie. Stosunek nie zostat
wypowiedziany.

Sedzia: Rozumiem. Ja tylko pytam. Zdecydowanie nie zostat wypowiedziany. Dobrze.

22 Wszystkie przyktady pochodza z pracy Rzeszutko 2003.
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(4) Sedzia: Oskarzony RR?

[cisza]

Sedzia: Nie stawit sie. Wezwanie doreczone prawidtowo. Zostanie wyznaczony nowy termin roz-
prawy. Co prawda oskarzony zostat powiadomiony, ale nie wezwano go na termin. Jednakze sqd
bedzie zmuszony prowadzi¢ postgpowanie w trybie zwyczajnym, a zatem, w zwigzku z nieobecnoscig
oskarzonego rozprawa w tej sprawie odby¢ sie nie moze, a oskarzony nie wnosit o rozpatrywanie
sprawy pod jego nieobecnosc. Zresztq pewnie zostal pouczony, Ze rozprawa w trybie uproszczonym
si¢ odbyta (...) W dniu dzisiejszym sqd postanowi rozpozna¢ niniejszq sprawe w trybie zwyczajnym,
w skiadzie tawniczym, wezwa¢ na oznaczony termin oskarzonego i powiadomic¢ go o tym, iz jego
obecnosc¢ bedzie obowigzkowa, bowiem bedzie sprawa rozpatrywana w trybie zwyczajnym. Panie
bedziemy musieli prosic, niestety, raz jeszcze o stawienie sie¢ w sqdzie. W dniu dzisiejszym sqd nie
moze pan przestuchac pod nieobecnosc oskarzonego. Natomiast sprobujemy zdyscyplinowa¢ oskar-
zonego w tym sensie, ze sqd poprosi wlasciwy miejscowy komisariat policji o dorgczenie wezwania,
co zobowigze, oskarzonego, do stawiennictwa pod rygorem przymusowego doprowadzenia na roz-

prawe.

(5) Sedzia: Nie stawili si¢ panowie w dniu dzisiejszym, panowie, po raz kolejny (...) Stan prawny
Jjest nastepujgcy: na pierwszy termin (...) nie stawil si¢ oskarzony (...) W tej sytuacji nie pozosta-
Jje sqdowi nic innego, jak podjgc¢ stosowne decyzje procesowe (...) Zatem zostanie na podstawie
art. 22 zawieszone postepowanie w tej sprawie. Sqd zastosuje wobec oskarzonego X-a tymczasowe
aresztowanie na okres trzech miesiecy od dnia zatrzymania na podstawie art. 258 § 1 pkt 1 Kodeksu
postepowania karnego i zarzqdzi jego poszukiwania listem gonczym, gdyz z doswiadczenia sgdowi
wiadomo, iz samo postanowienie aresztowania czgsto bywa niewystarczajgcym, bez zarzgdzenia
poszukiwan. A te poszukiwania w jakis sposob usprawniajq prace policji przy zatrzymaniu oskarzo-
nego. I po wykonaniu tegoz postanowienia, po ujeciu oskarzonego i po jego osadzeniu, zostang pod-
Jjete dalsze decyzje procesowe, mianowicie wyznaczenie terminu. Na razie nie ma sensu wyznaczanie
terminu. Sqd nie wie, kiedy zostanie ujety oskarzony i zatrzymany, osadzony w zaktadzie karnym (...)

W zwigzku z tym bez terminu w dniu dzisiejszym.

(6) Prokurator: Wysoki sqdzie, ja wnosze (...) o zastosowanie do niestawajgcego w dniu dzisiejszym

oskarzonego AA srodka zapobiegawczego w postaci tymczasowego aresztowania.

(7) Sedzia: Pani nie bedzie swiadkiem w tej sprawie?
Osoba z publicznosci: Nie, nie bede.

Sedzia: Prosze, moze pani zostac
Przewdd sadowy:

(8) Prokurator: Oskarzam XX o to, ze: w nocy z 3 na 4 listopada 1998 roku w Areszcie Sledczym
w Lublinie, dokonat pobicia wspotosadzonego w tej samej celi Y-a, w ten sposob, ze uderzyt go
piescig w twarz, kopal i bil po calym ciele, czym narazil go na bezposrednie niebezpieczenstwo
naruszenia czynnosci narzqdow ciata lub rozstroju zdrowia, tj. o czyn z art. 158§1 Kk.

Sedzia: Czy oskarzony zrozumial tres¢ aktu oskarzenia? Odpis aktu oskarzenia zostat doreczony?

Czy do tego oskarzony sie przyznaje? Do popetnienia zarzuconych mu czynow? Pouczam oskarzo-
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nego, iz stuzy mu prawo do odmowy skiadania wyjasnien w tej sprawie, prawo do odmowy odpo-
wiedzi na poszczegolne pytania, prawo do sktadania wyjasnien przed sqdem. Czy w dniu dzisiejszym
oskarzony bedzie sktadal wyjasnienia przed sqgdem, czy tez korzysta z prawa do odmowy sktadania
wyjasnien?

(9) Sedzia: Odnosnie przyrzeczenia od swiadkow.

Prokurator: Ja zwalniam, wysoki sqdzie.

Adwokat: Zwalniam.

Sedzia: Sgd uprzedza swiadkow o odpowiedzialnosci karnej za sktadanie fatszywych zeznan yyy do
trzech lat pozbawienia yy wolnosci ... . MM i CB, mogq panstwo pozostac na sali rozpraw podczas
sktadania wyjasnien przez oskarzonego. Wiasnie jako pokrzywdzeni w tej sprawie, panstwo mogq

zostac.

(10) Sedzia: Czy strony wnoszq o uzupelnienie postgpowania dowodowego? (...) Czy sq jakies wnio-
ski? Czy jeszcze jakies pytania, oswiadczenia, wnioski? Czy strony majq jakies wnioski dowodowe lub

inne wnioski? Zamykam postepowanie dowodowe w tej sprawie. Prosze o wystgpienia kornicowe stron.
Wydanie wyroku:

(11) Sedzia: Wyrok w imieniu Rzeczpospolitej Polskiej, Sqd Rejonowy w Lublinie w IX Wydziale
Karnym, dnia 21 grudnia 1999 roku, w sktadzie tu obecnym, po rozpoznaniu sprawy TT, oskarzo-
nego o to, ze: w dniu 26 lutego 1998 w Lublinie pomowil GG we wniosku skierowanym do Sqdu
Okregowego w Lublinie, ze jest osobg chorg psychicznie i powinien zosta¢ ubezwlasnowolniony, co
mogtoby ponizy¢ go w opinii publicznej, tj. o czyn z art.212§1 Kodeksu karnego. Oskarzonego TT
uznaje za winnego dokonania zarzuconego mu czynu i za to na mocy art.212g1 Kodeksu karnego
skazuje go na kare pigédziesieciu stawek dziennych grzywny, przyjmujqc wysokosé stawki dziennej
w kwocie (...). Na podstawie art.212§3 Kodeksu karnego orzeka od oskarzonego TT na rzecz po-
krzywdzonego GG jeden tysigc zlotych nawiqzki. Zasqdza oskarzonemu na rzecz skarbu panstwa

(...) kosztow sgdowych.

(12) Se¢dzia: Zebrany w sprawie material dowodowy jest skqpy. Sqd oskarzonego uniewinnia od

dokonania zarzuconego mu czynu.

(13) Sedzia: Wyrok nie jest prawomocny, stuzy od niego apelacja do Sqgdu Okregowego w Lublinie.
W tym celu w terminie siedmiu dni od daty ogloszenia wyroku mozna ztozy¢é wniosek o sporzqdzenie
uzasadnienia wyroku na pismie. Nastepnie w terminie dni czternastu od daty doreczenia pisemnego
uzasadnienia wyroku, w ktorym sqd postara si¢ bardziej obszerniej i bardziej systematycznie przed-
stawi¢ motywy tegoz wyroku, w ciggu czternastu dni od daty doreczenia pisemnego uzasadnienia
mozna ztoZy¢ apelacje, ktorq adresuje si¢ do Sqdu Okregowego za posrednictwem Sqdu Rejonowe-
go, IX Wydziat Karny w Lublinie.

Dodatkowym walorem odgrywanej dramy sg zawsze elementy gry aktorskiej
(emocje, placz), w tym przestrzeganie rytuatu sadowego, zwiazanego z obowiaz-
kiem zachowania postawy stojacej lub mozliwoscig siedzenia. Nalezy zatem pod-
kresli¢ bardzo duze zaangazowanie i bardzo duze wczucie si¢ w swoje role 0séb
uczacych sie. Zwroty kierowane do siebie wzajemnie cechuje zachowanie ety-
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kiety obowigzujacej na sali sadowej, nie pojawiaja si¢ autentyczne imiona nawet
w sytuacji zachwiania porzadku przedstawienia. Sytuacje wymykajace si¢ spod
kontroli traktowane sa jak autentyczne, kiedy np. sedzia przywotuje kogos$ do
porzadku Iub poucza o konkretnym prawie albo obowigzku.

5. PODSUMOWANIE

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego zgodne z pedagogika CLIL umozli-
wia jednoczesny przekaz wiedzy z danej dziedziny oraz rozwdj kompetencji jezy-
kowych uczacych si¢ 0sob. Rdznorodne, ciekawe i potrzebne zagadnienia specja-
listyczne stanowig doskonatg motywacje do nauki jezyka. Wazna jest Swiadomos$¢
mozliwosci wykorzystania zdobytej wiedzy w wielu autentycznych sytuacjach
komunikacyjnych. Zglebianie aktualnych zagadnien oraz wzbogacanie wlasnej
leksyki (definiowanie, synonimia, antonimia, stowotworstwo) pomaga w przeta-
maniu swoich obaw, nies§miatosci, niepewnosci, bariery w mowieniu. Pomaga nie
tylko w przysztosci mowic, studiowac, pracowac, ale takze wyraza¢ wilasne ,,ja”,
wyrazac siebie i1 przekazywac swoje mysli.

Stosowane techniki i sposoby pracy wykorzystujace dyskusje, komunikowa-
nie si¢ mi¢dzy stuchaczami w grupie stwarzaja mozliwo$¢ wzajemnego popra-
wiania wlasnych usterek i btedow. Pozwalajg takze na swobodne wyrazanie opinii
i jednoczesne ksztalcenie umiejetno§¢ wyrabiania sobie wlasnej opinii na rozne
tematy. Aktywizujace formy pracy pozwalajg na uczestnictwo wszystkich 0sob
w zajeciach, integracje roznych sprawnosci jezykowych. Co niezwykle istotne,
uczacy si¢ sami maja §wiadomos$¢ przyrostu wiedzy, informacji. Wida¢ to bardzo
wyraznie podczas pracy metoda dramy czy tez w czasie dyskusji.

Potozenie punktu cigzko$ci na umiejetnosciach komunikacyjnych nie po-
woduje jednoczes$nie zaniedbania nauki struktur i poje¢ gramatycznych. Przede
wszystkim nalezy pozna¢ i zrozumie¢ zagadnienie, a nastgpnie cyzelowaé forme.

Stosowanie podejscia CLIL w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego jest
ze wszech miar godne polecenia. Aktywizujace metody pracy, np. drama, dosko-
nale korespondujg z wymogami obecnego $wiata. Podzial zadan, porcjowanie
materiatu, praca zespotowa, sytuacje, kiedy kazdy jest odpowiedzialny za pew-
ng cz¢$¢ catoscei 1 $wiadomose, ze wazny jest finalny efekt ksztatcg umiejetnosé
wspotpracy, ktora stanowi nieodzowne kompetencje pozadane na wspotczesnym
korporacyjnym rynku pracy. Wypowiedzi na forum przygotowuja nie tylko do
egzaminow ustnych, lecz takze do rozméw kwalifikacyjnych.

Zderzenie z tekstem, bez ¢wiczen wprowadzajacych, ewokuje rzeczywiste
sytuacje, w ktorych trzeba wlasciwie zareagowacé, a do reakcji w wielu sytuacjach
nie mozna si¢ wczesniej przygotowac.
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Nauczanie specjalistycznej odmiany jezyka na lektoracie jezyka polskiego
jako obcego to zatem przekaz wiedzy. Przy czym przyswajany jezyk stanowi me-
dium, dzi¢ki ktoremu mozliwe jest zdobywanie nowych informacji i jednocze$nie
sam jest niezbywalng czescig zgtebianej wiedzy. Wiedza jest bowiem czgsécig oso-
bowosci cztowieka, im wigcej wiemy, tym bogatsze sa nasze przemyslenia, ktore
odbijaja sie pdzniej w naszych tekstach.
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KNOWLEDGE TRANSFER. ON TEACHING LANGUAGES
FOR SPECIFIC PURPOSES IN THE CONTEXT OF CLIL PEDAGOGY

Keywords: language, language for specific purposes, students’ needs, creativity, CLIL

Summary. This article aims to show how to use content and language integrated teaching/
learning (CLIL — Content and Language Integrated Learning) in Polish as a foreign language course.
The assumption is that teaching special varieties of the Polish language is, in fact, transferring know-
ledge. Language, thanks to which it is possible to learn new information, becomes at the same time
a constitutive element of the constructed knowledge of a particular sphere of life. Therefore, there
follows full integration of teaching/learning content and the language itself. In the article a proposal
is outlined of how to written text and drama as a form consistent with the CLIL approach.
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Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy, Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow
(SJPAC), nauczanie jezyka specjalistycznego, korelacja migdzyprzedmiotowa

Streszczenie. Artykut ukazuje specyfike pracy w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziem-
cow UL (SJPdC), ktore od 60 lat prowadzi kursy jezyka polskiego w odmianach specjalistycznych
adresowane do cudzoziemcow i 0sob polskiego pochodzenia, pragnacych studiowa¢ w polskich
uczelniach wyzszych. Z nauczaniem w grupach sprofilowanych sa zwiazane okre§lone problemy.
Jednym z nich jest koniecznos¢ korelacji migdzyprzedmiotowej: programy nauczania jezyka pol-
skiego i przedmiotow, ktoére wprowadzane sa po kilku lub kilkunastu tygodniach, nieraz jeszcze
w trakcie kursu wstepnego, muszg by¢ dostosowane. Uczacy si¢ powinni mie¢ $swiadomos¢, ze
jezyk, ktory przyswajaja na lekcjach polskiego jest tym samym jezykiem, ktdrego uczg si¢ na lek-
cjach przedmiotow. Autorka, przez wiele lat nauczajaca polszczyzny w grupach medycznych, oma-
wia wyzwania jezykowe stojace przed nauczycielem-polonista, jak tez nauczycielami przedmio-
tow. Zjawisko korelacji migdzyprzedmiotowej zostato zilustrowane przyktadami z wyktadanych
w SJPAC przedmiotow: jezyk polski, chemia, matematyka, fizyka.

Specyfika jezykowych studiow przygotowawczych w SJIPAC UL polega
na zalozeniu (wyptywajacym z wieloletnich do§wiadczen), ze niemal kazdego
cudzoziemca chcacego studiowa¢ w Polsce po polsku mozna do tego przygo-
towaé w ciagu 9 miesiecy, czyli dwoch semestrow nauki. Aby odbierat (z ko-
rzyscig dla siebie) wiedze przekazywana w polskich wyzszych uczelniach,
w Studium Uniwersytetu L.odzkiego w ciagu tzw. zerowego roku akademic-
kiego uczy si¢ go jezyka polskiego i przedmiotow kierunkowych, czyli mate-
matyki, fizyki, chemii, biologii, historii, filozofii, geografii, literatury polskiej

* Autorka byta zatrudniona w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcoéw UL, 90-231 L6dz,
ul. Matejki 21/23.
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i innych' po polsku. Programy przedmiotéw utozone sa tak, by — wprowa-
dzajac polskie stownictwo 1 typowe dla jezyka nauki struktury gramatycz-
ne — utrwali¢ 1 powtorzy¢ jednocze$nie material znany studentowi ze szkoty
$redniej. Wysilek wlozony w takie nauczanie i trudnos$ci z niego wynikajace
sg duze, gdyz:

1. W kazdym roku akademickim kilkuset cudzoziemcow przygotowywa-
nych w 16dzkim Studium to wielojezyczne srodowisko zréznicowane pod
wzgledem narodowosci, wieku, charakteru, wyksztalcenia, kultury, po-
ziomu wiedzy wyniesionej ze szkoty $redniej” oraz zainteresowan i przy-
sztych kierunkéw studiow. Czesto takze uczacy si¢ nie znaja zadnego je-
zyka posredniego, maja tez bardzo zréoznicowane mozliwos$ci percepcyjne.

2. Podzial na grupy dydaktyczne uwzglednia stopien zaawansowania jezy-
kowego w momencie przyjazdu do Polski, kierunek dalszych studiow
w polskich uczelniach (czyli ogdlne i specjalistyczne potrzeby jezykowe)
oraz czasem (nie zawsze) jezyk rodzimy lub urzedowy, ktérym postugu-
je sie cudzoziemiec podejmujacy nauke®. Stad, typowe grupy tworzone
w Studium to:

*  zaawansowane polonijne (cudzoziemcy polskiego pochodzenia dobrze wta-
dajacy jezykiem polskim ogdlnym, nieznajacy jednak jego odmian specjali-
stycznych)*, shuchacze ci majg nieco powyzej 400 godzin jezyka polskiego
rocznie (grupy humanistyczno-prawnicze maja powyzej 500 godzin);

* niezaawansowane polonijne (cudzoziemcy polskiego pochodzenia po-
stugujacy sie stabo jezykiem polskim, pelnym interferencji, czesto archa-
icznym)® — okoto 500 godzin jpjo;

' Poniewaz dobdr przedmiotdw nauczania (prowadzonych przez specjalistow) zalezy od
kierunku dalszych studiow w Polsce uczacego si¢ jpjo, szerzej realizowane sa niektore dzialy
przedmiotow dydaktycznych, np. statystyka, logika, botanika, anatomia, a takze wprowadzane
przez polonistow tzw. korpusy leksykalne: ekonomiczne, prawnicze, humanistyczne, medyczne,
techniczne, ktore przeszty do stownictwa ogoélnego i znajdujg si¢ w uzyciu przecigtnego Polaka
o $rednim wyksztatceniu.

2 Wymagane przez polskie MNiSW do podjecia studidw wyzszych w Polsce przez cudzoziemca
$wiadectwo maturalne wydane w jego kraju oraz poswiadczenie, ze w danym kraju uprawnia ono
do studiow wyzszych na wybranym przez absolwenta — maturzyste cudzoziemskiej szkoty $redniej
— kierunku nie oznacza, ze jego wiedza odpowiada wiedzy przecigtnego polskiego maturzysty.
Roéznice programowe w wielu krajach sg tak duze, ze niejednokrotnie wyktadowca musi nauczaé
réwniez samego przedmiotu, by wyrownac braki w zakresie wiedzy merytoryczne;j.

3 Sag tez wzgledy pozadydaktyczne, glownie finansowe, lokalowe, administracyjne, ktore
pozwalaja na utworzenie z kilkuset stuchaczy kilkudziesigciu grup dydaktycznych, z zatozenia
jednak nie wigkszych niz pigtnastoosobowe.

4 Do takich grup dotaczani sa rowniez cudzoziemcy, ktorzy nie maja polskiego pochodzenia,
jednak ich stopien zaawansowania jezykowego (w zakresie jezyka ogdlnego) okresla si¢ jako
B2/C1.

5 Do takich grup dotacza si¢ czgsto Stowian o podobnym stopniu zaawansowania jezykowego.
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* grupy stowianskie, uczone jezyka polskiego od podstaw, jednak w szyb-
szym tempie niz inne grupy cudzoziemskie (ok. 500 godzin jpjo rocznie);

* grupy cudzoziemskie wielonarodowosciowe, uczone jgzyka polskiego
od podstaw (od 500 do 600 godzin jezyka polskiego rocznie, zaleznie od
kierunku przysztych studiow).

Po dokonaniu takiego wstepnego podziatu nalezy jeszcze umiesci¢ przy-
sztych stuchaczy w odpowiedniej grupie kierunkowej (humanistycznej, prawni-
czej, ekonomicznej, medycznej, biologicznej®, politechnicznej), zgodnej z wybra-
nym profilem przysztych studiow.

Zaden z opisanych powyzej typow stuchacza nie jest filologiem. Dla filolo-
gow, niezaleznie od tego, czy sa pochodzenia polskiego, z krajow stowianskich
czy z innych obszardéw jezykowych tworzy si¢ osobne grupy, dzielone juz tylko
ze wzgledu na ich stopien zaawansowania w jezyku polskim.

Lodzkie Studium prowadzi tez kursy jezyka polskiego niezwigzane z jezy-
kowymi studiami przygotowawczymi dla innego typu stuchaczy’ (ludzi chcacych
podja¢ w Polsce prace, zaja¢ si¢ thumaczeniami jezykowymi, studentow tzw. Eu-
ropejskich Programéw Wymiany Migdzynarodowej — wczesniej Sokrates/Era-
smus, obecnie Erasmus plus, Commenius, Campus Europae itp. — lub po prostu
takich, ktorzy zatozyli z Polkami lub Polakami rodziny czy tez sg z jakichs innych
wzgledow zainteresowani jezykiem polskim i1 polska kulturg). Czas trwania ta-
kich kurséw i proces dydaktyczny, ktory si¢ w nich odbywa zalezy od potrzeb
uczacych sie.

Z oczywistych wzgledow (checi uczenia si¢ jezyka polskiego od podstaw,
nieznajomosci zadnego z mozliwych jezykdéw posrednich, nieznajomosci syste-
mu gramatycznego — nawet wlasnego jezyka, czestych brakow w przygotowaniu
merytorycznym do wybranych studiow wynikajacych z r6éznic programowych,
odmiennosci kultur, trudnosci okresu adaptacji do nowych warunkéw klimatycz-
nych, zyciowych i odmiennego systemu nauczania®) oraz z kilkudziesigcioletnich
doswiadczen nauczycieli SJPAC UL wynika, ze organizacja procesu glottodydak-
tycznego w grupach wielonarodowosciowych’, uczonych od podstaw, jest naj-
trudniejsza i musi by¢ oparta o specyficzng metodyke nauczania.

¢ Tworzone sg grupy m.in. weterynaryjne, rolnicze, biotechnologiczne, psychologiczne itp.

7 Czasem sg to rowniez cudzoziemcy chcacy podja¢ w Polsce studia, ale w jezyku angielskim,
wiec interesuje ich nauka jezyka polskiego ogdlnego, by mogli porozumiewac si¢ w codziennych
sytuacjach komunikacyjnych.

8 Chodzi tu przede wszystkim o czas rozpoczynania i konczenia codziennych zajec¢, ich dtugosé
(czgsto studenci z krajow arabskich, afrykanskich czy latynoamerykanskich nie sa w stanie siedzie¢
6, 7 godzin dziennie) oraz czas przeznaczony na nauke¢ samodzielng. Przyzwyczajenie do sjesty
czy nocnych positkow nie pozwala im na organizacj¢ pracy przystosowang do polskich warunkow.

? Zdarzaja si¢ grupy studentéw ztozone z kilkunastu osob, z ktorych kazda postuguje si¢ innym
jezykiem (np. mandarynskim, wietnamskim, mongolskim, laotanskim, perskim, arabskim, hiszpan-
skim, albanskim, suahili), jest w innym wieku (od 17-letniego maturzysty z Utan Bator po 36-let-
niego afrykanera z Windhuk), ma inng wiedzg, usposobienie, styl pracy.
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Dodatkowa trudno$¢ sprawia rozny czas przyjazdu studentow, co wigze si¢
7 organizacja semestrow i sesji egzaminacyjnych w co najmniej trzech réznych
terminach'® i powoduje czesto niemozno$¢ wspodlnej pracy samodzielnej (utrwa-
lania poznanego materiatu bez pomocy nauczyciela) dla osob z jednego kraju czy
tez obszaru jezykowego, ktore jednak rozpoczety nauke w innych terminach, wigc
nie moga wspotpracowac ze soba i wzajemnie sobie pomagaé, gdyz znalazty sie
w réznych grupach dydaktycznych.

Opisane aspekty, wigzace si¢ ze specyficznym nauczaniem jpjo w toku jezy-
kowych studiow przygotowawczych, naktadaja na nauczyciela jezyka dodatkowe
obowiazki w zakresie:

1) wyksztatcenia u uczacego si¢ $wiadomosci, ze jezyk polski jest jeden'!,
ze te same zjawiska jezykowe funkcjonuja w roznych odmianach jezyka
is3 jedynie inaczej ,,wypetnione” leksykalnie, czyli ze proces uczenia sie
jezyka polskiego trwa przez caly okres nauki w SJPdC UL, niezaleznie
od tego, czy prowadzone w danym momencie s3 zajecia z matematy-
ki, chemii itp. (kazdego innego, obowiazujacego w grupie dydaktyczne;j
przedmiotu), a takze

2) Scistego wspotdziatania, tzw. koordynacji metodycznej'? wszystkich na-
uczycieli, ktorzy pracuja z tag sama grupa dydaktyczna, niezaleznie od
przedmiotu, ktorego ucza, czyli od przekazywania informacji meryto-
rycznych.

Powigzanie metodyki nauczania przedmiotu nauki z metodyka nauczania jpjo
na tym przedmiocie oraz z metodyka nauczania jpjo w zakresie jezyka ogdlnego
na przedmiocie ,,jezyk polski” wymaga ustalen (oprocz wczesniejszych — progra-
mowych, wynikajacych ze wspdlnej organizacji catego procesu dydaktycznego)
dotyczacych:

* typu wprowadzanych zjawisk z zakresu gramatyki;
e czasu ich wprowadzania;

* uzywanego nazewnictwa w zakresie gramatyki;

» formy zapisu poszczeg6lnych czesci mowy.

10Np. pierwszy semestr dla studentdw zaczynajacych nauke na poczatku pazdziernika konczy
si¢ w potowie lutego, drugi w czerwcu, odpowiednio przesunigte sg terminy dla studentéw zaczyna-
jacych nauke w listopadzie czy grudniu.

' Studenci czgsto w czasie zajec z tzw. przedmiotow kierunkowych zaczynaja operowaé dzi-
wacznym interjezykiem, nie uwzgledniaja zadnych wiadomosci z dziedziny fleksji czy sktadni jezy-
ka polskiego, zdobytych w czasie uczenia si¢ przedmiotu ,,jezyk polski”.

12 Temu zagadnieniu po$wigcona byta jedna z migdzynarodowych konferencji naukowych,
zorganizowanych w Studium. Materiaty pokonferencyjne zostaty opublikowane w 7/8 tomie ,,Acta
Universitatis Lodziensis. Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcow”, Nauczanie jezyka specjali-
stycznego (1996).
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W zakresie dydaktyki ustala si¢ obowigzujace programy nauczania. Najogol-
niej rzecz ujmujac, wedhug programow nauczania jezyka polskiego w Studium
materiat przekazywany przez uczacego dzieli si¢ na kursy (co wydaje si¢ okre-
$leniem metodycznym w odrdznieniu od okreslenia organizacyjnego ,,semestr”).
W semestrze pierwszym (okoto 4,5 miesigca) uczacy polonisci realizuja dwa kur-
sy. Kurs pierwszy — wstepny — daje studentowi ogolne pojecie o polskim systemie
gramatycznym (fonetyczno-fonologicznym, ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi
na zasady wymowy bez relacji z pismem, opozycje fonologiczne typu: byc/bié/pic
i fleksyjnym — gdy wstepnie objasnione zostaja rodzaje, liczby i przypadki rze-
czownika; rodzaje liczby pojedynczej, rodzaj niemeskoosobowy przymiotnika,
zaimka i liczebnika porzadkowego oraz liczebniki gldéwne; osoby, liczby, rodzaje
1 czasy czasownika - by ukaza¢ og6lny system jezyka i zasygnalizowaé roznice
formalno-strukturalne, np.: matka / do matki / matke przy ich tozsamos$ci seman-
tycznej).

Kurs ten daje rowniez studentowi mozliwos¢ opanowania w jak najkrétszym
czasie struktur jezykowych zawartych w najczesciej spotykanych sytuacjach ko-
munikacyjnych (w sklepie, u lekarza itp.), co wigze si¢ z prezentacjg leksyki zwia-
zanej z sytuacjami zycia codziennego i sktadni zdania pojedynczego.

Podczas drugiego kursu — podstawowego — jest rozwijana wiedza studenta
na temat polskiego systemu fonetycznego i fleksyjnego, a takze pewnych zjawisk
z zakresu morfologii i sktadni. Stownictwo wprowadzone w tym okresie dostoso-
wane jest rowniez do tematyki zycia codziennego, ale ma juz lekkie ukierunkowa-
nie specjalistyczne. Po zakonczonym kursie studenci sa w stanie do$¢ swobodnie
porozumiewac¢ si¢ w wielu sytuacjach dnia codziennego w mowie 1 pismie.

W semestrze drugim nauczyciele polonisci realizujg materiat kursu trzeciego
— rozszerzajaco-kierunkujacego, trwajacego ok. 4,5 miesigca. Tematyka dotyczy
tutaj zagadnien specjalistycznych oraz (szczeg6lnie w grupach humanistycznych
i ekonomicznych) problemow zwigzanych z podstawowymi dziedzinami zycia
Polakoéw, historig Polski itp. Zagadnienia gramatyczne opanowane podczas tego
kursu obejmuja te elementy fleksji i morfologii, ktore nie zostaly wyjasnione pod-
czas realizacji programu kursu drugiego (np. formy bezosobowe -no, -to, ,,si¢”,
imiestowy, elementy sktadni zdania ztozonego itd.).

Po zrealizowaniu kursu trzeciego student powinien opanowac leksyke zwig-
zang z kierunkiem jego przysztych studiow i z tzw. ,,wiedza ogd1na”; powinien
umie¢ konstruowaé pelne wypowiedzi pod wzgledem gramatycznym i logicz-
nym. Stopien zaawansowania jezykowego okresla si¢ na tym etapie jako Bl+
— B2 (w grupach cudzoziemskich) do B2 — C1 (w grupach stowianskich i polonij-
nych) w jezyku ogdlnym, powigzanym z jezykiem specjalistycznym zaleznym od
kierunku przysztych studiow uczacego sig.

Zwykle po szesciu tygodniach kursu jezyka polskiego wyktadowca przed-
miotu kierunkowego realizuje materiat nauczania oparty na programach obowia-
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zujacych w polskich szkotach s$rednich, uwzgledniajac dodatkowo nastgpujace
zatozenia:

1) nauczenie cudzoziemcow polskiego stownictwa specjalistycznego;

2) zapoznanie ich z podstawowymi czynno$ciami laboratoryjnymi;

3) powtdrzenie tresci przedmiotu w zakresie szkoty sredniej w celu uzu-
petnienia tych dziatow, ktérych studenci nie znaja, poniewaz programy
nauczania w ich krajach nie uwzgledniaty danych zagadnien.

By pokaza¢ specyfike metodyki nauczania w SJPAC UL, zilustruje przedsta-
wione wyzej problemy kilkoma przyktadami.

Nauczyciel, wprowadzajac dany temat, np. z chemii, przed przystapieniem
do wtasciwego objasniania zagadnienia podaje studentom stownictwo potrzebne
w czasie lekcji, zas w toku tlumaczenia zagadnienia podkresla i wypisuje na ta-
blicy stownictwo i struktury gramatyczne uzywane przy omawianiu tego tematu,

np.:

Temat: Wzgledna masa atomowa i czgsteczkowa
1) slownictwo: liczb/a, -y; mas/a, -y
utamkowly, -a, -, -e; bezwzgledn/y, -a, -e, -¢; wzgledn/y, -a, -e, -¢
wyno/ si¢
-si
-sza

2) struktury jezykowe i zagadnienia gramatyczne wystgpujace w tej lekcji:

Ile wynosi masa atomowa?

Masa atomowa ... jest wicksza niz masa atomowa. ..

Masa atomowa ... jest mniejsza niz masa atomowa. .. + nazwa pierwiastka
Masa atomowa ... jest wigcksza od masy atomowe;j... (rzeczownik, D. Ip.)
Masa atomowa ... jest mniejsza od masy atomowe;. ..

Stopniowanie przymiotnikow:
matly, mniejszy, najmniejszy

duzy, wigkszy, najwigkszy

13 Przyktad wieloznacznosci czasownika; w jezyku specjalistycznym wynosi¢ oznacza réwnaé
sie, mie¢ wartos¢ (np.: masa czgsteczkowa tlenu wynosi 32, predkosé poczgtkowa wynosi 0, wartosé
Sfunkcji wynosi 7), w jezyku ogdlnym dodatkowo oznacza usuwac cos/kogos skqds i jest zwigzany
z czasownikami oznaczajacymi poruszanie si¢ na nogach (np.: student wynosi chleb ze stolowki).
Zapis form, pod bezokolicznikiem, 3 os. Ip. i Im. (zamiast 1 i 2 os. Ip., jak to czyni si¢ na ogot
w stownikach) dotyczy uzycia czasownika wynosi¢ w znaczeniu mie¢ wartos¢ i uczula studentow
na fakt, ze w takim znaczeniu wystepuje on tylko w 3 os. Ip. i Im., taczac si¢ z rzeczownikami
niezywotnymi (nie mowimy np.: wynosze 27 lat; wynosisz 34 kilo itp., co zdarza si¢ niektorym
studentom po lekcji matematyki, fizyki czy chemii).
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Nauczyciel chemii zwykle powtarza znane studentowi struktury, wypetniajac

je leksyka specjalistyczna, np.:

Przyklady zdan wprowadzanych w czasie nauczania

przedmiotu ,,jezyk polski”:

Przyklady zdan wprowadzanych w czasie nauczania

przedmiotu ,,chemia”:

Jak nazywa si¢ ten student?

Jak nazywa si¢ ten metal?

Ten student nazywa si¢ Ahmed.

Ten metal nazywa sig¢ sod.

Czy to jest tawka?

Czy to jest siarka?

Nie, to jest okno.

Nie, to jest ztoto.

To jest kubek mleka.

To jest symbol zelaza.

To sa dwa dtugopisy.

To sa dwa atomy.

To sa dwie ksigzki.

To sa dwie czasteczki.

To jest pig¢ papierosow.

To jest pig¢ atomow.

To jest sze$¢ ksiazek.

To jest sze$¢ czasteczek.

Z czego sktada si¢ garnitur?

Z czego sklada si¢ czasteczka......... ?

Klasa...... jest wigksza od klasy......

Masa...... jest wigksza od masy......

Ile wazy paczka maki?

Ile wazy atom tlenu?

Mnigjod .......

Mniejod .......

Nie lubi¢ zy¢ wedtug planu.

Prosz¢ pisa¢ wedtug wzoru.

Rozmawiam z szeScioma kuzynami.......

Studentki, ktore biorg udziat w akademii. ..

Substancje, ktore biora udziat w reakcji. ..

Gadulg nazywamy .........

Reakcja nazywamy.........

Temperatura gazu wzrasta pod wpltywem.......

Aktywnos¢ pierwiastka wzrasta pod wptywem.......

Student ulegt wypadkowi.

....... ulegt rozktadowi........

Sa to przyktady ilustrujace korelacj¢ nauczania chemii i nauczania poloni-
stycznego pod wzgledem wprowadzania form gramatycznych (por. Kalinowski,
Staby-Goral 1987 oraz Golewski, Staby Goral 1987).

By pokaza¢ wspoltprace polonisty z nauczycielami matematyki i fizyki'* po-

stuze sie dwoma przyktadami.

Wiedza o polskich rzeczownikach, o mozliwosciach i determinantach
zwigzanych z ich uzyciem (mysle tu o konsekwencjach sktadniowych, niezbed-
nych w procesie komunikacji) musi obejmowac informacje na temat kategorii
liczby. Zwykle proponuje si¢ wiec w celu uporzadkowania i mozliwosci spoj-

4 W pierwszym tygodniu zaje¢ fizyk wprowadza pewne pojecia matematyczne, ktorymi

potem postuguje si¢ w czasie zajec.
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rzenia na system w sposob catosciowy wprowadzenie pojecia czterech liczb
w jezyku polskim:

1) liczby pojedynczej;

2) liczby podwojnej;

3) liczby mnogiej;

4) dodatkowej liczby mnogiej*.

Takie spojrzenie na faktycznie wystgpujace liczby w jezyku polskim dosko-
nale uzasadnia system zwigzany z uzyciem liczebnikéw gtéwnych i ich zwigzkow
sktadniowych:

1) jeden, jedna, jedno + rzeczownik w mianowniku Ip.;
2) dwoje, oboje, obydwoje, para + rzeczownik w dopetniaczu Im. (ewentu-
alnie rzeczownik w mianowniku Im.);
3) dwaltrzy/cztery
dwie } + rzeczownik w mianowniku Im.;
dwaj/trzej/czterej
4) 5..%-<..2,...3,...4> oraz okreslenia iloci + rzeczownik w dopel-
niaczu Im., (ewentualnie po okresleniach ilosci rzeczownik niepoliczalny
w dopetniaczu Ip.).

Wprowadzanie liczebnikéw gtownych zaczyna si¢ juz na pierwszych zajeciach,
przy okazji pytania o wiek (wyjasniamy, ze jest to temat tabu w Polsce, stad w stylu
oficjalnym pytanie: /le pan/-i ma lat? mozna ustysze¢ w urzgdach czy w gabinetach
lekarskich, natomiast mtodzi ludzie, nietajacy swego wieku i uzywajacy stylu nie-
oficjalnego, pytaja bez zahamowan: lle masz lat?, wigc pytanie to mozna ustysze¢
znacznie czesciej w takiej formie), potem pojawia si¢ przy cenach artykutéw spozyw-
czych, odziezowych, przy telefonowaniu'®, pytaniu o godzing (wraz z liczebnikiem
porzadkowym), a p6zniej w wielu skomplikowanych zwigzkach sktadniowych.

Zgodnie z koncepcjg wprowadzania kategorii liczby (i wystepowania czte-
rech liczb w jezyku polskim), pokazujemy na prostych przyktadach kazda z nich,
poczawszy od Ip., poprzez Im., potem Im. dodatkowa i na koncu liczb¢ podwojna.
Wyjasniamy zatem, dlaczego mamy: rok, 3 lata, 24 lata, 29 lat, dlaczego ptacimy
grosz, 2 grosze, 73 grosze, 90 groszy, itp.

Nalezy podkresli¢, ze liczebniki gtdéwne zakonczone na 2, 3 i 4 nie nalezg do
zbioru liczb od 5 do nieskonczonosci, jezeli wymawiamy (i styszymy) te liczbe

'S Rozréznienie takie powinno by¢ wprowadzane w kolejnych fazach nauczania, w zaleznosci
od stopnia zaawansowania jezykowego studentow.

' Przy okazji takich zaje¢ aktywizuje¢ studentow do wyrazania prosby o powtdrzenie i do
samodzielnych prob wielokrotnego powtarzania liczebnikow, méwiac, ze podam im numer swojej
komorki, po czym wyraznie, ale bardzo szybko mowie go i dodaje, ze kto do mnie zadzwoni,
dostanie piatke nastgpnego dnia. Natychmiast wszyscy zaczynaja pytac: szescset ile? szeséset
piecdziesigt dziewigé, tak?, prosze jeszcze raz itp.
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na koncu. W przeciwnym razie studenci bedg w tym mniejszym zbiorze (ograni-
czonym w tabelce przedstawionej ponizej nawiasami zamknigtymi) umieszczaé
rowniez 12, 13 i 14, czyli liczby, ktore do niego nie naleza, gdyz wypowiadajac
je styszymy na koncu -nascie. Nalezy réwniez doda¢, ze liczby zakonczone na
I, np. 11, 21, 31...... 1251 itd. nalezg w j. polskim do zbioru oznaczajacego Im.
dodatkowa, gdyz niektorzy studenci umieszczaja je w Ip.

Po uzyskaniu takich informacji na zajeciach z jezyka polskiego, a wiec znajac
pewien system studenci nie majg trudnosci z odczytywaniem utamkoéw (zarowno
zwyktych, jak i dziesigtnych) wedtug modelu:

a) jedna/ktora (bo czesé to w jezyku polskim rzeczownik rodzaju zenskiego);
b) dwie, trzy, cztery/ktore;
c) pigc, szesé... itd./ktorych.

Po innego typu zajeciach (niedotyczacych liczebnikow) nie majg tez np.
wigkszych trudno$ci z uzyciem i odmiang przymiotnikow wystepujacych w funk-
cji rzeczownikow typu: prosta, prostopadia, rownolegta, gdyz na zajeciach z je-
zyka polskiego zetkneli si¢ juz z podobnymi formami np. chora, dyzurna itp.

Przyktadow korelacji migdzyprzedmiotowej jest bardzo wiele. Dla lepsze-
go zilustrowania zjawiska postuze si¢ jeszcze jednym, pokazujacym wspotprace
polonisty z nauczycielem biologii w grupach przygotowywanych do studiow me-
dycznych. Na lekcji jpjo ,,U lekarza” wprowadza si¢ m.in. nazewnictwo czgsci
ciata; w grupach medycznych poszerza si¢ je, dodajac nazwy organdéw i uktadow.
Po takich zajeciach biolog ma juz przygotowang podstawowa ,.baze jezykowa”.

Uzywane nazewnictwo dotyczace wprowadzanych form gramatycznych jest
rowniez skorelowane. Jezeli polonista uzywa w danej grupie dydaktycznej facin-
skich nazw przypadkow, wyktadowca przedmiotu postgpuje podobnie. Gdy uzy-
wany jest kod, np.: ,,grupa -a” (poczatkowo tylko w znaczeniu rodzaju zenskiego
Ip.), podobnym kodem postuguja si¢ wszyscy nauczyciele uczacy dana grupe.

To samo dotyczy zapisu nowych wyrazoéw. Np. gdy jest to rzeczownik w mia-
nowniku liczby pojedynczej, podaje si¢ rowniez koncowke tego rzeczownika
w mianowniku liczby mnogiej; jesli jest to przymiotnik — podaje si¢ koncowki
rodzajowe, gdy jest to czasownik — formy 1 i 2 os. Ip.'” (oraz jego forme¢ doko-
nana, jesli jest to niezbedne). Po czasowniku w trybie rozkazujagcym powinno si¢
umieszcza¢ wykrzyknik'® itp.

Korelacja przedmiotowa w nauczaniu jpjo polega wiec na przygotowaniu
przez poloniste ,.bazy jezykowej”, na powtarzaniu i utrwalaniu jej przez na-
uczyciela przedmiotu kierunkowego przy jednoczesnym wprowadzaniu nowego
stownictwa i wiedzy merytorycznej oraz — przede wszystkim — stuzy studentom,

17 Jezeli czasownik wystepuje tylko w 3 os. Ip. i Im., oczywiscie podaje si¢ je zamiast 112 os. Ip.
18 Student nie odroznia wyrazow ,,utworz” i ,,twarz”. Grafia zapisu: ,,twarz/-e” oraz ,,utwérz!”
pozwala mu na rozréznienie cz¢§ci mowy i ewentualne znalezienie leksemu w stowniku.
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pozwalajac im laczy¢ wiedzg specjalistyczng z umiejetnoscia przekazywania jej
po polsku, stwarzajac im okazje do petniejszego (rozne odmiany: ogdlna i specja-
listyczna) stosowania jezyka oraz uczy ich syntetycznego myslenia, kojarzenia
faktow, wyciggania wnioskow i wykorzystywania informacji uzyskanych w cza-
sie nauki jednego przedmiotu do innych przedmiotow, co wydaje si¢ niezbedne do
przysztych studiéw na wyzszych uczelniach.
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Iwona Wilhelms (Staby-Goral)

TEACHING POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE IN THE SCHOOL OF POLISH
FOR FOREIGNERS AT THE UNIVERSITY OF LODZ. EXAMPLES
OF CORRELATIONS BETWEEN COURSES

Keywords: Polish as a foreign language, School of Polish for Foreigners (SJPdC), teaching
language for specific purposes, correlation between courses

Summary. The article shows how the School of Polish for Foreigners at the University of
Lodz teaches the Polish language for specific purposes. For the past 60 years, the School has been
preparing foreigners and students of Polish descent to study at Polish universities. In this process,
certain challenges arise, one of them being how to find correlations between the curricula for Polish
as a foreign language and other subjects, which are introduced after the initial weeks of the Polish
course, sometimes still during the introductory course. The students should be aware that the langu-
age they are taught is the same as the one they learn during biology, mathematics or history classes.
The author, who has for many years been teaching Polish in medical groups, discusses the challen-
ges that the teachers face. The correlation between subjects taught is illustrated by some examples
from the School’s courses in Polish, chemistry, mathematics, and physics.
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Streszczenie. Artykul powstal na podstawie dtugoletnich do$wiadczen autorek przygotowu-
jacych cudzoziemcow do studiow w Polsce. Pokazujemy cele, fazy i metody nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego w zakresie matematyki. W tabeli prezentujemy szczego6lowe tresci ksztatcenia
wraz ze stownictwem, strukturami gramatycznymi, specyficznymi zwrotami i wymaganymi umie-

jetnosciami jezykowymi. Omawiamy tez metody sprawdzania kompetencji jezykowych stuchaczy.

1. CHARAKTERYSTYKA NAUCZANIA

Celem nauczania jest przygotowanie mtodziezy polonijnej i zagranicznej do
studiow w Polsce. Jezyk podrecznikow akademickich do matematyki roézni si¢
dos$¢ istotnie od ogolnej polszczyzny. Zawiera on specyficzne zwroty i struktury
gramatyczne, np. cigg zbiezny do granicy, rozwing¢ funkcje w szereg. Szczegdlnie
trudne dla cudzoziemcow sa konstrukcje zdan, ktore zaczynaja sie rzeczownikiem
w narzedniku lub w bierniku. W ten sposob bardzo cze¢sto formutowane sa w ma-
tematyce definicje, np.:

Wielomianem stopnia n nazywamy funkcje postaci
W(x)=ax"+a, x"" +..+ax+a,, a, #0
lub inaczej

* alicjaziel@tlen.pl; danutawrobel77@wp.pl; Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow,
Uniwersytet £odzki, 90-231 L6dz, ul. Matejki 21/23.
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Funkcje postaci W(x)=a,x" + aHx”’1 +..tax+a,, a,#0 nazywamy wie-
lomianem stopnia n.

Niektore nazwy wystepujace w matematyce nie istniejg w jezyku ogdlnym
(rozniczka, asymptota, iloczyn skalarny wektorow) albo maja zupehie inne lub
przesuni¢te znaczenie (kombinacja, wariacja, funkcja, ciato) (Wroébel i in. 2014,
Jozwiak i in. 1999). Jezyk polski matematyki zawiera wiele nazw, ktore nie sa
tzw. internacjonalizmami pochodzacymi bezposrednio czy posrednio z taciny lub
greki, a wystepuja np. w jezyku angielskim, francuskim, rosyjskim. I tak:

catka — ang. integral, franc. intégrale, ros. unmezpar;

liczba wymierna — ang. rational number, franc. nombre rationnel, 10s. payuonanvroe

4ucno,

macierz — ang. matrix, franc. matrice, ros. mampuya

(Jozwiak 1 in. 1999, Wroébel, Zielinska 1995).

W literaturze glottodydaktycznej mozna znalez¢ niewiele pozycji omawiaja-
cych te zagadnienia, wobec tego autorki musiaty oprze¢ si¢ prawie wylacznie na
wlasnych, wieloletnich badaniach i do§wiadczeniach. Doswiadczenia te zostaty
rowniez wykorzystane w podrecznikach (Wroébel i in. 2011, 2014), ktore powstaty
we wspolpracy z polonistg — glottodydaktykiem.

Program jezykowy zostat opracowany w oparciu o doktadng analiz¢ potrzeb
(przygotowanie do studiéw w jezyku polskim) i mozliwosci naszych stuchaczy
(kompetencje w zakresie jezyka ogdlnego, czas nauki, przygotowanie meryto-
ryczne). Inaczej mowige, stosujemy tu metode polegajaca na doktadnej analizie
warunkow, w ktorych realizujemy zadanie gtdowne, jakim jest przygotowanie do
studidow, jak rowniez zadania czastkowe stawiane w trakcie realizacji programu
(rozumienie tekstu matematycznego, komunikowanie si¢ z wyktadowcg 1 z ko-
legami w zakresie omawianego tematu). Prezentujemy tu program dla grup po-
litechnicznych, ktory jest realizowany w ciaggu 135 godzin lekcyjnych. Grupy
ekonomiczne realizujg ten sam program w ciggu 125 godzin, z konieczno$ci wigc
pomija si¢ niektore tematy, a zadania rozwigzywane na zajeciach i zadawane do
domu sg tatwiejsze merytorycznie, cho¢ nie jezykowo.

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego w zakresie matematyki charaktery-
zuje si¢ niecatkowitg zbieznos$cia faz nauczania z poziomami kompetencji w jezy-
ku obcym wg ESOKJ (Janowska 2011). Mamy tu do czynienia z krzyzowaniem
si¢ kompetencji, np. w stadium nauczania, gdy w zakresie sprawnos$ci mowienia
studenci sg nadal na poziomie A2, w zakresie czytania ze zrozumieniem muszg
siega¢ poziomu B2. Program utozony jest tak, aby nie wprowadza¢ sztucznych
form, odbiegajacych od jezyka uzywanego w podrecznikach i od typowych zacho-
wan jezykowych nauczycieli akademickich. W poczatkowym stadium nauczania
$wiadomie powstrzymujemy si¢ od stosowania trudniejszych form fleksyjnych
1 upraszczamy skladni¢. Zabiegi te maja na celu maksymalne dostosowanie na-
uczania jezyka matematyki do poziomu jezyka ogdlnego stuchaczy. W pozniej-
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szych fazach wracamy do tych samych zagadnien matematycznych, uzywajac
bogatszych form jezykowych (por. Wrobel i in. 2011, Wrébel i in. 2014). Program
jest realizowany w trzech fazach:

FAZA1. 40 GODZIN. KURS WSTEPNY

W pierwszej fazie zaktadamy, ze zjawiska jezykowe charakterystyczne dla
poziomu Al s3 znane stuchaczom. Absolutng wickszo§¢ w tej fazie stanowia
zjawiska z poziomu A2. Osiagniecie tego poziomu kompetencji komunikacyj-
nej w zakresie matematyki jest szczegdlnym celem tej fazy, ze wzgledu na tresci
merytoryczne nie mozna jednak unikna¢ nielicznych zjawisk z wyzszych pozio-
moéw kompetencji jezykowej. Np. w zasobie Stownika minimum jezyka polskiego
Haliny Zgoétkowej (2009), ktory wyznacza znajomo$¢ leksyki na poziomie A2
polszczyzny ogoblnej, brak obecnych juz w pierwszej lekcji matematyki przymiot-
nikow parzysty i nieparzysty. W tej fazie kursu stosujemy prawie wylacznie defi-
nicje ostensywne (przez przyktad), gtéwnie przy wprowadzaniu poje¢ geometrii
elementarnej (Wrobel 1991, por. tez Wrdbel i in. 2011, s. 31-39) Iub definicje
formalne przez postulaty, jak np. definicje spdjnikow logicznych (Wrobel i in.
2011, s. 62-65). Nie wprowadzamy tu réwniez jezyka dowoddéw matematycz-
nych, z wyjatkiem takich poje¢, jak: twierdzenie, dowod, zatozenie, teza.

FAZAII. 84 GODZINY. FUNKCIE, CIAGI, SZEREG GEOMETRYCZNY
ELEMENTY ANALIZY MATEMATYCZNEJ

Zaktadamy znajomos¢ jezyka polskiego ogolnego na poziomie A2. Szcze-
gbélnym celem tej fazy nauczania jest osiggniecie kompetencji komunikacyjne;j
w zakresie matematyki na poziomie B1 (poprzez metodyczne rozwijanie kompe-
tencji) z elementami pozioméw wyzszych B2 i C1 (tylko, gdy jest to niezbedne ze
wzgledow merytorycznych). Wprowadzamy jezyk definicji oraz dowodow twier-
dzen matematycznych.

FAZATIIL. 11 GODZIN. ELEMENTY GEOMETRITI ANALITYCZNEJ
ELEMENTY KOMBINATORYKI. WPROWADZENIE DO RACHUNKU
PRAWDOPODOBIENSTWA

Celem trzeciej fazy nauczania jest wdrozenie wybranych zjawisk jezyka
matematyki. Zaktadamy taka biegto$¢ w jezyku polskim, aby stuchacze mogli
rozwigzywac zadania z tekstem (szczegodlnie z rachunku prawdopodobienstwa
i kombinatoryki), co sprowadza si¢ do poziomu co najmniej B1. Wprowadzamy
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wigcej zjawisk z poziomow B2 i Cl. Poglebiamy rozumienie twierdzen w po-
staci warunku koniecznego 1 warunku dostatecznego oraz utrwalamy umiejet-
nosci formutowania takich twierdzen. Dla studentéw jest to bardzo trudne ze
wzgledow jezykowych i logicznych (por. ¢wiczenia jezykowe Wrobel i in. 2014,
s. 188—-191).

Bioragc pod uwage warunki realizacji postawionych zadan, musimy przede
wszystkim skupi¢ si¢ na funkcji komunikacyjnej jezyka polskiego w zakresie ma-
tematyki i koncentrowa¢ si¢ na sprawno$ciach receptywnych (rozumienie i czy-
tanie tekstu pisanego z uzyciem symboli matematycznych, rozumienie tekstu mo-
wionego). Ksztalcenie sprawnosci produktywnych uzalezniamy od kompetencji
w zakresie jezyka ogdlnego, ale stuchacz musi przynajmniej porozumiec¢ si¢ po
polsku w formie ustnej 1 pisemnej z egzaminatorem w zakresie podanym w mate-
riatach (Wrobel, Zielinska 2014).

Po zakonczeniu kursu student powinien:

e rozumie¢ wypowiadane w naturalnym tempie i tonie pytania oraz ustne
polecenia nauczyciela/egzaminatora dotyczace rozwigzywania proble-
mow matematycznych,

* rozumiec¢ tre$¢ tekstow zapisanych po polsku z uzyciem symboli mate-
matycznych,

* umie¢ glosno przeczytac polski tekst zawierajacy symbole matematycz-
ne, z dopuszczeniem obcego akcentu, ktory jednak nie zaktoca komuni-
kacji,

* umie¢ sformutowac pisemnie odpowiedzi do zadan na pracach kontrol-
nych i egzaminie koncowym oraz opisac¢ przebieg rozumowania w trak-
cie rozwigzywania zadan lub przeprowadzania dowodu,

* umie¢ ustnie formutowaé wypowiedzi przekonujace, ze rozumie tres¢
postawionych przed nim zadan.

Terminy matematyczne wprowadzane sa w szczeg6lny sposob: sa one jed-
noznaczne co do postulatow (czesto aksjomatow), ktore musza spetniaé. Tak
wprowadzane sg przede wszystkim relacje jedno-, dwu- lub wieloargumentowe
oraz predykaty. Dobrym przyktadem jest definiowanie dziatan (arytmetycznych,
logicznych i teoriomnogos$ciowych) przez algebre Boole’a, czyli pewna struk-
ture. Sprawdzanie poziomu kompetencji jezykowej naszych stuchaczy powinno
si¢ wigc odbywac poprzez sprawdzanie rozumienia tekstu zawierajgcego terminy
matematyczne lub przez formulowanie zdan prawdziwych zawierajacych takie
terminy. Stad w naszych podrecznikach mamy zadania typu: Podaj wartosé lo-
giczng zdania. Dotyczy to zardwno zdan prostych, w ktoérych konieczne jest zro-
zumienie tresci zdania, jak i ztozonych (zawierajacych funktory zdaniotwodrcze
od argumentoéw zdaniowych), w ktorych rozumienie sktadowych zdan prostych
nie zawsze jest konieczne (por. Wrobel i in. 2011, s. 29, 41, 66—-67). Taka sytuacja
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zalezy od tego, czy funktory sg ekstensjonalne czy tez intensjonalne.

W jezyku sformalizowanym réwnosciowa definicja terminu matematycznego
X musi spetnia¢ warunki: 1) V o(x) 12) N\ (p(x) Ap(x,) = x, =x,)
czyli warunek istnienia (w sensie istnienia byt(l'),vv2 matematycznych) i warunek
jednoznacznosci. Wobec tego zasadne sg polecenia i pytania: Prosze¢ podac przy-
ktad terminu x. lub Czy x jest ¢ ? (por. Wrébel 1 in. 2011, s. 16—17, 23; Wrobel
1in. 2014, s. 86, 111). Poprawne odpowiedzi swiadczg z duzym prawdopodobien-
stwem o rozumieniu terminu x. Aby zmniejszy¢ liczbe trafien losowych wprowa-
dzamy rowniez pytania typu: Czy zdanie jest prawdziwe czy fatszywe, czy tez nie
mozna tego wiedzie¢ (nie wiadomo)? (Wrébel iin. 2011, s. 46, 66—67). Z uwagi na
wymaganie jednoznacznosci, dobrym sprawdzianem rozumienia i umiejetnosci
uzycia tych terminoéw sg zadania typu: Uzupetnij zdania tak, aby byly one praw-
dziwe (Wrdbel i in. 2011, s. 41, Wrdbel 1 in. 2014, s. 112—113, 193—-194).

Waznym elementem kompetencji jezykowej w zakresie matematyki jest
rozumienie polecen do zadan matematycznych. Aby rozwigza¢ zadanie, nawet
bardzo tatwe, trzeba zrozumie¢ polecenie. Przyktadem sprawdzania umiejgtnosci
w tym zakresie sg proste zadania z geometrii elementarnej, jak np. Obliczy¢ wyso-
kos¢ trojkqta prostokgtnego o przyprostokqtnych 2 cm opuszczonej z wierzchotka
kqta prostego. W tym zadaniu nie tyle chodzi o sprawdzenie wiedzy matematycz-
nej (poziom polskiego gimnazjum), ale jezyka polskiego zadan geometrycznych
(Wroébel 1in. 2011, s. 41). W sprawdzianach stosujemy tez rozne, ale majace takie
same lub podobne znaczenie, polecenia, jak np. Wykonac wykres., Sporzqdzi¢ wy-
kres., Naszkicowac wykres. czy tez Wyznaczy¢ ekstrema globalne funkcji., Podac
najmniejszq i najwiekszg wartosé funkcji. Sprawdzamy rowniez umiejetnosc czy-
tania wzorow i zapiséw symbolicznych, ale w przypadku skomplikowanych zdan,
np. definicji Cauchy’ego granicy funkcji w punkcie x;:

limf(x):g<:>/\V/\(0<|x—x0|<5:>|f(x)—g|<€)

X=X, >0 6>0 xeD

nie wymagamy poprawnos$ci gramatycznej, o ile nie zakldca to komunikacji (np.
egzaminator rozumie studenta). W obu podrecznikach Wrobel i in. (2011, 2014)
obecne sa tez ¢wiczenia jezykowe pokazujace rozne sformutowania tego samego
twierdzenia, np. w formie zdania warunkowego, warunku koniecznego, warunku
dostatecznego lub tez kontrapozycji podstawowego twierdzenia (np. Wrobel i in.
2011, s. 80). Dobrym sprawdzianem rozumienia tekstu jest pisanie schematow
zdan zaréwno w jezyku klasycznego rachunku zdan (uzycie funktoréw ekstensjo-
nalnych) (Wrobel i in. 2011, s. 71; Wrobel i in. 2014, s. 194-195), jak i w jezyku
klasycznego rachunku predykatow (Wrobel i in. 2011, s. 76).
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TRESCI KSZTALCENIA

W zalaczonej tabeli opisujacej szczegdtowe tresci nauczania podajemy
przede wszystkim takie stownictwo z zakresu matematyki, ktore nie istnieje w je-
zyku ogolnym (np. logarytm, homografia, radian), ktére ma w matematyce inne
lub przesunicte znaczenie (czynnik, liczba wymierna, parabola) badz inne kolo-
kacje (np. zbiezny do..., wzor na..., styczna do...). Wobec tego, terminy matema-
tyczne podajemy w ich typowym otoczeniu jezykowym (kolumna: Struktury gra-
matyczne i specyficzne zwroty). Niektore pojecia wystepujace w podrecznikach
matematycznych maja w jezyku ogoélnym nieostre znaczenie, zatem uczac jezyka
matematyki trzeba takie poj¢cia doprecyzowac. Np. zdanie zlozone ze spojnikiem
lub jest w jezyku ogdlnym czgsto rozumiane jak dyzjunkcja albo...albo... (zdanie
2 > 2 jest prawdziwe), zdanie Niektore prostokqty sq kwadratami oznacza w ma-
tematyce Istnieje prostokqt, ktory jest kwadratem. Pokazujemy tez, jak te same
tresci matematyczne mozna wyrazi¢ roznymi sposobami, np. funktor koniuncji
A mozna opisa¢ miedzyzdaniowym: i, a, ale, lecz, rowniez, oraz, takze, ani (por.
Wroébel i in. 2011). W przedostatniej kolumnie zawarto kompetencje jezykowe,
jakie stuchacze powinni uzyskac¢ na danym etapie nauczania.
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TEACHING POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE IN MATHEMATHICS
CHARACTERISTICS OF THE TEACHING-LEARNING PROCESS AND LEARNING
CONTENTS

Keywords: mathematical learning contents, Polish in mathematics, verification of teaching
effectiveness

Summary. The article is based on many years’ authors experience in preparation of foreigners
to study in Poland. We show the goals, phases and methods of teaching Polish as a foreign language
in mathematics. In the table we present the detailed learning contents including vocabulary, gram-
matical structures, specific phrases and required language skills. We also discuss the methods of
verification of teaching effectiveness.
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Streszczenie. Autorka, biorac pod uwage zadania, przed jakimi staja studenci obcokrajowcy
studiujacy na polskich uniwersytetach, podejmuje probe omowienia wspolnych dla réznych nauk
humanistycznych wlasciwosci jezykowych, decydujacych o specyfice humanistycznej odmiany
jezyka polskiego. Zwraca uwage na cechy jezyka humanistycznych tekstow akademickich oraz
popularnonaukowych (obiektywizm, intelektualizm czy depersonalizacja) i omawia $rodki jezy-
kowe, za pomoca ktorych si¢ je tworzy. Wskazuje na zagadnienia jezykowe, z jakimi powinni za-
poznac¢ si¢ cudzoziemcy zamierzajacy studiowaé w Polsce. Wskazuje tez zrodta tekstow do pracy
ze stuchaczami kursoéw jezyka specjalistycznego — od podrecznikdw akademickich (dla najbardziej

zaawansowanych), poprzez teksty prasowe i internetowe, do podrecznikow dla cudzoziemcow.

1. WPROWADZENIE

Prezentowana ponizej koncepcja nauczania jezyka polskiego jako obcego
w odmianie humanistycznej powstata w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzo-
ziemcow Uniwersytetu L.odzkiego. Tworzona byta przede wszystkim z mysla
o tych osobach, ktore w SIPdC zaliczyly I semestr nauki (w grupie o profilu hu-
manistycznym obejmujacy okoto 300 godzin jezyka polskiego i okoto 100 go-
dzin tzw. przedmiotow kierunkowych, takich jak historia, geografia czy wiedza
o Polsce), osiagnety poziom co najmniej A2+ (preferowanym poziomem wyj-
sciowym jest B1) i zamierzaja w niedalekiej przysztosci studiowac na kierunkach

* gaja@toya.net.pl; Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcdw, Uniwersytet Lodzki, 90-
231 L6dz, ul. Jana Matejki 21/23.


mailto:gaja@toya.net.pl
http://dx.doi.org/10.18778/0860-6587.23.11

142 Ewa Sabela-Dymek

humanistycznych. Z naszych wieloletnich obserwacji wynika, ze zainteresowa-
nia stuchaczy grup humanistycznych sg szerokie i zréznicowane, a ich potrzeby
jezykowe nie sg tak precyzyjnie okreslone jak potrzeby przysztych medykéw czy
ekonomistéw. Biorgc pod uwage fakt, ze jezyk specjalistyczny stuzy do przeka-
zywania wiedzy z konkretnej dziedziny i zwykle jest uzywany przez stosunkowo
waska grupe zajmujacych si¢ dang dziedzing osob, to w przypadku jezyka huma-
nistow dziedzin tych jest wiele, a grupa zainteresowanych nimi specjalistow jest
liczna i niejednorodna. Dla nauczyciela idealna bytaby sytuacja, kiedy to w jednej
grupie jezykowej uczyliby si¢ przyszli prawnicy, w innej — pedagodzy, a jeszcze
w innej — filolodzy czy artysci. W praktyce jednak tworzenie jedno-, dwu- czy
nawet czteroosobowych grup jest trudne i zwykle, gléwnie z przyczyn ekono-
micznych, niemozliwe. Zatem nauczyciel, uczacy humanistow o réznorodnych
zainteresowaniach, musi bra¢ pod uwagg, wspolny dla nich wszystkich, nadrzed-
ny cel, dla ktorego zdecydowali si¢ na nauke jezyka polskiego. Celem tym sg stu-
dia humanistyczne w Polsce. Nauczyciel jpjo na roku ,,0” musi wigc wyposazy¢
stuchaczy w narzedzia jezykowe umozliwiajace im:

* po pierwsze, funkcjonowanie w $rodowisku akademickim, w ktérym
znajda si¢ w réznych sytuacjach komunikacyjnych i przyjdzie im odgry-
wac rozne role spoleczne — kolegi, wspotlokatora, sgsiada i tutaj moze
wystarczy¢ znajomosc¢ jezyka ogolnego;

* po drugie, wystgpowanie w funkcji petenta, wigc potrzebna jest znajo-
mos$¢ urzedowo-kancelaryjnej odmiany jezyka, umiejetno$é czytania
pism urzedowych i formularzy, umiej¢tno$¢ redagowania pism uzytko-
wych (ogloszenie, podanie, skarga, reklamacja, umowa) i prowadzenia
korespondencji urzedowej;

* Do trzecie, najwazniejsze — stuchacze znajda si¢ w roli studentow — beda
uczeszcezaé na wyktady 1 ¢wiczenia, wymagac si¢ bedzie od nich korzy-
stania z roznorodnych tekstow akademickich: podrecznikow i skryptow,
encyklopedii i stownikéw, artykutow, wywiadow, recenzji, monografii.
Aby sprosta¢ temu zadaniu musza pozna¢ naukowg odmiang jezyka pol-
skiego, w tym wypadku odmian¢ humanistyczna.

Zaktadajac, za autorami pozycji Jezyki specjalistyczne. Stownik terminologii
przedmiotowej (Lukaszyn, Gornicz 2005), ze jezyk ogodlny stanowi bazg, dla ko-
rzystajacych z jego fonetyki i gramatyki, jezykow specjalistycznych i ze zaden
jezyk specjalistyczny nie jest ani kompletny ani samodzielny bez jezyka ogdl-
nego, za podstawe nauczania w grupach humanistycznych na poziomach od Bl
do C1 w omawianej koncepcji przyjmuje si¢ wtasnie jezyk ogodlny, jakim postu-
guje sie wiekszo$¢, posiadajacych przynajmniej Srednie wyksztatcenie, Polakow.
Przewazajaca liczbe zagadnien gramatycznych realizuje si¢ zgodnie z ogdlnymi
wytycznymi programow nauczania i obowigzujacymi standardami ksztatcenia dla



Polski jezyk humanistyczny dla cudzoziemcow mniej i bardziej zaawansowanych 143

odpowiedniego poziomu znajomosci jezyka. Zwraca si¢ jednak szczegolng uwage
na te zagadnienia, ktére decyduja o specyfice specjalistycznej — w tym wypadku
humanistycznej — odmiany jezyka, wptywaja na jego precyzje, obiektywizm, de-
personalizacje, substantywizacje (Sawicka 2009, s. 197), a w przypadku jezyka
prawa — takze na nakazowosc.

A. Wilkon zauwazyl, ze wspoétczesnie ,,w naukach humanistycznych zaryso-
wala si¢ dobitnie dazno$¢ do nadania im charakteru dyscyplin $cistych, wyrazajaca
si¢ migdzy innymi w zastosowaniu metod ilosciowych, wzorcow matematycznych,
Scistej terminologii, suchego stylu referencjalnego. (...) W jezyku wspoélczesnej
humanistyki dominuje bezstylowy wzorzec relacji zobiektywizowanej, bogatej
w formy nieosobowe, zupelnie nieomal pozbawionej elementow subiektywno-
-ekspresywnych i estetycznych” (Wilkon 1987, s. 74). Mozna by nawet zaryzyko-
wac stwierdzenie, ze specjalistyczny jezyk wspolczesnej humanistyki upodobnit
si¢ do jezyka nauk Scistych. Potwierdzaja to badania S. Mikotajczyka, ktory sto-
sujac metody matematyki i statystyki, dokonat analizy poréwnawczej jezyka hu-
manistycznych tekstoéw naukowych i popularnonaukowych oraz jezyka tekstow
literackich.

Przedmiotem naszego zainteresowania w niniejszym artykule sa jedynie dwa
pierwsze rodzaje tekstow. Nie oznacza to, ze stuchacze t6dzkiego SJPAC nie sty-
kaja si¢ na zajeciach z tekstami literackimi, znaczy jedynie, ze jezyk literacki nie
jest w nim przedmiotem ogladu, a jego specyfika omawiana jest w odrebnych
opracowaniach. Z tych samych powodéw pomingliSmy omoéwienie wlasciwosci
jezyka prawniczego. Koncentrujemy si¢ na opisie cech specyficznych, a zarazem
wspolnych dla jezyka wybranych dziedzin humanistyki: historii, filozofii, peda-
gogiki, socjologii, jezykoznawstwa, kulturoznawstwa. Pamigtamy o tym, ze jezyk
specjalistyczny w odmianie akademickiej, ktorg wdrazamy na kursach jezyko-
wych w sprofilowanych grupach cudzoziemskich, stuzy do opisu konkretnego,
wezszego obszaru wiedzy i jest uzywany przez specjalistow w jednej z wyzej
wymienionych dziedzin humanistyki, jakimi cheg sta¢ si¢ w niedalekiej przyszto-
$ci uczacy si¢ w SJP cudzoziemcy. Jezyk tekstow akademickich nasycony jest
terminologig i strukturami sktadniowymi wtasciwymi dla konkretnych nauk hu-
manistycznych. Studenci zapoznajg si¢ z nimi podczas lektury wybranych przez
nauczyciela tekstow i utrwalaja je dzigki odpowiednio opracowanym ¢wiczeniom
leksykalno-gramatycznym. Prezentowane stuchaczom, obok tekstow akademic-
kich, teksty popularnonaukowe, to teksty kierowane do szerszego grona odbior-
cOw — niespecjalistow i jako takie, sg bardziej przystepne, tatwiejsze w odbiorze
dla Polakéw, ale niekoniecznie dla obcokrajowcow. Teksty te sa barwniejsze niz
teksty naukowe, zawieraja mniej — znanych studentom — terminéw fachowych,
a wiecej — nie zawsze im znanych — zwrotéw potocznych. Ekspresywnos$¢ i na-
sycenie metaforyka sg czesto utrudnieniem dla 0s6b mniej zaawansowanych je-
zykowo. Dlatego takie teksty powinny by¢ uzupeliane ¢wiczeniami frazeolo-
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gicznymi. Nie jest jednak naszym celem porownywanie tekstow akademickich
i popularnonaukowych. Interesuje nas to, co je taczy — wspolne dla nich zjawiska
jezykowe. Nauczyciel, wybierajac na zajecia teksty dydaktyczne — zaréwno te
naukowe, jak i popularnonaukowe — zwraca uwage na informacje merytoryczne
dotyczace danej dziedziny wiedzy oraz na zawarty w nich materiat jezykowy.

2. ZJAWISKA JEZYKOWE W HUMANISTYCZNYCH TEKSTACH
NAUKOWYCH I POPULARNONAUKOWYCH

Humanistyczne teksty naukowe i popularnonaukowe powinny postugiwac
si¢ wlasciwg dla tej dziedziny leksyka (terminologig) i prezentowa¢ odpowied-
nie struktury sktadniowe, ktorych opanowanie utatwi stuchaczom prace podczas
przysztych studiéw. Opisujac jezyk naukowych i popularnonaukowych tekstow
humanistycznych, skupimy si¢ wiec na wtasciwej dla nich sktadni, zwigzkach
frazeologicznych (powtarzajacych sie¢ w obu rodzajach tekstow), taczliwosci skta-
dniowej, a takze na specjalistycznej terminologii.

S. Mikotajczyk charakteryzujac styl naukowy, w tym rowniez styl tekstow
humanistycznych, przypisuje mu cechy takie jak: abstrakcyjnosé¢, intelektual-
nos$¢, logicznosc, pojeciowose, obiektywnosé, Scisto$¢, bezosobowosé, jasnosé
(zrozumiatos¢), lakonicznosé, doktadno$é, nieemocjonalnosé, ekspresywnosé
(typu intelektualnego), nieprzystepnosé, tatwa przektadalnos¢” (Mikotajeczyk
1990, s. 12). Cechy te wynikaja z uzycia okreslonych, konkretnych srodkéw je-
zykowych, do ktérych nalezy przede wszystkim wilasciwa dla danej dziedziny
terminologia naukowa. Wedtug Stownika terminologii przedmiotowej ,termin”
jest to znak jezykowy, majacy posta¢ wyrazu lub potaczenia wyrazowego, wcho-
dzacego w sktad stownictwa specjalistycznego i jest przeciwstawiany znakom
jezykowym jezyka ogodlnego (Lukaszyn, Gornicz 2005). Terminy naukowe decy-
duja o takich cechach tekstu naukowego jak intelektualnos$¢, $cistosc, logicznose,
pojeciowost, ale takze — nieprzystepnosc, gdyz sg znane zajmujacym si¢ okreslo-
ng dziedzing specjalistom, ale cze¢sto sg niezrozumiate dla laikow, nawet jesli sg
specjalistami w innej dziedzinie. Poniewaz muszg by¢ jednoznaczne, w tekstach
naukowych niejednokrotnie natrafiamy na definicje wyjasniajace mniej znane
czy tez w rozny sposob definiowane terminy oraz definicje terminéw tworzonych
przez samego autora po to, aby jego wypowiedz byta jasna, doktadna i jedno-
znaczna. Oto przyktad:

,Tekstem” nazywam konkretne mowne i pisemne wyrazenia jezykowe, wytworzone
przez jakiegokolwiek moéwce-stuchacza w konkretnym akcie jezykowej komunikacji.
Natomiast wyrazenia ,,dyskurs” uzywam dla okreslenia interakcji komunikacyjnej reali-
zowanej gtdwnie za pomocg tekstow. Pisze ,,gtoéwnie”, poniewaz czysto tekstowa komu-
nikacja w rzeczywisto$ci nie zachodzi. Dyskurs z punktu widzenia antropocentrycznej
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teorii jezykow ludzkich to postugiwanie si¢ konkretnymi tekstami przez konkretnych

uczestnikow konkretnej interakcji komunikacyjnej. Inaczej méwiac to, co okreslam jako

,»dyskurs”, to interakcja realizowana przez konkretnych uczestnikéw dyskursu za pomo-

ca konkretnych tekstow. Kazdy dyskurs jest jezykowym wspotdziataniem przynajmniej

dwoch o0sob (uczestnikow danej interakcji), ,,rozgrywa si¢” pomig¢dzy (przynajmniej)

dwoma podmiotami. (Grucza 2013, s. 131-132)

Aby postugiwaé si¢ terminologia naukowa, studenci nie tylko musza rozu-
mie¢ definicje, ale takze je tworzy¢. Totez struktury umozliwiajace definiowanie:
cos (M) to (jest) cos (M), cos (M) jest czyms (N), cos (M) nazywamy czyms (N);
cos (M) okresla si¢ jako cos (B)! wprowadza si¢ juz na pierwszych lekcjach je-
zyka specjalistycznego. Obok tych struktur studenci poznaja partykuly i zwigz-
ki frazeologiczne przytaczajace czton wyjasniajacy: czyli, innymi stowy, inaczej
mowigc.

Prezentujac obcokrajowcom definicje polskich termindéw specjalistycznych
i omawiajac zagadnienia leksykalne, nalezy zwroci¢ uwage na te stowa z jezy-
ka ogolnego, ktore w jezyku specjalistycznym zyskaty nowe znaczenie, na fakt,
ze terminy te, cho¢ jednoznaczne w obrgbie jezyka humanistyki, mogg mie¢ zu-
pelie inne znaczenie w jezyku ogolnym lub innych jezykach specjalistycznych
(por.: celownik — jako 3. przypadek polskiej deklinacji, jako przyrzad stuzacy do
celowania w broni palnej lub jako urzadzenie w aparacie fotograficznym stuzace
do ustalania granic fotografowanego obrazu i do oceny jego kompozycji®).

Kolejna wazng kwestia jest zwrocenie uwagi na wyrazy obcego pochodzenia
ina to, ze ,,w przypadku jezykow specjalistycznych stowotworstwo bazuje glow-
nie na zapozyczeniach z jezykow klasycznych — gtéwnie taciny, w ostatnich cza-
sach nowe dziedziny opierajg si¢ rowniez na jezykach nowozytnych (gtéwnie na
jezyku angielskim)” (Sawicka 2009, s. 192). Istotng cechg terminow naukowych
jest substantywizacja, totez lektor uczacy jezyka polskiego powinien zapoznad
stuchaczy z mechanizmami derywacji rzeczownikéw. Znaczenie rzeczownikow
czesto modyfikowane jest przez przydawki (przedmiot badan, drogocenny przed-
miot; praca organiczna, praca ze snigcym ciatem, teoretyczne podstawy wycho-
wania; psychologia skierowana na proces), a czasownikow przez dopehnienia
(badac zagadnienie, analizowac material, przeprowadzi¢ ankiete) czy okoliczni-
ki (leze¢ u podstaw, wynikac z przeprowadzonych analiz). W takich wypadkach
zwracamy uwage na taczliwo$¢ wyrazow, np. mozemy porozmawiac o metodach
pracy, nauczania czy metodach wychowania, ale o sposobach zachowania,; mo-
zemy tez przeprowadzi¢ badania, wnikliwg analize, ankiete czy wywiad, ale wy-
prowadzi¢ wzor, wniosek, ewentualnie rodowdd.

Znajomos$¢ kolokacji jest niezwykle wazna dla prawidlowego rozumienia
artykutow naukowych czy tresci wykladéw uniwersyteckich. Zwiazki frazeolo-

! Litery to skroty nazw przypadkow gramatycznych: M — mianownik, N — narzednik, B — biernik.
2 Definicje stowa ,,celownik” wg Szymczak 1978. Stownik ten podaje sze$¢ znaczen stowa
,celownik”.
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giczne wraz z precyzyjnymi terminami decydujg o jasnosci, Scistosci, doktadnosci
tekstow akademickich. Istotng cecha tych tekstow jest takze wspominana wcze-
$niej obiektywnos$¢. Autorzy tekstow naukowych rzadko uzywaja jako podmiotu
formy pierwszej osoby liczby pojedynczej ,,ja”. Moglaby ona sugerowac wyra-
zanie osobistej, indywidualnej, prywatnej opinii, a zatem brak obiektywizmu.
Wyrazajac opinie, tworzy si¢ wigc zdania bezpodmiotowe, a osoba autora znika
za nieosobowg formg orzeczenia: uznano, zaakceptowano, sqdzi sie, uwaza sie.
Form niecosobowych uzywa sig, opisujac poszczegolne fazy procesu badawczego:
odkryto, opisano, prowadzi si¢ badania czy opisujac przedmiot lub wyniki badan:
obserwuje sie, wyroznia sie, przyjmuje sie.

Aby nada¢ tekstom obiektywny, bezosobowy charakter w zdaniach podrzed-
nych wprowadza si¢ orzeczenie wyrazane bezokolicznikiem: aby wyjasnic¢; gdy-
by przyjgé, ze. Czgsto uzywa si¢ czasownikow modalnych w formie bezosobo-
wej: mozna / by / byto; powinno sie, trzeba, warto podkresli¢, nalezy powiedziec,
wystarczy przypomnie¢. Obserwuje si¢ duzg liczbe orzeczen nominalnych: jest
prawdg, jest btedem i nierzadko w funkcji predykatywnej wystepuje rzeczownik
,orak™: brak podstaw, aby; nie brak dowodow na poparcie tej tezy. Konstrukcje
bezosobowe typu: jak / wiadomo, jest prawdg, jest oczywiste — wprowadzaja pod-
miot ogolny. W tego typu zdaniach nawet elementy wartosciujace i oceniajace
wydajg si¢ by¢ powszechnie panujacymi, ogoélnie akceptowanymi sgdami. Bezo-
sobowo$¢ tekstow naukowych jest wiec cecha wskazujaca na ich obiektywno$¢.
Jezeli autor chce uzy¢ podmiotu w formie osobowej, uzywa on zwykle formy
3. osoby — Autor tego opracowania uwaza, Autorzy tej pracy sq zgodni, co do tego
ze... . Z kolei czeste uzycie pluralis modestiae jest proba zaangazowania czytel-
nika do wspolpracy, uczynienia z niego partnera lub utozsamienia go z autorem:
Jak zauwazylismy wczesniej,; spojrzmy na to zagadnienie z innej strony. W tek-
stach popularnonaukowych zdarza sie, ze autorzy zwracaja si¢ do czytelnikéw
w 2. osobie: zdziwisz si¢ zapewne czytelniku; zapytacie pewnie.

Kolejnym zabiegiem podkreslajacym nieemocjonalno$¢ i obiektywizm jest
czeste uzycie imiestowow oraz strony biernej. S. Mikotajeczyk pisze, ze ,,uzycie
strony biernej wigze si¢ z tym, ze podmiot opisu jest bardzo czgsto pozaosobowy,
a nawet opisy zachowan ludzi (socjologia, psychologia, pedagogika, historia, ar-
cheologia) s3 ujmowane pozaosobowo — w sposob uogolniony, skategoryzowany,
a nie personalny; wazny jest przy tym przedmiot opisu, a nie autor opisujacy.
Strona bierna pozwala usuna¢ si¢ badaczowi na dalszy plan — napisze on raczej:
Badania sq kontynuowane, a nie: Naukowcy kontynuujg badania (Mikotajczyk
1990, s. 115).

O wiele czestsze niz w jezyku potocznym uzycie wszystkich rodzajow imie-
stowow pogtebia intelektualizm naukowych tekstow humanistycznych. Imiesto-
Wy pojawiaja si¢ przy opisie przebiegu procesu badawczego, stosownych metod
i procedur badawczych, przyjetych lub odrzuconych aspektow zagadnienia, prze-
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biegu wnioskowania (analizujgc, opierajgc si¢ na, przyjgwszy za, pracujqgcy nad,
okreslony, badany, obserwowany). Przy charakterystyce opisywanych obiektow
(namalowane, blyszczqgce) lub opisie relacji migdzy obiektami (polgczone, wyklu-
czone) obserwuje si¢ przewage imiestowoéw biernych.

Tekstom naukowym wiasciwe sa dlugie i rozbudowane zdania. Zdania po-
jedyncze bywaja dtugie przede wszystkim wtedy, gdy zawieraja wyliczenia. Te
moga by¢ ponumerowane, wyrdznione mys$lnikiem lub literg alfabetu.

Najwazniejsze tezy wyjsciowe teorii antropocentrycznej, dotyczace wiedzy w ogole

przedstawiaja si¢ nastgpujaco:

a) wiedza stanowi pewng specyficzng wlasciwo$¢ wszystkich istot zywych, nie tylko

ludzi, ale takze zwierzat i roslin;

b) zadna wiedza nie jest bytem, zadna wiedza nie istnieje samodzielnie, a jedynie w po-

taczeniu z posiadajagcym ja podmiotem;

¢) wiedza to w szczegodlnosci pewne wiasciwosci ludzkich i zwierzecych mozgow. (Gru-

cza2013,s. 115)

Cztony wyliczenia moga poprzedzaé tez przydawki typu: nastepujgce, ta-
kie (jak), ponizsze, nizej wymienione. Wyliczenia wystepuja zwykle w tekstach
opisowych lub w czesciach tekstu zawierajacych podsumowanie omowionych
wczesniej tresci. Dominujg w nich relacje przydawkowe, a obok najczesciej wy-
stepujacych przydawek rzeczownych i przymiotnikowych wystepuja przydawki
imieslowowe. Przydawki zaimkowe i liczebne spotyka si¢ nieco rzadzie;j.

W epoce brgzu na tle ogélnego postepu w Zyciu gospodarczym i spotecznym uksztat-
towaty si¢ dwie, wyrastajqce z pnia indoeuropejskiego grupy etniczne, mianowicie juz
w [ okresie epoki brqzu plemiona nazgywane wenetyjskimi na zachodzie, a w 1l okresie
brgzu plemiona neuryjskie na wschodzie ziem polskich. (Topolski 1975, s. 46).

Jak wida¢ w powyzszym przyktadzie, przydawki imiestowowe powoduja
wydhluzenie zdan. Maja charakter czasownikowy, dzigki czemu moga przylaczyé
wiecej okreslen niz przydawki przymiotnikowe. Okreslenia przydawek imiesto-
wowych to najczesciej dopetnienie albo dopehienie i okolicznik. Wydtuzenie
zdan moga powodowac tez przydawki rzeczowne (wyrazone rzeczownikami abs-
trakcyjnymi, czesto odczasownikowymi).

Jezyk artystyczny stanowi jedng z odmian wspolczesnej polszczyzny. Charakteryzuje sie

duzq roznorodnosciq, bywa czesto okreslany jako wlasnosé literatury pigknej bedgcej
sztukq stowa. (Czernek 2011)

Cechg tekstow naukowych jest czesta obecno$¢ wypowiedzen w nawiasach
oraz wypowiedzen wtraconych, a przede wszystkim duza frekwencja zdan wielo-
krotnie ztozonych. To takze poglebia stopien intelektualizacji i trudnosci tekstu,
ale jednocze$nie wzmacnia precyzyjnos¢, doktadnosc 1 wyrazisto$¢ wypowiedzi.
W naukowych tekstach humanistycznych spotykamy wiec parataksy taczne, roz-
faczne, przeciwstawne i wigczajace. Obserwuje si¢ jednak przewage konstrukeji
hipotaktycznych (przydawkowych, dopelieniowych, okolicznikowych, rzadziej
podmiotowych). Wypowiedzenia dopelnieniowe z cztonami: powiedziatl, ze /
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zeby; twierdzi, ze; sqdzi, ze wskazuja na mys$lenie, moéwienie, ocenianie. Podobnag
funkcje petnig konstrukcje ze spdjnikiem jak: jak juz wspomniano, jak ustalo-
no, jak dowiedziono. W zdaniach wielokrotnie ztozonych pojawiajg si¢ podwoj-
ne wskazniki zespolenia: ze gdyby, ze skoro; iz jesli; ktory jak;, co pomimo ze,
z ktérych pierwszy odnosi si¢ do zdania bezposrednio, a drugi — do posrednio
podrzednego. S. Mikotajczyk napisat ,,Wrazenie trudnosci, skomplikowania, du-
zej ztozonosci wypowiedzen ztozonych w tekstach naukowych jest nastepstwem
naktadania si¢ kilku faktow: trudno$ci merytorycznej tresci wypowiedzenia, jego
ogolnej dhugosci, dtugosci wypowiedzen sktadowych i niekiedy dodatkowo pew-
nych koniecznych dopowiedzen (zawierajacych np. uwarunkowania, przyczyny,
przestanki) rozrywajacych linearnie ktores wypowiedzenie sktadowe, a przez to
oddalajace od siebie sktadniki, ktére si¢ sktadniowo i semantycznie warunkuja;
poza tym hipotaktyczno$¢ wypowiedzen ztozonych przeplata si¢ z hipotaktyczno-
Scig wypowiedzen sktadowych, czemu na ogét towarzyszy czegsto wielowyrazowa
terminologia. W sumie daje to wrazenie bardzo skomplikowanej sktadni zdania
ztozonego” (Mikotajczyk 1990, s. 175). Np.:

Ze swoistosciqg nauki w planie poznawczym (metodologia postgpowania badawczego

i zasady budowy wiedzy), aksjonormatywnym (wartosci i normy etosu), kulturowym

(funkcje nauki: poznawcza oraz technologiczna, swiatopoglgdowa i edukacyjna oraz

tradycje konkretyzujqce si¢ w zespolach przekonan takich, jak idealy, paradygmaty i in-

dywidualne style poznawcze) oraz spotecznym (spolecznos¢ naukowa ze swoimi instytu-

cjami) wigze sig tez osobliwos¢ komunikacyjno-jezykowa, ktora jest przedmiotem uwagi

nie tylko jezykoznawstwa, ale przede wszystkim catej XX-wiecznej filozofii: neopozytywi-

zmu i szkoly filozofii analitycznej, hermeneutyki i postmodernizmu. (Gajda 1999, s. 18)

3. POLSKI JEZYK HUMANISTYCZNY
W PRAKTYCE GLOTTODYDAKTYCZNEJ

Przed nauczycielem uczacym przysztych humanistow stoi nietatwe zadanie
doboru tekstow stuzacych prezentacji materialu merytorycznego, gramatycznego
1 leksykalnego. Teksty te powinny by¢ uzyteczne zaréwno dla kulturoznawcow
czy pedagogdéw, jak i dla adeptow innych nauk humanistycznych. Zadania takiego
podjety E. Bajor i E. Madej — autorki podrecznika Wsrod ludzi i ich spraw (2006),
anastgpnie E. Bajor i E. Sabela — autorki Zeszytu ¢wiczen (2010) do tego podrecz-
nika. Podrecznik Wsrod ludzi i ich spraw. Jezyk polski dla cudzoziemcow sktada
si¢ z pigtnastu jednostek lekcyjnych, z ktorych kazda omawia tematy aktualne
1 wazne dla wspotczesnego swiata (np. edukacja, rodzina, stereotypy i uprzedze-
nia), majace znaczenie nie tylko dla humanistoéw, ale dla kazdego, komu bliskie sa
sprawy kondycji cztowieka we wspotczesnym $wiecie. Kazda jednostka lekcyj-
na dzieli si¢ na kilka segmentow, zawierajacych ¢wiczenia rozwijajace ptynnosc¢
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moéwienia, utatwiajgce zrozumienie tekstow czytanych i stluchanych, ¢wiczenia
leksykalne i gramatyczne oraz takie, ktore pomagaja w redagowaniu tekstow pi-
sanych. Zostata uzupetniona Zeszytem c¢wiczen, ktéry zawiera ¢wiczenia leksykal-
ne, gramatyczne, stowotworcze oraz sprawdzajace rozumienie tekstow pisanych
do kazdej z pietnastu jednostek lekcyjnych podrecznika Wsrod ludzi i ich spraw.
Klucz znajdujacy si¢ na koncu Zeszytu ¢wiczenn umozliwia samodzielng prace
studentow. Chociaz i podrecznik, i Zeszyt ¢wiczen powstawaly z mysla o kan-
dydatach na studia humanistyczne, mogg stuzy¢ nie tylko im. Przeznaczone sg
dla wszystkich, ktérzy osiggneli srednio zaawansowany poziom jezyka polskiego,
chca kontynuowac nauke jezyka polskiego i zainteresowani sa tematyka humani-
styczna.

Wieloletnie doswiadczenie autorki tego artykutu uczy, ze z kazda grupg stu-
dentow pracuje si¢ inaczej, ze zwykle jeden podstawowy podrgcznik nie wystar-
cza, trzeba szukac innych materiatow — bardziej aktualnych, bardziej potrzebnych
czy po prostu bardziej interesujacych. Mozna zatem wspomagac si¢ innymi pod-
recznikami (B. Ligara, Rendez-vous z kulturq polskq. Podrecznik jezyka polskiego
dla humanistéw; W. Sliwinski, To wlasnie Polska. Podrecznik jezyka polskiego
dla humanistéw). Zrodtem tekstow do wszelkiego rodzaju ¢wiczen jest tez prasa,
zaréwno ta drukowana, jak i internetowa. Mozna wymienié tytuly: ,,Wiedza i Zy-
cie”, ,,Swiat Wiedzy”, Prawo i Zycie”, , Historia i Polityka” oraz wiele innych, bo
oferta na rynku jest duza, a wybor konkretnych pozycji nalezy do nauczyciela.
W grupach zaawansowanych dobrze jest korzysta¢ z fragmentow podrecznikéw
akademickich (po odpowiednim opracowaniu, obudowaniu ¢wiczeniami). Ma-
teriatu do pracy ze studentami dostarcza réwniez kinematografia polska. I tutaj
trudno ustali¢ kanon filmow, jakie student powinien obejrze¢, ale mozna pole-
ci¢ Ide P. Pawlikowskiego czy Dekalog K. Kieslowskiego jako punkt wyjscia do
dyskusji o problemach etycznych wspolczesnego cztowieka, Sale samobdjcow
Jana Komasy — film zwracajacy uwagg na problemy, wynikajace z braku kontak-
tu rodzicow z dzie¢mi, oraz ekranizacje dziet literatury polskiej, ktorymi mozna
wspiera¢ si¢ w pracy z przyszlymi literaturoznawcami. Nieocenionym zrodtem
materiatow edukacyjnych jest Internet — oprocz tekstow do czytania, filmow fa-
bularnych i dokumentalnych, mozemy tam znalez¢ piosenki, audycje radiowe,
obrazy i fotografie ilustrujace omawiane problemy i mogace stanowi¢ pretekst do
¢wiczen w méwieniu. Pracujgc z materialami internetowymi, omawiajac zagad-
nienia stylistyczne, mozemy z jednej strony zwroci¢ uwage na takie cechy jezyka
jak neutralno$¢, zwigzto$¢ i precyzje (Sawicka 1970), z drugiej — na barwno$¢
stylu czy nacechowanie emocjonalne wypowiedzi. Cho¢ te ostatnie cechy nie sg
wymieniane wsrdd cech specyficznych akademickich odmian specjalistycznych,
wystepuja przeciez w wypowiedziach zarowno artystow, jak i dziennikarzy, poli-
tykow, a nawet prawnikow, z ktérymi to wypowiedziami stuchacze SJPAC beda
sie stykac jako studenci, doktoranci, praktykanci czy stazysci. Internet jest obec-
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nie najtatwiej dostepnym zrodtem materialtdow do ¢wiczenia czterech sprawno-
$ci. Mozna z nim pracowacé w klasie, a studenci — indywidualnie lub w grupach
—mogg korzysta¢ z niego, wykonujac zadania domowe. Jest rzeczg bardzo wazna,
aby proces nauczania nie ograniczal si¢ do czterech $cian klasy i do podrecz-
nika, bo im bardziej zrozumiala staje si¢ dla studenta otaczajgca go rzeczywi-
stos¢ jezykowa, tym wicksze jest jego przekonanie, ze nauka na kursie przynosi
efekty, a to motywuje go do dalszej pracy. Zroédlem materiatow do analizy je-
zykowej powinno by¢ wiec takze najblizsze otoczenie studentdéw — wiszace na
$cianach zakazy, nakazy i regulaminy, ulotki reklamowe czy plakaty informujace
o wydarzeniach kulturalnych. Udziat w wydarzeniach kulturalnych, uczestnictwo
w dniach otwartych organizowanych przez wigkszos¢ uczelni, obecnos¢ na wy-
branych wykladach akademickich, spotkania i imprezy z udziatlem polskich stu-
dentow i1 naukowcoOw to pierwsze proby ,,zaistnienia” w polskiej rzeczywistosci
socjolingwistycznej.

4. STRUKTURY JEZYKOWE W TEKSTACH HUMANISTYCZNYCH

Artykut ten powstawal z mysla o kandydatach na studia humanistyczne
oraz o tych wszystkich, ktorzy osiagneli Srednio zaawansowany poziom jezyka
polskiego, chca kontynuowa¢ nauke¢ tego jezyka i zainteresowani sg tematyka
humanistyczng. Powstawatl tez z mysla o nauczycielach uczacych przyszilych
humanistow. Ma ich nie tylko wspomagac, ale takze dyscyplinowaé, gdyz w ogra-
niczonym czasie muszg wprowadzi¢ studentow na poziom j¢zykowy minimum
B2 i przygotowa¢ ich do funkcjonowania w przestrzeni nauk humanistycznych.
Aby utatwi¢ im to zadanie, podaje wykaz struktur jezykowych najczesciej powta-
rzajacych si¢ w tekstach o tematyce humanistyczne;.

STRUKTURY JEZYKOWE I ICH FUNKCJE

1. Prezentacja osob: ktos (M) to jest ktos (M); ktos (M) jest kim$ (N); kogos
(B) nazywamy kims$ (N)

2. Definiowanie, identyfikowanie: co$ (M) to jest cos (M); cos (M) jest
czyms$ (N); co$ (M) nazywamy czyms (N)

3. Okreslanie relacji miedzy ludzmi/miedzy obiektami: kto§ (M) przyjazni
si¢ z kim$ (N); ktos (M) rozstaje si¢ z kim$ (N); kto$/cos§ (M) kloci sig z kim$/czyms
(N); ktos/cos (M) wspotdziata z kims/czyms (N); kto§ (M) zrywa stosunki z kim$ (N)
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4. Okreslanie przynaleznos$ci do zbioru: co$ (M) sklada si¢ z czego$ (D);
co$ (M) nalezy do czegos (D); cos (M) jest elementem czegos (D); cos (B) zalicza
sie do czegos (D); co$ (B) klasyfikuje si¢ jako cos$ (B); co$ (B) dzieli si¢ na co$
(B); kto$ (M) jest cztonkiem czego$ (D); co$ (B) obejmuje cos (B); cos (M) wy-
stepuje w czyms (Ms)

5. Wyrazanie zalezno$ci: co$ (M) zalezy od czego$ (D); istnieje zaleznosé
migdzy czyms$ (N) a czyms$ (N); co$ (M) wiaze si¢ z czyms (N); co$ (M) opiera si¢
na czyms (Ms); co$ (M) wywiera wpltyw na co$ (B); co$ (M) dotyczy czego$ (D)

6. Wyrazanie pochodzenia, zrédla: co$ (M) pochodzi od czegos$ (D); co$
(M) wywodzi si¢ skads/z czegos (D); zrodlem czego$ (D) jest cos (M)

7. Opis wlasciwo$ci przedmiotéow i zjawisk: co$§ (M) charakteryzuje sie
czyms$ (N); cecha/wlasciwoscig czego$ (D) jest co§ (M); cos (M) jest whasciwo-
scig czego$ (D); cos (M) polega na czyms (Ms).

8. Wskazywanie podobienstw, analogii: co$ (M) jest podobne do czegos (D);
istnieje podobienstwo migdzy czyms (N) a czyms$ (N); cos (M) jest jak cos (M);
co$ (M) przypomina co$ (B); podobnie jak; tak samo jak; zarowno..., jakii ... .

9. Wskazywanie roznic, kontrastow: cos (M) rozni si¢ od czegos (D); cos$
(M) jest inne niz co$ (M); cos (M) jest przeciwienstwem czego$ (M); w przeci-
wienstwie do (D) ; inaczej niz; natomiast.

10. Okreslanie polozenia obiektu w przestrzeni: u gory; w $rodku; z boku;
za; przed; miedzy.

11. Relacjonowanie wydarzen w sekwencji czasowej: podczas; zanim;
przed x laty; w latach; w x wieku/stuleciu; na przetomie x wieku/stulecia; x lat
przed nasza erg.

12. Wyrazanie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych: co$ (M) jest skut-
kiem czegos (D); cos (M) jest przyczyna czego$ (D); co$ (M) prowadzi do czego$
(D); cos (M) wywotuje cos (B); co§ (M) powoduje co$ (B); dlatego, ze; wiec;
wobec tego, na skutek, w wyniku

13. Wyrazanie celu, zamiaru: celem czego$ (D) jest cos (M); robi¢ co$ zeby
+ bezokolicznik; robi¢ cos w celu (D)

14. Wyrazanie warunku: warunkiem czegos (D) jest cos (M); co$ (M) dzie-
je sie pod warunkiem, ze...; gdyby...; jezeli...

15. Okreslanie funkcji, przeznaczenia, zastosowania: co$ (M) zaspokaja cos
(B); cos (M) stuzy do czegos (D); co$ (M) stuzy czemus (C); co$ (M) jest funkcja
czegos (D); uzywac/uzy¢ czego$ (D) do czegos (D) , postugiwac/postuzy¢ sie czyms
(N), za/stosowac cos$ (B) w czyms$ (Ms), z/robi¢ co$ (B) za pomocg czego$ (D)

16. Nazywanie czynnoS$ci procesu badawczego: kto§ (M) bada kogos/cos
(B); ktos (M) odkrywa kogo$/cos (B); kto§ (M) zajmuje si¢ kims$/czyms (N); ktos
(M) pracuje nad czyms (N)

17. Wyrazanie zdolnos$ci, mozliwosci i ich braku: ktos (M) jest zdolny do
czegos (D); kto§ (M) ma mozliwos¢ zrobienia czego$ (D); kto§ (M) nie/potrafi +
bezokolicznik
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18. Wyrazanie konieczno$ci lub jej braku: nie/trzeba; nie/nalezy; nie/po-
winno si¢ + bezokolicznik

19. Wyrazanie nakazéw i zakazéw: zrob to; nie wolno/nie nalezy + bezo-
kolicznik

20. Wyrazanie obawy, strachu, leku : co$ (M) zagraza komus/czemus (C);
co$ (M) jest skierowane przeciwko komus/czemus (C); co$ (M) jest niebezpiecz-
ne dla kogo$/czegos$ (D)

21. Wyrazanie poczucia bezpieczenstwa: cos (M) chroni kogo$/co$ (B)
przed kims/czyms (N); co$ (M) sprzyja komus/czemus (C); ktos (M) ma prawo
do czego$ (D)

22. Wyrazanie aprobaty i dezaprobaty: akceptowac kogos/co$ (B); popie-
ra¢ co$; protestowac przeciwko komus/czemus (C); sprzeciwia¢ si¢ komus$/cze-
mus; przeciwstawiaé si¢ komus/czemus (C)

23. Wyrazanie sympatii i antypatii: lubi¢ kogo$/co$ (B); nienawidzi¢ ko-
go$/czegos (D); zachwycac si¢ kim$/czyms (N)

24. Wyrazanie opinii: uwazac¢, ze; sadzi¢, ze; twierdzi¢, ze; wedtug kogo$/
czegos (D)...; zdaniem kogos (D) ....

25. Uzasadnianie opinii. Argumentowanie: co$ (M) jest dowodem na co$
(B); co$ (M) dowodzi czegos (D); cos (M) wskazuje na cos (B)

26. Modelowanie wypowiedzi: chodzilo o to, Ze ...; to za duzo powiedzia-
ne.; to przesada.

5. PODSUMOWANIE

Podsumowujac rozwazania zawarte w niniejszym artykule, nalezy raz jeszcze
podkresli¢, ze przygotowujacy sie do studiow w Polsce uczestnicy specjalistycz-
nych kursow jezykowych musza posias$¢ nie tylko znajomos$¢ konkretnego materia-
tu gramatycznego, odpowiedni zasob stownictwa ogdlnego i specjalistycznego, ale
tez umiejetnos¢ sporzadzania notatek. Jako studenci beda musieli bowiem stuchac
ze zrozumieniem kursowych wyktadoéw, a uczestniczac w studenckich konferen-
cjach i sympozjach takze referatdw. Zarowno podczas stuchania, jak i podczas lek-
tury beda musieli wige sporzadzac notatki. Bedzie si¢ od nich wymagac¢ aktywnego
uczestnictwa w zajeciach — zadawania pytan i odpowiadania na nie, uczestniczenia
w dyskusjach, prezentowania wlasnych i cudzych pogladow, formutowania opinii
1 wnioskow, argumentowania i obrony okreslonych punktow widzenia. Wreszcie
studenci beda sami przygotowywac i wyglaszac referaty, przygotowywac prezenta-
cje naukowe, pisac prace semestralne i dyplomowe. Podczas kurséw przygotowu-
jacych do studiéw powinni wiec, pracujac samodzielnie, w parach lub w zespole,
rozwing¢ cztery podstawowe sprawnosci jezykowe — stuchanie, méwienie, czyta-
nie i pisanie — w takim stopniu, aby mogli sprosta¢ wymienionym wyzej zadaniom.
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Summary. Taking into account the tasks that foreign students at Polish universities face, the
author attempts to discuss those language characteristics that are common for various domains in the
humanities and which make Polish for humanities particular. She draws attention to the properties of
the language in academic and popular science texts (objectivism, intellectualism, or depersonaliza-
tion) and discusses the linguistic means used for their creation. She points out the linguistic aspects
which foreigners who intend to study in Poland should get familiarized with. She also discusses the
sources of texts used for working with the students who attend professional language courses, ran-
ging from academic textbooks (for the most advanced) to the media and online texts and textbooks
for foreigners.
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Stowa kluczowe: kulturoznawstwo glottodydaktyczne, politologia, polszczyzna polityczna

Streszczenie. Uczac jezyka polskiego i wiedzy o Polsce cudzoziemcow, staramy si¢ przygo-
towa¢ studentow do w miar¢ komfortowego zycia w kulturze docelowej. Wyjasniamy m.in. wie-
le kwestii historycznych i politycznych, budujacych nasza tozsamo$¢ narodowa. Funkcjonuja one
w polskim dyskursie jako szereg mitow, wyobrazen, obudowanych znaczeniami, interpretacjami, sa
uporzadkowane w konkretne paradygmaty kultury. Ulegaja wptywom kultury popularnej, co znacz-
nie poteguje ich oddziatywanie. W niniejszym tekscie zostanie przedstawiony szereg przemyslen
doswiadczonego nauczyciela, budujacego marke Polski, uczacego nt. polskiej racji stanu, wprowa-
dzajacego na lektoratach zagadnienia historyczne, politologiczne, w popkulturowym kontekscie.

Kiedy kilka lat temu po raz ostatni zastanawiatem si¢ nad miejscem wie-
dzy o polityce w glottodydaktyce polonistycznej (Kajak 2010), oczywiscie na-
rzekatem, ze brakuje podrecznikoéw do nauczania w tym zakresie, cho¢ z drugiej
strony stwierdzatem, ze 6w brak nie oznacza, iz na lektoratach jezyka polskiego
dla cudzoziemcoéw nie mowi si¢ o polityce, nie dyskutuje o tego typu sprawach.
Przypominalem, Ze zainteresowanie rzeczywisto$cig polityczng to przeciez czes$¢
sktadowa zainteresowania szeroko pojmowang kulturg polska, wiec pewne tresci
politologiczne znajduja si¢ w wiekszosci istniejgcych materiatdw do nauki polsz-
czyzny. Na tej podstawie, w zaleznos$ci od potrzeb i sytuacji, nauczyciele moga
dostarcza¢ sluchaczom kolejne warstwy potrzebnych informacji.

Kazdy do$wiadczony glottodydaktyk wie, ze brak podrgcznikéw do nauki
jakiegos jezyka specjalistycznego nie znaczy, iz tej odmiany jezyka si¢ nie uczy
badz tez nie informuje si¢ studentow o konkretnych sprawach z tym obszarem
zwigzanych. Swiadczy o tym m.in. fakt, ze na polskich uczelniach wyzszych

" p-kajak@uw.edu.pl, Centrum J¢zyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcoéw POLO-
NICUM, Wydziat Polonistyki, Uniwersytet Warszawski, 00-927 Warszawa, ul. Krakowskie Przed-
miescie 26/28.
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prowadzi si¢ (bardzo dobre!) kursy przygotowujace do studiow takze na kie-
runkach politologicznych (czy szerzej: spotecznych). Nauczyciele korzystaja
z wlasnych materialéw dydaktycznych, dzigki ktorym studenci z sukcesem po-
dejmuja nauke na wybranych przez siebie kierunkach. Oczywiscie, przygotowa-
nie politologiczne prowadzacych zajecia jest rozne. W przypadku Uniwersytetu
Warszawskiego postanowiono, ze wlasciwe zajecia specjalistyczne w zakresie
polszczyzny politycznej poprowadzi w 11 semestrze pracownik Wydzialu Nauk
Politycznych i Studiow Migdzynarodowych. Jego praca wspomagana jest przez
lektoréw jpjo, wplatajacych do swoich zaje¢ z jezyka ogolnego juz od I semestru
wybrane zagadnienia poszerzajace znajomos$¢ leksyki oraz pozwalajace petniej
odnosi¢ si¢ do interesujacych nas spraw, w tym tych aktualnych, wymagajacych
natychmiastowej reakcji i komentarza. Dzigki takiemu polaczeniu uzyskano
bardzo sensowna, jak si¢ wydaje, ,,mieszanke” wiedzy o jezyku, o rzeczywisto-
Sci politycznej/politologicznej oraz, co niezwykle istotne, o specyfice uczenia
si¢ w konkretnej jednostce UW.

Jak sie zdaje, 6w brak podrecznikow i, w zasadzie, prymat materiatoéw dy-
daktycznych przygotowywanych ad hoc, w przypadku polonistycznym wyszedt
naszej dyscyplinie na dobre. Polski pejzaz polityczny zmienia si¢ bowiem tak
szybko 1 drastycznie, ze wigkszos¢ publikacji wydrukowanych zdezaktualizo-
walaby si¢ w zasadzie juz kilkanascie miesigcy po ukazaniu si¢. I nie chodzi tu
o zmiany osobowe dotykajace najwyzszych stanowisk w panstwie (te sg czyms$
normalnym w demokracji), a raczej te wynikajace z przemian wptywajacych na
tozsamos¢ (tozsamosci) rodakow, ktorym przyszto zy¢ w epoce kryzysu wiel-
kich narracji, na dodatek w spoteczenstwie dotknigtym traumag wielkiej zmiany
(Sztompka 2000).

Mnogo$¢ tozsamos$ci danej jednostki oraz ktopoty zwigzane z wyborem,
ustalaniem, odkrywaniem etc. tejze opisywato wielu badaczy na calym $wiecie.
Nie jest moim celem przypominanie tej dyskusji oraz wszystkich wnioskow z niej
ptynacych. Przyjme za Anthonym Giddensem, iz wspotczesnie tozsamos$¢ to cig-
gle podejmowany trud samookreslenia si¢ w sytuacji, kiedy ludzkiemu losowi to-
warzyszy niepewnosc, ryzyko i wielo§¢ wyboréw. Wieloaspektowos¢ spotecznej
tozsamosci ,,ja” nie oznacza — o czym przekonujaco pisze Przemystaw Czaplinski
(2009, s. 353), ze ta wielo$¢ prowadzi do jednosci. Poszczegolne aspekty tozsa-
mosci (np. narodowos¢, pteé, seksualnos¢) nie musza by¢ spojne.

W innym miejscu i czasie zmagania z tozsamoscia, z faczeniem, skleja-
niem, sztukowaniem poszczegélnych jej aspektow, bylyby ciekawym studium
egzystencji wspotczesnej jednostki. W przypadku polskim pojawia si¢ jednak
dojmujace poczucie chaosu w konstruowaniu XXI-wiecznej tozsamosci w spo-
leczenstwie, ktore — jak zauwaza Przemystaw Czaplinski — ,,gwaltownie poszu-
kuje narracji pomagajacej integrowac rozproszone sktadniki doswiadczenia hi-
storycznego” (2009, s. 104).
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W momencie upadku komunizmu znikneta ,,podstawowa zdobycz zycia
powojennego — jednolitos¢”, ktorg zawdzieczalismy wojnie!. To wojna wilasnie
,wytworzyta w spoleczenstwie zgode na elementarne wymogi industrialnej fazy
modernizacji: porzucenie solidarnosci sasiedzkiej charakterystycznej dla mate;j
ojczyzny, powierzenie panstwu planu zycia zawodowego, zachowanie zdyscy-
plinowanej jednosci”. To wojna ,,przekazata Kosciotowi i komunistom spote-
czenstwo, ktdre po traumatycznym osiggni¢ciu identycznos$ci wyznaniowej oraz
etnicznej byto przygotowane do zycia w schizofrenicznym $wiecie katolicyzmu
1 komunistycznego egalitaryzmu” (Czaplinski 2009, s. 102—-103).

Uptywu lat nie przetrwala takze inna wielka narracja: emancypacyjna nar-
racja solidarno$ciowa. Do jej zagubienia, jak si¢ zdaje, musialo dojs$¢, bo zo-
stata ona zrodzona w wyniku dziatan legendotworczych, nieuwzgledniajacych
pewnych zjawisk, postaw, grup. P. Czaplinski zauwaza, ze ,,wspolna historia
przesuneta je na margines; nadano im status uboczny lub wykluczono je — nie
dlatego, ze byly mniej wazne, ale dlatego, ze nie dawaty si¢ dopasowac do wer-
sji jednolicie antykomunistycznej, powszechnej i wysokiej” (Czaplinski 2009,
s. 216)*.

Dzieli Polakow oraz zaktoca odnalezienie wspolnych tozsamosciowych mia-
nownikow przekonanie o tym, co stalo za Przetomem: czy opcja ,,modernizacyj-
na”, czy ,.tradycjonalistyczna™. W goracym sporze obie strony siegaja po stereo-

! Pojawienie si¢ nowych narracji w latach dziewigédziesiatych zaburzylo — zdaniem
P. Czaplinskiego — mozliwos¢ ,,reprodukcji tego wzorca jednosci i spowodowato, ze stangliSmy
w obliczu zupehie innej opowiesci zatozycielskiej o powojennym spoteczenstwie polskim.
W miejsce narracji o zbiorowosci, ktora powojenng spoistos¢ zawdzigczala solidarnosci czasow
wojny i okupacji, weszla przerazajaca narracja o spolecznosci, ktora osiagneta jedno$¢ etniczna
i religijng w wyniku niemieckiej zbrodni ludobdjstwa, sowieckiego zaboru Kresow, lecz takze
w wyniku niesolidarnych zachowan zbiorowych” — procesy zapoczatkowane w czasie okupacji
i dokonczone w okresie PRL-u (2009, s. 100).

2 Przywotywany autor wymienia np. nastgpujace ,,zagubione ogniwa”: 1) zbiorowy udziat ko-
biet w ,,S” (dzi$ wydaje si¢, ze byli tam tylko mezczyzni. Por. Shana Penn, Podziemie kobiet, War-
szawa 2003; Agnieszka Graff, Swiat bez kobiet, Warszawa 2003 — w tym: Patriarchat po Seksmisji);
2) doswiadczenia ,,demokracji ulicznej” i masowe upolitycznienie (Czaplinski 2009, s. 216).

3 Jesli bowiem kto$ twierdzi, ze Polska w 1989 roku odzyskata niepodlegtos¢ dzigki zbioro-
wym pragnieniom wolnosci, kapitalizmu, Europy i tolerancji, wowczas bedzie on uwazal, ze odtad
kazdy powinien swoje zycie projektowac¢ — i opowiada¢ samodzielnie (...). I na odwroét: jesli kto$
uwaza, ze odzyskali$my wolno$¢ dzigki katolicyzmowi, dzigki walce o panstwo bardziej polskie niz
PRL i dzigki silnej wigzi spotecznej, wowczas wartosci te zyskuja mocniejsze prawo obywatelstwa,
a opowies¢ o nich nabiera charakteru wielkiej narracji. Tymczasem po roku 1989 zdecydowana
dominacja w sferze publicznej — a wige polu walki o znaczenie wspolnych symboli, o prawo dys-
ponowania nimi i wlaczania ich w nowe konfiguracje, o spoteczny prestiz i szacunek — przypadta
orientacji, ktorg mozna nazwac ,,modernizacyjng” (...). Nie byloby w tym nic ztego, gdyby nie po-
lityka symboliczna przez t¢ strong stosowana. Mowita ona bowiem wyobrazonym tradycjonalistom
mniej wigeej tyle: ,,Wasz patriotyzm wspiera si¢ na nacjonalizmie, a zakrytym fundamentem tego
nacjonalizmu jest nienawis¢ wobec obcych; wasza religijnos¢ jest obrzedowa, ptytka, nieo§wiecona,
a jej mrocznym podtozem jest mentalno$¢ ofiarnicza; wasza kompetencja polityczna jest niewielka,
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typy. Poszukujg odmiencéow, ktorych dalej bedzie si¢ dato przeobrazi¢ w obcych?,
w opozycji do ktorych bedzie mozna okresli¢ wlasne odcienie ,,naszosci”, ,,swoj-
skosci”.

Za glebokimi przeobrazeniami wspotczesnej kultury nie nadaza wickszos¢
naszych politykéw, nie nadazaja takze instytucje panstwowe oraz Kosciot. Wszy-
scy wymienieni zdajg si¢ lekcewazy¢ to, co zrobilo z nami zniesienie barier ko-
munikacyjnych (i tych wynikajacych z odleglosci w podrozy, i tych zwigzanych
z dostepem do kanatow wymiany mysli i opinii) oraz dopuszczenie do uczestnic-
twa we wspotczesnej, antropologicznie postrzeganej, kulturze. Nie czas tu i miej-
sce, by snu¢ rozwazania na temat kultury uczestnictwa w wieloplemiennym $wie-
cie konwergujacych mediéw. Warto natomiast, zwlaszcza edukujac stuchaczy
cudzoziemskich, wypowiedzie¢ kilka uwag na temat zderzenia nowoczesnosci
(pozbawionej prefiksu czy tez oznaczenia wartos$ciujacego) z paradygmatami pol-
skiej kultury, m.in.: sarmatyzmem, romantyzmem, katolicyzmem, patriotyzmem
czy kosmopolityzmem. Paradygmaty te, porzadkujace dzieje Polski, uzmystawia-
jace ciaglos¢ pewnych sporoéw i tradycji, trzeba konfrontowac ze wspdlczesnymi
ujeciami metodologicznymi humanistyki. Najpopularniejsze z nich wymieniata
juz przed laty Elwira Grossman (2010), m.in.: studia postkolonialne, studia gen-
derowe oraz queer studies, studia o tozsamosci, studia o performatywnosci, studia
o pamigci, ekokrytyka (w tym ekofeminizm).

Tego typu dziatania, pozwalajace zastosowaé¢ nowoczesne humanistyczne
trendy i inspiracje w odniesieniu do polskosci 1 jej sktadowych, daja szanse na
uzmystowienie naszym podopiecznym, jak skomplikowane jest zycie spoleczen-
stwa do$§wiadczonego w ostatnich wiekach tyloma katastrofami dziejowymi.
Umozliwiaja uzmystowienie mtodym humanistom, jak istotne jest krytyczne
podejscie do analizowanych zjawisk i1 postaw. I jak wazne jest poznanie polsz-
czyzny politycznej. Wielu znakomitych badaczy (m.in. Jerzy Bralczyk i Elzbieta
Sekowska) opisywato ja wychodzac z zalozenia, ze politycy mogg ,,uzy¢ stow
1 polaczen frazeologicznych ze wszystkich rejestrow jezyka, a w szukaniu popu-
larnos$ci z jednej strony czy w naglasnianej przez media niezrgcznosci z drugiej
wpada¢ muszg na sformutowania oryginalne (...). Ale w §wiadomosci uzytkow-
nikéw jezyka istnieje poczucie specyficznosci mowienia o polityce i w polityce.
I specyficznosci funkcjonowania politycznych poje¢, termindw i nazw” (Bral-
czyk 2009, s. 5-6).

wasza znajomo$¢ regut modernizacji — zadna, a wasze umiejetnosci rynkowe — zatosne” (Czaplinski
2009, s. 244-245).

4 Wg P. Czaplifiskiego od 200 lat (tj. od kiedy trwa spotkanie kultury polskiej z nowoczesno-
$cig) polskie imaginarium wytwarza niemal identyczne fantazmaty obcych. Matryca wytwarzajaca
obcych sktada si¢ z tych samych parametrow: nacjonalistycznego; patriotycznego (czy wspotpraco-
wale$?); tradycjonalistycznego (czy uznajesz wyzszos¢ tradycji nad zmiana?); ptciowego; religijno-
-obyczajowego (2009, s. 104).
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Jesli zgodzimy si¢ z wielokrotnie wypowiadanym przez J. Bralczyka stwier-
dzeniem, Ze polityk istnieje przez jezyk, musimy za kluczowe uznaé ujecie lin-
gwakulturowe. Dla glottodydaktyka niezwykle interesujaca (i potrzebna) bedzie
przede wszystkim warstwa leksykalna, mechanizmy leksykalne tej wlasnie od-
miany specjalistycznej. Stuchaczom przydadza si¢ specyficzne dla naszej kultu-
ry definicje, rozumienia stow, zdan oraz konteksty (historyczne, spoteczne, oby-
czajowe), w ktorych doszto do ich powstania. W nich zakodowane sg stosunek
i emocje Polakdéw do/wobec poszczegodlnych spraw, ale takze dziedzictwo kultury
lokalnej i pewna tradycja — przede wszystkim polityczna.

Niezwykle ciekawym przewodnikiem bedzie tutaj Rafala Zimnego i Pawla
Nowaka Stownik polszczyzny politycznej po roku 1989 (2009), zawierajacy nie
tylko hasta przedmiotowe (materiatowe) — rejestracje i analiz¢ najciekawszych
jezykowych symboli politycznych, najbardziej zapadajacych w pamig¢, ktdre na
state przeniknety do polszczyzny ogolnej, ale 1 26 haset problemowych, informu-
jacych o najistotniejszych mechanizmach jezykowych i jezykowo-kulturowych,
uzywanych przez politykow.

Prace R. Zimnego i P. Nowaka mozna potraktowa¢ jako kolekcje skrzydla-
tych stow i fraz, kultowych tekstow, punchline’ow — czyli wszystkiego tego, co
wpisuje si¢ w postrzeganie kultury i jej kanonu (kanonoéw) jako zbioru fragmen-
tow (a nawet fragmentow w wersji instant), budujacych stownik zyjacych wspot-
czesnie rodakoéw na takich samych prawach, co kultowe teksty z filmow, seriali,
reklam etc. Nic wiec dziwnego, ze autoréw-politykow zaczeto traktowac jak re-
gularnych celebrytow. Czas, w ktérym do tego doszlo, Swietnie opisuje Tomasz
Olczyk w ksigzce Politrozrywka i popperswazja. Reklama telewizyjna w pol-
skich kampaniach wyborczych XXI wieku (2009). Autor ten przyjrzat si¢ wybo-
rom i kampaniom przedwyborczym z roku 2004 (do Parlamentu Europejskiego),
7 2005 (wybory parlamentarne i prezydenckie), a takze zweryfikowat swoje tezy
przy pomocy tego, co dziato si¢ w 2007 (wybory parlamentarne). Szczegdlnie in-
teresowaty go zmiany, ktore nastgpity na skutek wkroczenia rzeczywistosci rekla-
my> w dziedzing polityki. Wojciech J. Burszta zauwazyl, ze w tego typu sytuacji
to polityka musi si¢ przystosowa¢ do dyktowanych realiéw, nigdy odwrotnie. Tak
rodzg si¢ ,,politrozrywka i popperswazja. To zupetnie nowa sytuacja, wymusza-
jaca zasadniczg rewizj¢ podejscia do skuteczno$ci przekazu, przenoszac polityke
w sfere wirtualnej konstrukcji preferowanych obrazéw $wiata” (2009, s. 16).

T. Olczyk w bardzo ciekawy sposob opisat mediatyzacje polityki (i wszelkich
aspektow jej rzeczywistosci), jej spektakularyzacje, urozrywkowienie. Nastgpi-
to to, oczywiscie, na skutek wpltywu medioéw, o ktorych mowi si¢ rozmaicie: ze
albo kolonizuja polityke, albo ze transformujg czy konstruuja. Przy czym przy-
wolywany badacz skupit si¢ w swojej pracy na mediach ,,tradycyjnych” (gtéw-

5 Reklamy juz w jej nowoczesnej postaci, w ktorej reklamom nadaje si¢ warto$ci rozrywkowe
za posrednictwem wideoklipowej techniki komunikowania.
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nie telewizji, cho¢ w konteksécie 2007 roku wspomniat o youtubizacji polityki).
Wiaczenie do badan nowszych kampanii i sprawdzenie dziatania tzw. mediow
spotecznosciowych na pewno przeniostyby wnioski autora w nowe, interesujace
przestrzenie analizy.

Nie zmienia to faktu, iz spostrzezenia T. Olczyka sa wciaz inspirujace, bo
nasza scena polityczna, mimo ze otwarcie korzysta z inspiracji i wzoréw amery-
kanskich, to jednak ze wzgledu na bardziej konserwatywne podejscie wyborcow
do kanatow komunikacji wydaje si¢ jednak mie¢ kilka lat spoznienia. Zobaczymy,
jak na kolejne dziatania rodzimych politykow wptyng obserwacje poczynione np.
w czasie kampanii prezydenckiej w USA w 2016 .

Opis T. Olczyka jest niezwykle przydatny takze z innego powodu. Otoz
uchwycony zostat moment, w ktorym po latach tabloidyzacji polityki (i polity-
kow) okrzept w Polsce model polityka-celebryty. Polityczni liderzy zaczeli zmie-
nia¢ si¢ w celebrytow wczesniej, jednakze status 6w ugruntowat si¢, objawit
w dojrzatej formie wlasnie w okresie badanym przez Olczyka®. Moim zdaniem
przelomowym momentem tego procesu bylo utworzenie kanatu TVN24, ktory
emitujac przez cata dobe wiadomosci, sam skazat si¢ na infotainment.

Potrzeba utrzymania telewidzéw przed odbiornikami spowodowata, ze roz-
poczeto kreowanie wlasnych faktow, sensacji, konfliktoéw 1 emocji. Stworzono
przestrzen idealnie dopasowang do potrzeb polityka-celebryty. Symbolicznym
zaakceptowaniem istnienia takiego wzorca postaci (archetypu?) bylo wiaczenie
w 2010 roku politykéw do rankingu najcenniejszych gwiazd polskiego show-biz-
nesu, przygotowywanego przez polska redakcje ,,Forbesa”. Ranking 6w powsta-
wal na podstawie dostarczonych przez agencje reklamowe informacji, ile bytyby
one sklonne zaptaci¢ za udziat polskiego celebryty w przygotowywanej przez
siebie kampanii’. Towarzyszgca rankingowi wycena (w ztotych) pozwalata do-
wiedzie¢ si¢, kto w danym momencie uznawany byt za najbardziej zyskownego

¢ Tak si¢ ztozylo, ze w tym samym czasie (2001-2006) odbywalem studia politologiczne
w Uniwersytecie Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie, m.in. pod okiem prof. dr hab.
Anieli Dylus i ks. prof. dr. hab. Helmuta Jurosa — znakomitych politologow, etykow. Krytycznej
analizie ,,przepoczwarzania si¢” politykow poswigciliSmy bardzo duzo czasu.

7 Por. http://100najcenniejszychgwiazd.forbes.pl/. Korzystatem z tych notowan, §ledzac losy
polskich celebrytow na potrzeby prowadzonych przez siebie konwersatoriow nt. wspotczesnej kul-
tury polskiej. Ostatnie zestawienie w interesujacej mnie formie opublikowano w 2014 r. Top3 w la-
tach 2007-2014 wygladal nastepujaco:

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014
Szymon Agnieszka Robert Robert
1 Marek Kondrat Marek Kondrat Robert Kubica Marek Kondrat
Majewski Radwanska Lewandowski Lewandowski
Kuba Woje-
2 Tomasz Lis Robert Kubica Marek Kondrat Robert Kubica Marek Kondrat Marek Kondrat Jerzy Owsiak

wodzki

Robert
3 Kamil Durczok Artur Boruc Monika Olejnik Lech Walgsa Jerzy Owsiak . Jerzy Owsiak Kamil Stoch
Lewandowski



http://100najcenniejszychgwiazd.forbes.pl/
http://www.forbes.pl/artykuly/sekcje/najcenniejsze-gwiazdy-2011/szymon-majewski,17615,1
http://www.forbes.pl/artykuly/sekcje/najcenniejsze-gwiazdy-2011/szymon-majewski,17615,1
http://www.forbes.pl/artykuly/sekcje/najcenniejsze-gwiazdy-2011/kuba-wojewodzki,17726,1
http://www.forbes.pl/artykuly/sekcje/najcenniejsze-gwiazdy-2011/kuba-wojewodzki,17726,1
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celebryte. We wspomnianym juz 2010 roku na liste trafili (podaje tylko pierwsza
dziesiatke): Lech Walesa (3. miejsce), Leszek Balcerowicz (4. miegjsce), Donald
Tusk (5. miejsce). Niestety, w kolejnych latach i rankingach zrezygnowano z po-
litykow, co nie zmienia faktu, ze ludzie zwiazani z tzw. $wiatem polityki z list nie
wypadli. Od samego poczatku obecni byli w zestawieniach ,,Forbesa” dziennika-
rze: Monika Olejnik, Tomasz i Hanna Lisowie, Kamil Durczok, Justyna Pochan-
ke, Jacek Zakowski i inni.

W mojej pracy nauczyciela jpjo, aka-fana (m.in. Jenkins 2006) zajmujgcego
sie kulturg bliska ciatu (Jenkins, McPherson, Shattuc 2008), polszczyzna politycz-
na zajmuje wazne miejsce. Nie tylko dlatego, ze jestem z wyksztalcenia (takze)
politologiem i za konieczne uwazam objas$nianie cudzoziemskim podopiecznym
mechanizméw zawiadujacych sceng polityczng i panstwem, a takze wigkszosci
zachowan politykéw probujacych funkcjonowaé we wspotczesnej, dynamicznej
pod wzgledem kulturowym rzeczywistosci. Rowniez dlatego, ze wiele moich ulu-
bionych tematdéw (z perspektywy fana), badanych z perspektywy kulturoznawstwa
glottodydaktycznego, istnieje w swoistym ,,sosie”, sktadajacym si¢ z przedziwne;j
mieszanki historyczno-politycznej, okraszonej popkulturowymi i rozrywkowymi
elementami. Wspodtczesnej kultury miejskiej, w moim przypadku warszawskiej,
nie mozna zrozumie¢ bez analizy m.in. do§wiadczenia Powstania Warszawskie-
g0, (sub)kultury kibicowskiej, (sub)kultury hiphopowej, wraz z towarzyszacymi
im moda i jezykiem (slangiem). Wszystkie wymienione elementy nalezy badac
w odniesieniu do wymienionych wyzej paradygmatow, porzadkujacych polskie
dzieje i kulture. A u podstaw takich rozwazan i tak lezy pytanie, na ktore probuje-
my sobie odpowiedzie¢ od dekad: gdzie przebiega granica migdzy nacjonalizmem
a patriotyzmem?
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POP-HISTORY, POP-POLITICS, AND POLI-ENTERTAINMENT AS A PART
OF HUMANITIES’ TRAINING FOR FOREIGNERS

Keywords: cultural studies in SLA/FLA, culture pedagogy, political sciences, Polish language
in political context

Summary. Teaching Polish language and culture to foreigners, we attempt to prepare our
learners to the possibly most comfortable life in new culture. We explain, among others, several
historical and political topics, which take part in building our national identity. These elements are
present in the Polish discourse and Polish cultural paradigms as myths and imaginations, surrounded
by meanings and interpretations. This article consists of several thoughts of an experienced teacher
who builds a brand of Poland through the instruction blending historical and political elements in
the pop-cultural context.
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Streszczenie. Artykul prezentuje ,,model” nauczania stownictwa specjalistycznego w grupach
na poziomie podstawowym Al 1 A2, wypracowany w Miedzynarodowym Centrum Ksztatcenia Po-
litechniki Krakowskiej'. Zostal on przedstawiony na podstawie kurséw leksyki architektonicznej
oraz leksyki z dziedziny historii sztuki. Najwazniejsze informacje dotyczace ich organizacji przed-
stawiono w pierwszej czesci tekstu. Dalsze fragmenty zostaty poswigcone roli tekstu na zajgciach
specjalistycznych, wykorzystywanym technikom nauczania oraz przyktadowym zadaniom. Artykut
konczy opis trudnosci pojawiajgcych si¢ w czasie nauczania wspomnianego typu stownictwa w gru-
pach poczatkujacych oraz krétki opis sukcesow absolwentow kursu przygotowujacego obcokrajow-

cow do podjecia studiow w Polsce, realizowanego w MCK PK.

Niniejszy artykul poswiecony jest nauczaniu stownictwa specjalistycznego
w grupach poczatkujacych (na poziomach podstawowych Al i A2) w Miedzy-
narodowym Centrum Ksztatcenia Politechniki Krakowskiej'. Prezentuje model
nauczania studentow cudzoziemcow polskiej leksyki specjalistycznej na przykta-
dzie stownictwa architektonicznego i stownictwa z dziedziny historii sztuki®.

*egalat@pk.edu.pl, mrittner@pk.edu.pl, Migdzynarodowe Centrum Ksztalcenia Politechniki
Krakowskiej, 31-866 Krakow, ul. Skarzynskiego 1.

! Dalej MCK PK.

2MCK PK zostato utworzone w 1985 r. i poczgtkowo przygotowywato studentéw tylko do
studiow na kierunku architektura i urbanistyka. Z czasem program jednostki zmienit sig, zostat
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1. PROGRAM KSZTALCENIA SPECJALISTYCZNEGO W MCK PK

Zajecia ze stownictwa specjalistycznego stanowia tylko jeden z elementéw
sktadajacych si¢ na caty obowigzujacy studentow MCK PK program ksztatce-
nia. Wszyscy studenci deklarujacy cheg¢ studiowania na kierunkach architekto-
nicznych od samego poczatku kursu uczestniczg takze w zajeciach z matematyki
— niezaleznie od poziomu swojej kompetencji jezykowej. Ponadto obowigzkowe
sa dla nich zajecia z budownictwa oraz elementéw grafiki inzynierskiej. Osoby
ksztalcace si¢ na profilu architektonicznym biorg tez udzial w zajeciach z rysun-
ku odrecznego oraz w plenerze rysunkowym w Lanckoronie. Jest to tygodniowy
wyjazd studentdéw wraz z nauczycielami rysunku zakonczony wernisazem prac
studenckich. Wspomniane wyzej zajgcia prowadzone sg przez osoby posiadajace
specjalistyczne przygotowanie.

W MCK PK stownictwo specjalistyczne wprowadzane jest dla grup z pozio-
moéw B1, B2, C1 1 C2 od samego poczatku kursu, tj. od pazdziernika. W przypad-
ku poziomow Al 1 A2 zajecia ze stownictwa specjalistycznego rozpoczynajg si¢
w drugim semestrze. W zalezno$ci od liczebnosci grupy kurs stownictwa specja-
listycznego liczy 30 lub 60 godzin — jest to (odpowiednio) jedno spotkanie w ty-
godniu lub dwa spotkania tygodniowo, kazdorazowo po 90 minut. Nieodtaczna
czes¢ zajec stanowig wycieczki do muzeow, takze lekcje muzealne organizowane
przez Muzeum Narodowe w Krakowie. Zajecia ze stownictwa specjalistycznego
powierzane sg lektorom jezyka polskiego jako obcego, jednak tylko tym, ktorzy
posiadajg przynajmniej podstawowg wiedz¢ z danej dziedziny?.

Tradycja nauczania stownictwa z dziedziny historii sztuki jest w MCK PK
znacznie krotsza niz tradycja nauczania slownictwa architektonicznego. Kurs
historii sztuki jest regularnie organizowany dla grup na poziomie A od 2013 r.
Liczba studentow bioracych udzial w tychze zajeciach jest znacznie mniejsza
w porownaniu do liczby 0sob uczacych si¢ na profilu architektonicznym — w roku
akademickim 2014/2015 grupa sktadata si¢ z 6 0sob i byta (jak do tej pory) naj-
liczniejsza*. W konsekwencji zajecia z historii sztuki odbywaja si¢ raz w tygodniu
(kurs trzydziestogodzinny). Osoby wybierajace ten profil ksztatcenia w wigkszo-
$ci rozpoczynaja nauke na kierunku konserwacji zabytkéw lub grafiki. Pochodza
glownie z Mongolii oraz z Ukrainy. W zalezno$ci od wybranego przysztego kie-
runku studentom oferowane sg rowniez inne zajecia (analogicznie do tego, jak

dostosowany do realnego zapotrzebowania rynku edukacyjnego i rynku pracy. Obecnie Centrum
przygotowuje obcokrajowcow do studidw na uczelniach o wielu profilach naukowych.

3 Przyktadowo zajecia ze stownictwa architektonicznego na poziomach Al, A2 prowadzone
sa przez Edyte Galat, neofilologa, absolwentke kursu przewodnikow po Krakowie odbytego pod
kierunkiem prof. Jozefa Krasnowolskiego. Na poziomach B i C zajgcia ze stownictwa architekto-
nicznego prowadzone s3 przez dyrektora Centrum — architekta z wyksztatcenia.

4 W tym samym roku na kurs stownictwa architektonicznego uczeszczato 27 studentow.
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wyglada ksztalcenie w obrgbie profilu architektonicznego), np. dla przysztych
studentéw konserwacji zabytkow sg to chemia i stownictwo chemiczne.

W celu zaliczenia kursu ze stownictwa specjalistycznego student zobligowa-
ny jest do uzyskania pozytywnej oceny z odpowiedzi ustnej, testow czastkowych,
egzaminu polowkowego i koncowego. Prowadzacy zajecia moze te wymagania
nieznacznie modyfikowa¢ — przyktadowy koncowy test zaliczeniowy’ znajduje
si¢ w aneksie.

2. NAUCZANIE JEZYKA SPECJALISTYCZNEGO
VS NAUCZANIE SLOWNICTWA SPECJALISTYCZNEGO

Nalezy zwréci¢ uwage na to, ze w MCK PK naucza si¢ nie danego jezyka
specjalistycznego®, ale specjalistycznej leksyki. Takie rozwigzanie moze zostaé
uznane za dyskusyjne, podyktowane jest jednak wzgledami praktycznymi. Otoz
wydaje sie, ze z punktu widzenia pelnego przygotowania studenta do podjgcia
studiow w jezyku polskim korzystniejsze od nauczania ,,calego” wybranego jezy-
ka specjalistycznego (w duzym wymiarze godzin) jest nauczanie wigkszej liczby
przedmiotow (W mniejszym wymiarze godzin). Wigze si¢ to w oczywisty sposob
z tym, iz w czasie pierwszego roku studiow studenci muszg uczestniczy¢ w rozne-
go typu zajeciach, nie tylko w tych, ktore wykorzystujg jako medium komunikacji
jeden jezyk specjalistyczny. Nalezatoby raczej powiedzie¢, ze juz od poczatku
student jest zobligowany do postugiwania si¢ wieloma jezykami specjalistycz-
nymi. Mozna wigc stwierdzi¢, ze nauczanie stownictwa, nie za$ jezyka specjali-
stycznego, ma w tym przypadku swoje uzasadnienie.

Nie tylko argument natury praktycznej przemawia za nauczaniem wylgcznie
leksyki specjalistycznej. Niezwykle istotne jest takze to, iz niedostateczne opano-
wanie przez studenta chociazby konstrukcji sktadniowych wtasciwych danemu
jezykowi specjalistycznemu (przy zalozeniu oczywiscie, iz w przypadku tegoz
jezyka zasadne jest ich wyodrebnienie’) nie uniemozliwia komunikowania si¢

5 Ze wzgledu na ograniczone ramy niniejszego tekstu zaprezentowany zostat jedynie jeden
koncowy test zaliczeniowy — ze stownictwa architektonicznego.

¢ Na temat najwazniejszych dotychczasowych typologii odmian wspolczesnego jezyka pol-
skiego zob. Zdunkiewicz-Jedynak 2013, s. 30-35 (tam tez literatura dotyczaca tego zagadnienia).
Z nowszych publikacji zob. tez Malinowska i in. 2013. O jezyku specjalistycznym szczegétowo
pisza Ligara, Szupelak 2012, s. 21-40, a takze Gajewska, Sowa 2014, s. 17-26.

"Nalezy podkresli¢, iz trudno mowi¢ o wyrdznikach danego jezyka specjalistycznego w sy-
tuacji, w ktorej brak jest prac jezykoznawczych opisujacych tenze jezyk. Wydaje sig, ze w zakresie
sktadni jezyki specjalistyczne po prostu zblizaja si¢ do sktadni jezyka naukowego. Zob. jednak np.
artykul M. Chtopickiej-Wielgos, D. Pukas-Palimaki, w ktérym mowa jest o ,,sktadni jezyka me-
dycznego” (Chlopicka-Wielgos, Pukas-Palimaka 1996, s. 75, 76).
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w nim. Inaczej w przypadku nieopanowania leksyki — jak zauwaza si¢ w literaturze
przedmiotu (Seretny, Lipinska 2005, s. 75), braki leksykalne stanowig w komuni-
kacji bariere, ktora niezwykle trudno jest pokona¢. Wreszcie to wlasnie stownic-
two czesto uznawane jest za jeden z najwazniejszych elementéw odrdzniajacych
jezyk specjalistyczny od jezyka ogolnego (Ligara, Szupelak 2012, s. 51). Trzeba
na koniec doda¢, ze dla lektora prowadzacego zajecia specjalistyczne tatwiejsze
jest i co wazne — szybsze opracowanie korpusu stow charakterystycznych dla da-
nej dziedziny niz opracowanie wszystkich tych elementdéw jezykowych, ktore sta-
nowig wyr6znik danego jezyka specjalistycznego.

3. WYKORZYSTANIE TEKSTU
NA ZAJECIACH ZE SLOWNICTWA SPECJALISTYCZNEGO

Zajecia ze stownictwa specjalistycznego maja na celu nie tylko nauczanie
leksyki wtasciwej dla danej dziedziny, ale takze przekazanie podstawowej wiedzy
z tejze dziedziny. Zajecia koncentruja si¢ wokot czytania, wyjasniania i komento-
wania tekstu, cho¢ studentom proponowane sg takze inne formy aktywnosci, takie
jak: samodzielne studiowanie opracowanych przez prowadzacego skryptow, ma-
terialow dostepnych na platformie PK Moodle (http://elf2.pk.edu.pl/course/view.
php?id=736), przygotowanie prezentacji multimedialnej, uczestnictwo w grach
autorskich. Tekst stanowi jednak niezwykle istotny element kazdych zaje¢, co wy-
nika z traktowania go jako bazy form leksykalnych i podstawy informacji z danej
dziedziny — zaréwno do stow, jak i do wiadomosci student moze wroci¢. Mowige
inaczej, jest on ,,$ladem” pozostawianym studentowi po kazdych zajeciach. Istot-
na rola tekstu wynika takze z tego, iz ksztalcenie si¢ na danym kierunku oznacza
w duzej mierze kontakt z tekstem. Stwierdzenie to moze wydac si¢ oczywiste,
jednak praktyka pokazuje, ze nie wszyscy uczacy si¢ sa tego §wiadomi.

Proponowane studentom teksty powstaja czgsto na podstawie tekstow in-
ternetowych®. Wigze si¢ to przede wszystkim z ich dostepnoscia nie tylko dla
prowadzacych zajgcia, ale takze dla studentow, niejednokrotnie nieposiadajacych
nawyku korzystania ze zrodet ksiazkowych. Nie bez znaczenia jest tez stosunko-
wo duza tatwos¢ jezykowa i pojeciowa tekstow internetowych (poruszajg pod-
stawowe dla dziedziny zagadnienia), co stanowi konsekwencje popularnonauko-
wego, nie za$ $cisle naukowego ich charakteru’. Wazng role odgrywa wreszcie

8 Strony internetowe, z ktorych czerpane sg informacje, to np. www.wikipedia.pl, www.hi-
storiasztuki.com.pl, www.portalwiedzy.onet.pl. Wykorzystywany w MCK PK skrypt do nauczania
stownictwa architektonicznego w grupach poczatkujacych opiera si¢ ponadto na podrecznikach do
historii oraz do historii sztuki na poziomie polskiego gimnazjum.

? A. Starzec wskazuje na takie cechy stylu popularnonaukowego jak: hybrydyczny charakter
tekstow go reprezentujacych, polegajacy na faczeniu cech stylu naukowego, publicystycznego i po-
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wyksztalcenie osoby prowadzacej zajecia, ktora nie zawsze ukonczyla studia
wyzsze z dziedziny, ktorej dotyczy kurs. Wydaje si¢ jednak, ze w przypadku zajgc
ze stownictwa specjalistycznego dla grup na poziomie podstawowym istotniejsza
jest odpowiednia kompetencja w zakresie nauczania jezyka polskiego jako obce-
g0 niz gruntowne przygotowanie z zakresu danej dziedziny wiedzy. Pozwala to
bowiem na dopasowanie nauczanego materiatu oraz stosowanych technik naucza-
nia do mozliwo$ci studentow poczatkujacych'®.

Mowiac o tekstach wykorzystywanych na zajgciach z leksyki specjalistycz-
nej, warto takze doda¢, ze zwykle majg one obj¢tos¢ okoto jednej strony kompu-
teropisu (mniej wigcej 320 stow) i dotycza zagadnien zwigzanych z architektura
(w przypadku kursu stownictwa architektonicznego) lub z architektura, rzezba,
malarstwem danej epoki (w przypadku kursu stownictwa z dziedziny historii sztu-
ki). W miar¢ mozliwosci (dostepnosci) wprowadzane sg takze oryginalne teksty
ksigzkowe. Ich pojawienie si¢ na zajeciach ma na celu przede wszystkim pokaza-
nie studentowi, z czym bedzie si¢ musiat zmierzy¢ w czasie swoich studiéw. Nie
ulega jednak watpliwosci, ze zarowno teksty przygotowane przez prowadzacego
zajecia ze stownictwa specjalistycznego, jak i teksty oryginalne sg dla studenta na
tym etapie nauki jezyka polskiego trudne'’.

Ponizej przedstawione zostaty dwa przyktadowe teksty (oryginalny i przygo-
towany przez prowadzacego) wykorzystywane w czasie kursu stownictwa specja-
listycznego z dziedziny historii sztuki. W tekstach zaznaczone zostaly te stowa,
ktore zwykle byly dla studentéw niezrozumiate. Pierwsza grupe (slowa wy-
tluszczone) stanowi leksyka o charakterze terminologicznym, uznana za miesz-
czaca si¢ w obregbie danej dziedziny'?. W drugiej grupie (wyrazy podkreslone)

tocznego, przystepnos¢, informacyjna sekundarnosé (Starzec 2013, s. 85, 86-87). Z kolei U. Zy-
dek-Bednarczuk zwraca uwage na obecno$¢ leksyki wspdlnoodmianowej i potocznej w tekstach
internetowych (Zydek-Bednarczuk 2013, s. 353).

10'Na temat tego, jakie przygotowanie powinna posiada¢ osoba nauczajaca jezyka specjali-
stycznego, zob. Lesiak-Bielawska 2015, s. 76.

11 Przez trudno$¢ tekstu rozumie si¢ tutaj przede wszystkim nasycenie tekstu nowymi, a do-
datkowo specjalistycznymi (czyli skomplikowanymi pod wzgledem pojeciowym) stowami. Por.
Seretny, Lipinska 2005, s. 99100, Kic-Drgas 2015. Osobne zagadnienie stanowia pojawiajace si¢
w tekscie te elementy gramatyki, sktadni, ktore nie sa przewidziane programem nauczania na po-
ziomie A, ale ktore pojawiaja si¢ w tekstach ,,specjalistycznych”. Za przyktad moga postuzy¢ formy
bezosobowe czasownika czy imiestowy przymiotnikowe bierne.

12 Méwienie o ,,stownictwie o charakterze terminologicznym”, nie za$ o terminologii jest tutaj
celowe. Wigze si¢ ono bowiem z zagadnieniem wyodrebnienia tych stow, ktére mozna by uznac za
terminy. Wobec braku literatury jezykoznawczej, ktora charakteryzowalaby ,.jezyk architektury”
i,,jezyk historii sztuki” (jedyna znang autorkom praca bezposrednio odnoszaca si¢ do ,,jezyka archi-
tektury” jest praca magisterska M. Przybylskiej (2011), poswigcona jednak nie tyle ,,jezykowi archi-
tektury” czy stlownictwu architektonicznemu, ile programowi nauczania jezyka specjalistycznego)
oraz wobec braku korpuséw stownictwa specjalistycznego (por. Przybylska 2008) wyznaczanie
zasobu stow, ktore musi opanowac osoba uczaca si¢, dokonuje si¢ w praktyce w sposob ,,chatupni-
czy” — polega ono na wychwytywaniu przez lektora prowadzacego zajgcia tych stow, ktore czgsto
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mieszcza si¢ stowa nieodnoszace si¢ co prawda bezposrednio do danej dziedziny,
a wiec ,,nieterminologiczne”, zazwyczaj jednak niezrozumiate's.

Klasyczne $wiatynie starozytnej Grecji budowano zgodnie z wiara, ze pewne ksztalty
i proporcje sa mite bogom. Istnieja trzy gléwne antyczne porzadki architektoniczne,
ktore roznig si¢ ornamentyka i proporcjami kolumn, glowic (kapiteli) i belkowania,
czyli konstrukcji opierajacej si¢ na gtowicach. Najstarszy jest porzadek dorycki, kto-
ry powstat w VII wieku p.n.e. i wystepowat glownie w Grecji i koloniach zachodnich,
na przyktad na Sycylii i w poludniowej Italii. Pokazana ponizej §wiatynia Posejdona
to charakterystyczny przyklad tego porzadku. Jest ona hypetralna (nieposiadajaca da-
chu) i perypteralna (otoczona pojedynczym rzedem kolumn). Okoto stu lat pdzniej na
wyspach Morza Egejskiego wyksztalcit si¢ bardziej dekoracyjny porzadek jonski. Jego
charakterystyczne cechy to woluty ($limacznice) na glowicach oraz akroteria (dekora-
cje frontonu). Porzadek koryncki powstat w Atenach w V wieku p.n.e. Mozna go tatwo
rozpozna¢ po lisciach akantu na glowicach. Ten porzadek byl nastgpnie czgsto stosowa-
ny w architekturze starozytnego Rzymu.

(Architektura, seria Illustrowane stowniki 1994)

Tak samo jak architektura rzezba klasycystyczna byla inspirowana sztukg starozytna.
Czasami trudno jest zobaczy¢ réznice migdzy rzezbami starozytnymi a klasycystycz-
nymi. Rzezba klasycystyczna to rzezba spokojna i idealistyczna, inspirowana antyczng
koncepcja pigkna. Dominujg kierunki pionowe i poziome. Czestymi rzezbami sa po-
piersia, nagrobki, pomniki konne, kolumny, tuki triumfalne. Pojawialy si¢ postacie
mitologiczne i alegoryczne. Glownym materiatem rzezbiarskim byt bialty marmur, po-
wierzchnia rzezby byta gladka.

Waznymi rzezbiarzami dojrzatego klasycyzmu byli Antonio Canova (Tancerka, Napo-
leon, Psyche budzona pocatunkiem Kupidyna, Henryk Lubomirski jako Amor) i Bertel
Thorvaldsen (Ganimed, nagrobek Wtodzimierza Potockiego na Wawelu, 7Trzy Gracje
i Amor, pomnik Mikotaja Kopernika, pomnik ksigcia Jozefa Poniatowskiego). Canova
rzezbil w marmurze, pokazywat postacie mitologiczne i realne, jednak nawet prawdzi-
we postacie czg¢sto nosily starozytne stroje. Dzigki niemu popularny stal si¢ nowy typ
nagrobka — grecka stela i plaskorzezba osoby ptaczacej przed cokolem, na ktérym
znajduje si¢ popiersie zmartego. Thorvaldsen byl nazywany skandynawskim Michatem
Aniotem. Jest autorem dziet mitologicznych, historycznych, religijnych, rzezb plene-
rowych, pomnikow i grobowcéw. Jego tworczos¢ wywarta duzy wptyw na rzezbe
XIX w.',

pojawiaja si¢ w tekstach dotyczacych danej dziedziny i ktore, niejednokrotnie intuicyjnie, uznaje
si¢ za odnoszace si¢ do ,,obiektow specyficznych (zardéwno obiektdéw materialnych, jak i poje¢) dla
tej dziedziny w sposob — w zatozeniu — $cisty i jednoznaczny” (Polanski 2003, s. 602). Wydaje sig¢
zatem, ze okre$lenie ,,stownictwo o charakterze terminologicznym” jest tutaj ,,jezykoznawczo bez-
pieczniejsze”. Por. takze Ligara, Szupelak 2012, s. 51-75.

13W MCK PK zajecia z jezyka polskiego ogdlnego, na kazdym poziomie zaawansowania, pro-
wadzone s3 z uwzglednieniem obowigzujacego w jednostce minimum programowego. W zwigzku
z tym warto dodaé, Ze znajac je, osoba prowadzaca po raz pierwszy kurs danego stownictwa specja-
listycznego moze przypuszczaé, ktore z wyrazow uczacy si¢ prawdopodobnie opanowali, a ktorych
nie. Dodatkowo wczesniejsze niepojawienie si¢ stowa w czasie zajeé z leksyki specjalistycznej
zwigksza prawdopodobienstwo jego nieznajomosci (niezrozumiatosci) przez studentow.

14 Tekst powstaty na podstawie: B. Osifiska, Sztuka i czas. Od klasycyzmu do wspélczesno-
Sci, Warszawa 2015; S. K. Stopczyk, Blizej sztuki, Warszawa 2015; http://eszkola.pl/jezyk-polski/
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Ze wzgledu na trudno$¢'® pojawiajacych sie na zajeciach ze stownictwa spe-
cjalistycznego tekstow kluczowe znaczenie majg zadania, ktore tym tekstom to-
warzyszg. Powinny one by¢ tak skonstruowane, aby po ich wykonaniu student
mogt otrzymaé swojego rodzaju ,,bank stow”, ktérych opanowanie jest od niego
wymagane. Ponadto powinny umozliwi¢ studentowi kolejne przeczytanie tekstu
z duzo wigkszym stopniem jego zrozumienia. Niewatpliwie jednak takze pra-
ca indywidualna i wiedza na temat danej dziedziny wyniesiona przez studenta
z jego rodzimego systemu edukacji odgrywaja istotng role¢ w przyswajaniu fa-
chowej leksyki.

4. TECHNIKI NAUCZANIA SLOWNICTWA SPECJALISTYCZNEGO

Na etapie prezentowania nowego stownictwa wykorzystywane sa przede
wszystkim nastgpujace techniki: pokazanie ilustracji/konkretnego przedmiotu,
przywotanie synonimu lub antonimu (jesli to mozliwe — internacjonalizmu),
przywotanie definicji, kontekstowe objasnienie znaczenia slowa, zilustrowa-
nie znaczenia stowa za pomocg gestow/mimiki (Seretny, Lipinska 2005, s. 86).
Wsrdd technik, ktore znajdujg mniejsze zastosowanie w odniesieniu do zajecé
z dziedziny architektury i historii sztuki, znajduja si¢: usytuowanie stowa na
skali, podanie rodzimego odpowiednika, podanie definicji ze stownika. To, Ze
prezentowanie obrazka lub konkretnego obiektu pojawia si¢ tutaj na pierwszym
miejscu, uwarunkowane jest ,,natura” nauczanego stownictwa. Stownictwo ar-
chitektoniczne i stownictwo z dziedziny historii sztuki majg w duzym stopniu
charakter konkretny, w drugiej kolejnosci dopiero pojawia si¢ stownictwo abs-
trakcyjne (zob. Przybylska 2003, s. 211-212). Nie ulega watpliwosci, iz jest
to co$, co utatwia nauczanie stownictwa specjalistycznego na tym poziomie
zaawansowania jezykowego. Trzeba ponadto dodaé, ze ze wzgledu na naro-
dowos$¢ studentow uczacych sie stownictwa architektonicznego i stownictwa
z dziedziny historii sztuki czesto niemozliwe jest odwotanie si¢ do ich rodzi-
mego, z polskiej perspektywy egzotycznego jezyka, nierzadko takze do jezyka
angielskiego w duzej mierze nieznanego przez studentdéw. Z drugiej strony na-
lezy zauwazy¢, ze nawet w przypadku istnienia mozliwosci odwotania si¢ do
jezyka posredniego nie zawsze jest to efektywna strategia — student moze nie
zna¢ danego slowa w jezyku ojczystym czy tez w jezyku angielskim, nawet
jesli wykazuje si¢ zaawansowang kompetencja jezykowa. Odestanie studenta
do stownika w odniesieniu do stownictwa specjalistycznego takze nie wydaje

rzezba-klasycystyczna-842.html;  http://portalwiedzy.onet.pl/36139,,,,canova_antonio,haslo.html;
http://encyklopedia.pwn.pl/haslo/Thorvaldsen-Bertel;3987196.html.
'3 Por. przyp. 11.
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sie skuteczng metoda ze wzgledu na stopien skomplikowania jezykowego i po-
jeciowego stownikowych definicji'®.

Utrwalaniu i1 powtarzaniu leksyki shuzg nastepujace techniki nauczania: do-
pasowywanie wyrazow do definicji, podawanie synonimow, dopelnianie potaczen
(Seretny, Lipinska 2005, s. 91, 94-96). Ponadto, ze wzgledu na to, ze wazny ele-
ment zaje¢ stanowi czytanie ze zrozumieniem, w czasie kursu stownictwa archi-
tektonicznego i stownictwa z dziedziny historii sztuki stosowane sa roéwniez takie
techniki nauczania czytania jak: odpowiadanie na pytania, prawda/fatsz, koncze-
nie zdan, wybor poprawnej odpowiedzi (Seretny, Lipinska 2005, s. 200-203).

Ponizej przedstawione zostaty przykladowe zadania bedace realizacja wy-
mienionych technik.

Jak to si¢ nazywa? Prosze napisa¢ odpowiednie stowo.

1. relacja migdzy $wiatlem i cieniem na obrazie — swiatfocien

2. obraz prezentujacy nature —

3. technika tagodnego przechodzenia od ciemniejszych kolorow do jasnych z jedno-
czesnym efektem ,,zamglenia” —

Co to jest? Prosz¢ napisaé definicje.

1. chryzelefantyna — ftechnika rzezbiarska, w ktorej czesci ciata byly robione z kosci
stoniowej, a szaty, wlosy i akcesoria ze zlota inkrustowanego szlachetnymi kamie-
niami

2. kontrapost —

3. laserunek —

Podkreslone stowa prosze zastapi¢ stowami z ramki (wyrazy o podobnym znaczeniu).

mniejsze, masywnych, strzeliste, wznostt, uformowat si¢ |

W sredniowiecznej Europie ludzie budowali wiele kosciotow.

W sredniowiecznej Europie ludzie wznosili wiele kosciotow.

Sklepienia kosciotow opieraly si¢ na ciezkich i grubych filarach i kolumnach.
Koscioty gotyckie to budowle ,.wysokie i szczupte”.

Mury kosciotow gotyckich sg zredukowane.

Styl gotycki uksztattowat si¢ ze stylu romanskiego we Francji.

Stowa z kolumny A prosze polaczy¢ ze stowami z kolumny B (wyrazy o podobnym

znaczeniu).
A B
1. $wiecki a. kolor
2. linearny b. nieprawdziwy
3. pozorny c. niereligijny
4. blady d. nieintensywny
5. barwa e. zbiezny

16 Na temat definicji stownikowych zob. np.: Apresjan 2000, s. 99—109, Grochowski 1982,
s. 122124, Grochowski 1988, Bartminski, Tokarski 1993, Bednarek, Grochowski 1997, s. 36-38.
Literatura poswigcona definiowaniu i definicjom stownikowym jest niezwykle bogata, stad tez przy-
wotano tutaj jedynie kilka przyktadowych prac dotyczacych tego wlasnie zagadnienia.
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Co pasuje? Do ponizszych stow proszg dopisa¢ stowa z ramki.
mitologiczne, $wieckie, rodzajowe, linearna, eksperymentatne

1. malarstwo eksperymentalne
2. perspektywa

3.  sprawy

4. sceny

5. motywy

Prosze odpowiedzie¢ na pytania.

Jak nazywaja si¢ trzy najwazniejsze porzadki architektoniczne starozytnej Grecji?
Sq to: porzqdek dorycki, jonski, koryncki.

Co to byly megarony?

Prosz¢ zdecydowaé, czy podane zdania sg prawdziwe czy fatszywe.

Prawda Falsz

Antyk trwat od XIII w. p.n.e. do V w. n.e. X

Za koniec antyku uwazamy dat¢ urodzenia Chrystusa.

Okres najwiekszego rozwoju cywilizacji greckiej to okres klasyczny.

Imperium Rzymskie zostato podzielone na dwie czgéci (zachodnia

i wschodnig) w 390 r.

Podstawa wierzen starozytnych Grekow i Rzymian byta mitologia.

Prosze¢ dokonczy¢ zdania.
Dzisiaj mato wiemy o starozytnym malarstwie, bo zachowaty sie tylko nieliczne staro-
zytne dzieta malarskie.

Mozaika nie byta popularna w $redniowieczu, bo...
Popularnymi scenami w sredniowiecznej rzezbie byty...

] 5 5

Prosze¢ wybra¢ dobra odpowiedz.

1. Styl romanski narodzit si¢ w:

a. XIIw. b. XIw. c. X w.

2. Styl romanski bazowal na koncepcjach architektonicznych:

a. starozytnego Rzymu i wczesnego chrzescijanistwa b. starozytnej Grecji 1 wezesnego
chrzescijanstwa c. starozytnej Grecji i starozytnego Rzymu

3. Kosciot w Bagneux to przyktad:

a. stylu romanskiego b. stylu gotyckiego c. potaczenia stylu romanskiego i gotyckiego
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Prosze zaznaczy¢ dobra odpowiedz.

Co to jest kapitel?

I_

pndstawowy element gtowica swigtynia bablloﬁska W
konstrukeyjny kolumny ksztatcie piramidy

Co to jest akroterion?
technlka
dekoracja frontonu rodzaj Swigtyni greckiej

Elementem konczacym materiaty przedstawiane studentowi jest lista stow ,,do zapamig-
tania”, przyktadowo:

ARCHITEKTURA GRUNT
BUDOWLA INZYNIERIA
BUDOWNICTWO PAPA
BUDYNEK RURALISTYKA
CYWILIZACJA RZEMIOSLO
DACHOWKA SZTUKA
ETERNIT TECHNIKA
FUNDAMENT TECHNOLOGIA

5. TRUDNOSCI ZWIAZANE Z NAUCZANIEM
SEOWNICTWA SPECJALISTYCZNEGO

Nauczanie leksyki specjalistycznej w grupach na poziomie podstawowym
Al i A2 wiaze si¢ z konieczno$cig zmierzenia si¢ z réznego typu trudnoscia-
mi. Przede wszystkim w obrgbie danej grupy spotykaja sie studenci pocho-
dzacy z roéznych krajow. W rezultacie grupa jest zréznicowana pod wzgledem
,zaplecza” kulturowego. Pocigga to za sobg nieznajomo$¢ pewnych tre-
sci z zakresu kultury, ktore w trakcie edukacji przyswajaja polscy uczniowie
(przyktadowo kultury starozytnych Grecji i Rzymu). Kolejng trudnoscig jest sto-
pien opanowania jezyka polskiego. Mimo iz wszyscy ucza si¢ na poziomie Al
lub A2, ich poziom znajomosci jezyka jest zréznicowany (np. studenci ukrainscy
vs. studenci mongolscy). Nauczania stownictwa specjalistycznego nie utatwia tez
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nieznajomos$¢ leksyki tematycznej w rodzimych jezykach studentow. Trzeba jed-
nak podkresli¢, ze nie zawsze jest to ich ,,wina”. Przyczyna bywaja chociazby
roznice mi¢dzy systemami edukacyjnymi, w ktorych realizowane sg niejednolite
(nie zawsze zgodne z polskimi oczekiwaniami) tre$ci nauczania. W konsekwencji
jednak niemozliwe staje si¢ takie nauczanie stownictwa specjalistycznego, w kto-
rym cze$¢ zasobu leksykalnego mogtaby zosta¢ opanowana za zasadzie nada-
wania polskich ,,etykietek” obiektom i pojeciom specjalistycznym znanym juz
studentowi z jezyka ojczystego.

Inng trudnoscia, o ktorej trzeba tutaj wspomnie¢, jest brak kompetencji ,,jezy-
kowo-intelektualnych”. Chodzi mianowicie o ktopoty zwiazane z definiowaniem,
wycigganiem wnioskow, syntetyzowaniem tekstu, a wigc o te kompetencje, ktore
uwarunkowane sa znajomoscia jezyka, ale takze wykraczajg poza jego opanowa-
nie. Wérod trudnosci o podobnej naturze znajduja si¢ problemy zwigzane z inter-
pretowaniem tekstu (czy raczej ,,radzeniem sobie” z tekstem), ponadto z uczeniem
si¢ jezyka obcego ,,w ogole”. Osobno nalezy wymieni¢ trudnosci takie jak: brak
zainteresowania tematem, brak motywacji, wreszcie brak koncentracji. Wszystko
to sprawia, ze realne efekty nauczania stownictwa specjalistycznego w grupach
A nie zawsze pokrywaja si¢ z efektami oczekiwanymi. Za ilustracj¢ niech postuza
tutaj ponizsze autentyczne przyktady.

W jakim stylu zostal zbudowany kosciol Mariacki w Krakowie? — Pdzny
barok (student z Ukrainy).

Co to znaczy p.n.e. i od jakiego momentu datujemy n.e.? — Przed nasza era, od
urodzenia Kolumba (student z Angoli).

Prosze podacé dwoch filozofow epoki antyku. — Leonardo da Vinci (student
z Mongolii).

Jaka jest roznica miedzy architekturg romanskq i gotyckq? — Duzy kolor,
maty kolor (student z Mongolii).

6. PODSUMOWANIE

Konczac rozwazania, warto krotko zarysowaé losy niektérych absolwentdw,
cho¢ niewatpliwie nie przesadzaja one o pozytywnej ocenie samego kursu. I tak
Wojtek Ogunsote (Nigeria) zalozyt prywatne studio architektoniczne w Krakowie
— ,,0gunsote Studio”. Iman Kimiae (Iran) jest laureatem wielu polskich nagrod
architektonicznych, wspotpracuje tez z prywatnymi firmami oraz z samg Politech-
nikg Krakowska. Marina Polets (Kazachstan) uczestniczyta w licznych warszta-
tach w Polsce i1 za granica (m.in. w Rosji, na Ukrainie, we Wtoszech, w Szwaj-
carii), brata udzial w konkursach miedzynarodowych (m.in. w Turcji, Stanach
Zjednoczonych, Kanadzie), pracuje w Mediolanie w biurze architektonicznym
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»RRC studio”. Marina Grishel (Biatoru$) po studiach otrzymata prace w jednym
z krakowskich biur architektonicznych, wraz z kolezankg zalozyla takze firme
graficzno-dekoracyjng ,,Przepis na Dizajn”.

Podsumowujac, nalezy powiedzie¢, ze nauczanie studentoéw obcokrajowcoOw
stownictwa z danej dziedziny wiedzy stanowi w MCK PK jeden z elementow
cato$ciowego ksztatcenia o charakterze specjalistycznym. W ramach zaje¢ leksy-
kalnych uczacy sie przyswajaja nie tylko poszczegolne wyrazy, ale takze wiedze,
co jest zwigzane ze specyfikg kursu, w ktorym uczestniczg. Ma on jezykowo
1 czesto takze merytorycznie (ze wzgledu na egzaminy wstepne) przygotowaé
ich do studiowania na polskiej uczelni wyzszej. Najwazniejszym narzedziem
dydaktycznym stuzacym realizacji tego celu jest tekst. Cwiczenia, ktore mu
towarzysza, ilustrujg wykorzystanie technik stosowanych w nauczaniu jezyka
polskiego ogdlnego.

Kurs stownictwa specjalistycznego to takze réznego rodzaju trudnosci dy-
daktyczne. Wypracowanie skutecznych strategii radzenia sobie z nimi jest waz-
nym zadaniem stojacym przed zespotem nauczajacym w jednostce. Podobnie jak
rzetelna ocena skutecznosci nauczania w odniesieniu do zaje¢ z leksyki architek-
tonicznej 1 zaj¢¢ z dziedziny historii sztuki.
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ANEKS

Stownictwo architektoniczne — koncowy test zaliczeniowy

Imig¢ i nazwisko:

Liczba punktéw: /30 p.

I. Prosze odpowiedzie¢ na pytania.
0. Co to jest architektura i czym si¢ zajmuje?

Architektura jest dyscypling, ktora zajmuje sie organizowaniem i ksztattowaniem prze-
strzeni oraz jej dostosowywaniem do danych funkcji.

1. Co to jest budownictwo i czym si¢ zajmuje?

~ /1p.(2x0,5p.)
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3. Czym moze by¢ pokryty dach?

*  dachowkq

_ /1p.(2x0,5p.)

4. Jakie cechy charakterystyczne ma kolumna jonska?

»  Zlobkowany trzon z 24 kanelami

__/4p.(4x1p.)

5. Jakie dwa style architektoniczne rozwingty si¢ w sredniowieczu?

o styl romanski

_/0,5p.(1x0,5p.)

6. Jakie budowle najczesciej budowano w antyku (Grecja i Rzym)?

> Swigtynie

_ /1,5p.(3x0,5p.)

7. Czym r6zni si¢ architektura gotycka od architektury romanskiej?

architektura gotycka:

* kamien i cegla jako gtowny materiat budowlany

architektura romanska:

* kamien jako glowny materiat budowlany

_/6p.(6x1p.)
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8. Jaki to styl?

0. modernizm

_ /4p.(8x0,5p.)
I1. Prosze¢ wymieni¢ trzy cechy charakterystyczne dla baroku.

. monumentalne budowle

_ /3p.BBx1p)
II1. Prosze wymieni¢ trzy style architektoniczne XX wieku.
o kubizm

_ /15p.(3x0,5p.)
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IV. Prosze wymieni¢ trzy typy dachow.

*  polski

~ /15p.3x0,5p)
V. Prosze wymieni¢ trzy materialy budowlane.
*  cegla

_ /1,5p.(3x0,5p)

VL. Prosze zaznaczy¢ na rysunku: schody, $ciane dzialowa, Scian¢ no$na.

schody

_ /1p.(2x0,5p.)

VII. Prosze¢ zaznaczy¢ na fotografii: portal, rozete, archiwolte, biforia.

portal

or

_ /15p.(3x0,5p.)
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Rozwiazanie testu
L.

1. Dziedzina dziatalnos$ci czlowieka zwigzana ze wznoszeniem obiektéw budowlanych.
Zajmuje si¢ tez ich przebudowa, odbudowa i modernizacja.

2. Barok — od konca XVI, XVII i pierwszej potowy XVIII wieku, renesans — od XIV do
XVI wieku.

3. Eternitem, gontem.

4. Smukta kolumna, woluta, lekkie, smukte proporcje, baza oparta na plincie.
5. Styl gotycki.

6. Akwedukty, teatry, taznie.

7.
architektura gotycka: architektura romanska:
strzeliste budynki masywne budynki
duze okna z witrazami matle okna niewpuszczajace $wiatta
sklepienie krzyzowo-zebrowe sklepienie kolebkowe

8. Antyk, renesans, barok, secesja, gotycki, romanski, secesja, renesans/barok.
II. Dynamizm, bogata sztukateria, ci¢zkie proporcje, dynamika budynku.

III. Socrealizm, modernizm, surrealizm.

IV. Mansardowy, czteropotaciowy, dwupotaciowy, kopertowy.

V. Drewno, szklo, beton.

VL

sciana dziatowa

sciana nosna

rozeta

VIL

7

\'#r
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Rozwigzanie ¢wiczen

Cw. 1: Pejzaz, sfumato.

Cw. 2: Poza, w ktorej postaé opiera si¢ na jednej nodze, a ciezar ciala jest rownowazony
wygieciem sylwetki w ksztalcie litery ,,S”; transparentna lub péttransparentna warstwa
farby, ktora zmienia kolor nizszych warstw obrazu, przede wszystkim olejnego.

Cw. 3: Masywnych, strzeliste, mniejsze, uformowat sie.

Cw. 4: 2¢, 3b, 4d, Sa.

Cw. 5: Perspektywa linearna, sprawy $wieckie, sceny rodzajowe, motywy mitologiczne.
Cw. 6: Budowla na planie prostokata, z przedsionkiem, bez okien, z drewnianymi stu-

pami, ktére podtrzymywaty strop, podstawa rozwoju starozytnej architektury greckiej;
w Niderlandach.

Cw. 7: Falsz, prawda, fatsz, prawda.

Cw. 8: ... bo byla technikg czasochtonna i zbyt droga; ... Zestanie Ducha Swictego,
Whiebowstapienie, Sad Ostateczny, sceny z ksiag Starego i Nowego Testamentu, Chry-
stus z ewangelistami.

Cw. 9: Dekoracja frontonu.
Cw. 10: Ic, 2a, 3c.

Edyta Gatat, Michalina Rittner

TEACHING SPECIALIZED LEXIS AT THE INTERNATIONAL CENTRE
OF EDUCATION OF THE CRACOW UNIVERSITY OF TECHNOLOGY
TO THE GROUPS OF ELEMENTARY LEVEL A1 AND A2
(BASED ON THE ARCHITECTURE AND HISTORY OF ART VOCABULARY)

Keywords: specialized vocabulary, elementary level A1 and A2, architecture, history of art

Summary. The article presents the “model” of teaching specialized vocabulary in elementary
(A1 and A2) level groups, which has been developed at the International Centre of Education of the
Cracow University of Technology. As the example illustrating this ,,model* served the courses in
architecture and history of art vocabulary. The first part of the text presents the most important in-
formation concerning the organization of the specialized vocabulary course. The rest of the article is
devoted to the role of the text in the specialized vocabulary class at the MCK PK. It shows teaching
techniques used in courses and cites examples of exercises. The text ends with a brief description of
the difficulties which may arise during the teaching of specialized vocabulary in A level groups and
description of successful graduates of the course carried out in the MCK PK.
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Stowa kluczowe: specjalizacje translatologiczne, podreczniki i stowniki, terminologia, fatszy-
wi przyjaciele / putapki, dokumenty unijne i terminologia prawnicza.

Streszczenie. Artykut sktada si¢ z dwoch czgsci. Pierwsza zawiera informacj¢ o poszczego6l-
nych osrodkach polonistycznych ze specjalizacja translatologiczna. Sg tutaj przytoczone podrgczniki
i stowniki, z ktérymi pracuja studenci translatologii. Znajduje si¢ tutaj informacja o thumaczeniu ust-
nym i pisemnym, a takze informacja o tym, co jest wazne w poszczegodlnych technikach ttumaczenia.

Druga czg$¢ ma charakter praktyczny. Omawiane sg tu problemy i putapki, ktore moga poja-
wic si¢ w tlumaczeniu, oraz podobienstwa leksyki jezykow stowianskich. Analizowane sg ,,wyrazy
zdradliwe/falszywi przyjaciele/putapki” w tekstach specjalistycznych. Do ilustracji stuza wybrane

terminy specjalistyczne z tekstow dokumentow unijnych oraz z terminologii prawnicze;.

Terminologia jako dyscyplina naukowa rozumiana jest jako czgs¢ leksyko-
logii. Terminologia to nauka o pojeciach i nazwach w dziedzinie naukowej, tech-
nicznej i nalezy do jezyka specjalistycznego. Ten sklada si¢ z wielu rozmaitych
dyscyplin i jego stownictwo jest bardzo bogate. Tego ogromnego bogactwa stow-
nictwa nie mozna na zaj¢ciach piecioletnich studiow translatologicznych objac.
Nalezy sobie uswiadomi¢, ze na studia translatologiczne z polonistyki, kroatysty-
ki czy bulgarystyki przychodza studenci nie znajacy tych jezykow, zaczynajacy
prawie od zera. Oczywiscie, jest im tatwiej niz studentom nie-Stowianom. Inna
sytuacja panuje na anglicystyce lub germanistyce, gdzie sg studenci lepiej przy-

“pancikova@chello.sk; Katedra slawistyki, Wydziat Filozoficzny, Uniwersytet Ostrawski, 701
03 Ostrava, ul. Realni 5, Ceské republika.
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gotowani, bo sg po maturze z tych jezykéw. Tak wyglada sytuacja na Stowacji
i w Czechach, ale nie na Uniwersytecie Ostrawskim, bo tam jezyk polski dla wie-
lu studentow polonistyki to jezyk ojczysty, z ktorego zdali mature.

O terminach méwimy gtéwnie na zajeciach z leksykologii, na zajeciach ze
stylistyki i na specjalnych zajeciach praktycznych dotyczacych ttumaczenia ust-
nego i pisemnego (thumaczenie konsekutywne i symultaniczne). Nawet te przed-
mioty nie wystarczaja na opanowanie terminologii ze wszystkich dziedzin spe-
cjalistycznych. Liczba godzin jest za mata i dlatego mozna studentom pokazaé
jedynie najwazniejsze techniki, najczesciej spotykane problemy i uczuli¢ ich na
pulapki, ktérych moga sie spodziewaé. Najwigksza praca czeka ich dopiero po
zakonczeniu studiow, kiedy beda musieli wybra¢ dziedzing swoich thumaczen.

Spotkania i konferencje organizowane przez Komisje Unii Europejskie;
(w Warszawie i na jesieni roku 2009 w Bratystawie) przekonuja nas o tym, jak
wazng rolg odgrywaja jezyki stowianskie we wszystkich krajach i instytucjach
UE. To powoduje, ze wybor tekstow do ttumaczenia ustnego i pisemnego na spe-
cjalizacjach translatologicznych jest dostosowany do tej sytuacji. Istnieje kilka
przedmiotow dotyczacych praktycznego postugiwania si¢ jezykiem polskim i thu-
maczenia na czeski, stowacki albo odwrotnie. Na studiach licencjackich to thuma-
czenie konsekutywne ustne i ttumaczenie tekstow specjalistycznych z konkretnej
dziedziny (prawo, medycyna, polityka, turystyka, sport) z jezyka polskiego na
stowacki. Na studiach magisterskich na Stowacji do ustnego ttumaczenia kon-
sekutywnego dochodzi ustne thumaczenie symultaniczne i przektad artystyczny
(utwory literatury polskiej oraz przektady na jezyk stowacki i odwrotnie).

Jesli chodzi o ttumaczenia z jezyka angielskiego i na angielski, to nawet na
medycynie czy kierunkach technicznych, ekonomicznych studenci majg ¢wicze-
nia jezykowe. Jest im tatwiej, bo znajg lepiej terminologi¢ niz studenci filolodzy.

Wymagane $rodki jezykowe (do egzaminu):

1. Postugiwanie si¢ terminologia specjalistyczng danej dziedziny.

2. Postugiwanie si¢ leksyka ogodlng i leksyka typowa dla danej dziedziny.

3. Postugiwanie si¢ wybranymi strukturami gramatycznymi, typowymi dla
komunikacji (jw.).

Ogoélnie panuje opinia, ze ttumaczenie tekstu specjalistycznego jest tatwiejsze
niz thumaczenie beletrystyki. Przekonanie takie jest mozliwe i dlatego, ze stow-
nictwo literatury naukowej jest prostsze, nie ma tutaj konotacji i ekspresywnosci,
sktadnia jest pozornie prostsza i przejrzysta. I dlatego wydaje sig¢, ze wystarczg
podstawowe informacje jezykowe z jezyka oryginatu i jezyka thumaczenia — doce-
lowego. Jest to rzeczywisto$¢ pozorna, bo tekst specjalistyczny jest o wiele mniej
dostepny i zrozumialy niz tekst beletrystyczny. Potwierdzajg to tez wypowiedzi
B. Grygowej, czeskiej thumaczki i teoretyka ttumaczenia specjalistycznego: ,,Obec-
né panuje ndzor, ze preklad odborného textu je snazsi nez preklady krasné literatu-
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ry... Zda se tedy, ze postaci jen zakladni znalost jazyka originalu i jazyka piekladu.
Skute¢nost je vSak pon¢kud jina. Jednoduchost jazyka je jen zdanliva, odborny
text je daleko méné dostupny a srozumitelny nez text krasné literatury. Pieklad
odborného textu vyzaduje stejné dokonalou znalost obou jazykd, navic klade na
prekladatele naroky, pokud jde o obsah — piekladatel odborného textu musi mit
nutné alespon zakladni védomosti v odboru, z néhoz preklada...” (Grygova 2010,
s. 203). Wynika z tego, ze thumacz powinien wspotpracowaé z fachowcem w danej
dziedzinie i tekst regularnie konsultowac. Jezeli tak nie zrobi, to cz¢sto dochodzi
do niezrozumienia i zastosowania w thumaczeniu wyrazow faux-amis.

Thumaczenie specjalistyczne to obcojezyczne przetlumaczenie tekstu z dzie-
dziny techniki i nauki. Wyrazone jest w pojeciach, terminach i definicjach, dlate-
go ttumacz powinien zna¢ terminologi¢ danej dziedziny i by¢ w niej zorientowa-
nym. Nie jest zobowigzany uwzglednia¢ indywidualny styl autora i zachowywac
jego walory estetyczne, ale to nie oznacza, ze styl specjalistyczny miatby by¢
niezreczny. Powinien by¢ zrozumialy. Czesto jednak spotykamy si¢, zwilaszcza
w instrukcjach przyrzadow elektrycznych, z niezrozumialym tekstem.

Do tekstow specjalistycznych (fachowych) nalezg dokumenty réznego rodza-
ju: dokumenty poswiadczajace wyksztalcenie (Swiadectwo, dyplom, certyfikat),
dokumenty osobiste (dowdd osobisty, metryka, paszport, prawo jazdy), potwier-
dzenia (o ubezpieczeniu, roczne rozliczenie podatkowe), umowy, statusy, doku-
menty sgdowe, handlowe, techniczne, instrukcje obstugi itp. Zwlaszcza z dzie-
dziny prawa, ekonomii, handlu, gospodarki rolnej, techniki, ochrony srodowiska,
informatyki, stron WWW, medycyny, biologii, farmakologii i in.

Jesli chodzi o tlumaczenia tekstow unijnych, to najbardziej charaktery-
stycznym znakiem slowackiej terminologii jest brak $ci§le ustalonych termi-
noéw. Wiele terminéw bezposrednio zwigzanych z UE nie istniato. Ttumacz ma
wigc za zadanie znalez¢ odpowiednik i nie zawsze mu si¢ to od razu udaje.
Czesto bywa tak, ze stowacki ekwiwalent nie odpowiada doktadnie ekwiwa-
lentowi w jezyku obcym. W tej dziedzinie sg wielkie mozliwos$ci dla stowac-
kich, czeskich i polskich ttumaczy dokumentéw unijnych. Powinni pracowaé
razem, kazdy termin i jego thumaczenie powinni skonsultowac i stara¢ si¢ usu-
na¢ wszelkie putapki.

Jako przyktad moga postuzy¢ terminy zwigzane ze strukturami spotecznymi,
dla ktorych nalezy znalez¢ odpowiednie ekwiwalenty w 20 jezykach urzgdowych.
Z przystapieniem naszych Panstw do Unii zwigzany jest wzrost zapotrzebowania
na zawod ttumacza.

Problemy powoduja skrotowce, zapozyczenia, internacjonalizmy, przenie-
sione znaczenia i homonimia mi¢dzyjezykowa. Na zajeciach translatologicznych
nalezy stosowaé nizej przytoczone reguly:

a) zaznajomi¢ si¢ dokladnie z tekstem tlumaczenia i literaturg z danej
dziedziny,
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b) zapoznac¢ si¢ z profesjonalnie sporzadzonymi tlumaczeniami z podobnej
tematyki,

¢) konsultowa¢ tekst z fachowcem, ewentualnie prosi¢ go o przeczytanie
przetlumaczonego tekstu,

d) opracowac stowniczek terminow i do oryginatu doda¢ odpowiednie ekwi-
walenty,

e) starac si¢ zachowac tres$¢, jezykowo poprawny i logiczny tekst.

Jesli chodzi o literaturg, to istnieje ona dla jezykow takich jak angielski, nie-
miecki i rosyjski. W innych jezykach literatury jest o wiele mniej. Mozna korzy-
stac z prac teoretycznych dla innych jezykow, w ostatnich latach w Czechach i na
Stowacji pojawity si¢ nastepujace prace autoréw: Gromova, Hrdlicka, Vilimek
(2003); Gromova (2009); Muglova (2010); Gallo (2010).

Jednak wazne jest, zeby opracowaé publikacje dwujezyczne (monografie
i stowniki). Istniejg one i omawialiS§my je w innych tekstach. Teraz interesujg nas
publikacje stowacko-polskie i czesko-polskie, autorami ktorych sa czescy 1 sto-
waccy badacze. Taka dwujezyczna monografia istnieje dla jezyka polskiego i cze-
skiego (Lotko 1986). W ostatnich latach pojawily si¢ podreczniki — pomoce do
¢wiczen translatologicznych czesko-polskich (Benesova, Rusin-Dybalska, Zako-
palova, Jenista, Pernicka, Starzynska) i stowacko-polskich (Ciesielska, Pancikova,
Vojtekova) i dwujezyczne stowniki terminologiczne (Bures, Dobrotova, Chlebda,
Olchowa, Panc¢ikova, Racakova, Smolen-Wawrzusiczyn, Vojtekova). Wszystkie
publikacje znajduja si¢ w bibliografii.

Bardzo cze¢sto zdarza si¢, ze pozornie proste albo czg¢sto uzywane wyrazy
powoduja najwieksze nieporozumienia. Dla takich wyrazow istnieja rozne nazwy,
my mowimy o wyrazach zdradliwych (Pancikova 2005, s. 20). Istnieje duzo prac
1 artykutow na ten temat i duzo zebranego materiatu.

Przyktad zdradliwosci leksykalne;j:

stan —w JS' oznacza to ‘namiot’; stan — w JP to jest wyraz abstrakcyjny ozna-
czajacy ‘sytuacje, potozenie, warunki’, po stowacku i czesku to jest stav — a to
nastepny wyraz zdradliwy — bo staw w JP to ‘zbiornik wody’ albo w drugim zna-
czeniu ‘termin anatomiczny, cze$¢ ciata ludzkiego’ — w JS ‘potozenie, sytuacja’;
a w serbskim i chorwackim to ‘mieszkanie’;

oprava —w JS 1 JCz to rzeczownik oznaczajacy ‘czynnos¢, remont’ (oprava
auta, oprava hodin); oprawa w JP juz nie oznacza czynnosci, ale rzecz ‘ram,
lemovanie’ (oprawa okularow, ksigzki, a w stowenskim to jest ‘ubranie lub urza-
dzenie’.

Do termin6éw unijnych naleza:

Kolektivna praca — uklad zbiorowy pracy
Implementacia politik — wdrazanie polityk

1JS, JCz i JP to skroty oznaczajace jezyk stowacki, jezyk czeski i jezyk polski.
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Vykonnd zlozka EU — organ wykonawczy Unii

Zenevsky dohovor — Konwencja genewska

Zmluva o zalozeni Eurdopskeho spolocenstva — Traktat o funkcjonowaniu Unii Europej-
skiej

Charta — Karta

Europsky ombudsman — Europejski Rzecznik Praw Obywatelskich

Europsky dozorny uradnik pre ochranu vidajov — Europejski Inspektor Ochrony Danych
Europsky dohovor o ludskych pravach — Europejska Konwencja Praw Czlowieka
Uradny postup — administrowanie

Eurdpa obcanov — Europa Obywatelska.

Nazwy instytucji:

Eurdpske spolocenstvo — Wspolnota Europejska

Europsky urad pre vyber pracovnikov (EPSO)|— Europejski Urzqd Doboru Kadr
Agentura Eurdpskej unie pre zdakladné prava (FRA) — Agencja Praw Podstawowych Unii
Europejskiej

Europska chemicka agentura (ECHA) — Europejska Agencja Chemikaliow

Europsky institut pre rodovu rovnost' — Europejski Instytut ds. Rownosci Kobiet i Mez-
czyzn

Medzinarodny sudny dvor —Trybunat Sprawiedliwosci

Ministerstvo vnutra — Ministerstwo Spraw Wewnetrznych

Ministerstvo obrany — Ministerstwo Obrony Narodowej

Vybor pre problémy modernej spolocnosti (CCMS) — Komitet do spraw Wyzwan Wspot-
czesnego Spoleczenstwa

Enviromentdlna rada — Rada ds. Srodowiska Naturalnego

Nazwy synonimiczne:

Porozumienia gdanskie — Gdanska dohoda
porozumienie migdzyrzqdowe — medzivladna dohoda
Uktad Warszawski — Varsavska zmluva

traktat akcesyjny — pristupovd zmluva

traktat zatozycielski — zakladajuca zmluva

traktat konstytucyjny — ustavnd zmluva

umowa dwustronna — bilaterdlna zmluva

umowa miedzynarodowa — medzinarodna dohoda

Dla stowackich synoniméw dohoda, zmluva w jezyku polskim istniejg cztery
synonimy — porozumienie, umowa, traktat, uktad.

Niektore nazwy sa w obu jezykach identyczne, inne majg w jednym jezyku
potaczenie dwu- albo wielowyrazowe.

Dwuwyrazowe nazwy w obu jezykach:

ludska déstojnost — godnosé cztowieka

peticné pravo — prawo petycji

pracovny den — dzien pracy

Studny dvor — Trybunal Sprawiedliwosci

viastnicke pravo — prawo wlasnosci
zasadacia miestnost — sala obrad
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Dwuwyrazowe polaczenie w JS:

obywatelstwo — statna prislusnost’
PESEL — rodné cislo
prawodawstwo — pravne predpisy
traktat — zakladajuca zmluva
wygasngc¢ — stratit' platnost’

Dwuwyrazowe potaczenie w JP:

myto — optata drogowa

odbory — zwiqzki zawodowe

odsun — usunigcie z terytorium
pokutovat’ — ukaraé¢ mandatem/grzywng
reformovat' — wprowadza¢ reformy
schvalit — przyjqé wniosek

zriadit — powota¢ do zycia

Nazwy wielowyrazowe w JP:

dialnicny poplatok — optata za przejazd autostradg

kolektivna zmluva — uktad zbiorowy pracy

ombudsman — rzecznik praw obywatelskich

podnikanie — prowadzenie dziatalnosci gospodarczej

urazove poistenie — ubezpieczenie od nieszczesliwych wypadkow
uverovad poukazka — blankiet / druczek / druk / splaty kredytu.

Jak juz wyzej wspomniano, problemy powoduja tez skrotowce. W dokumen-
tacji unijnej jest ich mnéstwo. Najlepiej by byto, zeby byt podany skrotowiec
rowniez w jezyku angielskim, bo to duza pomoc dla ttumacza.

Przyktady:

Identyczne nazwy:

FRA Agencja Praw Podstawowych Unii Europejskiej — Agentura Europskej unie pre
zakladné prava

ENISA Europejska Agencja ds. Bezpieczenstwa Sieci i Informacji — Eurépska agentura
pre bezpecnost sieti a informacii

EMEA Europejska Agencja ds. Lekow — Eurdpska agentura pre lieky

EDA Europejska Agencja Obrony — Eurdpska obranna agentura

EEA Europejska Agencja Ochrony Srodowiska — Eurdpska agentiira Zivotného prostredia.

Inny szyk:

UE — EU Unia Europejska — Eurdpska tinia

PE — EP Parlament Europejski — Eurdpsky parlament;

EBI — EIB Europejski Bank Inwestycyjny — Eurdpska investicna banka

EBC — ECB Europejski Bank Centralny — Eurdpska centralna banka

ESBC — ESCB Europejski System Bankow Centralnych — Eurdpsky systém centralnych bank.

W JP obcy skrotowiec:

CFCA — AKRHS Wspolnotowa Agencja Kontroli Ryboltowstwa — Agentiira pre kontrolu
rvbného hospodarstva Spolocenstva
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CFCA — AKRHS Wspolnotowa Agencja Kontroli Rybolowstwa - Agentira pre kontrolu
rybného hospoddrstva Spolocenstva

W IS obcy skrotowiec:

EWWiS — ESUO Europejska Wspolnota Wegla i Stali — Eurdpske spolocenstvo uhlia
a ocele
KPiB — PSC Komitet Polityczny i Bezpieczenstwa — Politicky a bezpecnostny vybor

W obu jezykach rodzime skrétowce:

EWWiS — ESUO Europejska Wspolnota Wegla i Stali — Eurdpske spolocenstvo uhlia
a ocele

EWG — EHS Europejska Wspolnota Gospodarcza — Europske hospodarske spolocenstvo
WE — ES Wspolnota Europejska — Europske spolocenstvo

EKES — EHSV Europejski Komitet Ekonomiczno-Spoteczny — Eurdpsky hospodarsky
a socialny vybor

Pozwole sobie przytoczy¢ fragment z przemowienia L. Orbana, komisarza
UE ds. wielojgzycznosci w r. 2009%: ,,Szacunek dla r6znorodnosci jest w centrum
integracji europejskiej. To, co nas rozni, nie jest juz postrzegane jako przeszkoda
na drodze ku celom Wspolnoty i poglgbianiu Unii. Przeciwnie, rdznice te doce-
niamy jako zrédlo bogactwa i potencjalnej przewagi Europy”. Wtasnie zwracanie
uwagi na te réznice nawet w jezykach pokrewnych jest celem zaje¢. Studentom
nalezy pokazywac¢ to, co mamy identyczne i uczula¢ ich na to, co nas r6zni. Do
tego sa dobre teksty roznych informatoréw i folderow unijnych.

Swoj artykul, w ktorym staratam si¢ wskaza¢ na problematyke ttumaczen
gtownie tekstow zwigzanych z Unig Europejska, z terminologia jej dokumentow,
zakoncze stowami L. Orbana: ,,Polityka wielojezycznosci niesie jasne przesta-
nie: kazdy obywatel powinien mie¢ mozliwos¢ wypowiadania si¢ i bycia zro-
zumianym we wlasnym jezyku.... Polityka wielojgzycznosci przyczynia si¢ do
zwigkszenia zamoznosci oraz sukcesu przedsiebiorstw, zbudowania najbardziej
konkurencyjnej i dynamicznej gospodarki opartej na wiedzy. Dostep do literatury
w innym jezyku jest kluczem do poznania szerszych aspektow obcej kultury i my-
sli. Dlatego tez Komisja tak silnie podkresla znaczenie tlumaczen”.

2, Wptyw Europejskiej integracji na jezyki stowianskie. Trendy w dziedzinie thumaczen i ko-
munikacji wieloj¢zycznej”, konferencja 2. 12. 2009 r. w Bratystawie.
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TEACHING THE POLISH-SLOVAK AND POLISH-CZECH TERMINOLOGY

Keywords: translation and interpretation study programmes, textbooks and dictionaries, ter-
minology, false friends, the documents of the European Union, the legal terminology.

Summary. The following article consists of two parts. The first includes information about
the individual departments of the Polish studies which have translation and interpretation study pro-
grammes. The text presents textbooks and dictionaries which are used by the students in these pro-
grammes. It also discusses oral and written translation, especially the important features of a number
translation techniques. The second part of the article deals with terminology. It speaks about the
vocabulary and various problems arising while translating or interpreting, about the difficulties with
close Polish and Slovak lexis. It brings the topic of false friends in a specialized text and provides
an analysis of selected specialized terms. The terms are chosen from the documents of the European
Union and from the legal terminology.
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Stowa kluczowe: aspekt czasownika, nauczanie jezyka polskiego jako obcego, nauczanie je-
zyka specjalistycznego, technolekt

Streszczenie. W artykule podjeto problematyke nauczania aspektu czasownika na gruncie
stowianskim. Zaprezentowano rdznice, dotyczace tej kategorii jezykowej, w jezykach polskim, cze-
skim, stowackim i stowenskim, a nastgpnie pokazano wynikajace z tego problemy w przyswajaniu
tej kategorii przez Czechow, Stowakow i Stowencow. Szczegdlng uwage zwrdcono na aspekt w na-
uczaniu jezykow specjalistycznych.

Aspekt czasownika to wyjatkowa kategoria jezykowa. Juz samo jego defi-
niowanie sprawia ogromne problemy jezykoznawcom, ktorzy nie do konca sg
zgodni, co do jej charakteru. Niektorzy uznajg aspekt za kategori¢ gramatyczng
(Morfologia 1999), inni za gramatyczno-semantyczng (por. Nagorko 2000) lub
semantyczng (Banko 2002), a jeszcze inni za kategori¢ kognitywna. Ten brak zde-
cydowania co do traktowania tejze opozycji odzwierciedlaja cho¢by kolejne wy-
dania Gramatyki wspotczesnego jezyka polskiego (Grzegorczykowa, Laskowski,
Wrobel 1984), publikowanej pod auspicjami PAN: w pierwszym wydaniu przy-
jeto, ze czasowniki, dla ktérych roznica aspektu jest sygnalizowana za pomoca
przyrostka, np. wylgczy¢ — wylgczaé, odmieniajg si¢ przez aspekt, ktory w tym
przypadku jest kategorig formalng, natomiast pozostale pary czasownikowe, zrdz-
nicowane przedrostkowo, np. pisaé¢ — napisac¢, uznawano za zestawione na pod-
stawie opozycji stowotworczej. W kolejnym wydaniu ci sami autorzy problem
potraktowali juz inaczej, mianowicie jako opozycje o charakterze formalno-se-
mantycznym (Grzegorczykowa, Laskowski, Wrobel 1999).
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Aspekt jest kategorig wystgpujaca i w innych jezykach stowianskich, takze
czeskim, stlowackim i slowenskim, ktore to jezyki w niniejszym artykule beda
stanowi¢ kontekst stowianski omawianego zagadnienia. Warto podkresli¢, ze
i w tych jezykach aspekt nie jest postrzegany jednakowo. Jednak nie o defini-
cje aspektu tutaj chodzi, ale o jego nauczanie na gruncie tychze trzech jezykow,
a w szerszym konteks$cie na gruncie stowianskim.

Kategoria aspektu zwigzana jest z kategoria czasu. Ogolnie mowiac, aspekt
dokonany przedstawia czynno$¢ jako zakonczong, wykonang (cz: dokonava slo-
vesa vyjadruji dej, ktery byl bud’ jiz ukoncen, nebo bude zavrsen; sk: dokonavy
vid je vyjadrenie ohraniceného, teda neprebichajuceho, deja; sl: dovrsni glago-
li izraZajo omejenost v trajanju), natomiast aspekt niedokonany nie przedsta-
wia czynnoS$ci jako zakonczonej, lecz raczej jako trwajacg lub powtarzajgcy si¢
(cz: nedokonava slovesa vyjadiuji déj, ktery neni ohraniceny; sk: nedokonavy vid
je vyjadrenie neohraniceného, teda prebiehajiiceho, deja; sl: nedovrsni glagoli
izrazajo neomejenost v trajanju).

Doktadne opisanie rdznicy miedzy aspektem dokonanym a niedokonanym
jest bardzo trudne. Polacy, Czesi, Stowacy czy Stowency rozumieja te¢ roéznice
intuicyjnie, poniewaz aspekt jest jedng z podstawowych kategorii w ich jgzykach
ojczystych. W zwiazku z tym ta wilasnie kategoria sprawia ogromne trudnosci
cudzoziemcom, uczacym si¢ ktorego$ z tych jezykdw. I zwykle ma si¢ w tym mo-
mencie na mysli cudzoziemcow niestowianskich. W praktyce okazuje si¢ jednak,
ze aspekt jest takze przyczyng wielu probleméw w przyswajaniu tejze kategorii
wiasnie przez Stowian.

O aspekcie w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego pisata m.in. Agnieszka
Karolczuk, ktéra w swym artykule Teksty, ,,podteksty” i konteksty a przyswa-
Janie aspektu, zamieszczonym w tomie referatow, bedacym poktosiem todzkiej
konferencji z roku 2009 Teksty i podteksty w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego shusznie — zdaniem autorki — uznaje aspekt za kategori¢ gramatyczno-se-
mantyczng (Karolczuk 2010, s. 254). Co jednak wazniejsze, Karolczuk podkresla,
iz problem z nauczaniem polskiego aspektu cudzoziemcow lezy nie tylko w jego
nieregularnych wykladnikach gramatycznych, ale 1 w catej gamie zaleznosci po-
miegdzy czasownikami o wspdlnym (najczesciej) rdzeniu.

W przyswajaniu polskiego aspektu na gruncie stowianskim przeszkadza
ponadto jezyk rodzimy, w ktorym to pary aspektowe czasownikow o tozsamym
znaczeniu ze znaczeniem polskim tworzy si¢ za pomoca innych wykladnikow.
Wystarczy tu przytoczy¢ pary aspektowe (cz. vidové dvojice, sk. vidové dvojice,
sl. glagolske dvojice) niektorych czasownikow:

pl. robi¢ — zrobié, cz. delat — udeélat (jest tez: delavat), sk. robit' — urobit
sl. delati — narediti;

pl. ttumaczyé — przettumaczy¢; cz. prekladat — prelozit; sk. prekladat — pre-
lozit; sl. prevajati — prevesti.
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Uczacym si¢ jezyka polskiego cudzoziemcom wspomnianej slowianskiej
proweniencji trudno jest stwierdzié, czy dany czasownik wystepuje w aspekcie
niedokonanym, czy w dokonanym.

W jezyku polskim istnieja sposoby pozwalajace odrozni¢ te dwie formy
czasownikowe. Najwazniejsza jest zasada moéwigca, ze czasowniki niedokonane
maja trzy formy czasowe: czasu terazniejszego, przesztego i przysztego, zas do-
konane tylko dwie: terazniejszego (petnigce funkcje czasu przysztego — tzw. czas
przyszty prosty) i przesziego.

Na gruncie czeskim czy stowackim ta reguta jest przydatna, bowiem ma za-
stosowanie i w tych jezykach. Nie dotyczy ona jednak jezyka stowenskiego — tu
bowiem formy czasu przysztego (tzw. czas przyszty zlozony) moga by¢ tworzone
zaréwno od czasownikow niedokonanych, np. bom delala, bos bral, bo pisal, jak
i od form dokonanych, np. bom naredila, bos prebral, bo napisal. Taki stan rzeczy
ewidentnie utrudnia przyswojenie sobie kategorii aspektu Stowencom uczacym
si¢ jezyka polskiego.

Czechom, Stowakom i Stowencom, chcacym okresli¢ aspekt czasownika,
rozne gramatyki zalecajg zestawianie go z tzw. czasownikami fazowymi, z kto-
rymi faczy¢ si¢ moga — podobnie jak w polszczyznie — tylko formy niedokonane,
np. cz: zacal ¢ist, sk: zacal citat, sl: je zacel brati.

Problem z aspektem polega tez na tym, ze stosunkowo trudno czasami usta-
li¢ pary aspektowe, bowiem zdarza si¢, iz tworzenie takich par zalezy od znacze-
nia czasownika wyjsciowego, np. malowac¢ — namalowaé (obraz) lub pomalo-
wac (pokoj). Podobnie jest w czeskim, stowackim i stowenskim. We wszystkich
tych jezykach istniejg tez czasowniki niemajace odpowiednikéw niedokonanych,
tzw. perfectiva tantum, np. pl. dojrze¢, owdowiec, uszczkngcé, zmowic; cz. nadch-
nout, nastrilet, prospat, pozabijet, zalyzovat si; sk. narobit’ sa, pospat’ si; sl. poci-
ti, pokniti, jekniti; lub czasowniki wystepujace tylko w formie niedokonanej, tzw.
imperfectiva tantum. Te ostatnie we wszystkich interesujacych nas jezykach sa
glownie czasownikami modalnymi, np. pl. by¢ (w wiekszosci swych znaczen),
chcie¢, musieé, moc; cz. byt, chtit, muset, moci; sk. byt, chciet, musiet, moct;
sl. biti, hoteti, morati, moci; cho¢ nie tylko, np. pl. obowigzywaé, potrafic, roz-
mawia¢, uczeszczac;, cz. klecet, bézet, premyslet; sk. doverovat, predvidat, verit
sk. spravat’ sa, nesianat, potvarat, ponahlat sa; sl. hojevati, ljubiti, plesti, videvati se.

We wszystkich tych jezykach istnieja tez czasowniki dwuaspektowe (cz. slo-
vesa obouvida, sk. obojvidové slovesa, sl. dvovidski glagoli), jednak ich liczba
w przypadku czasownikow rodzimych nie jest wielka. Dwuaspektowe sg np. cza-
sowniki:

pl. amputowaé, aresztowacé, awansowac, deportowac, ekshumowac, eksmi-
towaé, internowac, koronowac, mianowac, ratyfikowac, reaktywowac; cz. domi-
novat, informovat, investovat, jmenovat, motivovat, vénovat, sk. odpovedat’ (jako
niedokonany odmienia si¢ wg wzoru -d, -aju, formy dokonane odmieniajg si¢
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wg wzoru -vie, -vedia), pomstit sa, pocut, poznat, venovat, sl. bankrotirati, cuti,
frizirati, roditi, rucati, telefonirati, vecerati, videti.

Warto podkresli¢, ze niektore z nich sg dwuaspektowe w jednym jezyku,
a w drugim juz nie, np. polskiej parze aspektowej definiowac — zdefiniowac od-
powiada czeski czasownik dwuaspektowy definovat. Jego dwuaspektowos¢ po-
twierdza cho¢by fragment polskiego przektadu znanej powiesci Milana Kundery
Nieznosna lekkos¢ bytu (Nesnesitelna lehkost byti) — oryginat czeski brzmi tak: Je
temer nemozné definovat jedny ci druhé nejakymi teoretickymi principy, o které
by se opirali; w polskiej wersji jezykowej mamy: Jest niemal niemozliwosciq zde-
finiowanie ktorejkolwiek z nich za pomocq jakiejs zasady teoretycznej. W innym
przekladzie — tym razem czysto uzytkowym (to przektad relacji z wystgpienia
czeskiego polityka na forum Parlamentu Europejskiego) — mamy: w wersji cze-
skiej: Poté definoval ,, stejnou praci” jako praci ekvivalentni hodnoty, co przethu-
maczono jako: Nastepnie zdefiniowal termin ,, taka sama praca” jako prace takiej
samej wartosci. Podobne przyktady, dotyczace tez jezyka stowackiego i stowen-
skiego, mozna mnozy¢.

Zarowno w polskim, jak i czeskim, stowackim czy stoweniskim wystepuja
czasowniki, r6znigce si¢ formalnie tylko prefiksem, ktory albo modyfikuje zna-
czenie pierwotne wyrazu, albo je zmienia. Liczba takich prefiksow czasowniko-
wych jest w tychze jezykach ograniczona. Sg to prefiksy rodzime: do-, na-, nad-,
o0-, od-, po-, pod-, prze- (/pre- /pro-), przy- (/ pri- / pri-), roz-, u-, w- (/v-), wz- (vz-),
wy- (/vy-), z- (/ s- / iz- ), za-,; oraz obce: de(z)-, re-, ktore po dodaniu do czasow-
nika mogg powodowaé zarowno zmiang jego aspektu, jak i znaczenia. W jezyku
polskim mamy np. ciag: zrobi¢, narobié¢, podrobi¢, wrobié, porobié¢, nadrobic,
wyrobié, obrobié, dorobié¢, odrobi¢; w czeskim np. dodélat, nadélat, *naddélat,
oddelat, podélat,*podddelat, predelat, prideélat, rozdeélat, udélat, vydelat, vzdélat,
zdelat; w stowackim np. urobit, zarobit,, vyrobit, narobit, odrobit, prerobit, roz-
robit, nadrobit, prirobit, porobit; w stowenskim np. izdelati, nadelati, obdelati,
oddelati, podelati, predelati, pridelati, udelati, vdelati, zadelati, zdelati.

Kazdy z tych jezykow dodanie konkretnego prefiksu stara si¢ wyjasni¢ czyn-
nikami znaczeniowymi. Bywa, ze dodanie przedrostka zwigzane jest np. z okre-
$laniem czynnosci wedtug jej przebiegu, kierunku, miejsca czy celu, co zwigzane
jest z semantyka prefiksu. I to we wszystkich jezykach czgsto sie sprawdza, ale
o ile np. polski prefiks w- Iaczy si¢ z czynnosciami wykonywanymi do wewnatrz,
co potwierdza choéby polski czasownik wsigs¢ /wsiadac, to zaprzecza temu choc-
by jego czeski odpowiednik nastoupit / nastupovat (V Soku ale omylem nastoupil
do dalsiho viaku, Nastoupil na autobus uz na konecné). Forma z prefiksem v- (od-
powiednik polskiego w-), czyli vstoupit w czeskim istnieje, ale wg stownika ma
trochg inne znaczenie — mozna bowiem vstoupit do pokoju, do jakiego$ budynku
— 1 w takim przypadku zawiera w sobie znaczenie kierunku do wewnatrz, za$
nastoupit mozna tylko do pojazdu. Przy okazji warto jednak zauwazy¢, ze w tym
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konkretnym przypadku w jezyku czeskim mozna tez spotka¢ potaczenie vstoupit
do vlaku / autobusu, ale wowczas chodzi o wejscie do pociggu czy autobusu,
ktore nie musi si¢ wigzac z jazda tymi pojazdami. W stowackim odpowiednikiem
polskiego wsigsc¢ — wsiadac jest takze nastupit’' — nastupovat, np. Manzelka a deti
nastupili na vlak, przy czym czasownik ten w znaczeniu ‘wsig$¢’ moze laczy¢ si¢
z przyimkiem na (na viak // do viaku) lub do (do autobusu). Z kolei w stowen-
skim odpowiednikiem polskiej pary jest vstopit — vstopati, wymagajaca w tym
znaczeniu innego przyimka — o ile Polacy wsiadajg do + forma dopelniacza, o tyle
Stowency vstopajo v / na + forma biernika, np. Potniki vstopijo v avtobus, avto;
ale na viak.

Przedstawione wyzej rozwazania, cho¢ bardzo ograniczone, wystarczaja, by
pokazaé, iz aspekt czasownika jest kategorig szczegélnie trudng, takze dla Sto-
wian uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego. Powody tego sa przede wszyst-
kim dwa: blisko$¢ jezykowa i nieregularno$¢ aspektowa.

A zatem jak uczy¢ aspektu? I nie chodzi tu tylko o pary aspektowe, ale o caty
uktad nietatwych do wyjasnienia zalezno$ci pomigdzy czasownikami o wspdl-
nym (najczesciej) rdzeniu.

Na rynku podrecznikow do nauki jezyka polskiego jako obcego nie brak roz-
nego rodzaju podrgcznikdw, w ktorych problem aspektu jest poruszany w stopniu
wiekszym lub mniejszym, czesto przy okazji innych tematéw. Specyficzny pod
tym wzgledem jest np. podrgcznik Czas na czasownik (Garncarek 2011), w kto-
rym autor Piotr Garncarek koncentruje si¢ na odmianie, sktadni i semantyce cza-
sownika oraz kontekstach jego uzycia i wieloznaczno$ci w jezyku. Sporo miejsca
poswieca tez aspektowi, prezentujac po kolei czasowniki z roznymi prefiksami
i dotaczajac do tekstow wiele ¢wiczen gramatycznych. Podrgcznik ten zawiera
tez przezabawne teksty, stanowigce przyczynek do ¢wiczen, zwigzanych z za-
wartymi w nich zagadnieniami gramatycznymi. Trudno jednak korzysta¢ z nie-
go konsekwentnie, majac — wedtug programu — na nauczanie j¢zyka polskiego
w osrodku zagranicznym, zwykle 2 (z rzadka 4 godziny tygodniowo) — tak jest
w chwili obecnej w Pradze. Taka sytuacja wymaga dokonywania przez nauczy-
ciela madrych wyborow, dostosowania materialu nauczania do wymogoéw progra-
mowych, ktore z reguty zaktadaja opanowanie jezyka na poziomie B2 w ciagu
trzech lat nauki. Nie jest to duzo czasu, zwlaszcza w zestawieniu z wymogami
egzaminacyjnymi na poziomie B2. Ale czy si¢ chce, czy tez nie, to aspektowi czas
poswieci¢ trzeba. W pracach 0sob przyswajajacych sobie jezyk polski wida¢ bo-
wiem mnostwo interferencji jezykowych, dotyczacych interesujacej nas kategorii
—najczesciej z jezyka rodzimego przenosi si¢ prefiks i dotgcza go do czasownika
polskiego, w wyniku czego powstaja konstrukcje typu: nasiadf (zamiast ,,wsiadt”)
do auta (cz. i sk. nastoupit, nastupit ‘wsias$c’), urobit juz wszystko (cz. udélat
‘zrobic’), poglgdat na niego (sl. pogledati ‘spogladac’), przebral juz calg ksigzke
(sl. prebrati ‘czytac’).
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Podobnych kalk jezykowych jest wiele. Z moich obserwacji wynika, ze dla
uczacych sie jezyka polskiego na gruncie czeskim, stowackim czy stowenskim
najtrudniejsze sg ¢wiczenia, wymagajace dopisania wtasciwego przedrostka do
czasownika, ktorego znaczenie wynika z kontekstu — chodzi o ¢wiczenia jak
chocby to, zamieszczone w zbiorze zadan testowych z jezyka polskiego dla ob-
cokrajowcow, przygotowanym przez zespot lubelski (Butcher A. i in. 2009, s. 90)

W wolne miejsca wpisz przedrostki z tabeli wedlug wzoru. Nie wszystkie przedrostki
muszg zostac¢ uzyte, a ten sam przedrostek moze zosta¢ uzyty wiecej niz jeden raz.

prze- przy- o- do- po= za- w- wy- na- od- u- |

Przyklad:

Lublin ma kilka bardzo ciekawych i sympatycznych miejsc, do ktorych zawsze chetnie
sie powraca.

Do jednych z nich niewatpliwie nalezy Integracyjny Klub Animatoréw przy ulicy Wieniaw-
skiej. Gdy podazamy w jego kierunku, juz z oddali .....latuja nas subtelne melodie. Wystar-
czy za$, ze .....kroczymy prog i wiemy na pewno, ze jesteSmy w miejscu magicznym. Przy
matych stolikach delikatne $wiatlo .....§wietla mtodych ludzi, ktorzy z uwagg .....stuchuja
si¢ w nastrojowg muzyke. To w sali obok staty bywalec klubu ....grywa cicho na gitarze
kolezance, $piewajacej znany przebdj. Wokot ... .nosi si¢ aromatyczny zapach herbaty, ktora
przed chwila ....parzyta pani Hania. Wszedzie ....czuwa si¢ cieplo i serdecznos¢.

Propozycje r6znego rodzaju ¢wiczen, pozwalajacych lepiej opanowacé aspekt,
przynosi wspomniana juz Agnieszka Karolczuk w wymienionym wyzej artykule
(Karolczuk, 2010 s. 254), rowniez podkreslajac ogromng role kontekstu w przy-
swajaniu tejze kategorii jezykowej. Kontekst — jak pisze — nalezy jednak rozumie¢
na dwa sposoby — linearny, uwarunkowany bezposrednim sgsiedztwem wyrazow
towarzyszacych, jak i catoSciowy, uwzgledniajacy catos¢ informacji zawarte;
w tekscie. Wykorzystywane do ¢wiczen teksty uwarunkowane winny by¢ stop-
niem przyswojenia danego jezyka, a co za tym idzie aspektu. Oznacza to m.in., ze
na nizszych poziomach nauczania teksty takie moga by¢ preparowane przez na-
uczyciela, za$ na poziomach wyzszych nalezatoby postugiwac sie przede wszyst-
kim tekstami oryginalnymi. Bez takich tekstow opanowanie tak trudnej kategorii
wydaje si¢ wrecz niemozliwe. Z kolei bez opanowania aspektu nie jest mozliwe
przyswojenie jezyka, zarowno standardowego, jak i specjalistycznego, zwlaszcza
tego, charakteryzujgcego si¢ zasiggiem uzycia ograniczonym do okreslonej grupy
spotecznej, wyodrebniajacej si¢ z ogdhu spoleczenstwa pod wzgledem wykony-
wanego zawodu (Lukszyn 2002, s. 116). Niezmiernie wazne w takim technolekcie
jest bowiem uzycie czasownika we wlasciwym aspekcie i z wlasciwym przedrost-
kiem, np. dla chirurga decydujace znaczenie ma, czy co$ wycigc czy przecigé, dla
fryzjera wazne jest, czy ma wlosy obcigé czy podcigé, hydraulik musi zwrocié
uwage, czy kran mamy odkrecic¢ czy zakrecic, z kolei odwiedzajac lekarza, trzeba
uwazac chocby na to, czy zaleca nam lek zazy¢ czy tez zazywac.
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TEACHING THE ASPECT OF THE POLISH VERBS BY EXAMPLES FROM
OTHER SLAVONIC LANGUAGES

Keywords: verb aspect, teaching Polish as a foreign language, teaching Polish for specific
purposes, technolect

Summary. This article shows the principle of teaching the verb aspect in Polish by means of
examples taken from other Slavonic languages. It presents the differences among verb aspects found
in Polish, Czech, Slovak and Slovenian. The illustrative examples also document the final number
of mistakes made by foreign students whose first languages miss the right equivalent of the verb
aspect. Special attention has been paid to the importance of teaching the verbal aspect in classes of
language for specific purposes.
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Stowa kluczowe: jezyk specjalistyczny, jezyk medyczny, jezyk zawodowy pielggniarek, kurs
zawodowego jezyka obcego dla pielegniarek

Streszczenie. W czasach powszechnej globalizacji, intensywnej migdzynarodowej wspotpracy
gospodarczej, naukowe;j i technicznej otwieraja si¢ szerokie perspektywy przed specjalistami pragna-
cymi podnies¢ kwalifikacje zawodowe lub podja¢ prace poza granicami kraju. Warunkiem koniecz-
nym do zrealizowania tych planow jest znajomo$¢ zawodowego jezyka docelowego lub jezyka angiel-
skiego. Potrzeba sprawnej komunikacji jezykowej ma zwigzek z mobilno$cia zawodowa, szczegdlnie
z mobilnoscig pracownikow stuzby zdrowia. Znajomosé jezyka fachowego wiaze si¢ z koniecznoscia
rozumienia tekstow specjalistycznych, jest niezbedna w kontaktach zawodowych z pacjentami oraz
cztonkami personelu medycznego. Rozwdj badan naukowych, narodziny nowych specjalizacji, wyko-
rzystywanie coraz nowoczes$niejszych urzadzen technicznych w diagnostyce medycznej sprawia, ze
specjalistyczne jezyki zawodowe wzbogacajg si¢ systematycznie o nowa terminologig, ktorg personel
medyczny musi sobie przyswoi¢. Tematem rozwazan w niniejszym artykule bedzie specjalistyczny
jezyk zawodowy, w szczegolnosci zas jezyk medyczny i jezyk pielggniarek. Cheiatabym tez przedsta-
wi¢ multimedialny kurs jezykowy dla pielegniarek, chcacych pracowa¢ poza granicami Polski.

Uzyskanie przez Polske statusu panstwa cztonkowskiego Unii Europejskiej
oraz zniesienie granic sprawito, ze potrzeba komunikacji migdzy ludzmi stata sie
kwestig priorytetowa. Rozwoj miedzynarodowej wymiany gospodarczej, nauko-
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wej 1 technicznej spowodowat wzrost zainteresowania ofertami zatrudnienia poza
granicami wlasnego kraju. Na zagranicznych rynkach pracy poszukiwani sg spe-
cjalisci, a warunkiem koniecznym do znalezienia zatrudnienia jest znajomos$¢ je-
zyka docelowego lub jezyka angielskiego, ktory w ostatnich latach stat si¢ oficjal-
nym jezykiem migdzynarodowych studiow, kongresow i publikacji naukowych.
W ramach réznych projektow europejskich majacych na celu przygotowywanie
nowych kadr dla rynku pracy czy propagowanie uczenia si¢ dla podnoszenia wta-
snych kwalifikacji, ksztalci si¢ przysztych fachowcow, wyposazajac ich w umie-
jetnosci i narzedzia, dzieki ktorym wzrastajg ich szanse na zatrudnienie oraz mo-
bilno$¢ na rynku pracy. Podjete studia daja im wiedze merytoryczng i kwalifikacje
niezbe¢dne do wykonywania pracy.

W pierwszej czgsci niniejszego artykutu cheiatabym sie zaja¢ jezykiem spe-
cjalistycznym (zawodowym), w szczegolnosci za$ jezykiem medycznym, w dru-
giej czesci scharakteryzuje jezyk pielggniarek i oméwie jezykowy kurs zawodo-
wy dla 0séb chcacych pracowaé w krajach europejskich. Powstat on w ramach
projektu europejskiego Uczenie si¢ przez cate Zycie. Program Leonardo da Vinci.
Zanim jednak do tego przejde, sprobuje zdefiniowac jezyk specjalistyczny i podaé
cechy charakterystyczne jezyka medycznego.

1. CHARAKTERYSTYKA JEZYKA SPECJALISTYCZNEGO

W jezyku polskim zdefiniowanie jgzyka specjalistycznego (Srodowiskowego,
zawodowego', fachowego) zalezy przede wszystkim od przyjetych zatozen teore-
tycznych. Ich roznorodnos$e, a takze zlozonos¢ samego przedmiotu sprawiaja, ze
w literaturze pojawiaja si¢ rozmaite teorie i brak w nich jednoznacznej definicji
tego pojecia. Jedno jest pewne, a mianowicie, ze definicja jezyka specjalistycz-
nego nie jest mozliwa bez odniesienia do jezyka ogoélnego, gdyz miedzy tymi
odmianami nastgpuje wzajemne oddzialywanie i transfer (jezyk ogdélny np. wzbo-
gaca si¢ nieustannie o nowe wyrazy, zwroty i struktury specjalistyczne). Wedlug
Agnieszki Sawickiej (2009, s. 189-191) cecha wspolng jezyka ogdlnego i spe-
cjalistycznego jest to, ze kazda z tych odmian wystgpuje w dwoch postaciach.
Z jednej strony jezyki specjalistyczne, podobnie jak jezyk ogdlny, to pewne wzor-
ce jezykdéw pozwalajace opisa¢ wiedze specjalistyczng, z drugiej za$ strony to
jezyki rzeczywiste bedace integralnag cecha osob postugujacych si¢ nimi. Kazdy
jezyk specjalistyczny bazuje na jakims$ jezyku narodowym. Uzywajac jezyka spe-
cjalistycznego nie mozemy porozumie¢ si¢ w codziennych sprawach, bo nie do
tego ma stuzy¢. Trudno jest jednak wyznaczy¢ granice miedzy odmiang ogdlng
1 specjalistyczng jezyka, gdyz bardzo czesto termin, ktory w danym momencie

! Jezyk zawodowy bywa nazywany tez subjezykiem lub profesjolektem.
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nalezy do jezyka fachowego, moze w niedalekiej przysztosci by¢ elementem je-
zyka ogo6lnego.

W Podrecznym stowniku jezykoznawstwa stosowanego (1984, s. 106—-107)
mozemy znalez¢ nastepujaca definicje jezyka specjalistycznego:

» [---] jest to szczegdlna postac jezyka ogdlnonarodowego przystosowana do mozliwie

precyzyjnego opisu okreslonej gatezi wiedzy lub techniki”.

Marian Jurkowski (1999, s. 273) ujmuje go w nastgpujacy sposob:

,Jezyk specjalny (Srodowiskowy) jest odmiana j¢zyka narodowego, charakteryzujaca si¢
zasiggiem uzycia ograniczonym do okreslonego srodowiska lub warstwy czy grupy spo-
tecznej, wyodrgbniajacych sie z ogotu spoteczenstwa albo pod wzgledem wieku (jezyk
mlodziezowy, uczniowski), albo pod wzgledem wykonywanego zawodu (jezyk lekarzy,
prawnikow itp.), albo pod wzgledem wykonywanej dziatalnosci (jezyk zlodziei)”.

Wedhug Jerzego Pienkosa (2003, s. 264):

,J¢zyk specjalistyczny stanowi zbidr srodkow i zasobdéw odznaczajacych si¢ wieloma

stylami, rejestrami, poziomami i wlasciwosciami leksykalnymi”.

Jezyk og6lny stanowi odmiang jezyka, ktora postuguja sie — w formie pisemne;j
czy ustnej — wszyscy jego uzytkownicy. Uzytkownikami jezyka srodowiskowego
sg natomiast specjalisci z danej dziedziny oraz wszystkie te osoby, ktore w sze-
rokim znaczeniu nig si¢ zajmujg. Sambor Grucza (2009, s. 20) proponuje podziat
jezykow specjalistycznych na:

* rzeczywiste jezyki specjalistyczne (idiolekty specjalistyczne), czyli jezy-
ki konkretnych specjalistow,

* ogdlne jezyki specjalistyczne (intelektualne konstrukty), okreslane tez
jako «branzowe» lub «dziedzinowe» jezyki specjalistyczne.

Wedtug autora istniejg tylko idiolekty specjalistyczne, czyli konkretne jezyki
specjalistyczne okreslonych fachowcéw. Sg one integralnymi, konstytutywnymi
wlasciwosciami tych specjalistow oraz pewnymi specyficznymi zakresami ich
wiedzy, ale nie sg bytami autonomicznymi.

Opisujac réznice wystepujace miedzy jezykiem ogdlnym i specjalistycznym
A. Sawicka (2009, s. 192) przytacza opini¢ Wandy Zmarzer dotyczaca charak-
terystyki obydwu odmian j¢zyka na poziomie semiotycznym. Zmarzer twierdzi,
ze chociaz jezyk specjalistyczny bazuje na jezyku narodowym, to stanowi jego
konwencjonalnie spreparowang odmiang. W przypadku jezyka specjalistycznego
mozna zauwazy¢ silng tendencje do oderwania si¢ od jezyka podstawowego, jako
ze jego nadrzednym zadaniem jest dgzenie do uniwersalnego opisywania rezul-
tatow dziatalnos$ci mentalnej cztowieka. Kazdy jezyk specjalistyczny postuguje
si¢ co najmniej jednym sztucznym kodem semiotycznym, ktdrego zadaniem jest
uczynienie jezyka jak najbardziej uniwersalnym.

Stopien dostgpnosci terminologii specjalistycznej zalezy od znajomosci da-
nej dyscypliny, gdyz samo opanowanie stownictwa czy charakterystycznych dla
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jezyka srodowiskowego struktur nie gwarantuje jeszcze jego zrozumiatosci. Waz-
nym wyznacznikiem odmian srodowiskowych jest ich powigzanie ze struktura-
mi mys$lowymi danej gat¢zi nauki, metodami przez nig stosowanymi, stanem jej
wiedzy i badan naukowych. Jezyk specjalistyczny wyroznia si¢ przede wszystkim
terminologia (stownictwem) i strukturami stuzgcymi do wyrazania poje¢ zawodo-
wych, a zatem cechuje go wprowadzanie i uzywanie termindéw, elementow morfo-
logicznych, a nawet syntaktycznych, ktoérych nie znajdziemy w jezyku ogdlnym.
Do jego cech charakterystycznych naleza (Aleksander Wilkon 2000, s. 63—64):
hierarchizacja poje¢ (rozbudowane relacje podrzgdnosci migdzy poszczegdlnymi
pojeciami), jednoznaczno$¢ i precyzja, zawezanie pol semantycznych wyrazow,
sktonnos¢ do przyswajania termindéw obcych, tworzenie neologizméw, terminéw
frazeologicznych, neosemantyzmow terminologicznych.

Jezyk specjalistyczny jest zdominowany przez terminologi¢ naukowa przyje-
ta w danej dziedzinie; duza jej cze$¢ stanowig bowiem wyrazy obcego pochodze-
nia, co wigze si¢ z mi¢dzynarodowym charakterem nauki. W probach zdefiniowa-
nia go dominuje teza redukcyjno-ekspansywna, ktora zaktada, ze charakteryzuje
si¢ on w stosunku do jezyka ogolnego redukcja w obrebie struktur gramatycznych,
tzn. stosuje tylko wybrane struktury jezyka ogolnego. W obrebie leksyki cechu-
je go natomiast ekspansja, poniewaz oprocz catego zasobu stownictwa ogdlnego
dysponuje dodatkowo terminologia fachowa. Bogustaw Kubiak (2002, s. 9-10)
cytuje tezy postawione przez Bernda Spillnera, wedtug ktérego:

1. ,Jezyk specjalistyczny nie stanowi tylko terminologicznego dodatku do
jezyka ogodlnego, ale r6zni si¢ od niego specyficznymi cechami na zasad-
niczo wszystkich poziomach jezykowych”.

2. ,Jezyk specjalistyczny nie jest uniwersalny, lecz rézny w roéznych jezy-
kach. Teza ta podwaza zatozenie, iz j¢zyk fachowy danej dziedziny nie
wykazuje znacznych roznic w odmiennych jezykach”.

Jako przyklad potwierdzajacy te tez¢ przywotam polski wyraz rana, ktory
ma inny zakres znaczeniowy niz wloski wyraz rana «zaba, zabnica, zabka — styl
klasyczny w ptywaniu». Po wlosku «przerwanie ciggtosci tkanek wywotane przez
czynniki mechaniczne, termiczne, chemiczne» to ferita.

3. ,.Nie ma jednego jezyka specjalistycznego, tylko sg jezyki specjalistycz-
ne roéznych dziedzin, ktére moga si¢ znacznie r6zni¢ pod wzgledem ter-
minologii, struktur gramatycznych oraz konwencji stylistycznych”.

4. ,Nie ma jezyka jednej dziedziny, sa tylko specjalistyczne rodzaje tek-
stow. Ta ostatnia teza wskazuje na zréznicowanie wewnatrz jednego je-
zyka specjalistycznego ze wzgledu na wystgpujace w nim roézne rodzaje
tekstow fachowych”.

Przecigtny uzytkownik jezyka ma do czynienia z jego specjalnymi odmianami
zwykle w formie pisanej, co jest konsekwencja szybkiego wyodrebniania si¢ spe-
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cjalistycznych dziedzin wiedzy i ich rozpowszechniania. Postugujemy si¢ odmia-
nami specjalistycznymi jezyka zarowno w celu porozumiewania si¢ (cel komu-
nikacyjny), jak i poznania i opisania réznych dziedzin wiedzy (cel kognitywny).
Trudno bytoby okresli¢ limit roznych typow jezykow fachowych nie tylko ze
wzgledu na zakres poruszanej przez nie tematyki czy styl powstajacych tekstow,
ale rowniez ze wzgledu na rodzace si¢ nowe dziedziny zycia zwigzane z szybkim
rozwojem cywilizacyjnym.

2. SPECJALISTYCZNY JEZYK MEDYCZNY

Typologia tekstow poswigconych tematyce medycznej jest bogata: zaliczamy
do tej grupy ulotki opisujace poszczegolne leki, karty informacyjne wydawane np.
przy wypisywaniu pacjenta ze szpitala, publikacje lekarzy przeznaczone dla szer-
szego grona odbiorcow, prace naukowe poswigcone patologiom, artykuty nauko-
we wyglaszane na kongresach czy drukowane w czasopismach specjalistycznych,
podreczniki specjalistyczne przeznaczone do ksztalcenia personelu medycznego
itp. Sg one napisane jezykiem fachowym, ktory mimo swej charakterystyki tech-
niczno-naukowej — podkresla Jan Doroszewski (2011, s. 1-2) — nie stosuje zbyt
daleko posunigtej abstrakeji 1 stanowi specjalistyczng odmiang jezyka ogolnego
wzbogaconego o elementy jezykow stosowanych w innych naukach $cistych i hu-
manistycznych. Opisuje on rozne obiekty, taczac elementy biologii, psychologii
i nauk spotecznych, stuzy do komunikacji zaro6wno naukowej, jak i powszechnej,
jest narzedziem ztozonych i precyzyjnych rozumowan, a takze wspomaga podej-
mowanie naukowych i codziennych decyzji oraz ich realizacj¢. Pomimo swego
nacechowania specjalistycznego nie pozbyt si¢ on znamiennego dla siebie charak-
teru humanistycznego, poniewaz dotyczy czlowieka chorego i zdrowego, z czego
wynika jego nieroztaczny zwigzek z konkretnymi i abstrakcyjnymi warto$ciami.

Jezyk medyczny jest specjalistycznym jezykiem zawodowym, ktory wyko-
rzystuje w wysokim stopniu neologizmy i terminy techniczne, i mozna go ulo-
kowa¢, zaréwno ze wzgledu na forme, jak i tres¢, pomigdzy jezykiem stricte
naukowym a ogolnym. Funkcjonuje w nim wiele zapozyczen z taciny: angina
pectoris, chirurgia, libido, palpacyjny, placebo 1 greki: bulimia, diagnozowac,
flebektomia, hemoroidy, osteocyt, osteoporoza, patologia, w tym formy przymiot-
nikow relacyjnych utworzone dzigki greckim podstawom slowotworczym: der-
matologiczny — ‘dotyczacy choréb skory’, gastrologiczny — ‘dotyczacy chordb
zotadka’, pediatryczny — ‘dotyczacy chordb wieku dzieciecego’ itp. Tendencja
jezyka medycznego do adaptowania zapozyczen greckich wigze si¢ z rozwojem
badan naukowych, z narodzinami nowych specjalizacji, z wykorzystywaniem co-
raz nowoczesniejszych urzadzen technicznych w diagnostyce medycznej i mani-
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festuje si¢ w roznego typu zlozeniach: elektroencefalograf, elektrokardiografia,
neuropatia, neuropatolog, osteopatologia itp.

W specjalistycznym jezyku medycznym odnalez¢ mozna takze cechy charak-
terystyczne dla stylu literackiego, np. zjawisko redundancji i synonimii: gorgcz-
ka, temperatura 1 hipertermia; rak, nowotwor i carcinoma; erytrocyt, czerwona
krwinka lub czerwone ciatko krwi; epilepsja, padaczka i choroba sw. Walentego;
hospitalizowac 1 leczy¢; infekcja i zakazenie; patogeneza i wywod chorobowy; sty-
mulowac 1 pobudzac; terapia i leczenie; tuberkuloza 1 gruzlica, czy w nazewnic-
twie, w odwotaniach do mitologii: choroba weneryczna, sciegno Achillesa, zespot
Proteusza. Formy te moga by¢ wykorzystywane przez ten sam rejestr lub przez
rozne rejestry jezykowe, co mozna zauwazy¢ w terminologii typu: niezyt jelitowy
i zatrucie pokarmowe; leukemia 1 biataczka; arterioskleroza i miazdzyca tetnic.

Pomimo swego charakteru naukowo-technicznego jezyk medyczny wykorzy-
stuje tez leksykalne $rodki stylistyczne jezyka normatywnego, np. metafore. Cza-
sem uzycie metaforyczne dotyczy pojedynczych wyrazow: kowadetko, mioteczek,
strzemiqczko, slimak (narzady ucha srodkowego), mostek, rzepka (elementy ukta-
du szkieletowego), innym razem wyrazy muszg taczy¢ si¢ w wyrazenia, aby na-
by¢ specyficznych znaczen: komora serca, kos¢ strzatkowa, tancuch biatkowy,
pecherzyki ptucne, trqbka stuchowa, a niektore z nich sa powszechnie uzywane
w zyciu codziennym: klatka piersiowa, miesien krawiecki, slepota zmierzchowa
(kurza), zajecza warga, zeby mgdrosci.

Innym s$rodkiem stylistycznym jezyka ogdlnego wykorzystywanym przez je-
zyk medyczny jest eufemizm. W komunikacji medycznej odgrywa on wazna rolg,
gdyz jest ominieciem, ztagodzeniem lub zawoalowaniem nazwy wprost jakiego$
zjawiska i jako taki wzbudza pozytywne lub neutralne konotacje. W bezposred-
nich kontaktach, jesli nie chcemy zrani¢ rozméwcey (pacjenta) méwieniem bez
ogrodek o jego chorobie, wygladzie czy samopoczuciu, czgsto robimy to bardzo
oglednie mowiac, ze ma klopoty ze zdrowiem, wyglgda nie najlepiej lub z jego
zdrowiem jest nie najlepiej, termin $mier¢ bywa zastgpowany wyrazeniami za-
mkng¢ oczy, przenies¢ si¢ na tamten swiat, epilepsja jest nazywana chorobg sw.
Walentego, nowotwor to cos powaznego/ztego, a choroba weneryczna to wstydli-
wa/dyskretna choroba.

Powiazanie jezyka medycyny z indywidualnymi dos$wiadczeniami uzyt-
kownikoéw jezyka ogdlnego sprawia, ze postuguja si¢ oni w zyciu codziennym
wieloma terminami specjalistycznymi takimi jak: chemioterapia, cholesterol, im-
plant, in vitro, tomografia komputerowa, cho¢ nie znaczy to wcale, Ze rozumieja
poprawnie tres¢ ,,techniczng” danego terminu. Z biegiem czasu niektore wyrazy
moga straci¢ swoje oryginalne znaczenie specjalistyczne i zacza¢ funkcjonowac
w jezyku ogolnym w nowym znaczeniu semantycznym.

Jezyk medyczny, jak kazdy jezyk zawodowy, wzbogaca si¢ i bedzie si¢
wzbogacal o nowa terminologi¢. Teksty medyczne charakteryzuje wystepowa-
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nie terminow specjalistycznych i wykorzystanie odpowiednich strategii sktadnio-
wo-tekstowych w zaleznosci od poruszanej w nich tematyki. We wspodtczesnej
medycynie opartej na badaniach naukowych, ktére prowadzg cz¢sto do narodzin
nowych specjalizacji, obserwuje si¢ znaczny wzrost ilo§ciowy terminologii ,,tech-
nicznej”. Formami jezykowymi najczeséciej wykorzystywanymi przez te¢ dziedzi-
n¢ nauki sa ztozenia syntagmatyczne, ktorych cztonami sa dwa rzeczowniki lub
rzeczownik i przymiotnik. W polskim jezyku medycznym, podobnie jak w jezyku
ogblnym, rzeczownik okreslajacy inny rzeczownik wystepuje w funkcji przydaw-
ki dopethieniowej. Wedlug definicji semantycznej oznacza ceche przedmiotu,
ktory okresla, lecz nie ze wzgledu na ksztalt, barwe, material, wielkos¢, ilos¢ czy
kolejnos¢, a ze wzgledu na uzupetnianie tresci rzeczownika okreslanego, z kto-
rym laczy si¢ zwigzkiem rzadu: bol glowy, komora serca, przerzut nowotworu,
swiatlo tetnicy, transfuzja krwi, udar mozgu, wymiana genow. Przydawki te moga
wystepowac réwniez przy rzeczownikach utworzonych od czasownikow majg-
cych dopelnienie: obnizenie odpornosci, ostabienie organizmu, przenoszenie si¢
choroby. Inna forma gramatyczng czesto wykorzystywana przez jezyk medyczny
jest przymiotnik opisujacy w funkcji atrybutywnej, ktory oznacza nie tylko relacje
miedzy dwoma przedmiotami, ale jaka$ ceche charakterystyczng okre§lanego rze-
czownika. W jezyku polskim moze on wystapi¢ w pozycji prenominalnej: biata
krwinka, wysoka goraczka, ciezka choroba i postnominalnej: gaza jafowa, mig-
sien podiuzny, uodpornienie bierne/czynne. Formacje przymiotnikowe powstaja
czesto w wyniku przeksztatcen sktadniowych form przypadkowych rzeczownika
lub wyrazen przyimkowych. Derywatami tego typu sa przymiotniki relacyjne,
wykorzystywane w wysokim stopniu przez jezyk medyczny. Wraz z okre§lanymi
przez siebie rzeczownikami informujg one o relacji migdzy dwoma przedmio-
tami: diagnostyka — diagnostyczny (funkcja diagnostyczna), jelito — jelitowy
(niezyt jelitowy), krew — krwionosny (uktad krwionosny), rak — rakotworczy
(czynnik rakotworczy), thuszcz — tuszczowy (tkanka ttuszczowa), udo — udowy
(kos$¢ udowa), a takze do + zyta — dozylny (zastrzyk dozyiny), pod + skora —
podskorny (wylew podskorny) itp.

Procesami zaangazowanymi w tworzenie nowych terminéw medycznych
sg takze procesy derywacji i kompozycji z wykorzystaniem afiksow i podstaw
stowotworczych pochodzenia greckiego: agrafia, antybiotyk, dysfagia, gastro-
skopia, hiperglikemia, metabolizm, neurologia, paraliz, tacinskiego: defibrylacja,
delirium tremens, dewitalizowa¢, dezynsekcja czy grecko-tacinskiego/tacinsko-
greckiego: antykoncepcja, klaustrofobia, klimakterium, polisacharyd, radiotera-
pia. Nowa terminologia powstaje tez dzicki rodzimym bazom stowotwoérczym:
przodozgryz, szczekoscisk, tytozgiecie (macicy), wechomozgowie, wodoglowie,
ktore moga sie tez taczy¢ z odpowiednimi przyimkami: bezdech, doustny, odczyn,
przeciwciato, przeciwbolowy, zator). W ostatnich latach obserwuje si¢ tez duzy
wplyw angielskiego jezyka medycznego na jezyki narodowe, wynikajacy z pet-



206 Mirostawa Magajewska

nionej przez niego funkcji jezyka literatury naukowej. Polski jezyk medyczny
korzysta chetnie z angielskiego, zapozyczajac nie tylko terminologi¢ 0golna: kod,
laser, test, ktora dzieli z innymi dyscyplinami naukowymi, ale przede wszystkim
terminy ,.techniczne” takie jak by-pass, cancer, input, scanning, stripping, stres
czy angielskie skrétowce: ADHD, AIDS, EEG, HIV, SARS itd.

Inng jego cecha jest uzywanie eponimow, czyli poje¢ pochodzacych od na-
zwisk, najczesciej anatomow, ktorzy je opisali jako pierwsi (choroba Alzheimera,
guz Abrikosowa, objaw Babinskiego, tetnica Adamkiewicza, trgbka Eustachiusza,
zastawki Balla, zespol Downa), rzadziej od postaci fikcyjnych (jabtko Adama, ze-
spot Otella). Zespot chorobowy bywa najczesciej nazywany nazwiskiem lekarza
lub lekarzy, ktorzy go odkryli i opisali: chfoniak Hodkinsa, choroba Gravesa-
-Basedova, zespot Abdallat-Davisa-Farrage’a lub rzadziej nazwiskiem pacjenta,
u ktorego choroba zostata zdiagnozowana?.

Wiedza medyczna nie tylko si¢ stale rozrasta, ale i dezaktualizuje. Dalszy
rozwdéj medycyny bedzie wypadkowsa wielu czynnikéw, ktore trudne sg do prze-
widzenia i na pewno kryja w sobie niejedng niespodzianke (Domostawski 2007,
s. 77-78). Fachowy jezyk uzywany w medycynie, stuzacy do komunikacji za-
rowno naukowej, jak i powszechnej, jest i bedzie uproszczong reprezentacja tej
wiedzy, ktora pozwala zrozumie¢ czlowieka, to znaczy pozna¢ jego organizm,
psychike i relacje z otoczeniem. W poznaniu tym dazy si¢ do znalezienia takich
elementow, ktore sg z jednej strony podobne, z drugiej odmienne dla opisu wra-
zen, emocji, rozumowania i decyzji oraz zachowania cztowieka. Narzgdziem, kto-
re to umozliwia, jest wlasnie jezyk.

3. MULTIMEDIALNY KURS ZAWODOWEGO JEZYKA OBCEGO
DLA PIELEGNIAREK

Multimedialny kurs jezykowy dla pielegniarek zatytutowany Professional Nur-
se. Language Courses for Nurses. English, German, Italian and Spanish (ProNurse)
powstat w 2008 roku w ramach projektu europejskiego Leonardo da Vinci, ktory
wspiera rozwo0j ksztatcenia zawodowego. Program byt realizowany przez specjalnie
dobrane miedzynarodowe konsorcjum?®, sktadajace si¢ z centrow szkoleniowych,

2 Terminologia specjalistyczna w rozdziale 2 zostata wprowadzona na podstawie zrodet: Mala
encyklopedia medycyny (1989), Encyklopedia medyczna [online], Stownik terminéw medycznych
[online], Skréty i skrotowce [online], Eponimy anatomiczne [online], Stownik wyrazow obcych
z przyktadami i poradami (2012), Wielki stownik poprawnej polszczyzny (2004).

3 Koordynatorem projektu byt Dzial Projektow Miedzynarodowych Wyzszej Szkoty Humani-
styczno-Ekonomicznej w Lodzi, a partnerami: Instytut Postepowania Tworczego (Polska), Porad-
nia Zdrowia RENOMA (Polska), Europiisches Bildungswerk fiir Beruf und Gesellschaft GmbH
(Niemcy), Napier University Edinburgh (UK), COOSS Marche Onlus (Wtochy), Formacion y Ase-
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osrodkow doradczo-szkoleniowych, instytucji ksztatcacych pielegniarki, stowarzy-
szen 1 instytucji $wiadczacych ustugi medyczne, a takze ekspertow jezykowych.
Celem projektu Professional Nurse — Developing an English, German, Ita-
lian and Spanish Course for NURSES byto stworzenie czterech specjalistycznych
kursow jezykowych (angielskiego, niemieckiego, wtoskiego i hiszpanskiego) dla
pielegniarek/pielggniarzy, ktorzy czuja potrzebe rozwoju osobistego i zawodo-
wego. Materiat dydaktyczny kursu — zgodny z podstawami programowymi na-
uczania na studiach pielegniarskich — uwzglednia potrzeby grupy docelowe;j*
(obejmuje zagadnienia praktyczne zwigzane z pracg pielggniarki/pielegniarza)
1 umozliwia poznanie jezyka obcego na poziomie A1/A2° poprzez zastosowanie
metody samodzielnego uczenia si¢. Kurs przeznaczony jest gtoéwnie dla specjali-
stow z praktyka zawodowa, ktorzy, aby podjac prace w innym kraju, musza przy-
swoi¢ stownictwo specjalistyczne 1 struktury charakterystyczne dla jezyka zawo-
dowego, aby rozumie¢ proste wypowiedzi i czgsto uzywane wyrazenia zwigzane
z wykonywanym zawodem, aby méc porozumie¢ si¢ w prostych zawodowych
sytuacjach komunikacyjnych i moc prowadzi¢ proste rozmowy np. z pacjentami.
Podrecznik sktada si¢ z sze$ciu modutow, z ktorych kazdy ¢wiczy okreslo-
ny zasob leksykalny i struktury gramatyczne na poziomie nizszym s$rednio za-
awansowanym wedtug skali Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego
(Common European Framework of Reference). Material tematyczno-leksykalny
wprowadzany jest za pomoca krétkich filméw wideo, zdje¢ i prezentacji wizu-
alnych majacych na celu utatwienie procesu uczenia si¢. Stownictwo specjali-
styczne jest przedstawiane w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych, co po-
zwala osobom uczacym si¢ na skojarzenie wykonywanej czynnosci z jej nazwa
w danym jezyku obcym. Kurs byt dostgpny na ptytach CD i DVD® oraz w formie
pozwalajacej na samodzielne uczenie si¢ za pomocg platformy e-learningowe;j’.
Powstaty tez materiaty wspierajace studenta zar6wno w poruszaniu si¢ na plat-

sores en Seleccion y Empleo S.L. (Hiszpania), Hafelekar Unternehmensberatung Schober GmbH
(Austria), Tempo Training & Consulting (Republika Czeska).

4 Grupa docelowa to pielggniarki/pielegniarze, inne zawody medyczne, studenci pielggniarstwa.

5 Wedtug Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego poziom bieglodci jezykowej
A1l to poziom poczatkujacy, a A2 — to poziom nizszy $rednio zaawansowany.

¢ Jedynym miejscem dysponujacym jeszcze ptytami do samodzielnego uczenia si¢ jest Dziat
Projektow Migdzynarodowych i Wspotpracy z Zagranica Akademii Humanistyczno-Ekonomicznej
w Lodzi przy ulicy Szterlinga 26, project@ahe.lodz.pl.

7 Platforma internetowa to zdalne nauczanie za pomoca sieci teleinformatycznych dzigki prze-
gladarkom internetowym. E-learning jest jednym z elementow edukacji, ktory stuzy nauczaniu na
odleglos¢ (osoba uczaca si¢ nie musi by¢ fizycznie obecna na zajeciach) oraz tzw. nauczaniu ela-
stycznemu, gdyz czgsto bywa laczony z tradycyjnymi formami nauczania w postaci kursow. Polega
na wspomaganiu procesu dydaktycznego za pomoca komputerow osobistych, smartfonoéw i table-
tow (m-learning) i Internetu. Dzigki platformie osoba uczaca si¢ partycypuje w zajeciach, biorac
udziat w dyskusjach, prowadzac dzienniki informujace np. o postepach, jakie poczynita w nauce,
wymieniajac si¢ wlasnymi do$wiadczeniami z innymi uczestnikami kursu, Ta droga otrzymuje tak-
ze zadania do wykonania, ktore nastgpnie odsyta koordynatorowi kursu.


mailto:project@ahe.lodz.pl

208 Mirostawa Magajewska

formie, jak i w korzystaniu z tego sposobu uczenia si¢. Dotaczony do kursu Prze-
wodnik ucznia i nauczyciela definiuje termin ,,e-learning”, prezentuje korzysci
z niego ptynace, podaje informacje o wymogach systemowych, o wymaganiach
sprzetowych itp. Kompendium gramatyczne to materialy zawierajace objasnie-
nia problemoéw gramatycznych pojawiajacych si¢ w poszczegdlnych rozdziatach
kursu, a glosariusz to thumaczone na jezyk docelowy stownictwo. Przewodnik za-
wiera ponadto informacje dotyczace sposobu korzystania z kursu, cenne zwtasz-
cza dla uzytkownikow platformy internetowej. Po zakonczeniu realizacji projektu
przeprowadzono kurs pilotazowy, ktory pozwolit przedstawicielom grupy doce-
lowej na jego ocene. Projekt realizowany byt w latach 2006-2008, a godnym
odnotowania jest fakt, ze jego idea zostala bardzo dobrze oceniona przez organi-
zatorow konkursu w ramach Europejskiego Roku Mobilnosci Pracownikow (Eu-
ropean Mobility Awards). Sam projekt otrzymat nagrodg specjalng dla najbardziej
obiecujgcej inicjatywy wspierajgcej mobilno$¢ pracownikow?.

Z kursu mozna korzysta¢ samodzielnie lub pracowacé pod kontrolg (zajecia
mogg odbywac si¢ w trybie tradycyjnym pod okiem nauczyciela, ale osoby za-
interesowane mogg si¢ tez uczy¢ indywidualnie, korzystajac z oferty multime-
dialnej projektu). Celem, ktéry przy$wiecat tej inicjatywie, byta chg¢ poprawy
mobilnosci zawodowej polskiego personelu medycznego i zwigkszenie szans na
znalezienie dobrych miejsc pracy w krajach europejskich. Zatozenie, ze elemen-
tarna znajomo$¢ jezyka docelowego nie moze by¢ przeszkoda w komunikacji za-
wodowej, pozwolito stworzy¢ narzgdzie do efektywnej nauki najpotrzebniejszego
stownictwa i niezbednych struktur gramatycznych, umozliwiajace jednoznaczne
komunikowanie si¢ w zawodach medycznych.

Projekt koordynowany byt przez strong polska, ktora przygotowata profesjo-
nalny sylabus z odpowiednim glosariuszem termindéw fachowych (przetlumaczo-
ny na jezyki docelowe), a sam podrecznik powstawat we wspotpracy specjalistow
z zakresu pielggniarstwa, medycyny i ekspertow jezykowych z Polski, Republiki
Czeskiej, Wielkiej Brytanii, Niemiec, Wtoch i Hiszpanii’. Efektem koncowym
tej miedzynarodowej kooperacji sg cztery wersje jezykowe kursu, ale podkresli¢
nalezy, ze kazda z nich, bedac wariantem oryginalnym, odzwierciedla struktu-
r¢ i zagadnienia polskiego sylabusa'’. Podrecznik jest adresowany gtownie, choé

8 Dodatkowe informacje na temat projektu mozna znalez¢ na stronie internetowej: www.pro-
nurse.eu.

? Zespoly przygotowujace poszczegblne wersje jezykowe kursu zamieécity, w kazdym z tych
jezykow, opisy dotyczace samego projektu, systemu opieki zdrowotnej w poszczegdlnych krajach,
zakresu obowigzkow pielegniarki/pielggniarza, systemu edukacji dla pielegniarek/pielegniarzy, wy-
magan kwalifikacyjnych dla tej grupy zawodowej. Sg tam rowniez praktyczne informacje przydatne
dla pielggniarek/pielggniarzy zamierzajacych podjac pracg w innym kraju i inne kwestie dotyczace
pielggniarstwa.

10'Nie istnieje polska wersja podrecznika. Studenci polscy (podobnie czescy) moga zapoznaé
si¢ z polska/czeska wersja sylabusa i informacjami w jezyku polskim/czeskim dotyczacymi samego
projektu, systemu opieki zdrowotnej w Polsce i Republice Czeskiej, zakresu obowigzkow pieleg-
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nie tylko, do pielegniarek/pielegniarzy zamierzajacych opanowac terminologie
fachowa w jezyku obcym z zakresu wiedzy znanej im juz z teorii i praktyki. Aby
moc rozpocza¢ nauke, powinni oni postugiwacé sie jezykiem docelowym przynaj-
mniej na poziomie nizszym $rednio zaawansowanym.

Z definicji jezyka specjalistycznego wynika (Pociask 2001, s. 2), ze ten,
ktérym postuguja si¢ pielggniarki, nalezy zaliczy¢ do jezykéw zawodowych.
Obszar jego uzytkowania to przede wszystkim miejsca pracy pielegniarek/piele-
gniarzy: szpitale, przychodnie, hospicja, domy opieki spotecznej, a takze domy
pacjentow, w ktorych pielegniarki sSrodowiskowe planujg i realizuja kompleksowa
opieke. Jezyk srodowiska pielegniarskiego to przede wszystkim jezyk mowio-
ny, to interakcje i dialogi migdzy samymi pielegniarkami, pielegniarkami i pa-
cjentami, pielggniarkami i personelem pomocniczym czy migdzy pielegniarkami
i lekarzami, a forma pisemna tego jezyka obejmuje gldéwnie dokumenty, karty
pacjentow, roznego typu pisma. Stopien jego sformalizowania zalezy gtdéwnie od
adresata wypowiedzi (ustnej i pisemnej) i cechuje go duza czestotliwosé wyko-
rzystywania terminologii fachowej w jezyku pisanym (w zaleznosci od typu tek-
stu znalez¢ w nim mozna struktury gramatyczne i stownictwo typowe dla tekstow
specjalistycznych) oraz mniejszy stopnien sformalizowania jezyka mdwionego.
Wynika to przede wszystkim z faktu, Ze pielegniarka musi wyjasni¢ Iub zaleci¢
co$ pacjentowi w formie dla niego zrozumialej, dlatego czeéciej postuguje sie
terminologia jezyka ogoélnego, bardziej przystepna dla pacjenta, natomiast w kon-
taktach zawodowych z lekarzami czy z innymi pielggniarkami uzywac¢ bedzie
jezyka bardziej sformalizowanego.

Rozwoj nauk, a w szczegdlnosci nauk medycznych, konieczno$¢ wymiany
mysli, wiedzy i dos§wiadczen w znacznym stopniu wplynety na tworzenie i zapo-
zyczanie z innych jezykdéw terminologii specjalistycznej. Z powodu braku ujed-
noliconego nazewnictwa pielggniarskiego pojawialo si¢ wiele nieporozumien
mi¢dzy pielggniarkami, pracownikami ochrony zdrowia i administracja nie tyl-
ko w skali krajowej, ale 1 migdzynarodowej. Aby im zapobiega¢, powstata Mie-
dzynarodowa Klasyfikacja Praktyki Pielegniarskiej — ICNP®'!, ktora pozwala
precyzyjnie opisywac dzialania pielggniarek oraz problemy zdrowotne bgdace
przedmiotem ich opieki. Jest ona migdzynarodowym standardem dla terminologii
pielegniarstwa. Wsrod przyczyn wprowadzenia klasyfikacji odnoszacych si¢ do
praktyki pielegniarskiej wymienia si¢ miedzy innymi:

» standaryzacje¢ stownictwa, jakim postuguje si¢ to srodowisko,

*  wysoki poziom wzajemnego zrozumienia miedzy grupami pracujacymi

nawet w skrajnie odmiennych warunkach i kulturze,

gniarki/pielegniarza, systemu edukacji dla pielegniarek/pielegniarzy, wymagan kwalifikacyjnych
dla tej grupy zawodowej oraz skorzysta¢ z jednego z czterech kurséw zawodowego jezyka specja-
listycznego.

! International Classification for Nursing Practice®.
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* poszerzenie wiedzy pielggniarek na temat relacji miedzy diagnoza piele-
gniarska, dziataniem a jego wynikiem itp.'%.

Professional Nurse sktada si¢ z sze$ciu rozdziatdéw. Dwa pierwsze opisuja
podstawy anatomii i terminologi¢ medyczng, ktéra obejmuje jednostki chorobo-
we 1 ich objawy. Analiza tematyki z dziedziny anatomii (gtowa, uktad szkieleto-
wy, oddechowo-kardiologiczny, pokarmowy, moczowo-plciowy), a w rozdziale
drugim — opis choréb zwigzanych z w/w uktadami oraz kontuzje i dolegliwosci
skorne, uswiadamia nam, ze zastosowana w nich terminologia odsyta bezposred-
nio do naukowego jezyka medycznego jako podstawy modelu wiedzy medycz-
no-pielegniarskiej. Terminy typu klatka piersiowa, kos¢ krzyzowa, kregostup,
krtan, macica, rdzen kregowy, tetnica, wgtroba oraz alergia, bradykardia, cho-
roba wrzodowa, infekcja, owrzodzenie, tachykardia sa terminami fachowymi je-
zyka medycznego, ktore pielggniarka musi zna¢, aby dobrze wykonywac swoj
zawod. Rozdziat trzeci poswigcony jest sprzgtowi medycznemu i aparaturze spe-
cjalistycznej. Obejmuje zabiegi wykonywane przez pielegniarke: mierzenie ci-
Snienia krwi, robienie zastrzykow, instrumenty 1 sprzet, ktérego musi ona uzywac
w codziennej praktyce: cisnieniomierz, glukometr, kapilary, wymazowka oraz
podstawowe czynnosci diagnostyczne wykonywane przez specjaliste: tomografia
komputerowa, rentgen ptuc, badanie ultrasonograficzne i sprzgt, ktory obstuguje:
endoskop, aparat usg, aparat rtg, wziernik. Rozdzial czwarty poswigcony jest
opiece nad chorym lezagcym, a w rozdziale pigtym znajdziemy informacje doty-
czgce komunikacji w zespole terapeutycznym typu:

* pielegniarka — pielggniarka,

* pielegniarka — pielggniarka oddzialowa,
* pielegniarka — lekarz,

* pielegniarka — personel pomocniczy.

Przytaczajac odpowiednie przyktady, mozemy zaobserwowaé zmian¢ reje-
stru jezykowego (czestsze lub rzadsze uzycie terminéw fachowych), ktora wigze
si¢ z odmiennym zakresem obowigzkow pielggniarki i inng sytuacja, w jakiej ma
miejsce komunikacja:

a) niesamodzielny chory, nalezy pobudzié krgzenie, trudnosci w przelyka-
niu, toaleta pacjenta, zmiana utozenia pacjenta,

b) aparaty do przetoczen, maski tlenowe, niedokrwienie, raport pielegniar-
ski, zalecenia na dyzur, zmiany na skorze;

¢) arytmia, badanie laboratoryjne, cisnienie skurczowe/rozkurczowe, iniek-
cja podskorna, niedotlenienie, sprawdzanie parametrow zyciowych;

d) basen, czystos¢, kaczka, odebracé wyniki badan, pomoc, sprzqtng¢, trans-
port, wozek inwalidzki itd.

12 http://www.umed.pl/pl/index 1.php?dir=icnp&mn=Kklasyfikacja, s. 1 [12.04.2016].
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Rozdzial szosty to komunikacja z pacjentem w przychodni, w szpitalu i pod-
czas wizyt domowych u pacjenta. W wersji wloskiej podrecznika, w przygoto-
waniu ktorej bratam udziat, zostaly zamieszczone réwniez informacje dotyczace
bezpieczenstwa w miejscu pracy pielggniarki/pielegniarza. Po drugim, czwartym
i sz6stym rozdziale osoba zainteresowana moze zweryfikowa¢ nabyta wczesniej
wiedze, rozwigzujac odpowiednie testy.

Urszula Zydek-Bednarczuk (2005, s. 271) pisze, ze w kazdym tekscie ,,spa-
ja sie [...] ptaszczyzna gramatyczna z semantyczng i pragmatyczng. Zanurzony
w uktad komunikacyjny tekst realizuje intencje 1 idee nadawcow”. Adresaci pod-
recznika — profesjonalne pielegniarki/pielegniarze z Polski — uczac sie jezyka ob-
cego, musza nie tylko poglebi¢ wiedzg dotyczaca jego systemu gramatyczno-lek-
sykalnego, ale powinni takze przyswoi¢ sobie terminologi¢ zawarta w tekstach,
ktore sg im proponowane. Jednym z celow tej grupy zawodowej jest podjecie
pracy za granica, a gldowna przeszkoda w szybkim znalezieniu tejze jest wlasnie
bariera jezykowa. Pracujac z tekstem specjalistycznym przyswajajg sobie oni nie
tylko stownictwo fachowe (zawodowe) i struktury gramatyczne w jezyku obcym,
ale uczg si¢ tez odpowiedniego zachowania jezykowego w konkretnej sytuacji
komunikacyjnej. Wiaczenie specjalistycznego tekstu medycznego czy pielggniar-
skiego w tok dydaktyczny stuzy przede wszystkim celom praktycznym; jest on
ilustracjg pewnych zjawisk jezykowych (opcja pragmatyczna tekstu), gdyz adre-
satami podrecznika sa specjali§ci w danej dziedzinie.

Aby podja¢ samodzielne i §wiadome dziatanie za granica, pielegniarki/piele-
gniarze muszg zmierzy¢ si¢ z coraz trudniejszymi wyzwaniami, ktore nauczg ich
szybkiego i adekwatnego reagowania w sytuacjach, w ktorych znajda si¢ w przy-
szto$ci. Osiagng oni w ten sposob autonomig jezykows, czyli bedg umieli postugi-
wac si¢ jezykiem w sposob kreatywny w kazdej nowej sytuacji. Umiejgtnos¢ taka
rozwing, gdy poczuja si¢ gotowi do aktywnego, samodzielnego dziatania. Pod-
czas nauki muszg wigc eksperymentowac, wnioskowac, uprawia¢ sztuk¢ domystu
jezykowego, a to mozliwe jest poprzez réoznego typu ¢wiczenia zaproponowane
w poszczegblnych rozdziatach kursu. Strategie umozliwiajace zapamietywanie
nowej terminologii to np. taczenie konkretnego terminu z jego definicjg Iub ilu-
stracja, podawanie synoniméw, uzupelnianie tabelek czy luk w tekstach. Dialogi
(rowniez w formie audio) umozliwiajg zrozumienie kontekstu komunikacyjnego
i uczg odpowiedniego zachowania jezykowego czy wyboru wlasciwego rejestru
jezykowego. Oryginalne teksty fachowe ulatwiajg definiowanie poje¢, wniosko-
wanie itd. Cwiczenia fonetyczne pozwalaja natomiast doskonali¢ wymowe w je-
zyku obcym.

Zawodowy jezyk pielggniarek, podobnie jak ten medyczny, bardzo szybko
wzbogaca si¢ 0 nowa terminologie, co wigze si¢ z narodzinami nowych specja-
lizacji, z wykorzystywaniem coraz nowoczesniejszych urzadzen technicznych
w diagnostyce pielegniarskiej i medycznej. Konsultacja z zawodowymi pielg-
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gniarkami wloskimi o dtugim stazu pracy okazata si¢ niezwykle cenna w przygo-
towaniu wloskiej wersji kursu i pomogta wyjasni¢ wiele watpliwosci 1 wprowa-
dzi¢ konieczne poprawki.

Podsumowujac, mozna powiedzie¢, ze dostosowanie ksztatlcenia do wymo-
gow rynku pracy stato si¢ dzi§ koniecznoscig. Duza mobilno$¢ w strukturach UE
sprawita, ze znajomo$¢ jezyka obcego stata si¢ niemal warunkiem koniecznym
funkcjonowania i rozwoju na wspoétczesnym rynku pracy. Warto zaznaczy¢ tu,
ze wedlug statystyk personel medyczny jest jedng z najbardziej mobilnych grup
zawodowych w Europie. Wystepowanie trudnosci jezykowych (niezrozumienie)
jest nieuchronne wszedzie tam, gdzie zaistnieje proba komunikacji migedzy ludz-
mi pochodzacymi z réznych krajow czy kultur. Chcace pracowac poza granicami
kraju, nalezy pozna¢ nie tylko obcy jezyk normatywny, ale przede wszystkim
jezyk specjalistyczny w roznych jego aspektach (terminologia, struktury gra-
matyczne, kontekst sytuacyjny itp.), bo tylko wtedy uniknie si¢ btedow, ktore
w przypadku lekarzy i pielggniarek, mogg miec tragiczne w skutkach konsekwen-
cje dla pacjentow. Wspotczesne tempo zycia, praca w godzinach nadliczbowych
i liczne obowiazki domowe uniemozliwiaja podjecie nauki w tradycyjny sposob.
Multimedialny kurs zawodowego jezyka angielskiego, niemieckiego, wtoskiego
1 hiszpanskiego dla pielggniarek przeznaczony jest dla osob, ktérym codzienne
obowiazki utrudniaja regularng nauke.
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SPECIALIST MEDICAL LANGUAGE AND MULTIMEDIA
COURSE OF PROFESSIONAL LANGUAGE FOR NURSES

Keywords: specialist language, medical language, professional language for nurses, course of
professional language for nurses

Summary. In the age of the widespread globalization, intensive international economic, scien-
tific and technical cooperation, there are promising prospects for those specialists who aim at im-
proving their professional qualifications or taking up employment abroad. A fundamental condition
which is to be met in order to fulfil those plans is to achieve the command of professional language
of the target country or professional English. The need of skilful verbal communication is connected
with the occupational mobility, especially that of members of health service staff. Command of pro-
fessional language, which entails the necessity of comprehension of specialist texts, is indispensable
if it comes to the contacts with patients and other members of health service staff at workplace. Vo-
cabulary of specialist professional languages is systematically expanded through scientific research
development, creation of new specialisations and using more and more modern appliances for the
purpose of medical diagnostics, and the medical stuff has to assimilate it. This paper is focused on
the specialist professional language with particular attention given to the medical and nurses’ one.
I would also like to present the multimedia course of professional language for nurses who sedesign
is to take up employment outside the territory of Poland.
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Streszczenie. Celem niniejszego artykutu jest analiza wybranych podrgcznikéw i pomocy
glottodydaktycznych do nauczania j¢zyka polskiego ogdlnego oraz specjalistycznego — medycznego
z lat 1991-2016 z uwzglednieniem tresci wytacznie medycznych. W czesci pierwszej tekstu zostaty
zaprezentowane: rejestry tematyczne oraz leksykalne stownictwa specjalistycznego, przeglad struk-
tur stosowanych w sytuacjach komunikacyjnych usytuowanych w konteks$cie medycznym, a takze
krotkie omowienie zadan wprowadzajacych i utrwalajacych wiedzg medyczna. Druga cze$¢ stanowi
wieloaspektowa analiza wybranych publikacji do nauczania jezyka polskiego medycznego. Artykut
jest jednoczesénie probg odnalezienia praktycznych ¢wiczen i optymalnych sposobodw na wprowa-

dzenie jezyka specjalistycznego na wezesnych etapach przyswajania jezyka polskiego jako obcego.

Centrum Nauczania Jezykow Obcych Uniwersytetu Medycznego w Lodzi
jest jednostka ksztalcacg studentow w zakresie jezykdéw obcych nowozytnych,
w tym takze jezyka polskiego jako obcego (jpjo) w odmianie specjalistyczne;
— medycznej. Lektorat przeznaczony jest dla studentow kierunku lekarskiego
oraz stomatologicznego Oddziatu Studiow w Jezyku Angielskim, ktorzy zazwy-
czaj rozpoczynaja nauke bez wczesniejszej znajomosci jezyka polskiego lub tez
odbyli roczny kurs wstepny, tzw. Premed, przed podjeciem studiéw wilasciwych.
Grupy zajeciowe liczg ok. 14 os6b i sg bardzo zréznicowane pod wzgledem na-
rodowosciowym.
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Kurs jezyka polskiego obejmuje 50 godz. dla kierunku lekarskiego 4-letniego
(2 semestry), 100 godz. dla 6-letniego (4 sem.) 1 180 godz. dla kierunku stomato-
logicznego 5-letniego (4 sem.). Spotkania odbywaja si¢ raz w tygodniu i trwaja 90
(medycyna) lub 180 (stomatologia) minut. Kazdy semestr konczy si¢ zaliczeniem
z oceng lub egzaminem. Na program nauczania sktada si¢ m.in. katalog tematycz-
no-sytuacyjny obejmujacy jezyk ogdlny oraz medyczny. Zostal on dostosowany
do potrzeb i wymagan studentdéw, pozostajac jednoczesnie w zgodzie z zalecenia-
mi ESOKIJ oraz Programami nauczania jezyka polskiego jako obcego (Janowska
iin. 2011).

Celem nauczania jezyka polskiego jest przede wszystkim: opanowanie przez
studentéw niezbednej wiedzy i umiejgtnosci z zakresu jezyka polskiego na po-
ziomie podstawowym (A), swobodne porozumiewanie si¢ w jezyku docelowym
zardwno w zyciu prywatnym, jak i w przestrzeni akademickiej, umiejetne postu-
giwanie si¢ jezykiem ogolnym w sytuacjach codziennych (sklep, apteka, szpi-
tal, poczta, dworzec kolejowy itp.) oraz specjalistycznym — medycznym (szpital,
gabinet lekarski, stomatologiczny, wywiad z pacjentem), a takze zapoznanie si¢
z elementami kultury polskie;.

Powyzsza charakterystyka zaje¢ jezykowych, potrzeb, trybu i warunkéw pra-
cy lektora, a takze zalozen, jakie stawia on sobie i grupie, pokazuje jedynie, przed
jak trudnym zadaniem stoi nauczyciel podejmujacy probe wyboru najlepszych
metod i technik nauczania, a przede wszystkim materiatdow dydaktycznych, z kto-
rych skorzysta na zajeciach tak, aby daly one mozliwie najlepsze efekty w jak
najkrotszym czasie (zob.: Romanska, Kalinowski 2010, s. 480).

Obecnie ,,na polskim rynku glottodydaktycznym jest ponad 150 réznorod-
nych pomocy dydaktycznych i podrecznikow przeznaczonych do nauczania je¢-
zyka polskiego jako obcego na réznych poziomach zaawansowania” (Strzelecka
2014, s.163; por. Komorowska 2001, s. 37). Nieustannie zmieniajg si¢ takze za-
rowno profil studenta, jak i uwarunkowania, jakim podlegaja oferowane lektoraty
jezyka polskiego. Tym zmianom w naturalny sposob towarzyszy modyfikacja ist-
niejacych materialow dydaktycznych oraz opracowywanie nowych. Jak zaznacza
Komorowska w Metodyce nauczania jezykow obcych: ,,Dobdér materiatow jest
szczegblnie trudny w przypadku kursow nietypowych” (2001, s. 37), a za taki
mozna niewatpliwie uzna¢ kurs specjalistyczny w grupie wielonarodowosciowe;j
na bardzo niskim poziomie znajomosci jezyka polskiego ogélnego, w dodatku
w znacznie ograniczonym czasie lekcyjnym. Dobor odpowiednich pomocy dy-
daktycznych, ich adaptacja i aktualizowanie powinno by¢ sprawa priorytetowa
dla os6b prowadzacych zajecia jezykowe.

Nieustanne analizowanie i poszukiwanie optymalnych rozwiazan w naucza-
niu stato si¢ takze przyczynkiem do dokonania przegladu wybranych podreczni-
kow 1 materialow do nauczania jezyka polskiego jako obcego. Analizie zostaty
poddane:
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23 podreczniki i pomoce dydaktyczne z zakresu jezyka polskiego ogdlnego
na poziomie A1-A2 (w tym serie wydawnicze) ',

7 podrecznikow, skryptow i pomocy dydaktycznych z zakresu jezyka pol-
skiego specjalistycznego medycznego?.

Selekcja materiatu badawczego podyktowana byta przede wszystkim: data
wydania (wszystkie ujete w artykule pozycje zostaly opublikowane w latach
1991-2016), ogolng dostepnosciag publikacji, deklarowanym poziomem zaawan-
sowania jezykowego, zawarto$cia merytoryczna, a wiec zagadnieniami szeroko
pojmowanej medycyny (zdrowia, diety itd.), a takze subiektywna oceng przy-
datnosci, formy i atrakcyjnosci zaproponowanych ¢wiczen, jak réwniez sposobu
wprowadzania tresci medycznych.

1. MATERIALY DO NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO OGOLNEGO

Zgodnie z wykazem tematycznym zawartym w Programach nauczania... (Ja-
nowska 1 in. 2011, s. 18, 46), a przeznaczonym dla poziomow Al i A2, mozna
wyrdzni¢ nastgpujace zagadnienia medyczne:

Al A2
Zdrowie i higiena osobista: Zdrowie i higiena osobista:
— samopoczucie — samopoczucie
— higiena osobista — higiena osobista
— czgscei ciata — czgsci ciata
— choroba — choroba, wizyta u lekarza,
— apteka

Zawarto$¢ podrecznikow i wszelkich pomocy dydaktycznych przeznaczo-
nych na te poziomy znacznie si¢ jednak w tym obszarze rdzni, zarowno iloscia,
jak 1 jakos$cig prezentowanych materiatow. W 5 sposrod 23 analizowanych poja-
wia si¢ jezyk posrednik: angielski lub niemiecki, w niektorych przybierajac dwu-
dzielng budowe catej ksigzki, jak np. w publikacji Kowalskiej Polish in 4 weeks.
Jezyk polski w 4 tygodnie z ptytg CD (2003), w ktorej rownolegle po obu stronach
ksigzki zamieszczone sg jednakowo brzmigce tresci w jezyku polskim oraz an-
gielskim. Ciekawa jest rowniez warstwa leksykalno-tematyczna analizowanych
pomocy dydaktycznych, skupiajaca si¢ na zagadnieniach z zakresu jezyka me-
dycznego, takich jak:

! Analiza materiatdw dydaktycznych obejmuje takze jedng publikacje przeznaczong dla pozio-
mu B1 skupiajaca si¢ w glownej mierze na nauczaniu stownictwa.

2 Szczegdtowy wykaz podrecznikow i pomocy dydaktycznych z zakresu jezyka ogdlnego oraz
specjalistycznego medycznego znajduje si¢ w bibliografii.
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*  czesci ciata, systemy, organy wewnetrzne — pojawiajace si¢ w 22 sposrod
23 materiatdow dydaktycznych poddanych badaniom,

* choroby i symptomy — w 22,

* lekarstwa i §rodki medyczne — w 18,

* informacje jak stosowac leki — w 4,

e dokumenty —w 13,

*  0soby zwigzane z stuzbg zdrowia — w 20,

* miejsca—w 16,

e zdrowie i dieta—w 3,

* przychodnia lekarska — dialog lekarza z pacjentem — w 19,

* przychodnia lekarska — umawianie si¢ na wizyte —w 7.

Brak natomiast sytuacji komunikacyjnych (np.: dialogéw klient — aptekarz
czy gotowych konstrukcji) mozliwych do zaistnienia w aptece. Sporadycznie za$
pojawiaja si¢ zadania i tre$ci dodatkowe, np.: wiersz S. Jachowicza Chory kotek
czy tez przystowia i zwigzki frazeologiczne zwigzane ze zdrowiem.

Powyzsza kategoryzacja postuzyta do utworzenia grup pokrewnych obsza-
row leksykalnych najczesciej pojawiajacych sie w podrecznikach na nizszych po-
ziomach zaawansowania jezykowego. W obrebie tych grup dokonano nastepnie
analizy iloSciowej poszczegodlnych komponentow.

Pierwsza grupe stanowig czgsci ciata oraz systemy i organy wewnetrzne,
wsrod ktorych wystapily nastepujace leksemy uporzadkowane zgodnie z czgsto-
$cig wystepowania w poszczegdlnych materiatach dydaktycznych:

Tabela 1. Czesci ciala, systemy i organy wewnetrzne

Czefci ciala, systemy i organy wewnetrzne
Czestosé
Warstwa leksykalna
wystepowania

Glowa 19
Noga (nogi), oko (oczy) 17
Brzuch, reka (rgce), zab (z¢by) 16
Plecy, ucho (uszy), gardto 14
Nos 13
Palec (palce), serce 12
Stopa 11
Kolano, szyja, usta 9
Dton 8
Pluca, zotadek 7
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Brew (brwi), piersi, posladki, rami¢ (ramiona) 6
Czolo, jezyk, tydka, migsien, paznokie¢ (paznokcie), twarz, wlosy 5
Kosée, krew, kregostup, tokieé, nerka, policzek, udo, watroba 4
Biodro (biodra), broda, kark, oskrzela, pigta, rz¢sa (rzgsy), tutow, wasy 3
Cialo, czaszka, jelito, miednica, mozg, organizm, talia, warga, zebro 2
Biceps, dziasto, gruczoty dokrewne, kciuk, kostka, krocze, mostek, obojczyk, pacha, pas, pgcherz,

pepek, przedramig, skora, szkielet, tetnica, trzustka, uktad pokarmowy, zmarszczka !

Zrédlo: oprac. whasne

Czolowe miejsca na powyzszej liScie zajmujg bardzo podstawowe elementy
ludzkiego ciala, tj. gflowa (w 19 sposrod 23 pozycji ksiazkowych), noga i oko
(17/23) oraz brzuch, reka i zgb (16/23), wystepujace najczesciej w konstrukeji:
Boli mnie... Zdecydowanie wykraczajace poza poziom A byly wyrazy: gruczoly
dokrewne, krocze, pecherz czy trzustka, ktore, cho¢ sporadycznie, pojawity sie
w jednej z publikacji. Warto jednak doda¢, ze termin krocze nie pojawia si¢ w zad-
nej innej pozycji glottodydaktycznej (zob. Dabrowska, Pasieka 2009, s. 241-257).

Powyzszy wykaz silnie koresponduje z grupa leksykalng nazwana choroby
i symptomy, wsrod ktorej wyrdzniono nastepujace dolegliwosci:

Tabela 2. Choroby i symptomy

Choroby i symptomy

‘Warstwa leksykalna Cz. wystep.
Bol glowy 19
Gorgczka, kaszel 15
Temperatura 14
Bol gardta 13
Katar 12
Przezigbienie 11
Grypa 9
Bol zgba, bol plecow 8
Bol zotadka, bol nogi, bol brzucha, bél serca, bol oczu 7
Angina, bol ucha 5
Zapalenie ptuc, zapalenie oskrzeli, migrena, nadwaga 4
Bol reki, kac, rak 3
Kichanie, bol migséni, zmeczenie, alergia (uczulenie), zawroty gltowy, dreszcze, bycie bladym, depre-

sja, zatrucie zotadkowe, ztamanie, biegunka, wymioty, nudnosci, wysokie/niskie ci$nienie :
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Bol stopy, bol krggostupa, bol kolan, bol palcow, bol watroby, stres, nadpobudliwosé, zte samopo-
czucie, przygnebienie, brak energii, senno$¢, bezsenno$¢, niedotlenienie, problem z koncentracja,
problem z Zzotadkiem, zaburzenia psychiczne, zaburzenia nastroju, schizofrenia, uzaleznienia (od
alkoholu i narkotykow), podbite oko, AIDS, problem ze wzrokiem, skaleczenie, siniak, chore nerki, 1
chore serce, chory zotadek, chore gardto, reumatyzm, ospa, rozwolnienie, krostki, ropiejace oczy,

zatwardzenie, dziura w zgbie, choroba zakazna, infekcja, nowotwor, choroba wirusowa (wirus), gruz-

lica, rana, zapalenie stawow, $winka, ospa wietrzna, odra, btonica, krztusiec, zawat, zoltaczka

Zrédto: oprac. whasne

Wsrod nich najczestszym objawem jest bol glowy, wystepujacy w 19 sposrod
23 pomocy dydaktycznych. Popularne sg takze objawy towarzyszace przezigbie-
niu, tj. gorgczka i kaszel (15/23), temperatura (14/23), bol gardta (13/23) oraz katar
(12/23). Do najczestszych chorob mozna zakwalifikowac przezigbienie (11/23) oraz
grype (9/23). Nieco mniej popularne sg natomiast: angina (5/23) czy zapalenie ptuc
1 oskrzeli (4/23), ale rtowniez nadwaga (4/23). Sporadycznie pojawiaja si¢ tez nazwy:
AIDS, reumatyzm, gruzlica, Swinka, ospa wietrzna, odra, blonica, krztusiec, zawalt,
nowotwor, rak czy zottaczka. Jednostkowo wystepuja takze okreslenia schorzen
i symptomow natury psychicznej lub psychofizycznej, tj. depresja, przygnebienie,
zaburzenia psychiczne, schizofrenia czy uzaleznienia.

Kolejng kategori¢ stanowig nazwy lekarstw i srodkéw medycznych, ktorych
rejestr przedstawia ponizsza tabela:

Tabela 3. Lekarstwa i srodki medyczne

Lekarstwa i Srodki medyczne

Warstwa leksykalna Cz. wystep.
Lekarstwo (lekarstwa)/ lek (leki) 14
Antybiotyk, aspiryna 8
Witaminy, tabletka (tabletki), tabletki przeciwbolowe 6
Tabletki (pastylki) do ssania 5
Syrop na kaszel, termometr, krople do nosa 4
Syrop, wapno, bandaz, mas¢ 3

Znieczulenie, plomba, woda utleniona, tabletki przeciw goraczce (na goraczke), plaster, gips, zastrzyk,

herbata migtowa, krople zotadkowe

Kroplowka, wata, lignina, szczepienie, kompres, pigutki, leki homeopatyczne, ziota, syrop lesny, mas¢
cynkowa, mas¢ rozgrzewajaca, zastrzyk przeciwbolowy, srodek przeciwgoraczkowy, srodki uspokaja-
jace, $rodki opatrunkowe, mikroelementy, zel do nosa, syrop homeopatyczny, mleko z miodem, ciepte 1
mleko, krople do oczu, krople na serce, krople migtowe, proszki przeciwbolowe, pastylki, krople,

lekarstwo przeciwbolowe, srodek przeciwbolowy

Zrédlo: oprac. whasne
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Zgodnie z powyzszym, nazwy ogolne lekarstwo (réwniez w liczbie mnogiej:
lekarstwa) 1 jego skrocona forma lek (leki) wystapily najczeséciej w analizowanych
materiatach (14/23). Wysoka pozycje zajmuja takze: antybiotyk oraz aspiryna (8/23)
i witaminy (6/23), by¢ moze ze wzgledu na uniwersalny dla kultury zachodniej cha-
rakter tych stow. Kilkukrotnie pojawiajg si¢ okreslenia ogolne lekarstw, tj. fabletka
(tabletki), tabletki przeciwbolowe czy tabletki do ssania (takze w wariancie: pastyl-
ki). Obok sporadycznie wystepujacych nazw ogolnych lekéw i srodkéw medycz-
nych: srodki przeciwgorgczkowe, srodki uspokajajgce, zel do nosa, krople na serce,
wata, lignina, pojawiajg si¢ takze konkretne produkty medyczne, np.: masé¢ cynko-
wa, krople migtowe czy syrop lesny oraz $rodki i wyroby niemedyczne uznawane za
lecznicze, jak chocby: ziola, mleko z miodem, ciepte mleko. Cickawe w powyzszym
zestawieniu wydaje si¢ umieszczenie w jednym z podrgcznikdéw okreslenia zaczerp-
nigtego z mowy potocznej: proszki przeciwbolowe, w zastgpstwie srodkow czy table-
tek przeciwbdlowych.

Podreczniki i pomoce dydaktyczne uwzgledniaja rowniez nazwy ré6znego ro-
dzaju dokumentéw, z jakimi obcokrajowcy powinni si¢ zapoznac juz na wezesnym
etapie nauki jezyka polskiego. Sg to: recepta (12/23), zwolnienie (7/23), ksigzecz-
ka zdrowia 1 ubezpieczenie (3/23), karta (2/23) oraz skierowanie i ulotka informa-
cyjna (1/23). Obok wymienionych pojawiajg si¢ takze nazwy konkretnych osob
zwigzanych z shuzbg zdrowia oraz miejsc, ktore warto pamigtaé w razie naglej
choroby lub wypadku.

Tabela 4. Osoby zwigzane z srodowiskiem medycznym

Osoby zwiazane z Srodowiskiem medycznym

Warstwa leksykalna Cz. wystep.
Lekarz 18
Doktor, dentysta 8
Internista, pielegniarka, laryngolog, okulista, kardiolog 6
Stomatolog, pacjent (pacjentka), ginekolog, dermatolog 5
Pediatra, ortopeda 4
Lekarz ogolny, lekarz rodzinny, chory, urolog, specjalista, psycholog, neurolog, farmaceuta, chirurg 2
Lekarka, salowa, aptekarz, rejestratorka, meteoropata, weterynarz, geriatra, androlog, endokrynolog,

pulmonolog, gastrolog, onkolog, hematolog, traumatolog, psychiatra ]

Zrédto: oprac. whasne
Wsrod wymienionych nazw najczgéciej pojawiajg si¢ rzeczowniki okreslaja-
ce zawody, np.: lekarz (nierzadko takze doktor), dentysta (takze stomatolog), pie-
legniarka, psycholog, farmaceuta, aptekarz itd., ale takze specjalistow: laryngolog,
okulista, kardiolog, ginekolog, dermatolog itd., cho¢ w znacznie mniejszym zakresie.



222 Magdalena Lawnicka-Boronska, Kamila Kubacka

Interesujacag grupe stanowig rzeczowniki wystepujace najrzadziej w powyzszym ze-
stawieniu (zaledwie w jednej publikacji), w ktorym, obok lekarki, rejestratorki czy
psychiatry, pojawiaja si¢ mato znane i rzadko stosowane w polszczyznie okreslenia,
tj. meteoropata, androlog czy hematolog.

Tabela 5. Miejsca

Miejsca
Warstwa leksykalna Cz. wystep.
Apteka 9
Przychodnia 6
Gabinet lekarski, szpital 4
Gabinet stomatologiczny, poczekalnia, pogotowie 2
Poradnia, laboratorium, pokoj numer..., rejestracja, kardiologia, karetka, porodowka 1

Zrédlo: oprac. whasne

Wsrod nazw miejsc zwigzanych z stuzbg zdrowia najczeséciej wystepuje ap-
teka (9/23), nieco rzadziej przychodnia (6/23) oraz gabinet lekarski 1 szpital (zale-
dwie w 4 sposrdd 23 publikacji). Na uwage w powyzszym zestawieniu zastuguje
grupa o najmniejszej frekwencji, w ktorej obok przydatnych i czgsto stosowanych
w polszczyznie okreslen, tj. poradnia, rejestracja czy laboratorium, pojawiaja
si¢ konkretne oddziaty szpitala, np. kardiologia 1 porodowka. Nieco zastanawia
wybor akurat tych dwu miejsc, sposrod wszystkich innych oddziatow szpitalnych.
O ile wyraz kardiologia jest internacjonalizmem (ang. cardiology), o tyle nieco
dziwi¢ moze pojawiajgca si¢ juz na poziomie A porodowka. Zastanawiajace jest
takze czgste wprowadzanie nazwy apteka, zwlaszcza gdy brak w analizowanych
materialach choc¢by jednej sytuacji komunikacyjnej zlokalizowanej w tym miej-
scu. Leksem pojawia si¢ wylacznie w wariantach: Musisz pojs¢ do apteki, Prosze
PpOjS¢ do apteki czy tez: Apteka jest niedaleko.

Analizujac powyzsze zestawienia, warto zatrzymac si¢ na chwilg na pewnych
elementach socjokulturowych, jakie kryja si¢ we wprowadzanym stownictwie.
Zgodnie bowiem z prezentowanym materiatem, przecietnego Polaka najczesciej
trapi bol glowy, przeziebienie, grypa, ale rowniez bol kregostupa i zebow, a takze...
kac (3/23). Najczesciej kupuje ogolnie nazywane lekarstwa (leki), ale rowniez anty-
biotyki i aspiryne, po ktore udaje si¢ zwykle do lekarza (18/23) lub do apteki (9/23).
Zazwyczaj leczy si¢ sam, biorgc pod uwagg stownictwo nazywajace wszelkie $rod-
ki paramedyczne. W nagtych przypadkach zglasza si¢ do szpitala lub dzwoni na
pogotowie, rzadko po karetke, czesciej jednak odwiedza laryngologa, okuliste, kar-
diologa, stomatologa, ginekologa czy dermatologa. Spostrzezenia te nie stanowia
oczywiscie badan w zakresie stereotypow dotyczacych podrgcznikowych Polakow,
z pewnoscig zashuguja jednak na wnikliwsza analiz¢ w odrebnym tekscie.
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Do omowionej powyzej warstwy leksykalnej, warto doda¢ bardzo istotng
z punktu widzenia nauczania jpjo kategorie, jaka stanowig konstrukcje czasowni-
kowe. Struktury wprowadzane w materiatach dydaktycznych, zostaty usystema-
tyzowane wedlug nastepujacych zmiennych:

* osoby wypowiadajacej dang kwesti¢: lekarz, pacjent, pielggniarka (reje-
stratorka), cztonkowie rodziny, przyjaciele, znajomi,

* tematu, jaki zostat podjety przez poszczegdlnych uczestnikéw partii dia-
logowe;.

Najczesciej wprowadzane byly ¢wiczenia komunikacyjne, w ktérych wyste-
powali glownie lekarz 1 pacjent, stad bardzo bogaty rejestr struktur, ktore udato
si¢ wyekscerpowac z analizowanych materialow do nauczania jpjo (zamieszczo-
ne w tabelach liczby wskazuja na czesto$¢ wystepowania w pomocach dydak-
tycznych).

Tabela 6. Relacja lekarz — pacjent

PACJENT LEKARZ
= MOWIENIE O DOLEGLIWOSCIACH = PYTANIE O DOLEGLIWOSCI

Boli/ Bola mnie... 16 Co ci/ panu / pani dolega? 12
Mam goraczke / katar / kaszel / dreszcze. 13 Czy ma pan / pani temperaturg (goraczke)? 8
Czujg sig zle. 12 Czy boli / bolg panig / pana... 5
Jestem (bylem) chory / -a. 7 Co pana boli? 3
Jest mi stabo/ zimno / niedobrze / goraco. 5 Co sig stato? 2
Jest mi duszno. 4 Co sig dzieje? 1
Jestem zdrowy (zdrowszy). 3 Na co pan chorowal? 1
Jestem przezigbiony. 3 Czy jest pan uczulony na...? 1
Jestem staby. 3 Czy ma pan apetyt? 1
Nie mogg... np.: spa¢, oddychac. 3 Ktory... (zab) boli? 1
Czujg si¢ lepiej / gorzej. 2

Mam nizsza temperaturg. 2

Nie moglem / mogtam zasna¢. 2

Mam fatalne samopoczucie. 1

Nie wyspatem sig. 1

Wszystko mnie boli. 1

Glowa mi pegka. 1

(co$) boli mniej 1
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= PYTANIA SKIEROWANE DO LEKARZA = INSTRUKCJE DLA PACJENTA

Jak zazywac¢ lekarstwa? 3 Proszg si¢ ubra¢ (Moze si¢ pan ubrac). 11
Co mi jest? 2 Proszg si¢ rozebrac. 10
Kiedy mam przyj$¢ do kontroli? 1 Proszg oddychac. 10
Czy muszg leze¢ w 16zku? 1 Proszg leze¢ w 16zku. 8
Czy moéglby mi pan zmierzy¢ cisnienie? 1 Proszg¢ nie oddycha¢. 6
Proszg (szeroko) otworzy¢ usta. 5

Prosz¢ powiedziec ,,aaaa”. 5

Prosz¢ pokazac jezyk, gardto. 5

Proszg bra¢ + lekarstwo 4

Prosz¢ usigsé. 4

Prosz¢ zazywac (+ lek) 4

Prosz¢ siadag. 3

Prosz¢ przyjs¢ do kontroli. 3

Nastepny prosze. 3

Prosz¢ zdjac... (np. bluzke). 2

Prosz¢ wejsc. 2

Prosz¢ wstrzymac¢ oddech. 1

Prosz¢ podwinac rekaw. 1

Prosz¢ zmierzy¢ goraczke. 1

Proszg si¢ potozy¢ do tozka. 1

Proszg si¢ wygrzac. 1

Zapraszam na fotel. 1

Musi pan odpoczac. 1

= INFORMOWANIE PACJENTA

O WYKONYWANYCH CZYNNOSCIACH

Zbadam pana. 3

Muszg zbadac... (np. ptuca). 3

Wypiszg receptg. 2

Wypiszg panu zwolnienie lekarskie. 2

Muszg pana zbadac. 1

Ostucham ptuca, oskrzela. 1

Przepiszg panu lekarstwa. 1
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Zatozg plombeg. 1

Bedg borowac. 1

Dam znieczulenie. 1

= DIAGNOZOWANIE PACJENTA

Jest pan przezigbiony. 1

Zab jest zepsuty. 1

Zrédlo: oprac. whasne

Wedhig powyzszego spisu, pacjent najczgsciej komunikuje si¢ z lekarzem
w celu poinformowania go o swoich dolegliwosciach, np.: Boli mnie..., Mam
gorqczke / kaszel..., Czuje sie Zle. Chetnie pyta tez o diagnoze: Co mi jest?,
o0 oceng¢ stanu zdrowia, jak stosowac leki: Jak zazywacé lekarstwa? oraz o dalsze
instrukcje postgpowania, np.: Kiedy mam przyjs¢ do kontroli?, Czy musze lezec
w tozku? Lekarz natomiast czesto wypytuje o dolegliwosci: Czy ma pan / pani
temperature (gorgczke)?, Czy boli / bolg paniq / pana... i przyczyng wizyty: Co
sie stato?, Co sie dzieje?, daje instrukcje, jakie czynno$ci powinien wykonaé
pacjent zarowno w gabinecie, jak i w domu (dalsza procedura leczenia): Prosze
sig¢ ubrac¢, Prosze sie rozebrac, Prosze oddychac, Prosze pokazaé jezyk, Prosze
leze¢ w tozku, Musi pan odpoczgc¢ itd., informuje rowniez chorego o kolejnych
czynnoS$ciach, ktore sam wykona, np.: Zbadam pana, Wypisze recepte, Ostucham
pluca, Zaloze plombe, Bede borowad, a takze daje diagnoze: Jest pan przezigbio-
ny, Zgb jest zepsuty.

Ciekawe w omawianym wykazie jest uciekanie si¢ podrecznikowego pa-
cjenta do struktur zaczerpnigtych z jezyka potocznego, np.: Glowa mi peka, co
nie zdarza si¢ w przypadku partii dialogowych lekarza, ktory zawsze uzywa je¢-
zyka oficjalnego, z dominujacg konstrukcja Prosze + bezokolicznik oraz formami
grzecznosciowymi: pan / pani.

W pozostatych sytuacjach komunikacyjnych oprocz pacjenta udzial bio-
ra: pielegniarka, w rozmowie z ktora chory ustala termin wizyty, rejestruje si¢ do
lekarza, zamawia wizyte domowa oraz dopytuje o szczegoély spotkania, a takze
rodzina, przyjaciele i znajomi pacjenta. Ci zwykle zadaja choremu pytania o stan
zdrowia: Jak si¢ czujesz? Co ci jest?, dokonuja jego oceny: Wyglgdasz zZle, Jestes
blady, a takze udzielaja porad i instrukcji: Powinienes pojs¢ do lekarza, Musisz
is¢ do dentysty. Pelen rejestr konstrukeji uzywanych w omawianych sytuacjach
komunikacyjnych przedstawiajg ponizsze tabele.
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Tabela 7. Rejestrowanie si¢ na wizyte

Rejestrowanie si¢ na wizyte / zamawianie wizyty domowej
Pacjent Pielegniarka
Chcialbym zarejestrowac si¢ na wizyte/ do... 5
zapisac si¢ na wizytg 3
umowic si¢ na wizyte 2 Czy ma pani u nas karte? 1
Chciatbym zamowi¢ wizyte domowa. 1
Kiedy przyjmuje doktor? 1

Zrédlo: oprac. wlasne

Tabela 8. Rodzina, przyjaciele, znajomi

Rodzina, przyjaciele, znajomi
= BEZPOSREDNIE PYTANIE = UDZIELANIE
O STAN ZDROWIA RAD I INSTRUKCJI

Jak si¢ czujesz? 5 Powinienes i$¢ / pj$¢ do lekarza. 5
Co ci jest? 3 Musisz i§¢ do...(dentysty). 2
Zle sig czujesz? 2 Powinienes zrobi¢ badania. 1
Jeste$ chory/ -a? 2 Powinienes wzig¢... (lek). 1
Czy co$ si¢ stato? 1 Musisz zmierzy¢ temperature. 1
Co cig boli? 1 Musisz zazy¢... 1

= OCENA STANU ZDROWIA Musisz si¢ potozy¢. 1
Wygladasz Zle. 3 Rob badania regularnie. 1
Jeste$ blady /-a. 2 1dZ do lekarza. 1
Wygladasz niedobrze. 1

Zrédlo: oprac. wlasne

Podsumowujac zaprezentowane wykazy struktur z zakresu jezyka medycz-
nego uzywane w ¢wiczeniach komunikacyjnych dla poziomow Al i A2, warto
zwrdci¢ uwage na niektore z nich, bedace — w odczuciu wspdtczesnego uzyt-
kownika jezyka polskiego, a przede wszystkim dydaktyka — nieco przestarzate,
a na pewno rzadko uzywane. Do takich mozna zakwalifikowa¢ m.in.: wypowiedzi
lekarza, np.: Co panu / pani dolega?, ktore pojawiaja si¢ najczesciej, az w 12
sposrod 23 publikacji oraz Prosze przyjs¢ do kontroli, podobnie zresztg jak pyta-
nie pacjenta: Kiedy mam przyjs¢ do kontroli?, ktore ze wzgledu na samg sytuacje
ponownej wizyty u lekarza w celu potwierdzenia poprawy stanu zdrowia, wydaja
si¢ by¢ nieprzystajace do obecnych realiow.
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Ze wzgledu na charakter kursu medycznego oraz niewielki stopien zaawan-
sowania jezykowego kursantow analiza materialow dydaktycznych ogdlnych
ukierunkowana zostata przede wszystkim na zawarto$¢ leksykalng prezentowa-
ng w poszczegolnych publikacjach. Na uwage zashuguja jednak rowniez sposo-
by wprowadzania oraz utrwalania tresci medycznych, ktére zwykle ograniczaja
si¢ do wypisania rejestru nazw wybranych czesci ciata, dos¢ ubogich partii dia-
logowych (zwykle pojawia si¢ jeden dialog ,,U lekarza”, w ktorym pacjent ma
grype lub przezigbienie; autorki Polski krok po kroku wyjatkowo wprowadzaja
dialog ,,U dentysty” oraz poszerzaja spektrum choréb i mozliwych dolegliwo-
$ci), ¢wiczen na rozumienie ze sthuchu (czgsto polegajace na biernym odstuchaniu
dialogow zamieszczonych w ¢wiczeniu) oraz dyskusji na temat diety i zdrowego
trybu zycia, polaczonej z udzielaniem rad. Jest to zaledwie cz¢$¢ materiatu po-
trzebnego do przygotowania studenta pierwszego roku medycyny do zajeé pro-
wadzonych w szpitalu czy praktyk zawodowych, niestety absolutne niewystar-
czajaca dla potrzeb bardziej wymagajacych studentow, kursantow drugiego roku
czy studiow stomatologicznych, dla ktoérych zaprezentowane rejestry nie spetniaja
nawet minimum potrzeb i oczekiwan.

2. MATERIALY
DO NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO MEDYCZNEGO

O ile materialy dydaktyczne wykorzystywane do nauczania ogdlnego jezyka
polskiego jako obcego (jpjo) wystepuja na polskim rynku wydawniczym w zna-
czacej liczbie tytulow i egzemplarzy, o tyle materiaty do nauczania medycznego
rejestru jezyka polskiego sg nieliczne, a ich dostgpnos¢ ograniczona ze wzgledu
na nikly przeplyw informacji miedzy osrodkami uniwersyteckimi i ograniczenia
wydawnicze (co ilustruje publikacja M. Janowskiej i S. Sikorskiej, Prosze oddy-
cha¢ z 2007 roku wydana w 100 egzemplarzach).

W ponizszej analizie pozycje, ktore nie sa adresowane do studentow pierwszych
semestrow medycyny pomini¢to catkowicie — wsrod nich dokonania wiodacego
osrodka krakowskiego z pozycja Co Panu dolega? (Chlopicka-Wielgos, Pukas-Pa-
limaka, Turek-Fornelska, 1991, 2015). Z ograniczonej puli materiatow zostaty wy-
brane tylko te, ktore byty, sa lub bedg wykorzystane na lektoratach prowadzonych
dla studentow medycyny Uniwersytetu Medycznego w L.odzi (scharakteryzowane
na poczatku artykutu), czyniagc tym samym wybor catkowicie arbitralnym.

Specjalistyczny jpjo w socjolekcie medycznym jest obecny na polskim ryn-
ku wydawniczym od 1975 roku (Wielkiewicz-Jatmuzna 2008, s. 80), mimo to
podrecznikom, ktore si¢ dotychczas ukazaty nie towarzyszy zadna kompleksowa
pomoc dydaktyczna — tak jak ma to miejsce w seriach podrecznikow do nauki
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jpjo, np. w serii Polski krok po kroku (Dembowska-Wosik 2014). Lektorzy pracuja-
cy w obrebie innych specjalistycznych odmian jpjo zauwazyli, ze nalezy ,,pomysle¢
o obudowie (...) skryptéw niezbednymi narzedziami — pomocami naukowymi, takimi
jak: stowniki (...)” (Romanska, Kalinowski 2010, s. 478). Za przyktad niech postuzy
rejestr chemiczny jpjo dla ktorego, po latach wytezonej pracy, w ktorg zaangazowane
byty cate zespoty, kompleksowo opracowano zestaw materiatow w Studium Jezyka
Polskiego dla Cudzoziemcow Uniwersytetu L.odzkiego.

W dziedzinie specjalistycznego jezyka medycznego nie ukazujg si¢ materiaty
pomocnicze, dlatego przedmiotem niniejszej analizy sa podreczniki. Wyjatek sta-
nowi, uwzglednione w tym zestawieniu kompendium Jezyk polski w medycynie.
A Guide to Polish in Medical Practice (Lawnicka-Boronska 2013).

Jak zauwazajg Chtopicka-Wielgos i Pukas-Palimgka ,,wspotczesne podrecz-
niki oparte sg na podej$ciu komunikacyjnym, maja na celu umozliwi¢ studentowi
medycyny wstgpowanie w role lekarza” (1996, s. 76). Mozna uscisli¢ powyzsze
stwierdzenie, dodajac informacje, ze studenci lektoratow wykorzystaja zawodo-
wo znajomos¢ medycznego jezyka polskiego jako studenci lat klinicznych, prak-
tykanci czy stazys$ci. Beda si¢ porozumiewali z personelem medycznym, pacjen-
tami i ich rodzinami, wigc do korzystania z jezyka polskiego w takich sytuacjach
powinien ich przygotowywac lektorat. Wszechstronnos¢ zastosowan, w ktorych
uzywany jest rejestr medyczny, powoduje konieczno$¢ wprowadzenia réznych
stylow, jezyka potocznego i zawodowego zarowno w mowie, jak i piSmie. Roz-
roznienie to jest uwzglednione w omawianych pozycjach, w ktorych znajduje za-
stosowanie medyczny i ogolny rejestr jezyka polskiego.

Inne podobienstwa i roznice w strukturach omawianych pozycji dydaktycz-
nych. ukazuje ponizsza tabela.

Tabela 9. Poréwnanie struktur analizowanych pozycji dydaktycznych

T. Jurek, M. Lawnicka- | M. Janowska, | M. Janowska, | M. Janowska,
Prosz¢ mi po- -Boronska, S. Sikorska, S. Sikorska, $. Sikorska, B. Bilicka,
wiedziec, co si¢ | Jezyk  polski | Ja tez chcg mo- | Prosze  oddy- | Prosze¢  oddy- | Witajw Polsce!
stato? w medycynie... | wi¢ po polsku. chaé cz.Iill chaé cz.II1

Wstep + + - - - +
Spis tresci + + - — _ +
J. angielski +/- + +/- +/- - +
Stowniczek - _ - _ _ +
Fonetyka - + - - - +
Gramatyka - _ + + - +
Aneksy - + +/- +/- - +
Multimedia - -~ +/- +/- - +/-

Zrédlo: oprac. whasne
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Z punktu widzenia praktyka niezmiernie wazka cechg podrecznikow specja-
listycznych do nauczania jpjo jest jezyk posredni. Dudzik (2014) [za Ferguson
2013, Antic 2007, Huang i Lin 2010] konstatuje powszechnie zauwazone zjawi-
sko, ze jezyk angielski to ,,dominujace narzedzie komunikacji medycznej” (s.74),
co wymusza powszechng jego znajomos¢ wsrod studentow medycyny. Jezyk an-
gielski stal si¢ wspotczesnym odpowiednikiem taciny w tym srodowisku. Studen-
ci medycyny w sposob oczywisty daza do poznania medycznego angielskiego,
nauczyciele innych jezykdéw w sposob naturalny czynig odniesienia do tej wiedzy.
Jak ukazuje tabela, omawiane podreczniki wykorzystujg jezyk angielski spora-
dycznie, gdyz jezyk posredni wystepuje w stowniczkach u T. Jurka i B. Bilickie;.
Materiat gramatyczny wprowadzony jest w jezyku angielskim w pierwszej czesci
publikacji M. Janowskiej i S. Sikorskiej oraz u B. Bilickiej. W Witaj w Polsce!
takze polecenia do ¢wiczen sg dwujezyczne. W petni dwujezyczng publikacja jest
Jezyk polski w medycynie. A Guide to Polish in Medical Practice.

Brak oparcia w znanym jezyku posrednim, jego konsekwentne unikanie
moze spowodowaé niewlasciwe zrozumienie przyswajanych tresci leksykalnych.
W praktyce oznacza to poswigcenie dodatkowego czasu na pelne wythumaczenie
nauczanego materialu. W przypadku samodzielnego korzystania z podrecznikow
jest to znaczacg przeszkoda.

Pozornym drobiazgiem, ktory rowniez utrudnia samodzielne korzystanie
z podrecznikow, jest brak wstepu i spisu tresci w serii publikacji M. Janowskiej
i S. Sikorskiej. Innym czynnikiem niesprzyjajacym samodzielnej pracy z pod-
recznikiem jest brak wskazowek fonetycznych. Fonetyka to jeden z kluczowych
elementow nauczania jpjo. Jak wspomina Wielkiewicz-Jatmuzna: ,,najistot-
niejszy w nauczaniu wymowy byt rozwdj stuchu fonematycznego, (...) dopro-
wadzenie do tego, by uczen styszat réznice migdzy dzwickami” (2008, s. 57).
W momencie rozpoczecia lektoratu wielu studentéw nie styszy réznicy miedzy
wejs¢ a wyjsé, tymczasem podreczniki nie zawieraja komponentu fonetyczne-
go. Wyjatek stanowia Jezyk polski w medycynie. A Guide to Polish in Medical
Practice 1 Witaj w Polsce! W podrgczniku Bilickiej juz na wstepie umieszczono
wyczerpujace zasady fonetyki polskiej, sg one ilustrowane przyktadami z za-
kresu ogdlnego polskiego, np. gora, zaba. Jest to rowniez jedyna pozycja, do
ktorej dotgczono materialty multimedialne: dialogi, teksty i ¢wiczenia leksykal-
ne. W przewodniku Jezyk polski w medycynie jeden z aneksow w catosci zostat
poswigcony fonetyce.

Na kursach jezykowych dla oséb poczatkujacych znaczacym wyzwaniem,
a zarazem podniesieniem atrakcyjnosci kursu, jest praca na materiatach auten-
tycznych. Takie materialy, w znaczagcym wyborze, wystepuja w kompendium Je-
zyk polski w medycynie 1 w Witaj w Polsce! Publikacja Warszawskiego Uniwer-
sytetu Medycznego zawiera dwa takie komponenty: histori¢ choroby i badanie
przedmiotowe.
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Powyzsze uwagi maja charakter ogoélny, rzutujg na odbior ksigzki, jednak
rdzen kursu specjalistycznego stanowi stownictwo danego rejestru jezyka. We
wszystkich przytoczonych w tej pracy specjalistycznych podrecznikach do na-
uczania jpjo zastosowane jest podejscie komunikacyjne, ktorego podstawa jest
leksyka, modut o strategicznym znaczeniu gdyz ,,blokada komunikacji to najcze-
sciej skutek nieznajomosci potrzebnego stownictwa” (Ostromecka-Fraczak 2013,
s. 125, za: Komorowska 2005).

Czesto mozna spotkac si¢ ze stwierdzeniem, ze jezyk specjalistyczny sktada
sie z dwoch komponentow: akademickiego i zawodowego (Dudzik 2014). Cu-
dzoziemcy, do ktorych adresowane sg lektoraty, studiuja w jezyku angielskim,
z tego powodu subkategoria jezyka akademickiego ograniczona jest do minimum.
Nacisk potozony jest na jezyk do celow zawodowych. Modyfikujac elementy
sktadowe jezyka zawodowego wyroznione przez Dudley-Evans, St. John (1998,
za: Dudzik 2014) zaktadamy, Ze ksztalcenie studentow ma na celu umozliwienie
komunikacji z pacjentem, jego rodzing oraz personelem stuzby zdrowia w formie
ustnej i pisemnej. Do wypekiania tych zadan przygotowywany jest student cu-
dzoziemiec, z tego wzgledu nacisk potozony jest na leksyke. Do jej wprowadzenia
stuzy szeroki wachlarz technik o zréoznicowanym poziomie trudnosci, reprezento-
wany przez formy graficzne (rysunki), ciagi wyrazowe (listy, tabele i kolumny),
dialogi oraz tekst ciagty.

W kazdym podreczniku wykorzystane jest szerokie spektrum technik wprowa-
dzajacych i utrwalajacych leksyke, oto kilka charakterystycznych przykladéw dla
poszczegdlnych pozycji. W Prosze mi powiedziec... jednym z typowych ¢wiczen
jest uzupehianie luk w zdaniach, ma ono charakter zar6wno otwarty, jak i wyko-
rzystuje stowa z banku. Wiekszo$¢ ¢wiczen oscyluje wokot dialogu jako podsta-
wowej formy wypowiedzi w kontaktach lekarz—pacjent. Cwiczenia te przybieraja
rozne formy: uzupetnianie, taczenie pytan z odpowiedziami czy uktadanie petnego
dialogu sytuacyjnego. Najlepiej sprawdzajacym si¢ w pracy ze studentami typem
¢wiczenia jest dialog sterowany z elementami jezyka angielskiego:

L: Co pana bolato cztery dni temu?

P: .. (calf).
L: Ktora?
P: ...(left)

L: Gdzie bol promieniuje?

P: (foot) (s. 37).

Techniki, ktore nie wystepowaly u T. Jurka, a sg uzywane w serii materialow
M. Janowskiej i S. Sikorskiej to leksykalne éwiczenia kategoryzujace czy sporza-
dzenie notatki z tekstu. Szczegodlne zainteresowanie studentow budza ¢wiczenia
osadzone w polskich realiach, np. uktadanie dialogu Gdzie jest...(gabinet lekarski
/sala chorych...)? z wykorzystaniem planu oddziatu warszawskiego szpitala kli-
nicznego. Pracg domowa jest wizyta na tym oddziale i wykorzystanie przygoto-
wanych fragmentow dialogu.
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Pytania, z ktérymi zmagajg si¢ wszyscy studenci medycyny na testach egza-
minacyjnych, typu prawda czy falsz wystepuja w publikacji B. Bilickiej. Tutaj tez
znajdziemy mozliwo$¢ ¢wiczenia tak potrzebnej umiejetnosci, jak naprzemienne
uzywanie jezyka medycznego i ogolnego.

Najstarsza pozycja wykorzystywana na lektoratach w CNJO Uniwersytetu
Medycznego w Lodzi jest podrecznik Prosze mi powiedzieé co sie stato? wydany
przez Uniwersytet Medyczny w Poznaniu. We wstepie autor precyzuje odbior-
c¢: anglojezyczni studenci medycyny po podstawowym kursie jezyka polskiego.
Pierwsze wrazenie jakiego doznajemy w zetknigciu ze $cisle leksykalnym, licza-
cym 160 stron podrecznikiem, to wyjatkowa obfitos¢ tabel, kolumn i rycin. Spis
tresci obrazuje zawartos¢ ksigzki, ktorg autor dzieli na 4 moduty: specjalizacje
1 czesci ciata; podstawowy wywiad lekarski; systemy, choroby, objawy; leki,
uzaleznienia i niebezpieczenstwa. Bogata terminologia medyczna, wprowadzona
w formie tabel, znajduje zastosowanie w licznych dialogach. Charakterystycz-
na jest, nieomal catkowita, monojezycznos¢, nawet w sytuacjach wymagajacych
precyzji, jak na przyktad lista 26 termindw opisujacych bol: przelotny, krotki,
epizodyczny... (s. 28).

W odpowiedzi na zapotrzebowanie na ,,materialy dydaktyczne, ktore by
wspomagaty, ulatwiaty i intensyfikowaty proces dydaktyczny” (Romanska, Ka-
linowski 2010, s. 476) powstato w petni dwujezyczne kompendium Jezyk pol-
ski w medycynie. A Guide to Polish in Medical Practice do wykorzystania na
zajeciach i do samodzielnej pracy. Te 200-stronicowa pozycje o niezmiennym
kolumnowym uktadzie graficznym otwiera 12 rozdzialow jednolicie zaczynaja-
cych si¢ od podpisanych rycin, stownictwa opisujacego uktady, ich choroby i ob-
jawy. Komunikacje lekarz—pacjent: zebranie danych osobowych, przeprowadze-
nie badania podmiotowego i przedmiotowego utatwia 30 wywiadow i 50 polecen
zgromadzonych w czesci Wizyta u lekarza. Obszerny modut umiejscowiony jest
w aptece, kolejny — w poradni i szpitalu (z nazewnictwem dotyczacym personelu,
pomieszczen, wyposazenia szpitala). W rozbudowanej czgs¢ anekséw znajduje-
my 8 typow dokumentacji medycznej (zaswiadczenia, oswiadczenia, skierowania,
zlecenia, kart¢ informacyjng). Odmienna jest cze$¢ fonetyczna, gdyz stownictwo
medyczne, a nie ogélne, wykorzystane jest do prezentacji poszczegdlnych glosek,
co ilustruje Zolqdek czy zZyta, uzyto go réwniez w ponad stu parach minimalnych
(pada-bada, fale-sale). Koncowy fragment publikacji przeznaczony jest dla bar-
dziej wymagajacego odbiorcy, ktory ma mozliwos$¢ rozwing¢ swoje umiejgtnosci
w zakresie fonetyki (famance jezykowe), leksyki (porownania i idiomy) i wzbo-
gaci¢ wiedze o kulturze polskiej (biogramy Polakow zastuzonych dla medycyny).

M. Janowska i S. Sikorska sa autorkami cyklu skryptéw opublikowanych
przez wydawnictwo Warszawskiego Uniwersytetu Medycznego w latach 2007—
2015. Z pracy autorek chetnie korzysta wielu lektorow, a studenci uwazaja je za
niezwykle przyjazne (student-friendly). Ja tez chce mowié po polsku to pierwsza
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pozycja z tej serii, podrecznik jezyka ogdlnego oparty w znacznej mierze o jezyk
medyczny. Temat dnia codziennego zrealizowany jest opisem obowigzkow pielg-
gniarki i lekarza, pytania o droge czgsciowo umiejscowiono w realiach szpitala.
Podrecznik ten zawiera rozbudowana cze$¢ gramatyczna ilustrowana stownic-
twem medycznym. Tryb rozkazujacy wprowadzono w rozdziale po$wigconym
pacjentowi pediatrycznemu, co daje aur¢ naturalno$ci, przypadki czy aspekt ¢wi-
czone sg na bazie leksyki medycznej (np.: Uczytem si¢ wezoraj anatomii 4 godzi-
ny/ Nauczytem sie¢ wezoraj kosci i klatki piersiowey).

Powtorzeniem i kontynuacja Ja tez chce mowié po polsku jest medyczna
czes¢ serii Prosze oddychad I, 11, 111 . Dwa pierwsze skrypty obejmuja po 10 jed-
nostek lekcyjnych, wsrod nich rozbudowane wyposazenie gabinetu zabiegowego.
Czes¢ 111 na 62 stronach miesci 14 jednostek, ktorych zasadniczg cze$¢ stanowi
opis przypadku ze stownictwem opisujacym objawy, diagnostyke, pytania o bol
oraz wywiad. Na uwage w tej serii zastuguje bogactwo technik utrwalajacych
stownictwo: od zagadek leksykalnych, takich jak krzyzowki i laczenie w pary,
po wypowiedz monologowg - prezentacj¢ przypadku na podstawie samodzielnie
utozonego dialogu (¢wiczenie dwuetapowe).

Podregcznik Bernadety Bilickiej Witaj w Polsce jest nowa propozycja dla
uczacych i uczacych si¢ od podstaw jezyka polskiego studentow medycyny, jako
tegoroczne wydanie nie znalazto jeszcze zastosowania w pracy ze studentami UM
w Lodzi. Zbudowany jest z trzech zasadniczych czg$ci: ogdlnej, medycznej i gra-
matycznej na wzor cyklu podrecznikow Ewy Donesh-Jezo do nauki biomedycz-
nych rejestrow jezyka angielskiego. Zasadniczy, 74-stronicowy modut medyczny
podzielony jest na anatomi¢ z fizjologig i cze$¢ praktyczng, tak jak ma to miejsce
w sprawdzonych publikacjach E. Dosnesh-Jezo. Co jest godne podkreslenia, to
niezwykle szerokie zastosowanie jezyka angielskiego, czego rezultatem sa dwu-
jezyczne tytuly i §rodtytuly, polecenia do ¢wiczen, badanie podmiotowe i materiat
gramatyczny, a takze lista stow pod tekstami i stownik na koncu podrecznika.
Zamieszczenie najbogatszej dokumentacji medycznej, sktadajacej si¢ z 12 po-
zycji, dodatkowo uatrakcyjnia ten podrecznik. Caltkowicie unikatowa cecha sa
materiaty audio towarzyszace temu podrecznikowi, wspomnianych juz weze$niej
91 plikéw zapisanych w formacie mp3, dostepnych ze stron Studium Jezykow
Obcych Pomorskiego Uniwersytetu Medycznego.

Umiedzynarodowienie polskich uczelni medycznych, otwarcie programéw
medycznych w jezyku angielskim spowodowato konieczno$¢ wprowadzenia lek-
toratow z jpjo na ktdrych studenci przygotowywani sg do wystepowania w roli
lekarza. Potrzeba znajomos$ci medycznego rejestru jezyka spowodowata koniecz-
no$¢ powstania adekwatnego programu i materiatéw. Niniejszy przeglad mate-
riatow dydaktycznych ostatniego ¢wieré¢wiecza ukazuje niewystarczajacg obec-
no$¢ zagadnien z zakresu szeroko pojetego zdrowia i medycyny w materiatach
og6lnych oraz wcigz niewielki wybor 1 dostgpnosé tytutow stricte medycznych.
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Wybor wiodgcego podrgcznika nie jest decyzjg oczywista z racji charakterystyki
grup i materialow. Niewielka liczba godzin dydaktycznych, jaka dysponujg lekto-
rzy jezyka polskiego, sktania do stosowania jezyka angielskiego jako posredniego
W nauczaniu poszczegdlnych podsystemow. Fonetyka to dziat nieobecny w wigk-
szo$ci publikacji, a zaniedbania na tym polu mogg skutecznie uniemozliwi¢ ko-
munikacje. Kolejng bolaczka lektora prowadzacego zajecia w realiach polskich
uczelni medycznych sg grupy o znaczaco réznym poziomie zaawansowania.
Dysproporcje w znajomosci jezyka, rozny stopien zainteresowania powoduje ko-
nieczno$¢ pracy wilasnej. Materiaty dydaktyczne powinny to umozliwi¢, a po-
wstajace materiaty dodatkowe — dodatkowo zachecic.
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MEDICAL POLISH IN SELECTED DIDACTIC MATERIALS
OF THE LAST QUARTER CENTURY

Keywords: language for specific purposes, teaching medical register, Polish as a foreign lan-
guage (PFL) publications, Polish for specific purposes (PSP) publications

Summary. The objective of this article is to analyze the medical component of the chosen
textbooks and glottodidactic materials from the years 1991-2016 used in teaching PLF and PSP.
The first part of the paper analyses general textbooks and focuses on thematic lexical content of the
specialist register, the review of structures used in communicative situations within medical context
followed by an outline of introductory tasks and vocabulary consolidation activities. The second
section comprises multi-faced analysis of selected publications used in teaching medical Polish. At
the same time, authors attempt to select the most useful exercises and optimal ways to introduce
elements of specialist register from the earliest stages of teaching PFL.
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NAUKA JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO
NA UNIWERSYTECIE MEDYCZNYM W LODZI. POTRZEBY
STUDENTOW W SWIETLE BADAN ANKIETOWYCH

Stowa kluczowe: nauczanie jezyka polskiego jako obcego, polski jezyk medyczny, potrzeby
uczacych si¢

Streszczenie. Artykul przedstawia wyniki badan ankietowych przeprowadzonych wsérod
studentow Premedical Preparatory Course oraz studentdéw medycyny Uniwersytetu Medycznego
w Lodzi. Celem badania bylo okreslenie potrzeb studentow uczestniczacych w kursach jezyka pol-
skiego jako obcego w Centrum Nauczania Jezykéw Obcych Uniwersytetu Medycznego w Lodzi.
Pytania dotyczyly oczekiwan wobec kursu, jego programu, czestotliwosci zaje¢ oraz nauki elemen-
tow jezyka medycznego. Dodatkowo studenci przedstawili wlasne pomysty odnosnie do organizacji
kursow jezyka polskiego.

Wsrdd cudzoziemcow studiujacych w Polsce najwickszym zainteresowa-
niem cieszg si¢ kierunki medyczne. ,,0d roku akademickiego 2004/2005 standar-
dem stalo si¢ oferowanie programow anglojezycznych przez polskie uczelnie me-
dyczne” (Lawnicka-Boronska i in. 2011, s. 323). Wérdd nich znajduje si¢ rowniez
Uniwersytet Medyczny w Lodzi. Studenci medycyny, jak i ci przygotowujacy si¢
do podjecia tego typu studiow uczeszczaja na kurs jezyka polskiego odbywajacy
si¢ w Centrum Nauczania Jezykow Obcych Uniwersytetu Medycznego w Lodzi.

Lektorat jezyka polskiego jest obligatoryjnym przedmiotem w curriculum.
Studenci przygotowujacy si¢ do podjecia studiow medycznych uczgszezaja na
Premedical Preparatory Course. Obcokrajowcy uczg si¢ tu jezyka polskiego
w wymiarze 120 godzin. Jest to kurs obejmujacy podstawy jezyka ogolnego.
Na szescioletnich studiach medycznych kurs jezyka polskiego to 100 godzin (na
pierwszym i drugim roku po 50 godzin), a na studiach czteroletnich 50 godzin
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(wylacznie na pierwszym roku). Lektorat jezyka polskiego sktada si¢ z dwoch
czescei: jezyka ogdlnego 1 elementdw jezyka medycznego. Warto przypomnie¢,
ze jezyk specjalistyczny to ,,dyskurs osob, ktore taczy posiadanie tej samej spe-
cjalizacji zawodowej, pelnienie tej samej funkcji lub zajmowanie tego samego
stanowiska pracy” (Gegbka-Wolak 2011, s.302). Zatem poznanie elementdéw je-
zyka medycznego ma na celu utatwienie komunikacji w szpitalach. Studenci sg
tu przygotowywani do porozumiewania si¢ zarbwno w formie ustnej, jak i pi-
semne;j.

1. CEL BADANIAI METODA BADAWCZA

Jednym z zagadnien zwigzanych z naukg jezyka polskiego, w tym przypad-
ku przez cudzoziemcow studiujacych kierunki medyczne, jest opracowanie pro-
gramu nauczania zgodnie z potrzebami jezykowymi uczestnikéw kursu. ,,Nalezy
zaplanowa¢ proporcjonalnie do czasu trwania kursu odpowiednig liczbe godzin
zaje¢ dominujacych — kierunkowych oraz innych im towarzyszacym” (Janow-
ska 2006, s. 158). W artykule przedstawiam wyniki badan, ktorych celem byto
uzyskanie informacji na temat potrzeb studentow uczestniczacych w lektoracie
jezyka polskiego jako obcego na Uniwersytecie Medycznym w Lodzi.

Pomyst skoncentrowania si¢ na oczekiwaniach stuchaczy kierunkow me-
dycznych to wynik zglaszanych przez nich watpliwosci wzgledem organizacji
procesu nauczania. Zbieranie danych rozpoczetam od pilotazu eksploracyjne-
go, ktorego celem byla konceptualizacja problemu badawczego. Jak stwierdza
A. M. Oppenheim (2004) polega¢ on moze na diugich, nieskonstruowanych
wywiadach czy tez rozmowach z najwazniejszymi informatorami. W przypadku
moich badan byli nimi obcokrajowcy uczestniczacy w kursach jezyka polskie-
g0, z ktérymi przeprowadzalam rozmowy w celu poznania ich opinii na temat
wprowadzania jezyka medycznego podczas lektoratu. Zebrane w ten sposob
informacje staly si¢ podstawa do rozpoczecia wiasciwych badan ankietowych
(Wilczynska, Michonska-Stadnik 2010, s.167). Warto wspomnie¢, ze autora-
mi czgSci pytan byli moi rozmowcy. Ankietyzacja zostata przeprowadzona za
posrednictwem Internetu. Udzial w niej byl anonimowy i dobrowolny. Ankieta
(zob. aneks) zawierata pytania dotyczace m.in. wieku i pochodzenia responden-
tow (metryczka), organizacji kursu jezyka polskiego (liczba godzin, czestotli-
woS$¢€ zajec€) oraz obecnosci elementow jezyka medycznego w programie naucza-
nia (dolegliwo$ci, na ktore mogg uskarzac si¢ pacjenci, sposob przeprowadzania
wywiadu lekarskiego, nazwy czesci ciata i narzadow wewngtrznych, nazwy per-
sonelu medycznego oraz sprzetow szpitalnych).
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2. CHARAKTERYSTYKA BADANEJ GRUPY

Ankiety wypehito pigédziesigcioro studentow Uniwersytetu Medycznego
w Lodzi, zarowno z Premedical Preparatory Course, jak 1 medycyny.

Studenci z Arabii Saudyjskiej byli najliczniejsza grupa, ktora wzigta udziat
w badaniu. Stanowili oni 44% ankietowanych. Respondenci z Kanady i Nigerii
odpowiednio po 6%. Nastepnie: Afganistan, Iran, Norwegia, Niemcy i Szwecja
po 4%, a pozostate po 2%".

Respondentow w wieku 20 1 19 lat byto najwigcej — odpowiednio 22% i 20%.
Cudzoziemcy w wieku 23 lat stanowili 14%, a w wieku 21 lat — 10%. Zadna z po-
zostalych grup wiekowych nie przekroczyta 10%.

Wsréd ankietowanych liczng grupa okazali si¢ cudzoziemcy uczestniczacy
w Pedemical Preparatory Course. Stanowili oni 50%. Studentéw z pierwszego
roku byto 18%, z drugiego 1 trzeciego po 12%. Natomiast z czwartego roku 8%.
Nikt z pigtego i szostego roku studidow nie wziat udzialu w badaniu.

Wszyscy studenci bioracy udziat w badaniu ankietowym zadeklarowali zna-
jomos¢ jezyka angielskiego. Kolejnym rownie popularnym jezykiem okazat sie
jezyk arabski (na co wskazuje duza liczba respondentéw z krajow arabskich).
Inne jezyki to te, ktorymi cudzoziemcy postuguja si¢ w swoich krajach, m.in.:
jezyk perski w Iranie, jezyk portugalski w Brazylii, jezyki: dari i paszto w Afgani-
stanie, jezyk malajski w Malezji, jezyk turecki w Turcji®. Trzydziesci dwie osoby
(64%) zadeklarowaly réwniez, ze postuguja si¢ jezykiem polskim. Sposrdd nich
najwigcej bylo tych na poziomie Al — 15 0so6b (47%). Nalezy wspomnie¢, ze
pozostate 19 0séb ocenito, ze w ogodle nie mowi po polsku. Dziewie¢ z nich to
uczestnicy Premedical Preparatory Course, ktdrzy ucza si¢ polskiego okoto pot
roku, a pozostate dziesigé to studenci medycyny. Swiadczy to o niskiej znajomo-
$ci jezyka polskiego przez ankietowanych.

Prawie wszyscy studenci uczyli si¢ lub obecnie ucza si¢ jezyka polskiego
wylacznie na kursach prowadzonych przez Centrum Nauczania Jezykow Obcych
Uniwersytetu Medycznego w Lodzi. Tylko trzy osoby uczestniczyly w innych
kursach. Jedna wprowadzonym przez Uniwersytet L.odzki, jeszcze przed rozpo-
czeciem studiow na Uniwersytecie Medycznym w Lodzi. Pozostate dwie uczest-
nicza w zaje¢ciach indywidualnych.

Wigkszo$¢ studentdow zaznaczylta, ze studiujac w Polsce odczuwa potrzebe
uczestnictwa w kursie jezyka polskiego. Dziewigcioro respondentéw (12%) nie
widzi takiej potrzeby i wolatoby w nim nie uczestniczy¢.

' Pozostali respondenci pochodzili z: Iraku, Irlandii, Malezji, Pakistanu, Papui Nowej Gwinei,
Polski, Szwecji, Turcji, USA, Zambii, Brazylii i Kanady.

2 Wérod wymienionych jezykow dodatkowo znalazty si¢: afrikaans, bo$niacki, farsi, francuski,
hindi, hiszpanski, holenderski, irlandzki, niemiecki, norweski, portugalski, punjabi, szwedzki, urdu
(kolejnos¢ alfabetyczna).
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3. WYNIKI ANKIET

3.1. OCZEKIWANIA STUDENTOW
PRZEZ ROZPOCZECIEM KURSU JEZYKA POLSKIEGO

Studenci zostali zapytani o oczekiwania, ktdre mieli wobec kursu jezyka pol-
skiego jeszcze przed jego rozpoczeciem. Trzynascioro cudzoziemcow wspomina-
o 0 swoich obawach zwigzanych z nauka jezyka polskiego, ktory w ich odczuciu
jest bardzo trudny. Ankietowani zgodnie potwierdzili, ze ich przypuszczenia si¢
sprawdzity. To wiasnie w wigkszosci studenci z Premedical Preparatory Course
skupiali si¢ na trudnosci jezyka, ktorego beda si¢ uczy¢. Rownie popularnag odpo-
wiedzig byt brak jakichkolwiek oczekiwan (dziesigcioro respondentow).

Kolejng rzecza, ktorej spodziewali si¢ studenci przed przystgpieniem do kur-
su jezyka polskiego byto nabycie umiejetnosci pozwalajacych uczestniczy¢ w co-
dziennej komunikacji z rodzimymi uzytkownikami jezyka polskiego (o$mioro
ankietowanych). Opinia ta byta najpopularniejsza wérod studentow pierwszego
1 trzeciego roku.

3.2. OPINIA O KURSIE PO JEGO ROZPOCZECIU

Studenci zwrdcili uwage na zbyt matg ilos¢ czasu poswigcang zwykle sig
na praktyczne uzycie poznanego materiatu jezykowo-gramatycznego oraz na
niewystarczajacg liczbe zaje¢. Respondenci chceieliby rowniez uczy¢ si¢ wy-
tacznie niezbednych rzeczy, ktére umozliwiatyby im podstawowa komunikacje
w sytuacjach dnia codziennego. Spowodowane jest to wieloma obowigzkami
zwigzanymi ze studiami medycznymi, a wigc z brakiem czasu, ktory mogg po-
$wieci¢ na nauke jezyka polskiego. Podkreslali rowniez, ze w dluzszej perspek-
tywie chcieliby moéwi¢ ptynnie po polsku. Dobre podstawy umozliwityby im
dalszg nauke.

Studenci, ktorzy uczestnicza w lektoracie jezyka polskiego, jak i ci, ktorzy
juz go ukonczyli, zwrocili uwage, ze na kursie brakuje praktyki jezykowej. Su-
gerowali, aby zrezygnowac z czg$ci zagadnien gramatycznych, ktorych w ich
odczuciu jest za duzo, a wigcej uwagi poswiecic¢ na konwersacje. Czas spgdzony
na ¢wiczeniu w praktyce nabytych umiejetnosci w obecnosci lektora umozli-
wilby szybkie otrzymanie informacji zwrotnej dotyczacej podejmowanych prob
komunikacji w jezyku polskim. W opinii respondentéw przy obecnej liczbie
godzin przeznaczonych na kurs jezyka polskiego nalezatoby zmniejszy¢ zakres
zagadnien gramatycznych.
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Z przedstawionych opinii wynika, ze w przekonaniu uczestnikow zaje¢ pro-
gram kursu jezyka polskiego nalezaloby zmodyfikowac w taki sposob, aby mozli-
wie jak najwigcej czasu poswieci¢ praktyce jezykowej. Warto bytoby wprowadzic¢
zajecia, w czasie ktorych odbywatyby sie wylacznie konwersacje. Rownie istot-
ne jest zweryfikowanie 1 wybranie najistotniejszych zagadnien zarowno grama-
tycznych, jak i leksykalnych. Zwigzane jest to z napigtym programem studiow,
a w zwiazku z tym brakiem czasu, ktory studenci mogliby poswigci¢ nauce. Nato-
miast ewentualne zwigkszenie liczby godzin jezyka polskiego, nie powinno wia-
zaé si¢ z poszerzeniem zakresu materiatu, a jedynie z formg zajeé: konwersacje,
symulacje, odgrywanie rél z zycia codziennego.

3.3. LICZBA GODZIN, TYGODNIOWY ROZKELAD ZAJEC
I ROLA LEKTORA

Studenci zapytani o to, czy liczba godzin jezyka polskiego przewidziana
dla poszczegolnych kurséw jest wystarczajaca, w 50% odpowiedzieli twierdza-
co 1 wedtug nich nie ma potrzeby jej zmienia¢. Dziewigtnascie osob, czyli 38%
badanej grupy opowiedziato si¢ za zwigkszeniem liczby godzin. Natomiast tylko
jedna osoba za ich zmniejszeniem. 8% ankietowanych nie wyrazito zadnej opinii.

Nastepnie uczacy si¢ zostali zapytani o to, czy chcieliby mie¢ codziennie
trwajaca 45 minut lekcje jezyka polskiego. Wiekszos¢ ankietowanych ocenita po-
zytywnie ten pomyst. Bylo to 66% ankietowanych. Propozycja ta spotkala si¢
z pozytywnym odbiorem wsrod wiekszosci studentow Premedical Preparatory
Course, jak 1 kazdego kolejnego roku studiow medycznych. Uczacy si¢ wspomi-
nali, ze takie rozwigzanie pozwolitoby regularnie powtarza¢ materiat oraz uczy¢
sie w efektywniejszy sposob. Studenci sugerowali, ze dzicki temu lekcje bytyby
ciekawsze 1 z pewnosciag skupienie si¢ oraz zapamigtywanie okazatyby si¢ ta-
twiejsze niz w przypadku kilku godzin lekcji jezyka polskiego naraz. Pojawita
si¢ rowniez opinia, ze takie rozwigzanie bytoby dobre, ale nie jako obligatoryjne.
Decyzje o uczestnictwie w takim kursie kazdy student miatby podjac¢ indywidu-
alnie. Jedna osoba zaznaczyla, iz mimo zZe jest to jej zdaniem dobry pomyst, to
w praktyce mogloby si¢ okazac¢ to trudne ze wzgledu na napiety plan zajec i na
codzienne dojazdy do Centrum Nauczania J¢zykow Obcych. Jedna osoba zapro-
ponowala, by lekcja zamiast 45 minut, trwata 60 minut.

Przeciwko codziennym lekcjom opowiedziato si¢ 26% respondentow. An-
kietowani wspominali, Zze nie bytoby to mozliwe ze wzgledu na zbyt duzg liczbe
innych zaje¢. Obawiano si¢ réwniez, ze codzienne lekcje moglyby okazaé sie¢
nudne, a materiat by si¢ powtarzat. Wskazano, ze uczacy si¢ potrzebuja wiecej
kontaktu z innymi rodzimymi uzytkownikami jezyka polskiego niz z polskim lek-
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torem oraz ze mogtoby to by¢ dobre rozwigzanie, ale wylacznie dla 0s6b planuja-
cych zosta¢ po studiach w Polsce. Jedna osoba w ogole nie ustosunkowata si¢ do
POWYZSZej propozycji.

Studenci zostali zapytani o to jak czesto chcieliby mie¢ lekcje jezyka polskie-
go. 30% zadeklarowalo, ze trzy razy w tygodniu. Za lekcjami dwa razy w tygo-
dniu opowiedziato si¢ 25%, a codziennie chciatoby mie¢ lekcje 19% badanych.

Najczesciej pojawiajace sie odpowiedzi potwierdzaja potrzebe zwickszenia czg-
stotliwosci zajec na rzecz ich skrocenia. Respondenci zasugerowali, ze lekcje jezyka
polskiego powinny odbywac¢ si¢ rano, tak by ,,zaczyna¢ dzien z j¢zykiem polskim”.

Uczacy sie zwrocili rowniez uwage na rolg, jaka pelnia lektorzy. Podkreslo-
no, ze dzigki ich odpowiedniemu przygotowaniu i wtasciwym sposobie thumacze-
nia, opanowanie pewnych trudnych zagadnien okazato si¢ prostsze. Dodatkowo,
nauczyciele prowadzacy kurs oprocz jezyka przekazuja wiedze na temat polskiej
kultury, co moze by¢ przydatne w codziennym zyciu.

3.4. ELEMENTY JEZYKA MEDYCZNEGO
NA KURSIE JEZYKA POLSKIEGO

Ankietowani zapytani o to gdzie ich zdaniem je¢zyk polski moze okaza¢ si¢
przydatny w 43% wskazali na miejsce ich pracy, czyli szpital. To tutaj ich zda-
niem jego znajomo$¢ moze okaza¢ si¢ niezbedna, poniewaz wigkszos$¢ pacjen-
tow nie mowi w jezyku angielskim. Kolejne 34% wskazato na codzienne zycie
w Polsce. 10% nie widzi potrzeby nauki jezyka polskiego, a 13% w ogole si¢ nie
ustosunkowata do zadanego pytania. Niemniej jednak 77% badanych uwaza, ze
jezyk polski jest im bardzo potrzeby i nalezy go po prostu znaé, przynajmniej na
poziomie podstawowym.

Badana grupa studentow widzi potrzebe nauki jezyka medycznego. Ma to
zwiazek z sytuacjami, z ktoérymi spotykaja si¢ w szpitalach ankietowani studenci.
Czesto znajomos¢ jezyka polskiego jest od nich wymagana przez personel szpital-
ny oraz pacjentow. Jeden z ankietowanych dodat, ze od kiedy nauczyt si¢ jezyka
polskiego w stopniu komunikacyjnym, peni funkcje ,,thumacza” migdzy pacjen-
tami a innymi zagranicznymi studentami.

W zwigzku z powyzszym waznym celem moich badan byta ocena zapotrze-
bowania studentow na kurs jezyka polskiego z elementami jezyka medyczne-
go. Jak si¢ okazato ankietowani widzg potrzebe nauki jezyka polskiego wlasnie
w zwigzku z zajgciami w szpitalach, a co za tym idzie w kontakcie z pacjentami
1 personelem szpitalnym.

Kazdy ankietowany zostal zapytany, czy jezyk medyczny pojawial si¢ na
kursie, w ktorym uczestniczyt. Pytanie dotyczyto zarowno studentow medycyny,
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dla ktorych przewidziano elementy tej odmiany jezyka polskiego, jak i uczestni-
kéw Premedical Preparatory Course.

Obecnos¢ elementéw medycznej odmiany jezyka polskiego w czasie nauki
jezyka polskiego w Centrum Nauczania Jezykoéw Obcych zadeklarowato 62%
uczacych si¢. Warto wspomnie¢, ze 35% z nich stanowili studenci Premedical
Preparatory Course, dla ktorych jezyk medycznych nie jest w programie obo-
wigzkowy. 34% ankietowanych odpowiedziato, ze w czasie studidw nie uczestni-
czyli w zajeciach, na ktorych wprowadzatoby tego rodzaju material. Wsréd nich
35% to osoby studiujace juz medycyng. Odpowiedzi nie udzielito 4% badanych.
Byli to studenci kursu przygotowawczego.

Ankietowani zostali zapytani o to, jaka cze$¢ kursu, w ktorym uczestniczg,
powinien ich zdaniem stanowi¢ jezyk medyczny. Od odpowiedzi wstrzymato si¢
22% badanych. 55% z nich to studenci Premedical Preparatory Course. 21%
uczacych si¢ wskazato, ze elementy jezyka medycznego powinny wypetniac po-
towe kursu. Wszyscy sa obecnie studentami medycyny. Kolejne 18% ankieto-
wanych zaproponowalo, by byto to 40% kursu, a 10% odpowiedzi wskazywato
na 60%. Stad wniosek, ze wigkszo$¢ studentow widzi potrzebe nauki jezyka me-
dycznego na kursie jezyka polskiego prowadzonym przez Centrum Nauczania
Jezykoéw Obceych. Jak pokazuja wyniki badan, miatby on zajmowac potowe kursu.

Studenci Premedical Preparatory Course zapytani o to, czy juz w czasie
tego kursu powinni by¢ przygotowywani pod wzgledem umiejetnosci jezyko-
wych do pracy w $rodowisku medycznym, w 66% procentach odpowiedzieli
twierdzaco. 22% nie widzi takiej potrzeby, a 12% w ogole nie odpowiedziato
na to pytanie.

Nastepnie ankietowani zostali zapytani o to, co powinien zawiera¢ taki kurs.
Wyniki przedstawia tabela:

Tabela 1. Zagadnienia, ktére powinny pojawi¢ sie na kursie

Odpowiedz (w %)
Zagadnienie
Tak Nie Nie wiem
Sposoby komunikowania si¢ z pacjentami 87 3 10
Objawy chorob 87 5 8
Nazwy czgéci ciala 90 3 7
Nazwy narzadéw wewnetrznych 62 26 12
Wypisywanie recept 49 33 18
Nazwy urzadzen i maszyn w szpitalu 49 31 20
Nazwy cztonkow personelu medycznego 82 8 10

Zrédto: oprac. whasne
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Z powyzszych danych wynika, ze studenci zdecydowanie widzg potrzebg na-
bywania umiejetnosci pozwalajacych im na sprawne komunikowanie si¢ w szpi-
talu, opisywanie symptomy chorob, nazywanie czgsci ciata, narzady wewngtrzne
i pracownikow szpitala. Prawie potowa chciataby naby¢ umiejetnosci w zakresie
wypisywania recept oraz nazwania narzadoéw wewnetrznych i urzadzen szpitalnych.

3.5. UWAGI I SUGESTIE STUDENTOW MEDYCYNY

Ostatnig cze¢$cig moich badan byta ocena kurséw jezyka polskiego przez stu-
dentéw medycyny, a wiec przez studentow, ktérzy mieli juz kontakt z pacjentami
i personelem medycznym, a co za tym idzie majg juz za soba doswiadczenia zwia-
zane z komunikacja w jezyku polskim w §rodowisku medycznym.

Przede wszystkim studenci ci uwazaja, ze ich znajomos¢ jezyka polskiego
jest niewystarczajaca. Stwierdzilo tak 91% ankietowanych. Za zrédto proble-
moéw uwazajg przede wszystkim brak praktyki oraz zbyt wiele r6znych zagadnien
w stosunku do liczby godzin jezyka polskiego.

Studenci medycyny potwierdzili, ze znajomos¢ jezyka polskiego jest im po-
trzebna zar6wno na co dzien, jak i w szpitalu. 71% zwrocito uwage, ze miato
problemy z komunikacja w jezyku polskim w szpitalu. Trudno$ci pojawiaty si¢
przede wszystkim w czasie rozmow z pacjentami, zarowno podczas zbierania wy-
wiadu lekarskiego, jak i w sytuacjach, gdy pacjenci zadawali pytania. Dodatkowo
ankietowani mieli problemy podczas rozmoéw z personelem szpitalnym: lekarza-
mi i pielegniarkami oraz z nazywaniem réznego rodzaju narzedzi i urzadzen. Stu-
denci ponownie zwracali uwage na potrzebg ¢wiczenia umieje¢tnosci komunika-
cyjnych, poniewaz czesto nawet jesli rozumieja skierowang do nich wypowiedz,
to majg problemy ze sformutowaniem odpowiedzi.

Pojawiatly si¢ sugestie, by kurs jezyka polskiego obejmowal réwniez kolej-
ne lata studiow, co pozwolitoby ksztaltowaé¢ umieje¢tnosci komunikacyjne caty
czas. Uwagi dotyczyly tez liczebnosci grup. Ich zdaniem zmniejszenie liczby
0sOb w grupach pozytywnie wptynetoby na efektywnos¢ nauki. Zaproponowano
rowniez, by kursy przewidywatly projekty studenckie realizowane poza uczelnia,
,CO jest charakterystyczne dla amerykanskich i kanadyjskich uniwersytetow”
(fragment wypowiedzi z ankiety). Wspomniano rowniez o stworzeniu mozliwo-
$ci nauki dla studentow, ktorzy maja problem z porozumiewaniem si¢ w jezyku
angielskim lub z jezykiem polskim. Mogtyby to by¢ grupy studentow cudzoziem-
skich pomagajacych sobie nawzajem lub tez spotkania z polskimi studentami.
Wplynetoby to na polepszenie umiejetnosci jezykowych stabszych studentow
i jednocze$nie umozliwitoby poznanie rowiesnikéw, z czym zagraniczni studenci
miewaja problemy.
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4. PODSUMOWANIE

Z przedstawionych powyzej wynikow przeprowadzonych przeze mnie badan
ankietowych mozna wnioskowaé, ze studenci medycyny widzg potrzebe zmody-
fikowania kursow jezyka polskiego w Centrum Nauczania Jezykow Obcych Uni-
wersytetu Medycznego w Lodzi. Przedstawione sugestie i uwagi dotyczg zagad-
nien omawianych na lekcjach, liczby godzin jezyka polskiego i odpowiedniego
rozmieszczenia ich w rozktadzie zaje¢ oraz nauki elementow jezyka medycznego.
Studenci zaproponowali rowniez kilka rozwigzan, ktére pomogtyby w praktycz-
nej nauce jezyka polskiego.

Warto zaznaczy¢, ze studenci nie ocenili negatywnie kursow jezyka polskie-
go proponowanych przez Centrum Nauczania Jezykow Obcych. Zasugerowali
jedynie pewne zmiany, ktore pozytywnie wptynetyby na efektywno$¢ nauki. Ba-
dania ankietowe ocenili bardzo pozytywnie odbierajac to jako wyjscie naprzeciw
oczekiwaniom studentow.

Mam nadzieje, ze przedstawione przeze mnie wnioski okaza si¢ przydat-
ne w tworzeniu kolejnych programoéw dla uczestnikow Premedical Preparato-
ry Course oraz studentow medycyny. Uwazam, ze wymaga to jednak kolejnych
i bardziej szczegolowych badan, a w przypadku elementow jezyka medycznego,
przede wszystkim konsultacji ze specjalistami, poniewaz to wlasnie oni tworza
ten jezyk specjalistyczny na potrzeby komunikacji profesjonalnej w obrgbie wia-
snej wspolnoty (Grucza 2007, s. 38).
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ANEKS
1. Pytania w jezyku angielskim

1. Nationality

Age

The student’s present year of studies [ Premedical Course [11st [12nd [13rd [14th [15th [16th

Which languages do you speak?

When did you come to Poland?

How long have you been learning Polish?

Are you currently studying Polish? [1Yes 1 No

o B BEAY B Bl I o

Where? [ Private lessons [] Language school

What type of a course?

9. How would you describe your level of Polish? | [1non-Polish speakers (] Al [1A2 [IB1 (B2 [1Cl [1C2

10. What were your expectations for the course of Polish before it started?

11. Were your expectations met? If no, why? What Gould sou change?

12. Do you think that you need Polish language course?

13. Do you think that present number of hours is sufficient? If not, should they be extended or narrowed?

14. Do you think that 45-minute Polish lesson everyday is a good idea? Why?

15. How many times should you have Polish lessons a week? How long lesson?

16. Did you have/Do you have any elements of medical language during the course? [1Yes 1 No

17. What percentage of the course should be devoted to the elements of medical language?

18. Should the premedical course prepare you to a job in medical environment? [1Yes [INo [JIdon’t know
19. If yes, do you think that the course should cover following elements: [1Yes [JNo [I1Idon’t know
a) how to communicate with patients ( doctor — patient conversation) [JYes [INo [JIdon’t know
b) symptoms that patients may suffer from [JYes [INo [JIdon’t know
¢) body parts [JYes [INo [JIdon’t know
d) internal organs [1Yes [JNo [1Idon’t know
e) how to write medical prescriptions [1Yes [JNo [1Idon’t know
f)  names of machines used in a hospital [1Yes [JNo [1Idon’t know
g) titles of staff members in a hospital, for example: nurse, pharmacist and so [1Yes [1No [1don’t know
on

h) Your suggestions

20 Do you think that you will use Polish during your studies? Ifyes, where?

Place for your comments and suggestions

FOR MEDICAL STUDENTS:

1. Is your knowledge of Polish sufficient? [ Yes I No

If not, why? Where is the problem?

In what situations do you use Polish?

. How would you estimate Polish course offered at the university (number of hours, contents)?

. Have you ever had problems to communicate in Polish at the hospital? I'Yes [1No

2.
3
4. What would you change in the premedical course? Do you consider it to be useful? How?
5
6
7

If yes, when? What kind of problem did you have?

Place for your comments and suggestions
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2. Pytania w jezyku polskim

1. Narodowos¢

2. Wiek

3. Rok [ Premedical Course I OITOIV OV VI

4. Jakie zna Pan/Pani jezyki?

5. Kiedy przyjechal/a Pan/Pani do Polski?

6. Jak dlugo uczyl/a si¢ Pan/Pani polskiego?

7. Czy teraz uczy si¢ Pan/Pani polskiego? [ Tak [ Nie

8. Gdzie? [ Prywatne lekcje [ Szkota jezykowa

Jakiego typu to kurs?

9. Jak okre$la Pan/Pani swoj poziom znajomosci [Inie znam [J Al [JA2 [JBl /B2 [ICl [IC2
jezyka polskiego?

10. Jakie miat/a Pan/Pani oczekiwania wobec kursu jezyka polskiego przed jego rozpoczeciem? Czego si¢ Pan/Pani
spodziewal/a?

11. Czy oczekiwania zostaty spelnione? Jesli nie, dlaczego? Co Pan/Pani by zmienit/a?

12. Czy uwaza Pan/Pani, ze kurs jezyka polskiego jest Pan/Pani potrzebny?

13. Czy uwaza Pan/Pani, ze liczba godzin j¢zyka polskiego jest wystarczajaca? Jesli nie to czy powinno by¢ ich wigcej
czy mniej?

14. Czy uwaza Pan/Pani, Ze codzienne trwajace 45 minut lekcje jezyka polskiego to dobry pomyst? Dlaczego?

15. Ile razy w tygodniu powinny odbywac si¢ lekcje jezyka polskiego?

16. Czy na zaj¢ciach ma Pan/Pani lub mial/a elementy jezyka medycznego? [ Tak [ Nie

17. Ile procent kursu powinna zajmowac¢ nauka elementow jezyka medycznego?

18. Czy kurs Premedical i powinien przygotowaé do pracy w srodowisku [ Tak [ Nie [ Nie wiem
medycznym?

19. Jesli tak, czy uwaza Pan/Pani, ze kurs powinien obejmowac ponizsze zagadnienia: | [ Tak [ Nie [ Nie wiem

a) komunikowanie si¢ z pacjentem [ Tak [JNie [JNie wiem

b) dolegliwosci, na ktore moze skarzy¢ si¢ pacjent [ Tak [JNie [JNie wiem

¢) czescei ciata [JTak [JNie []Nie wiem

d) narzady wewnetrzne [JTak [JNie []Nie wiem

e) przepisywanie recept [JTak [JNie []Nie wiem

f) nazwy sprzety szpitalnego [1Tak [JNie []Nie wiem

g) nazwy cztonkow personelu szpitalnego [1Tak [JNie []Nie wiem

Uwagi

20 Czy mysli Pan/Pani, ze bedzie uzywac jezyka polskiego w czasie studiow? Jesli tak, to gdzie?

Uwagi

DLA STUDENTOW MEDYCYNY:

1. Czy Pana/Pani znajomos$¢ jezyka medycznego jest wystarczajaca? [ Tak [1 Nie

2. Jedli nie, gdzie widzi Pan/Pani braki?

3. W jakich sytuacjach uzywa Pan/Pani j¢zyka polskiego?

4. Co zmienitby/a Pan/Pani w Premedical Course? Jak ocenia Pan/Pani przydatno$¢ tego kursu?

5. Jak ocenia Pan/Pani kurs jezyka polskiego na studiach (liczba godzin, przekazywane tresci)?

6. Czy kiedykolwiek mial/a Pan/Pani problemy w komunikacji w jezyku polskim | Tak [1 Nie
w szpitalu?

7. Jesli tak, na czym ten problem polegat?

Uwagi
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LEARNING POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE
AT THE MEDICAL UNIVERSITY OF LODZ.
THE NEEDS OF STUDENTS IN THE LIGHT OF THE SURVEY

Keywords: teaching Polish as a foreign language, elements of medical terminology, survey

Summary. The article discusses results of the survey conducted among students of Preme-
dical Preparatory Course and students of medicine from Medical University of Lodz. The aim of
the survey is to describe needs ofstudents participating in courses of Polish as a foreign language
in Foreign Language Centre of Medical University of Lodz. Questions are related to the student’s
expectations toward the course, its programme, class frequency and learning elements of medical
terminology. Additionally, the students present their own ideas concerning the organisation of Polish
language courses.
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Podrecznik Co panu dolega? rekomendowany jest przez Centrum Je¢zyka i Kultury Polskiej
w Swiecie Uniwersytetu Jagiellonskiego do nauczania cudzoziemcow jezyka polskiego na studiach
medycznych. Przeznaczony jest dla studentéw znajacych jezyk polski na poziomie zaawansowanym:
srednim ogdlnym B2 lub na poziomie efektywnej biegtosci jezykowej C1.

Tres¢ oraz uktad kazdego rozdzialu (nazywanego dalej jednostka) i catego podrecznika wynikaja
z przyjetych przez autorki zalozen i shuza realizacji celu, jakim jest przygotowanie studentow studiow
medycznych do czynnego udziatu w zajeciach praktycznych w klinikach akademii medycznych.
Punktem wyjscia dla opracowania koncepcji podrgcznika bylo przyjecie podejscia zadaniowego
jako koncepcji metodologicznej najpetniej odpowiadajacej sytuacji, w jakiej powinien odnalez¢ si¢
student medycyny realizujacy praktyke lub staz w klinice. Autorki zatozyly, Ze uczacy si¢ posiadaja
wiedz¢ medyczna, czyli kompetencje zawodowe (merytoryczne). Specyfika zawodu lekarza
wymaga jednak doskonalenia tzw. kompetencji migkkich, w tym kompetencji socjolingwistycznej
(wyrazanie si¢ w sposob odpowiedni do sytuacji) oraz kompetencji pragmatycznej, polegajacej na
sprawnym i skutecznym uzyciu j¢zyka w interakcji.

W strukturze podrgeznika uwzglednione zostaty nastgpujace obszary zawodowe (sytuacje):
badanie lekarskie (jednostka 1), wywiad internistyczny: choroba wiencowa (jednostka 2), astma/
duszno$¢ (jednostka 3) i cukrzyca (jednostka 4), wywiad pediatryczny (jednostka 5), chirurgia
(jednostki 6 i 7), wywiad ginekologiczny (jednostka 8) i polozniczy (jednostka 9), dermatologia
(jednostka 10), reumatologia (jednostka 11), neurologia (jednostka 12), choroby zakazne (jednostka
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13), leki (jednostka 14) oraz organizacja stuzby zdrowia (jednostka 15). Uktad tresci i ich wybor
podyktowany zostal przez program studiow medycznych, ktory obejmuje zaréwno tematy
ogo6lnomedyczne (badanie lekarskie, leki, organizacj¢ stuzby zdrowia), jak i tematy specjalistyczne,
zwigzane z podstawowymi dziedzinami medycyny. W podrgczniku pominigto waskie specjalizacje
(np. okulistyke czy laryngologig), ktore pojawiaja si¢ na ostatnim roku studiow.

Kazda jednostka tematyczna zbudowana jest wedlug schematu lekcji zadaniowej 1 obejmuje:

e prezentacj¢ stownictwa i podstawowych zwrotow w konteksécie ustalonym dla danej
jednostki (temat ogoélnomedyczny lub specjalizacja) i okreslonym w tytule;

o przykladowe realizacje dzialan komunikacyjnych o charakterze dialogowym lub
referencyjnym uzupelione ¢wiczeniami sprawdzajacymi rozumienie tekstu;

e  prezentacj¢ sposobow wyrazania réoznych funkcji jezykowych w praktycznych kontekstach
zawodowych wraz z ¢wiczeniami utrwalajacymi;

e zadania interakcyjne polegajace na wchodzeniu w rolg lekarza rozmawiajacego z lekarzem
(dialog, referowanie stanu zdrowia pacjenta) lub lekarza rozmawiajacego z pacjentem (dialog,
wywiad lekarski, opis objawow).

Przedstawiony schemat dydaktyczny realizowany jest w kazdej jednostce i — zgodnie
z zatozeniami podejscia zadaniowego — prowadzi do realizacji finalnego zadania gtéwnego. Kolejno
wykonywane zadania rozwijaja umiejetnosci i stownictwo przydatne w praktyce lekarskiej i wymagaja
podjecia réznych typow dziatan jezykowych: recepcji, produkeji, interakeji i mediacji. Kazdy z tych
elementow przygotowuje studenta do wykonania zadania glownego, ktore moze mie¢ forme interakcji
ustnej (wywiad z pacjentem, referowanie stanu zdrowia pacjenta itp.) lub pisemnej (prowadzenie
dokumentacji medycznej, pisemne skierowanie na konsultacje, sporzadzanie epikryzy itp.).

Kazda jednostka zawiera nastgpujace zadania:

e podzadanie 1., ktore prezentuje stownictwo i zwroty podstawowe dla okreslonej w temacie
jednostki dziedziny medycyny oraz zawiera ¢wiczenia utrwalajace,

e podzadanie 2. (czasami tez 2. i 3.), czyli przyktadowe sytuacje w kontekscie zawodowym
(np. wywiad z pacjentem) prezentowane jako tekst, ktorego rozumienie sprawdzaja ¢wiczenia
wykorzystujace rozne techniki,

e podzadanie 3. (lub 4.) prezentuje sposoby wyrazania réznych funkcji jezykowych oraz
zawiera ¢wiczenia utrwalajace,

e zadania 5. — 7., ktdre stanowig juz czg¢sci zadania gtéwnego, podczas ktérego uczacy si¢
podejmuje dziatania, wchodzac w rol¢ lekarza w interakcji z pacjentem lub drugim lekarzem.

Jednostke lekcyjng zamykaja ¢wiczenia powtorzeniowe, ktore sprawdzajg stopien opanowania
materiatu i stuza ewaluacji lub autoewaluacji. Wérdd tych ¢wiczen pojawiaja si¢ miedzy innymi
¢wiczenia leksykalne, sprawdzajace rozumienie tekstu czy rozumienie ze stuchu. Uczacy si¢ moze
pracowac samodzielnie, a poprawnos¢ swoich odpowiedzi sprawdzi¢ w kluczu. Duza liczba tekstow,
nagran i ¢wiczen (do wszystkich opracowano klucz) moze stanowi¢ pomoc takze w samodzielnej
nauce, czgsto podejmowanej przez studentéw medycyny przygotowujacych si¢ do odbycia praktyk.

Zadanie glowne integruje zdobyta (dzigki podzadaniom) wiedz¢ i umiej¢tnosci oraz
rozwija kompetencj¢ socjolingwistyczna i pragmatyczna. Uczacy si¢ realizuja — indywidualnie,
w parach albo w grupach — zadania polegajace na dziataniu w ustalonym kontekscie zawodowym
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i w narzuconej roli (pacjent, lekarz). W zalezno$ci od tematu jednostki moze to by¢ badanie pacjenta,
przeprowadzanie wywiadu, sporzadzanie notatki z wywiadu, redagowanie skierowania na badanie/
konsultacje, pisanie epikryzy, wypisywanie recepty i informowanie o sposobie stosowania lekarstwa,
rozmowa z drugim lekarzem na temat stanu zdrowia pacjenta, rozmowa z cztonkiem rodziny
pacjenta (wywiad uzupetniajacy lub informowanie o stanie zdrowia) itp. Zadania wykonywane
przez uczacych si¢ przyjmuja wigc posta¢ interakcji ustnej lub pisemnej w narzuconym sytuacja
kontekscie i implikuja rézne formy pracy: od indywidualnej, poprzez prace w parach do dziatan
w grupach. To zréznicowanie jest szczegdlnie wazne ze wzgledu na praktyczne zastosowanie
rozwijanych umiejetnosci komunikacyjnych i spotecznych, uwzgledniajacych rozne funkcje jezyka
(m.in. fatyczna, referencyjng czy dyrektywna).

Sytuacja, w jakiej uczacy si¢ realizuje swoje dziatanie, ma istotny wptyw na zréznicowanie
stylowe jezyka. Rola lekarza zobowiazuje do uzywania jgzyka zrozumiatego dla pacjenta i jego
rodziny. Celem rozmowy jest przekazanie informacji, udzielenie odpowiedzi na pytania, uspokojenie
pacjenta i jego rodziny. W tego rodzaju kontakcie moze pojawiaé si¢ styl potoczny, stownictwo
nacechowane stylistycznie lub nawet niepoprawne, ale czgsto uzywane przez pacjentow lub personel
medyczny. Autorki przyjmuja, ze w sklad kompetencji socjolingwistycznej lekarza powinna
wchodzi¢ takze znajomo$¢ tego rodzaju leksyki, dlatego eksponuja ja tam, gdzie jej pojawienie
si¢ jest bardzo prawdopodobne (dla oznaczenie tego rodzaju wyrazow przyj¢to symbol*). Student
poznaje te stowa w izolacji (w czesci stownikowej) oraz w kontekscie: w tekstach, dialogach
i ¢wiczeniach. Rola lekarza wchodzacego w interakcje (ustng lub pisemng) z drugim lekarzem
narzuca uczacym si¢ konieczno$¢ uzywania mowionego lub pisanego jezyka fachowego.

W zaleznosci od kontekstu zawodowego i celu interakcji, uczacy si¢ powinien wykazad
odpowiednig kompetencje pragmatyczng i $wiadomie realizowac tzw. funkcje jezyka. W kontakcie
z pacjentem bedzie to najczesciej funkcja fatyczna, stuzaca nawigzaniu i podtrzymaniu rozmowy
z pacjentem oraz funkcja referencyjna. Celem kontaktu jest bowiem uzyskanie informacji
o stanie zdrowia pacjenta, objawach i historii choroby, a takze zapisanie tych informacji. Funkcja
uzupelniajaca i nie mniej wazng jest funkcja dyrektywna, wynikajaca z takich dziatan lekarza
w kontakcie z pacjentem, jak porady, zalecenia, nakazy czy zakazy. W kontaktach z personelem
medycznym, w tym z drugim lekarzem, dominuje funkcja referencyjna, wystepujaca w takich
formach, jak: przedstawianie stanu zdrowia pacjenta, wynikow badan, realizowanego sposobu
leczenia (najczesciej jest to przekaz ustny) 1 pisanie historii choroby czy epikryzy przy wypisie ze
szpitala.

Dla tatwiejszego korzystania z podrgcznika przyjeto, ze poszczegdlnym czgsciom jednostki
przypisane zostang te same kolory. I tak: kolor zielony oznacza dziatania jezykowe receptywne
i produktywne wystgpujace w podzadaniach, kolor pomaranczowy — dzialania interakcyjne
i mediacyjne w zadaniach stanowiacych cze$ci zadania gldwnego, kolor szary przeznaczony
jest dla czgsci powtdrzeniowej. Tak ustalony schemat dydaktyczny organizuje prace nauczyciela
i ewentualng prace samodzielng studenta.

W proces korzystania z podrgcznika wpisana jest, analogiczna do procesu jego powstawania,
perspektywa wspotpracy lektora z uczacymi si¢. Zadaniem lektora jest uzupelnianie wiedzy
socjolingwistycznej, uwzgledniajacej i nazywajacej realia wlasciwe zyciu w Polsce oraz zwigzane
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z organizacja 1 funkcjonowaniem shuzby zdrowia, a takze konsultowanie studenckich decyzji
o wyborze stylu komunikacji w zalezno$ci od kontekstu. Uczacy si¢ beda wnosi¢ do sytuacji
dydaktycznej wiedz¢ medyczng i dokonywa¢ §wiadomych wyboréw co do tresci i zawartosci
merytorycznej komunikatow, ktére lektor pomoze im poprawnie zrealizowac.

Podrgcznik jest najobszerniejszym jak dotad opracowaniem z zakresu jezyka polskiego
medycznego na rynku podrgcznikow do nauczania jezykow specjalistycznych. Wydawca zadbat
o przejrzystos¢ podrecznika, uzyskana dzigki profesjonalnie zaprojektowanej i konsekwentnie
realizowanej koncepcji graficznej. Wsrod innych waloréw podrecznika wskazaé nalezy migdzy
innymi:

e rozréznienie nacechowania stylistycznego jezyka (oficjalne vs. potoczne, fachowe vs.
ZWYCZajowe);

e uwzglednienie w ¢wiczeniach recepcji ustnej i pisemnej;

e zaprojektowanie dziatan interakcyjnych, przygotowujacych do samodzielnego kontaktu
z pacjentem lub innym lekarzem;

e  klucz do ¢wiczen;

e nagrania wszystkich dialogow na dotaczonej do ksigzki ptycie CD;

e obecno$¢ duzej liczby ¢wiczen i zadan o charakterze powtérzeniowym (w tym duzej
liczby nowych w stosunku do poprzedniej wersji ksigzki tekstow, odpowiadajacych aktualnej
wiedzy medycznej).

O warto$ci dydaktycznej podrgcznika oraz o przydatnosci merytorycznej materiatu, w tym
o adekwatnosci zawartosci tresci do programu praktyk realizowanych w klinikach uniwersytetow
medycznych zdecydowata wspolpraca glottodydaktykow ze specjalista z zakresu medycyny:
Maria Chtopicka-Wielgos i Danuta Pukas-Palimaka sa lektorkami jezyka polskiego z wieloletnim
doswiadczeniem w pracy w kraju i za granica, a Katarzyna Turek-Fornelska jest specjalistka

z zakresu pediatrii i chorob zakaznych.
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SPRAWDZONE W UZYCIU, CZYLI O PODRECZNIKACH I OPRACOWANIACH
DO NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO SPECJALISTYCZNEGO, POWSTALYCH
W CENTRUM JEZYKA I KULTURY POLSKIEJ W KRAKOWIE

Nauczanie jezyka polskiego w jego odmianach specjalistycznych staje si¢ coraz wazniejsza
dziedzing nauczania, poniewaz coraz wigksza liczba studentow, gtdéwnie ze Wschodu (Ukraina,
Biatorus) wybiera Polsk¢ na miejsce swoich przysztych studiow. Tradycje nauczania polskiego do
celow edukacyjnych siegaja lat piecdziesiatych, kiedy to todzki osrodek ksztalcenia cudzoziemcodw
zaczat przygotowywac obcokrajowcdéw do studiow w Polsce. Pierwsze publikacje (skrypty) prze-
znaczone do nauczania jpjo w odmianach specjalistycznych pojawity si¢ tam juz w latach szes¢-
dziesigtych. Zebrat je i opisal Mieczystaw Czernik w ,,Bibliografii dorobku pracownikéw Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Lodzkiego” UL. £6dZ 1988. Aktualnie wszyst-
kie liczace si¢ osrodki ksztalcenia cudzoziemcoéw prowadzg nauczanie w zakresie odmian specjali-
stycznych jezyka, organizuja konferencje poswigcone temu zagadnieniu i wydaja tomy pokonferen-
cyjne zawierajace teksty opisujace najwazniejsze zagadnienia dotyczace tego tematu (np. Metodyka
nauczania jezyka polskiego dla Polakow ze Wschodu i Polonii, J. Mazur (red.), Lublin 1993; ,,Acta
Universitatis Lodziensis. Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcow” [Ksztatcenie specjalistyczne
cudzoziemcow], nr 7/8, Bozena Ostromecka-Fraczak (red.), Lodz 1996 czy Jezyki specjalistyczne.
Zagadnienia dydaktyki i przekiadu P. Mamet, A. Mrozek (red.), Katowice 2003).

Niniejsze opracowanie pos§wigcone jest pracom teoretycznym i podrecznikom do nauki pol-
szczyzny specjalistycznej, ktore powstaty w Uniwersytecie Jagiellonskim, a konkretnie w Centrum
Jezyka i Kultury Polskiej. W Centrum od wielu lat prowadzone sa specjalistyczne kursy dla studen-
tow, ktorzy zamierzaja odby¢ swoje studia w Polsce. Aktualnie oferowane sg kursy jezyka medycz-

nego, ekonomii i biznesu, prawa i polityki, a takze pisania tekstow dziennikarskich.
OPRACOWANIA TEORETYCZNE

Literatura przedmiotu (JS) sktada si¢ z publikacji teoretycznych i praktycznych materiatow do
pracy ze studentami. W osrodku krakowskim pierwsze teoretyczne rozwazania na temat natury jezy-
ka specjalistycznego i jego glottodydaktycznych implikacji powstaty na przetomie lat siedemdzie-
sigtych i osiemdziesiatych a zostaty opublikowane w ,,Przegladzie Polonijnym”. Byty to artykuty:

Danecka-Chwals A., Pukas-Palimaka D., Chlopicka M., 1979, Z zagadnien nauczania od-
miany specjalistycznej jezykow obcych (na przykladzie nauczania jezyka medycznego studentow
polonijnych), ,,Przeglad Polonijny” V, z. 4, 5.73-82, Krakow.

* magda.mays@gmail.com; Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie, Uniwersytet Jagiel-
lonski, ul. Grodzka 64, 32-044 Krakow.
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Danecka-Chwals A., Pukas-Palimaka D., Chlopicka M., 1981, Zalozenia metodyczne i lingwi-
styczne podrecznika jezyka medycznego dla studentow polonijnych, ,,Przeglad Polonijny” VII, z. 1,
s. 57-67, Krakow.

Wymienione artykuly dotycza refleksji nad zalozeniami teoretycznymi i metodologicznymi
budowy oraz zawartosci materiatow do nauczania jezyka polskiego cudzoziemcow, ktorzy zamie-
rzaja studiowa¢ medycyn¢ w Polsce. Koncepcje przedstawione przez autorki zostaly w pdzniej-
szych latach urzeczywistnione w dwoch podrecznikach do nauki jezyka medycznego — o czym
nizej. Warto zaznaczy¢, ze byly to jedne z pierwszych opracowan opisujacych cechy charaktery-
styczne jezyka specjalistycznego oraz sugerujacych budowe podrecznika ukierunkowanego na po-
trzeby konkretnego odbiorcy.

Sliwiniski W., 1985, Podstawy metodologiczne i dydaktyczne podrecznika jezyka polskiego dla
humanistow, ,,Przeglad Polonijny”, z. 4 s.107-118.

Artykut zawiera rozwazania na temat pojecia ,,j¢zyk humanistyczny” i jego miejsca w dy-
daktyce. Nastepnie autor opisuje cele i zatozenia podrgcznika dla humanistoéw uczacych si¢ jezy-
ka polskiego jako obcego. W dalszej czgsci publikacji znajduje si¢ szczegdtowy opis zawarto$ci
przygotowywanego podrecznika: jego budowy oraz proponowanych tresci. Zadaniem podrgcznika
— w zamysle autora — jest przygotowanie cudzoziemca do studiow filologicznych.

Chtopicka M., Pukas-Palimaka D., 1988, Zalozenia lingwistyczne i metodyczne drugiej czesci
podrecznika jezyka medycznego dla studentow polonijnych, ,,Przeglad Polonijny” z. 2, s. 119-129.

Artykut poswigcony jest opisowi zawarto$ci powstajacej wowczas drugiej czesci podrecznika
do jezyka medycznego pt. Co panu dolega? Podstawowe zatozenia metodyczne zaktadaty oparcie
si¢ na metodzie komunikacyjnej i przygotowanie przysztych studentoéw medycyny do kontaktu z pa-
cjentem. Zwrocono tutaj uwage na range funkcji jezykowych, stuzacych do nawigzywania i podtrzy-
mywania kontaktu jezykowego.

Chtopicka-Wielgos M., Pukas-Palimaka D., 1996, Nauczanie jezyka specjalistycznego a nie
tylko terminologii, w: ,,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcow”
[Ksztalcenie specjalistyczne cudzoziemcow], nr 7/8, £6dz 1996.

W pierwszej czgsci publikacji autorki podaja charakterystyke stylu naukowego oraz przeglad
literatury na ten temat. Nastgpna cz¢$¢ poswigcona jest rozwazaniom nad sposobami i metodami
nauczania jezyka i terminologii medyczne;j.

Artykut jest podsumowaniem do$wiadczen z pracy autorek z podrgcznikami do nauczania
jezyka medycznego.
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Bardzo wazna dla Centrum teoretyczna publikacja ukazata si¢ w 2012 r. i byla to ksigzka:
Ligara B., Szupelak W., 2012, Lingwistyka i glottodydaktyka jezykoéw specjalistycznych na
przvkitadzie jezyka biznesu. Podejscie porownawcze, Krakow.

Opracowanie sktada si¢ z dwoch czeSci: pierwszej, teoretycznej i drugiej, nawigzujacej do
praktyki nauczania jezyka biznesu w ujeciu porownawczym (angielski i polski). W czgsci teore-
tycznej B. Ligara prezentuje ,,zbiorczy stan badan nad dydaktyka jezyka specjalistycznego” (Wstep,
Miodunka) a w czgsci drugiej W. Szupelak zajmuje si¢ wszelkimi aspektami metodyki nauczania
jezyka biznesu. W pierwszych szesciu rozdziatach B. Ligara referuje pojecia i definicje wystepujace
w jezyku specjalistycznym w rdznych ujeciach: polonistycznym, jezykoznawczym, glottodydak-
tycznym. Rozdziaty od 6 do 13 zawieraja charakterystyke uczacych si¢ jezyka biznesu, przeglad
podrecznikoéw oraz m.in. tresci i metod nauczania jezyka obcego dla celow biznesowych. W zakon-

czeniu zamieszczono przyktadowe scenariusze zajec.

W 2016 r. powstat artykut autorstwa P. E. Gebala i S. Kotsut pt. Nauczanie jezyka polskiego
dla potrzeb zawodowych. Profile kompetencji jezykowych w komunikacji specjalistycznej (w druku).

Artykut dotyczy ,,badan potrzeb jezykowych w zakresie komunikacji w srodowiskach zawo-
dowych”, jak pisze autor, ktory brat udziat w migdzynarodowym projekcie badawczym JASNE —Al-
les klar! (Projekt opisany w publikacji: Profile kompetencji jezykowych w komunikacji zawodowe;.
JASNE —Alles klar!, 2015, Dresden). W artykule znajduje si¢ opis tego, jak przeprowadzono badania
i opracowano profile kompetencji jezykowych w komunikacji zawodowe;j. Artykut ukaze si¢ w to-
mie pod red. I. Janowskiej i P. Gebala, a zatytutowanym O lepsze jutro studiow polonistycznych
w swiecie. Glottodydaktyka polonistyczna dzis, 2016, Krakow.

SPECJALISTYCZNY JEZYK POLSKI DLA CUDZOZIEMCOW. PODRECZNIKI I POMOCE
Jezyk medyczny

Danecka-Chwals A., Chtopicka M., Pukas-Palimaka D., 1986, O czlowieku po polsku. Pod-
recznik jezyka medycznego dla obcokrajowcow, Krakow.

Podrecznik sktada si¢ z trzech czgéci: 25 tematow dotyczacych anatomii i funkcjonowania
poszczegdlnych uktadow w ciele cztowieka, stownika polsko-angielskiego z objasnieniami grama-
tycznymi i wyboru tekstow uzupetniajacych do tematow zawartych w czgsci pierwszej. W ksiazce
sg rysunki i tablice pogladowe o tematyce medycznej. Mimo uptywu lat od wydania pozycji — pod-
recznik jest nadal w uzyciu w czesciach lub wybranych fragmentach.

Chtopicka M., Pukas-Palimgka D., Turek-Fornelska K., 1991, Co panu dolega? Komunikacyj-

ny podrecznik jezyka medycznego dla cudzoziemcow, Krakow.
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Podrecznik zostal napisany jako dopetnienie czesci pierwszej, czyli O cziowieku po polsku
i oparty jest na metodzie komunikacyjnej, a wiec koncentruje si¢ na uzywaniu jezyka mowionego
(tzw. funkcji jezykowych) w pracy lekarza. Nie ma tu tlumaczen angielskich, a tekst uzupetiony
jest ilustracjami czarno-biatymi. Publikacja zawiera wiele przyktadow autentycznych dokumentow
stuzacych do ewidencjonowania badan lekarskich i nadal pozostaje w uzyciu na zajgciach z jezyka
medycznego.

Obydwie ksiazki zostatly wydane w tzw. ,,Zielonej” serii, w czarno-biatej oprawie graficznej,
niestety nie przystajacej do dzisiejszych standardow.

Chtopicka-Wielgos M., Pukas-Palimgka D., Turek-Fornelska K., 2015, Co panu dolega?, wyd.
zmienione, Krakow.

Nowe i zmienione wydanie podrecznika do jezyka medycznego, oparte na podejsciu zada-
niowym. Podrecznikowi zapewniono niezwykle atrakcyjna oprawe graficzna. Poszczegodlne czesci
jednostek lekcyjnych oznaczone sg kolorami, zamieszczono wiele nowych zadan do tekstu i zdjec
ilustrujacych autentyczne sytuacje w przychodni i szpitalu. Zachowane zostaty tematy lekcyjne
z poprzedniego wydania, ale uzupetnione zostaty nowymi ¢wiczeniami stownikowymi oraz ¢wicze-
niami do rozumienia ze shuchu. Do podrecznika zostaty dotaczone nagrania tekstow na ptycie CD
stuzace do ¢wiczen na rozumienie tekstow mowionych.

Jezyk ekonomiczny

Szele-Mays M., Dhugosz P., 1999, O ekonomii po polsku. Podrecznik jezyka polskiego dla

cudzoziemcow. Poziom sredniozaawansowany, Krakow.

Podrecznik zostat przygotowany dla studentow obcokrajowcow, ktorzy chea studiowac w Pol-
sce kierunki zwigzane z ekonomig. Zawiera tematyke (szesnascie zagadnien) i stownictwo spoty-
kane w podrecznikach, jakie funkcjonowaty w polskich ekonomicznych szkotach $rednich, np.:
Ekonomia, przedmiot i podstawowe pojecia, Budzet panstwa lub Pienigdz i jego funkcje. Do tekstow
przygotowano wiele ¢wiczen na ich zrozumienie oraz oparzono je dodatkowymi ¢wiczeniami na
utrwalanie stfownictwa i terminologii ekonomicznej. Mimo ze podrecznik wydany zostat juz dawno,
to z powodu tresci (niezmienne pojecia ekonomiczne) nadal jest uzywany. Autorzy maja nadzieje,
ze zwigkszajaca si¢ liczba studentow zainteresowanych naukg jezyka ekonomicznego pozwoli na
wydanie nowej wersji podrgcznika.

Jezyk techniczny

De¢bski R., Gatdyn E., Szelc-Mays M., 1993, 4 jednak si¢ kreci. Podrecznik do jezyka nauko-

wo-technicznego dla cudzoziemcow, Krakow.
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Podrecznik sktada si¢ z pigtnastu lekcji zawierajacych autentyczne teksty pochodzace z pism
naukowo-technicznych, ¢wiczen na rozumienie tekstu i zadan zwigzanych z programem gramaty-
ki przewidywanym dla poziomu $redniozaawansowanego. Wérdd tematow ujetych w ksiazce sa
takie jak: Zastosowanie komputerow, Elementy budynkow i ich funkcje czy Historie pojazdow sa-
mochodowych. Do tekstow dotaczony jest zestaw czarno-biatych ilustracji. Aktualnie podrecznik
bywa uzywany jako material dodatkowy dla kandydatéw na wyzsze studia techniczne w Krakowie
i sprawdza si¢ jako materiat do rozwijania sprawnosci rozumienia tekstu pisanego.

Jezyk humanistyczny

Sliwinski W., 1986, To wlasnie Polska. Podrecznik jezyka polskiego dla humanistow. Kurs dla
zaawansowanych, cz. 1, Krakow.

Podrecznik sktada si¢ z pigtnastu jednostek lekcyjnych nazwanych ,,zagadnieniami”. Kazde
zagadnienie zawiera ¢wiczenia propedeutyczne, czyli przygotowujace do czytania tekstu, tekst
podstawowy, komentarz gramatyczny oraz ¢wiczenia gramatyczno-stylistyczne. Tematyka tekstow
zwigzana jest z tzw. kulturg wysoka, czyli dotyczy wazniejszych zagadnien w kulturze polskie;j,
takich jak: Konkurs Chopinowski, teatr Kantora i Grotowskiego, fragmentéw pism Gombrowicza
czy Iwaszkiewicza. Jak wida¢ tematyka wybranych przez autora tekstow nie jest przeznaczona dla
przecigtnego studenta, ale dla 0sob zainteresowanych problemami polonistycznymi. Ksigzka wyda-
na jest w tzw. ,,Zielonej serii”, ktora ukazywata si¢ w latach osiemdziesiatych ubieglego wieku i nie
jest, niestety, atrakcyjna pod wzgledem wydawniczym. Podrecznik nie mial wielkiego powodzenia
z powodu wysokiego stopnia trudnosci oraz specyficznej tematyki.

Ligara B., 1990, Randez-vous z kulturq polskq. Podrecznik jezyka polskiego dla humanistow.
Kurs dla zaawansowanych, cz. 11, Krakow.

Skrypt ten powstal jako uzupehienie i cze$¢ druga podrecznika autorstwa W. Sliwiniskiego.
Budowa jednostki lekcyjnej jest analogiczna jak w czgsci pierwszej. Podrecznik zawiera dwanascie
tematow poswigconych tekstom literackim (M. Biatoszewski, S. Mrozek) oraz tekstom historycz-
nym, naukowym i dotyczacym sztuki (malarstwo, rzezba). Tak jak i w cze$ci pierwszej tematyka
oraz sposob opracowania materiatu jest bardzo specjalistyczny, przeznaczony nie dla typowego stu-
denta, a dla zaangazowanego polonisty. Ksigzka wydana w tzw. ,,Zielonej serii” jest mato atrakcyjna
graficznie.

Medak S., 2007, W swiecie polszczyzny. Podrecznik do nauczania jezyka polskiego dla obco-

krajowcow. Poziom C2 — dla zaawansowanych, Kielce

Podrecznik przeznaczony jest dla studentow na poziomie C2, czyli 0sob z bardzo zaawansowa-
na znajomoscig polszczyzny. Sktada si¢ z trzydziestu jednostek lekcyjnych, w ktorych znajduja sie
teksty autentyczne o literaturze i kulturze polskiej, ¢wiczenia do rozwijania sprawnosci jezykowych
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oraz dzial poswigcony gramatyce. Teksty pochodzg ze wspotczesnych czasopism oraz z Internetu.
W czegsci poswigconej rozwijaniu sprawnosci znajduja si¢ ¢wiczenia zawierajace réznorodne formy
zadan pisemnych i na rozumienie ze stuchu (autor odsyla czytajacego do stuchowisk radiowych).
Dzial gramatyczny zawiera zagadnienia jezykowe o wysokim stopniu trudnosci, wiele wyjatkow
i osobliwosci, a takze regut funkcjonujacych w jezyku polskim. Teksty poswigcone sa wielkim pisa-
rzom i uczonym polskim, a takze znanym osobisto$ciom ze $wiata polityki, np. L. Balcerowiczowi
czy artystom — O. Boznanskiej. Czg¢$¢ druga — sprawnosciowa — ma bardzo starannie opracowang
cze$¢ stownikowa o nazwie Maly skarbiec polszczyzny, definiowanie wyrazow, pojeé. Podrecznik
opatrzony jest indeksami skrotow, zagadnien omawianych w ksigzce oraz bibliografig uzytych lub
cytowanych tekstow. Dotaczona jest ptyta CD z ¢wiczeniami w liczbie 200.

Medak S., 2016, Jezyk polski z mistrzami stowa, Krakow.

Podrecznik sktada si¢ z dziesigciu jednostek lekcyjnych, z ktorych kazda ma szes¢ zasad-
niczych czeSci: W tekscie i poza tekstem, Wokol gramatyki i skladni, Informacje uzupetniajgce,
Sprawnosci jezykowe, Wokot stownictwa i frazeologii, Praca samodzielna. Pomoc przeznaczona
jest dla studentow uczacych si¢ na poziomach B2 i C1. W czgéci tekstowej znajduja si¢ fragmenty
prozy autorstwa Sienkiewicza, Gombrowicza, Newerlego, Tyrmanda oraz innych znanych pisarzy,
ktorych powiesci zostaty nagrane w formie e-bookow. Do tej formy odwotuje si¢ autor, kiedy mowi
o ¢wiczeniach na rozumienie tekstu mowionego. W kolejnych czgs$ciach ksigzki znajduja si¢ ¢wi-
czenia, ktorych zadaniem jest rozwijanie pozostatych sprawnosci oraz opanowanie osobliwosci gra-

matyki polskie;j.
Podreczniki do nauczania kultury

M. Szelc-Mays, 2003, Tance malowane. Podrecznik dla dzieci w wieku przedszkolnymi weze-

snoszkolnym, Krakow.

Podregcznik ma podtytul informujacy, ze jest on przeznaczony dla dzieci, ale spetnia swoja
funkcje takze wérod dorostych studentow, ktorzy chetnie stuchaja nagran przygotowanych na ptycie
CD i chetnie biora udziat w nauce polskich tancow ludowych. Podre¢cznik sktada si¢ z dwoch czesci:
tekstow piosenek ludowych i malowanek przedstawiajacych polskie stroje ludowe oraz z propozycji
wykorzystania materialdw zebranych w ksigzce do omawiania specyfiki tancow polskich i nauki
podstawowych krokow. Do ksigzki dotaczona jest ptyta CD i zestaw kart z ilustracjami strojow
ludowych do gry w ,,Piotrusia”.

M. Szelc-Mays, 2010, Witamy na Podkarpaciu!, Rzeszow.
Podrecznik zostal napisany specjalnie dla studentow z Ukrainy i Biatorusi, ktorzy przyjezdzaja

na studia do Rzeszowa. Wydany przez stowarzyszenie Absolwent, za pienigdze z Unii Europejskiej,
jest rozdawany za darmo studentom. Z tego powodu podrecznik nie jest ogdlnodostepny, spotkac go
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mozna w bibliotekach. Napisany zostal przy wykorzystaniu zatozen metody zwanej CLIL (Content
and Language Integrated Learning), polegajacej na nauczaniu jezyka poprzez dostarczanie wiedzy
na konkretny temat. W tym wypadku jest to geografia, gospodarka oraz kultura Podkarpacia. Ponie-
waz w krakowskim Centrum Je¢zyka i Kultury Polskiej z roku na rok przybywa studentéw ze Wscho-
du, a szczegolnie z Ukrainy, to podrecznik ma zastosowanie przy omawianiu np. mniejszosci et-

nicznych na terenie Polski potudniowej. W ksigzce sa rozdzialy opisujace zwiazki Polski z Ukraing.
PODSUMOWANIE

Od lat osiemdziesigtych ubieglego wieku prowadzone sa w krakowskim Centrum Jezyka
i Kultury Polskiej (dawniej byt to Instytut Polonijny) kursy i zaje¢cia po§wigcone przygotowaniu
studentow obcokrajowcoéw do wybranych przez siebie studiow w naszym kraju. Programy i tre-
$ci nauczania z czasem ulegaty modyfikacjom i byly przystosowywane do potrzeb studentéw (an-
glojezycznych lub pochodzacych ze Wschodu). Specjalnie dla studentow Centrum opracowano
11 podrecznikow do nauczania réznych odmian jezyka polskiego specjalistycznego. Powstato takze
kilka artykutow teoretycznych zawierajacych podstawowe zatozenia jezykoznawcze 1 metodyczne
do nauczania JS. W 2012 r. ukazata si¢ obszerna monografia ( B. Ligara i W. Szupelak) na temat
lingwistycznych i glottodydaktycznych implikacji nauczania jezykéw specjalistycznych. Aktualnie
przygotowywane sa materiaty do kolejnych kursow specjalistycznych.
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Marcin Maciolek, Jolanta Tambor, Gloski polskie. Przewodnik fonetyczny dla cudzoziemcow
i nauczycieli uczgcych jezyka polskiego jako obcego, wyd. 11 uzup. z uwzglednieniem wymowy
zapozyczen, Uniwersytet Slaski, Wydawnictwo Gnome, Katowice 2014, ss. 120.

Publikacja jako jedna z nielicznych na polskim rynku wydawniczym wpisuje si¢ w nurt fo-
nodydaktyczny, kierujac swe tresci wedle zalozenia autoréw zaréwno do cudzoziemcow, jak i na-
uczycieli jezyka polskiego jako obcego (a tytutem swym nawiazujac do programu Gloski polskie
autorstwa Jolanty Tambor i Romualda Cudaka z 1993 r.). Nalezy jednak nadmieni¢, ze cudzoziem-
cy, ktorzy mieliby siggna¢ po opracowanie, musieliby wykaza¢ si¢ znajomoscia polszczyzny na
poziomie zaawansowanym, gdyz publikacja jest w calosci tekstem pisanym w stylu naukowym,
obfituje w specjalistyczng terminologi¢ i odpowiednio skomplikowane struktury sktadniowe. Dla
lektoréw, rowniez cudzoziemcow, jest zas nicocenionym zrodtem wiedzy metodycznej, ktorego do-
tychczas brakowato.

Przewodnik fonetyczny ma do$¢ rozbudowang strukturg, na ktéra sktadaja si¢ zarowno ar-
tykuly naukowe analizujace system dzwigkowy jezyka polskiego na tle innych jezykow s$wiata,
dotychczas zwykle ignorowang w glottodydaktyce prozodi¢ jezyka polskiego (autorstwa M. Ma-
ciotka), poprawna wymowe polskich glosek (autorstwa Jolanty Tambor), a takze uwagi dotyczace
wymowy tzw. samogtosek nosowych (tekst obojga autoré6w). Dodatkowo wydanie 11 uzupetione
wzmocniono tekstem o zapozyczeniach fonetycznych, rozwazanych diachronicznie i synchronicz-
nie. Oprocz tego badacze zamiescili zbior ¢wiczen fonetycznych dla cudzoziemcow (M. Maciotek),
a takze test z wiedzy zaprezentowanej w ksiazce (M. Maciotek) i przykladowy egzamin z podstaw
fonetyki oraz ortofonii (M. Maciotek, J. Tambor), ktdre z powodzeniem moga by¢ wykorzystywane
na specjalizacjach badz studiach podyplomowych z nauczania jezyka polskiego jako obcego/drugie-
go. Publikacje¢ wienczy krotki tekst Pot zartem, pot serio... M. Maciotka, wykorzystujacy felieton
Joanny Szczepkowskiej o zagrozeniach wynikajacych z braku dbato$ci o wymowe, a wlasciwie
z niechlujnego artykulowania dzwigkow polskich. Elementem ostatecznym czgsci ksiazkowej sa
transkrypcje nagran.

Do publikacji dotaczone zostaty rentgenogramy 47 glosek polskich, wraz z rentgenogramem
podstawowym z zaznaczonymi poszczegélnymi narzadami artykulacyjnymi, aczkolwiek bez ko-
mentarza. Osobno przytoczony zostat alfabet, takze z zapisem nazw polskich liter (ciekawi tu wpro-
wadzenie zapisu ,,Vau” dla odczytania zapozyczonej litery v — zamiast ,,fal”, ewentualnie ,,vi”). Za
walor dodatku uzna¢ nalezy zilustrowanie (nierzadko z realnym wykorzystaniem polskich marek,
np. dzemu Lowicz lub wodki Zubréwki) glosek z szeregéw przy uwzglednieniu réznorodnego za-
pisu, a takze grupy [/ / 1"/ u/ u/ v] oraz pisowni z / 1z, 6 / u, h / ch — takze z réznica wymowy we
frekwencyjnej dla poziomu podstawowego parze ksigzka, krzesto [s]. Na koncu dodano w tabeli wy-

" michalinaj@poczta.onet.pl; Katedra Lingwistyki Stosowanej i Kulturowej, Instytut Filologii
Polskiej, Wydziat Filologiczny, 90-236 £6dZ, ul. Pomorska 171/173.
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kaz polskich meskich i zenskich imion rozpoczynajacych si¢ na kolejne litery alfabetu (niemal za-
wsze po trzy dla kazdej litery, czego konsekwencjg sa imiona typu Gabor, Ursyn, Zelistaw, ktérych
wprowadzenie zdaje si¢ nieuzasadnione). Niewatpliwg zaleta sa za$ dotaczone do ksigzki nagrania,
prezentujace dzwickowe wzorce nie tylko akustycznie, lecz rowniez wizualnie.

Nalezy przyznaé, ze przewodnik uzupetnia pewna luke w zakresie glottodydaktyki poloni-
stycznej, zabierajac glos w dyskusji na temat trudnosci, jakie czyhaja na obcokrajowcow, chcacych
naby¢ polski system foniczny. Pierwszy rozdzial, porownujacy polskie gloski z dzwigkami roz-
nych jezykow $wiata, pokazuje roznice i podobienstwa, ktore determinuja mozliwosci opanowa-
nia polskiej wymowy przez réznych obcokrajowcoéw. M. Maciotek wykazuje rézne podejscia do
klasyfikacji, a tym samym i okre$lenia liczby fonemow oraz gltosek w jezyku polskim, udowadnia,
jak réznice w rozwoju systemow wplywaja — takze stereotypowo — na sposoby akustycznego po-
strzegania jezyka przez cudzoziemskie uszy, uzmystawia, jak polskie dzwieki moga brzmiec¢ dla
réznych nacji (fragmenty tekstow L. Kotakowskiego, J. Tuwima, J. Szczepkowskiej). Brak jednak
wyrazonej wprost opinii na temat trudnosci nabywania polskich dzwigkow, zachowawczo podkre-
$lone jest jedynie, ze spory na ten temat wynikajg raczej z niewiedzy dyskutujacych, a ich podloze
jest subiektywne i nieoparte na faktach.

Trzon publikacji stanowig trzy rozdzialy (strony 16-67), ktore pozwalaja w ciekawy sposob
przyswoi¢ zagadnienia zwigzane z prawidtami wymowy, cechami artykulacyjno-brzmieniowymi
polskich glosek, a takze prozodia jezyka. Charakterystyczna jest do$¢ duza dysproporcja dtugosci
tych rozdziatéw, a co wazniejsze wnikliwosci prowadzonego wyktadu.

Rozdzial Poprawna wymowa polska. Przewodnik dla cudzoziemcow i ich nauczycieli jest do-
ktadnym teoretycznym opisem polskich gtosek, wyrdzniajacym samogloski, spotgtoski dzwigczne
— bezdzwigczne, potsamogloske [u], gtoski [/ / 1], gloske [r], szereg spotglosek palatalnych, gtoski
[b /v], spotgtoski szczelinowe a zwarto-szczelinowe, geminaty oraz réznice mi¢dzy wymowa a pi-
sownig liter i polaczen liter w polszczyznie / innych jezykach. Wymienione sa wszystkie cechy
artykulacyjne poszczegolnych glosek, zwykle w opozycji do pozostatych. Tekst obfituje w ciekawe
poréwnania do innych jezykoéw (np. arabskiego), kazdy fragment zwienczony jest przyktadowy-
mi technikami ¢wiczen. Dodatkowa jakoscia sa zadania fonetyczne lub zdjecia i obrazki, petnigce
funkcje egzemplifikujaca opis (patrz gloska [7] na stronie 30.). Przytoczone typy ¢wiczen to zwykle
techniki oparte na paronimach, nawigzujace do metody sylabowej, jak rowniez dyktanda, elementy
metody artykulacyjnej (informacje o miejscu i sposobie artykulacji), imitacje, lingwotamki, uzupet-
nianie luk, zdania i teksty do recytacji. Zdarzaja si¢ takze ¢wiczenia niestandardowe, np. chwyty
mnemotechniczne (jak to okresla Autorka), a wigc gesty stuzace zapamigtaniu miejsca artykulacji
glosek (np. na stronie 34.) oraz rzadkie w literaturze przedmiotu odniesienia do gramatyki, zgodne
z zasadg integracji treSci nauczania. Na koncu wszystkie typy ¢wiczen zebrane zostaty i uporzad-
kowane w kategorie: uczenie wymowy (metody artykulacyjna i sylabowa), uczenie styszenia i ro-
zumienia (metoda obrazkowo-wyrazowa, gramatyczna i pami¢ciowa), a takze ,,inne typy ¢wiczen”
(s. 46). Mozna mie¢ w tym miejscu zastrzezenia do przyjetej wzgledem metod i technik nauczania
terminologii, nie umniejsza to jednak wagi zestawienia réznorodnych form pracy.

Dla poréwnania kolejny rozdziat, Wymowa tzw. noséwek w jezyku polskim, to 3 strony podsta-
wowej teorii dotyczacej wspomnianych glosek — nieopatrzone zadnym ¢wiczeniem, za$ z nowym

(w stosunku do innych prac badaczki) sposobem zapisu nosowosci niejako ,,dla uproszczenia opisu”
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(s. 50). Wydaje si¢ to zupelnie zbednym zabiegiem, szczegolnie za$ za niepotrzebny uznac trzeba
komentarz, jakoby wymowa tych samogtosek byla ,bliska wymowie synchronicznej” — nie po-
twierdzajg tego ani zadne wspolczesne wyniki badan akustycznych, ani artykulacyjnych (por. teksty
A. Lorenc). Przy wnikliwym opisie pozostatych glosek polskich taki zabieg — utatwiajacy chyba
tylko lektorom zapis fonetyczny — nalezatoby traktowaé jako zbedny. Swiadomos¢ wymowy dwu-
lub trzyetapowej usprawnia nauczanie, pokazuje bowiem zaréwno lektorom, jak i samym cudzo-
ziemcom, ze nie sg to dzwigki mowy, ktérych nie beda w stanie wymowi¢ w sposob cho¢ zblizony
do normatywnego dla rodzimych uzytkownikow jezyka. Wprowadzenie tego uproszczenia miato
by¢ moze na celu utatwienie nauczania polskiej grafii. Tabelaryczne ujecie sposobow artykutowania
samoglosek nieustnych moze by¢ jednakze swoistym utatwieniem dla adeptow specjalizacji glotto-
dydaktycznych czy filologdw — wymaga jednak uzupetienia i doprecyzowania.

Trzeci rozdzial czgsci zasadniczej recenzowanej publikacji, pt. Prozodia: akcent i intonacja.
Zasady akcentowania w jezyku polskim, opisuje prawidtowa akcentuacj¢ i intonacj¢ polskich wy-
powiedzi. Jest to do$¢ obszerne, zapisane technika elicytacji, zestawienie definicji i regut objasnia-
jacych najwazniejsze elementy polskiego systemu prozodycznego i petnionych przez nie funkcji
(réwniez w odniesieniu do innych jezykow $wiata). Prawidla tyczace si¢ akcentu wyrazowego, zda-
niowego, klityk oraz intonacji wzmocnione sa wskazowkami odnoszacymi si¢ do brzmieniowych
srodkéw organizacji tekstu (uktadow akcentowych, rozktadéw akcentdéw, rytmu), a poparte przy-
ktadami — takze z polskiej poezji. Zasugerowane zostaty tu formy ¢wiczen, m.in. podzial na sylaby,
zaznaczanie sylab akcentowanych, imitacje, odczytywanie na rdézne sposoby, wybor form narzuca-
jacych akcentuacje. Trzeba przyznac, ze nie bylo dotad tego rodzaju krotkiej, acz spdjnej syntezy
skierowanej do nauczycieli jezyka polskiego jako obcego, cho¢ niektore fragmenty — dotyczace
przyktadowo stop metrycznych — zdaja si¢ wybiegac nieco poza glowny nurt tekstu, a przynajmniej
poza podstawowe zainteresowania potencjalnego odbiorcy.

Wydanie drugie publikacji uzupetniono o jeszcze jeden rozdziat (Wymowa wyrazow obcych
w jezyku polskim — historia i wspolczesnosc), wpisujacy sie w zakres trudno$ci zwigzanych z wy-
mowa, bowiem dotyczacy wlasciwej artykulacji zapozyczen, jednakze niewspotmierny do poprzed-
nich tresci. Na przestrzeni 24 stron wykazano synchroniczne i diachroniczne przyczyny uzualnych
sposobow wymowy konkretnych wyrazoéw obcych w jezyku polskim. Dosy¢ szczegdtowa analiza
jest nieocenionym zrodtem wiedzy z tego zakresu, niezwykle barwnie i ciekawie przeprowadzonym
dialogiem z czytelnikiem. Wykazane zostaly tendencje wymawianiowe, zmiany, jakie zaszly na
przestrzeni dziejow, kierunki zapozyczen czy ich kostnienie. Czytelnik ma jednak wrazenie, ze tekst
ten moglby raczej stac si¢ autonomiczng jednostka w dyskursie naukowym obejmujacym tematyke
pozyczania wyrazow z obcych jezykow, dla omawianej publikacji jest za§ nadmiernie teoretycznym
opracowaniem (pomimo wprowadzenia kilku zdjec¢ i ilustracji, licznych przykladow i tabelarycz-
nych podsumowan), niemajacym wielkiego przelozenia na codzienng prace zawodowa. Dodanie
rozdziatu sugeruje niejako, ze zamierzeniem Autoréw byto prawdopodobnie skompilowanie publi-
kacji z kilku syntetycznych i powiazanych tematycznie artykutow przegladowych, kierowanych do
nauczycieli czy studentow.

Uczacy si¢ jezyka polskiego jako obcego skorzysta¢ moga z kolei przede wszystkim z ¢wiczen
fonetycznych (Zobacz, postuchaj i powtorz... —s. 93—102), czyli dziesigciu stron zawierajacych
pigtnascie zadan, przeznaczonych do treningu: wyglosu samogloskowego (porownanie 24 przy-
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miotnikdw w 5 rodzajach w liczbie pojedynczej i mnogiej (zad. 1), szeregu samoglosek przednich
[i/y/e] (zad. 2), spotgtosek dzwiecznych i bezdzwigcznych (zad. 3), pary [u / v] (zad. 4), pary [/
[{ (zad. 5), pary [r/ I] (zad. 6), realizacji gtoski [r] (zad. 7), glosek dzigstowych i srodkowojezyko-
wych (zad. 8), glosek zebowych zmigkczonych (zad. 9), pary [b/ v] (zad. 10), glosek [s /z / c] (zad.
11), geminat (zad. 12), akcentu (zad. 13), wymowy liczebnikéw (zad. 14) oraz wszelkich sekwencji
glosek w wyrazach pogrupowanych tematycznie, np. wokot pol semantycznych dotyczacych za-
wodow, krajow, zainteresowan, dni tygodnia, owocow czy warzyw (zad. 15). Dla obcokrajowcow
przeznaczony jest takze materiat dzwigkowy dotaczony na ptycie CD (wraz z transkrypcja znajduja-
cg si¢ w przewodniku), prezentujacy wymowe samoglosek (w izolacji i w opozycjach), potsamogto-
sek, spolgtosek pototwartych (z opozycja [7] : [/]), obstruentdw (z podzialem na: wargowe, zgbowe,
dziastowe, srodkowojezykowe, tylnojezykowe — wraz z opozycjami), a takze w zestawieniu w ob-
rebie szeregow (lacznie z opozycjami afrykata : szczelinowa).

Proponowane zadania oparte sg na dwu podstawowych metodach nauczania wymowy, pro-
cedurze par minimalnych i procedurze audytywnej. Trudno wigc bez zastrzezen nazwac je ¢wicze-
niami, jest to raczej materiat, ktory moze stuzy¢ kreowaniu zaje¢ (cho¢ rzeczywiscie sprawdzic si¢
moze selektywnie tudziez z dodaniem rozwinigcia materiatu lekcyjnego wedlug indywidualnych
potrzeb). Wykorzystanie go w zasugerowanej formie — zgodnie z zatozeniami autoréw, na co wska-
zuja m.in. polecenia — pozwala bowiem wylacznie na imitacj¢ za lektorem lub nagraniem. Nie ma
jednak watpliwosci co do tego, ze material jezykowy zostat wprowadzony w sposob przemyslany
(odpowiednia struktura wprowadzania zagadnien / trudnosci), z uwzglednieniem roéznych potrzeb
uczacych sig¢ polszczyzny cudzoziemcow oraz korelacjg z podsystemami leksykalnym i gramatycz-
nym (gramatyke dotychczas uwzgledniaty niemal wytacznie publikacje logopedyczne). Niewatpli-
wie zamieszczenie nagran podnosi jako$¢ uzytkowa proponowanych materialow i pozwala chocby
na dodatkowa ekspozycj¢ wzorcow, zarowno w trakcie jednostki lekcyjnej, jak i w ramach samo-
dzielnej nauki i autokorekty cudzoziemcow.

Recenzowana publikacja jest pierwszym tego rodzaju opracowaniem, ktérego adresatem
w zakresie nauczania i uczenia si¢ polskiej wymowy sa nie (tylko) naukowcy czy teoretycy, lecz
i praktycy, poszukujacy petiejszych aczkolwiek przystepnych w formie jezykowej informacji i po-
rad metodycznych. Jako przewodnik fonetyczny tekst ten wpisuje si¢ wigc w niszowa nadal sfere
rozwazan o ksztalceniu kompetencji fonologicznej jezyka polskiego jako obcego, a jego réznorodna
forma pozwala na wykorzystanie go w pracy zaré6wno z cudzoziemcami, jako i przysztymi lekto-
rami, glottodydaktykami. Jest wigc wyjatkowym przyktadem mozliwej do zrealizowania integracji

nauczania, i to na réznych jego poziomach.
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GLOTTODYDAKTYK Z POWOLANIA
WSPOMNIENIE O IWONIE WILHELMS (SEABY-GORAL)

Iwone Wilhelms (1954-2016) pozegnalismy 12 sierpnia 2016 r. na Cmen-
tarzu Starym w Lodzi. Zmarta 24 lipca — nieoczekiwanie — jeszcze kilka tygodni
wcezesniej prowadzita zajecia w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow
UL (SJPAC UL), brala udziat w konferencjach naukowych.
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Iwona niemal przez cztery dekady byla zwigzana z Uniwersytetem £.odzkim
1 jest z pewnoscig jednym z najbardziej rozpoznawalnych w kraju toédzkich spe-
cjalistow z zakresu nauczania j¢zyka polskiego jako obcego (jpjo).

Nazwisko Wilhelms nosita po drugim mezu Karlu-Heinzu, natomiast w 16dz-
kim i krajowym $rodowisku glottodydaktykow polonistycznych bedzie z pewno-
$cig zawsze pamigtana jako Iwona Staby-Goral (Staby — nazwisko panienskie,
Goral po pierwszym mezu — Wojtku), a czgsciej jako: ,Iwona Goralowa” czy
,,Goralka”. Iwona byta osobg ,,do zapamig¢tania”; powodem tego byta egzotyczna
uroda, ale takze oryginalny styl bycia i komunikacji. Zyta pehia zycia — wiele ra-
dosci przynosita jej praca zawodowa, ktora byta dla niej odskocznig od petnej tru-
du codzienno$ci. Przez wiele lat opiekowata si¢ cigzko chorym Wojtkiem, a gdy
w wieku 40 lat zostata wdowa, z oddaniem zajmowatla si¢ synem Grzegorzem, te-
sciami i matka, ktora przezyta zaledwie o kilkanascie miesiecy. Iwona prowadzita
dom tradycyjnie (z obowigzkowym cieptym positkiem w $rodku dnia) i z polotem
— zawsze gotowa do organizacji przyj¢c, spotkan rodzinnych i towarzyskich czy
tworzenia okazjonalnych limerykow. Oto jeden z nich:

Cudzoziemiec na kursie w zerowce

ze zdziwienia wrecz stawal na glowce.

Nie mogt pojac jednego:

»pan”i,pani” — DLACIEGO?!!

A roznica jest przeciez w koficowce?.

Uwielbiata podroze — przez ostatnie 10 lat kamperem objechali z Karlem-
-Heinzem wiele krajow Europy. Jedna z najsilniejszych cech Jej osobowosci byt
optymizm, ktoéry — na przekor wszystkiemu — pozwalat jej dostrzegac rzeczy
niezwykte w codziennosci i snu¢ wielkie plany na przysztos¢ (przyznam, ze nie-
raz nieco utopijne).

Iwona Staby-Goral ukonczyta filologie polska na Uniwersytecie £.odzkim
w roku 1977. Od poczatku interesowaly ja zagadnienia jezykoznawcze — prace
magisterska napisata pod kierunkiem prof. Witolda Smiecha. Doktorem nauk hu-
manistycznych w zakresie jezykoznawstwa zostata w 2008 roku na podstawie
rozprawy pt. Fleksja polska a glottodydaktyka. Czas i miejsce jako kategorie
pragmatyczne, napisanej pod kierunkiem prof. Bozeny Ostromeckiej-Fraczak.

Zaraz po ukonczeniu studidow polonistycznych zaczeta pracowaé jako lek-
tor w SJPAC UL. Szybko stala si¢ jednym z najlepszych polonistow tego cen-
trum; przez ostatnie lata pracowala na stanowisku starszego wykladowcy. Byla
szczegolnie ceniona ze wzgledu na wiedze z zakresu gramatyki opisowej jezy-
ka polskiego, ktérg umiata obrazowo, z ogromng erudycja i swada, przekazywac
stuchaczom swoich kurséw jezykowych oraz glottodydaktykom wstepujacym do
zawodu. Byla wielokrotnie nagradzana za innowacyjne metody nauczania i publi-

! Zapis zgodny z intencja Autorki.
2 Dzigkuje Grzegorzowi Rudzinskiemu za przypomnienie tego limeryku.
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kacje; zostata odznaczona Medalem Komisji Edukacji Narodowej oraz uhonoro-
wana odznaka, ,,Za Zastugi dla Miasta f.odzi”.

Podczas pracy zawodowej Iwona podejmowala wiele dzialan i projektow,
ktore tylko w wielkim skrocie mozna w tym miejscu przedstawic. W latach 1986—
1990 jako goscinny wyktadowca uniwersytecki w Tampere (Finlandia) prowadzi-
ta lektorat jpjo oraz zajgcia z zakresu filologii polskiej (histori¢ i teori¢ literatury,
gramatyke opisowa, gramatyke historyczng i scs). Podczas tego pobytu zagra-
nicznego narodzita si¢ nie tylko wielka mito§¢ Iwony do Finlandii, ale rowniez
przyszedl na swiat Jej syn Grzegorz. Od 1982 do 1986 oraz od 1991 do 2008 roku
Iwona byta kierownikiem Zespotu Przyrodniczo-Technicznego w SJIPdC UL; ze-
spot ten zajmowat si¢ nauczaniem jezyka polskiego w odmianach specjalistycz-
nych, w szczegdlnosci technicznej i medycznej. W latach 1996-2007 pracowata
jako wyktadowca goscinny na KUL, prowadzac zajecia z gramatyki na specja-
lizacji glottodydaktycznej. Byta takze cenionym wykltadowcg na prowadzonym
w UMCS-ie kursie przygotowawczym dla kandydatow na lektorow zagranicz-
nych jpjo. Od 1999 do 2013 roku byta w SJPAC UL koordynatorem Programu
Wymiany Europejskiej Erasmus. Iwona z entuzjazmem realizowala si¢ w roli
prowadzacej miesieczne kursy wrzesniowe dla Erasmusow — kierowata pigtnasto-
ma takimi kursami. Podczas kazdego z nich prowadzita zajecia z jpjo 1 wyklady
z kultury polskiej, organizowala wycieczki i imprezy plenerowe. Utrzymywala
kontakt z Erasmusami rowniez po skonczonym kursie i nieraz spetniata ich nie-
banalne prosby — m.in. przyjeta pod swoj dach ponaddwudziestoosobowa grupe
Erasmusow, gdy ci poczuli potrzebe ponownego spotkania si¢ w £odzi. W ramach
programu Erasmus uczestniczyta w Seminarium Krajow Nadbattyckich Progra-
mu Erasmus w Tallinie, zorganizowanym w ramach wymiany nauczycieli.

Od roku 2000 Iwona byla zaangazowana w proces panstwowego poswiad-
czania znajomosci jpjo — najpowazniejszy, szeroko zakrojony, innowacyjny po-
lonistyczny projekt glottodydaktyczny. Ta dziatalno$¢ przynosita jej wiele satys-
fakcji — jako cztonek Zespotu Autorow Zadan i Egzaminatorow, dziatajacego przy
Panstwowej Komisji Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego,
wykonywata przerézne zadania, wystepujac w rolach: egzaminatora (egzaminy
m.in. w Chicago, Nowym Jorku, Dortmundzie, Lucku i wielu polskich osrodkach
uniwersyteckich), autora zadan, weryfikatora testow gramatycznych i ewaluatora.
Te dziatania zostaly docenione w chwili decentralizacji systemu panstwowego
poswiadczania znajomosci jpjo — w 2016 roku Iwona zostata wpisana na utwo-
rzong przez MNiSW liste egzaminatorow mogacych peli¢ funkcje przewodni-
czacych komisji egzaminacyjnych MNiSW. Niestety, nie zdazyla przeprowadzié¢
juz zadnego egzaminu w powolanym na Wydziale Filologicznym UL o$rodku
egzaminacyjnym; jest to dla naszego srodowiska glgboko odczuwalna strata.

W 2000 r. Iwona byta przedstawicielem UL na Expolingua w Madrycie,
a od 2005 roku ekspertem jezykowym w projekcie Campus Europae (CE) — re-
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prezentowata UL na spotkaniach projektowych m.in. w Wiedniu, Alcali, Aveiro,
Luksemburgu, Kownie, Mediolanie, Yuveskylla, Larnace i Nikozji. Byta wspot-
autorkg kursu jpjo Al on-line Hook up! i autorka anglojezycznej publikacji dla
Projektu CE o SJPdC, o UL, o Lodzi i jezyku polskim.

Iwona Wilhelms jest autorka kilkudziesieciu prac z zakresu glottodydaktyki®.
Szczegolnie interesowata ja gramatyka funkcjonalna — sposoby ,,przektadania”
problemow polskiej fleksji na praktyke nauczania jpjo. Zajmowala jg réwniez
gramatyka kontrastywna w zakresie jezykow stowianskich, jezyka angielskiego
1 finskiego; byta tez thumaczem poezji macedonskiej. Uczestniczyta w kilkudzie-
sieciu polskich i migdzynarodowych konferencjach naukowych. Nie pamigtam,
by ktora$ z konferencji zorganizowanych przez Stowarzyszenie ,,Bristol” Pol-
skich i Zagranicznych Nauczycieli Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego jako Ob-
cego odbyta sie bez Jej udziatu.

Przyblizajac dokonania naukowe Iwony, pragne skupi¢ si¢ na pracach opu-
blikowanych w ,,Ksztatceniu Polonistycznym Cudzoziemcow” (KPC); wszystkie
sygnowane nazwiskiem: Staby-Goral. Pierwsza z nich jest artykut, opublikowany
w 1987 1. w prébnym i nienumerowanym tomie KPC, napisany wraz ze Stani-
stawem Golewskim: Wybrane problemy koordynacji pracy w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego w ramach przedmiotu ,,jezyk polski” i przedmiotu ,,che-
mia” w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Lodzkiego.
Kilka kolejnych prac dokumentuje zainteresowania badawcze Autorki w zakresie
fleksji jezyka polskiego. Sa to nastgpujace artykulty: Analiza mozliwosci funkcjo-
nalnego wprowadzania wybranych form deklinacyjnych (na podstawie narzed-
nika i miejscownika) w grupach studentow cudzoziemcow uczqcych si¢ jezyka
polskiego jako obcego (KPC 9, 1997); Do czego Polakom potrzebny jest ten nie-
szczesny celownik, czyli problemy cudzoziemcow zwigzane z uzyciem rzadziej wy-
stepujgcych form fleksyjnych (KPC 12, 2002); Analiza mozliwosci funkcjonalnego
wprowadzania form fleksyjnych w grupach studentow cudzoziemcow uczgcych sie
Jezyka polskiego (na podstawie wybranych zwigzkow sktadniowych z liczebnikami
gtownymi) (KPC 10, 1998).

Iwona byta autorka, ktora wiele razy przedstawiata specyfike nauczania
w SJPAC UL. W 17. tomie KPC, 2010, ktérego czgs$¢ pierwsza zostata poswie-
cona jubileuszowi 50-lecia todzkiego centrum, zostat opublikowany jej artykut:
Kursy jezyka polskiego jako obcego w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziem-
cow Uniwersytetu Lodzkiego w latach 1998—2008. W tym samym tomie Autorka
przedstawita pracg: Moda jezykowa na frazeologizmy i idiomy w mediach jako
., podtekst” glottodydaktyki. Byt to nowy, medioznawczy, temat w badaniach Iwo-
ny — artykul miat si¢ sta¢ zalgzkiem Jej rozprawy habilitacyjne;.

W ostatnich latach w pracach Iwony — autorskich i wspotautorskich — zaczety
pojawiac si¢ bardziej roznorodne niz wezesniej watki — refleksje kulturoznawcze,

3 Wigkszos¢ opublikowata pod nazwiskiem Staby-Goral.
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analizy tekstologiczne i metalingwistyczne, np. w pracach: Teksty-preteksty, czyli
., poezja gramatyki i gramatyka poezji” na lekcjach jezyka polskiego jako obce-
go (KPC 18, 2011; wspdtautorstwo: Alicja Skalska); Wariacje na temat dialogu,
czyli co mozna zrobi¢ z tekstem w grupie Srednio zaawanasowanej jezykowo na
zajeciach z jezyka polskiego jako obcego (KPC 18, 2011); Nauczyciel uczy sig
przez cate zycie (KPC 21, 2014). W wygtaszanych referatach i artykutach pu-
blikowanych w tomach pokonferencyjnych Iwona przedstawiata takze rezultaty
innych swoich badan, np. lapsologicznych, jak w referacie Blqd ksztaltuje swia-
domosé¢, wygtoszonym podczas konferencji jubileuszowej centrum ,,Polonicum”
UW (Warszawa, 8-9 IV 2016 r.); tekst w druku.

Iwona w najwigkszym stopniu spetniata si¢ wtedy, gdy obmyslata sposoby
przetwarzania regut gramatyki opisowej dla celow glottodydaktycznych. Prace,
w ktorych tego rodzaju cele byly realizowane, trzeba tez uznaé za najbardziej
wartosciowe w Jej dorobku.

Najwiekszym osiggnieciem naukowym Iwony Goral-Wilhelms jest niewat-
pliwie jej rozprawa doktorska Fleksja polska a glottodydaktyka. Czas i miejsce
Jjako kategorie pragmatyczne. Okreslajac motywy podjecia pracy badawczej, Au-
torka rozprawy pisze we Wstepie:

Zajecia z jpjo w wielonarodowosciowych grupach anglojezycznych lub bez jezyka po-

$redniego [...] zmusily mnie do opracowania zupehie innego, specyficznego opisu gra-

matyki jezyka polskiego dla potrzeb glottodydaktyki oraz do opracowania wybranych
zagadnien z zakresu metodyki jpjo uwzgledniajacych stopien wiedzy i mozliwosci per-
cepcyjne osob, ktore podjety decyzje studiowania w Polsce po polsku. [...] Opis fleksji
polskiej uwzgledniajacy potrzeby glottodydaktyki (oraz niektore z zatozen metodyki
jpjo) pozwolg sobie w ponizszej rozprawie przedstawi¢ z nadzieja, ze bgdzie on pomoc-
ny w nauczaniu jpjo i przyczyni si¢ do wigkszej efektywnosci nauczania i uczenia si¢
(komputeropis rozprawy, s. 134).

Opis sposobow wprowadzania, uczenia i testowania form fleksyjnych w na-
uczaniu jpjo — w zakresie fleksji imiennej i werbalnej — znajdujemy w rozdzia-
le IV rozprawy. Za nowatorski, cho¢ wymagajacy jeszcze uporzadkowania, moz-
na uzna¢ rozdziat V, napisany w duchu kognitywistycznym: Opozycje miejsca
i opozycje czasu w jezyku polskim (czas i miejsce jako kategorie pragmatyczne).
Autorka zaproponowala w nim wiasng koncepcj¢ podziatu czasownikéw, ktora
— jej zdaniem — ttumaczy niuanse znaczeniowe polskich czasownikéw wyrazane
za pomocg rekcji czasownikow z przyimkami (np. biegac na plaze a biegac¢ na
plazy, martwié si¢ o kogos a martwi¢ si¢ kims). Objasnia swoje stanowisko m.in.
w Podsumowaniu rozprawy:

[...] Zaproponowalam wprowadzenie [...] kategorii zmiany, dotyczacej punktu, mo-
mentu, czasem stanu, czyli dwéch waznych, rozumianych pragmatycznie, kategorii
— miejsca i czasu. Konsekwencja takiego widzenia systemu jezyka polskiego (w zakre-

4 Praca jest dostgpna w archiwum prac dyplomowych obronionych na Wydziatu Filologicz-
nym UL.
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sie fleksji 1 sktadni), bylby podziat form deklinacyjnych (dotyczacy przypadkoéw zalez-

nych i ich zwigzkow z przyimkami, czasownikami bezprzyrostkowymi oraz zaleznosci

od odcieni znaczeniowych przedrostkéw czasownikowych) na przypadki dwuwymiaro-

we, zmienne — dopetniacz, biernik i celownik oraz jednowymiarowe, trwate — miejscow-

nik i narz¢dnik [...] (tamze, s. 258).

Przedstawiany w niniejszym tomie artykul Iwony Goral-Wilhelms: Specyfika
nauczania jezyka polskiego w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow Uni-
wersytetu L.odzkiego. Przyklady korelacji miedzyprzedmiotowej (KPC 23, 2016)
jest przetworzonym przez Autorke pierwszym rozdzialem wspomnianej wyzej
rozprawy doktorskiej. Jednocze$nie nawigzuje do najwczesniejszej pracy opubli-
kowanej przez Nig w tomie probnym KPC. Jest to znaczace zamknigcie badan
Autorki.
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