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ktadoznawstwo, dydaktyka przektadu, nauczanie jezyka polskiego jako obcego, programy ksztat-
cenia ttumaczy.

Streszczenie. Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie wybranych definicji i koncep-
cji kompetencji translatorycznej, gtéwnie w oparciu o prace anglojgzyczne. Autor wychodzi od
najwczesniejszych prac generatywistow i pokrotce charakteryzuje poczatki prac nad teoretyczny-
mi podwalinami kompetencji translatorycznej. W dalszej czgsci artykutu zostang przedstawione
najwazniejsze zmiany i nurty w badaniach nad kompetencja — przede wszystkim osiagnigcia hisz-
panskiej grupy badawczej PACTE oraz tzw. definicja minimalistyczna Pyma. W koncowej czg¢sci
artykutu autor postara si¢ udzieli¢ odpowiedzi na pytanie, jakie sa glottodydaktyczne implikacje
wylaniajace si¢ z roznych definicji kompetencji translatorycznej. W oparciu o teori¢ ,.kompe-
tencji przedttumaczeniowej” (ang. pretranslation competence) w ujgciu Presas (2000), sprobuje
wskaza¢ roznice pomigdzy procesem ksztatcenia jezykowego na filologiach a na studiach ttuma-
czeniowych.

1. POTRZEBA NOWEJ DEFINICJI KOMPETENCJI
TLUMACZENIOWEJ

Na przestrzeni ostatnich lat zauwazalne sg wyrazne zmiany na polu nauk
przektadoznawczych. Translatologia nie tylko preznie si¢ rozwija, usamodzielnia,
wyraznie odcinajgc si¢ od innych dyscyplin, w ktorych byta dotychczas osadzona,
ale przede wszystkim zaczeta z nich czerpac, dzicki czemu uzyskata status dzie-
dziny interdyscyplinarnej. Celem niniejszego artykutu jest nie tyle przyjrzenie si¢
ewolucji badan nad przektadem, ile postawienie pytania o potrzebe rewizji teo-

" kszafran@uni-mainz.de, Uniwersytet im. Jana Gutenberga w Moguncji, Wydziat Transla-
toryki, Lingwistyki i Kulturoznawstwa (FTSK), Zaktad Polonistyki, An der Hochschule 2, 76726
Germersheim, Niemcy.


http://dx.doi.org/10.18778/0860-6587.27.23
https://orcid.org/0000-0002-4533-8035

408 Kamil Szafraniec

rii dotyczacych tzw. kompetencji translatorycznej'. Kolejnym istotnym aspektem
bedzie zrewidowanie tego, czy zmiana spojrzenia na kompetencje ttumaczeniowa
wywrze wplyw na sposob ksztatcenia jezykowego thumaczy.

Glownym argumentem przemawiajacym za potrzeba przedefiniowania badz
zmodernizowania wyobrazenia o kompetencji ttumaczeniowej jest fakt, ze oprocz
wspomnianego juz rozwoju teoretycznego przektadoznawstwa, wiodacym moto-
rem zmian jest rewolucja technologiczna, a konkretnie ekspansja narzedzi CAT
(computer assisted translation), ktére w znaczacym stopniu zmienity warsztat
pracy tlumacza. Mozna przypuszczaé, ze na przestrzeni kilku lub kilkunastu lat
jego gtownym zadaniem bedzie przede wszystkim korygowanie i kontrolowa-
nie maszynowo przetozonych tekstow. Narzgdzia CAT maja obecnie najwickszy
wplyw na przektad pisemny, jednak nalezy si¢ spodziewaé, ze wraz z zaawanso-
waniem prac nad sztuczng inteligencjg rowniez thumaczenie ustne bedzie czerpato
korzys$ci z nowej technologii.

Do kolejnych przemian na rynku translatorskim nalezy zaliczy¢ 3 inne istotne
czynniki. Sg to: profesjonalizacja, globalizacja i specjalizacja (Biel 2011, s. 163).
Najistotniejszg role, z punktu widzenia problematyki nauczania jezyka, odgry-
wa w tym przypadku specjalizacja, ktéra w znacznym stopniu wptywa na proces
ksztatcenia. Od adeptoéw sztuki thumaczenia oczekuje si¢ o wiele bardziej wyspe-
cjalizowanej, skonkretyzowanej wiedzy, np. w dziedzinie prawa, ekonomii czy
medycyny niz od studentdéw filologii. Istotne jest przy tym jednak, aby ttumacze
nie mieli zbyt wielu specjalizacji, ale raczej wybrali jedng czy dwie dziedziny,
w ktorych beda dazy¢ do perfeke;ji.

W obliczu tych zmian wydaje sie, ze koniecznos¢ zweryfikowania dotych-
czasowych opracowan dotyczacych definicji kompetencji thumacza, a takze zwig-
zanych z nig implikacji glottodydaktycznych jest w pelni uzasadnione.

2. POCZATKI I ROZWOJ BADAN NAD KOMPETENCJA
TRANSLATORYCZNA

2.1. PRACE GENERATYWISTOW

Jedna z pierwszych prob opisania kompetencji translatorycznej mozna znalez¢
u niemieckiego jezykoznawcy W. Willsa w pracy Perspectives and limitations of
a didactic framework for the teaching of translation z 1976 roku. Wills poczatkowo

'W literaturze anglojezycznej spotykamy si¢ najczesciej z pojeciem ,,translation competence®,
w pracach polskojezycznych funkcjonuje kilka przektadow tego terminu, najczestsze to ,,kompeten-
cja translatoryczna” lub ,,kompetencja przektadowa”. Tych dwoch nazw bedg uzywat w charakterze
synonimicznym.
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twierdzil, ze wlasciwie nie ma konkretnej definicji ani dajacego si¢ wyodrebnic za-
sobu wiedzy, ktory thtumacz powinien posiada¢ (Wills 1976, s. 119), i jak zauwaza
Pym, jest to uwaga poniekad stuszna, gdyz zwlaszcza teraz, w dobie gwattownych
przemian technologicznych i spotecznych nalezy si¢ spodziewac, ze kompendium
wiedzy niezbgdnej do ttumaczenia rowniez ulega ciaglej rewolucji i zmianie (Pym
2013, s.482). Mimo to Wills zamieszcza kilka wskazowek i przemyslen, ktore moga
shuzy¢ za podstawe definicyjna. Niezgodnie z tym, co badacz deklarowat na poczat-
ku swojego artykutu, w dalszej jego czesci postuluje, ze kazdy thumacz powinien
posigs¢ 4 zakresy kompetencji w kazdym jezyku (w sumie osiem kompetencji),
ktorych potaczenie na tym samym poziomie stanowi kompetencje ttumaczeniowa
(Wills 1976, s. 20). Takie rozumienie kompetencji opiera si¢ zatem na zalozeniu,
ze suma r6znych kompetencji lingwistycznych jest rownowazna z posiadaniem
warsztatu ttumacza. W podobnym duchu wypowiadat si¢ rowniez inny badacz wy-
wodzacy si¢ ze szkoty generatywnej — Harris (1977), ktory uwazat, ze kazda osoba
bilingwalna jest ,,naturalnym ttumaczem”, poniewaz perfekcyjna znajomos¢ dwoch
jezykow jest rownoznaczna z umiejgtnoscia thtumaczenia. Zalozenia tego typu nie
sa jednak stuszne, gdyz znajomosc jezyka, cho¢ kluczowa i niezbedna, 1 bedaca bez
watpienia warunkiem koniecznym, jest niewystarczajaca do wykonywania zawodu
thumacza. Mimo to w latach 70. i 80. XX wieku tego typu przekonanie domino-
walo w wielu pracach (por. Koller 1979; Harris, Sherwood 1978; Wilss 1982; Bal-
lard 1984). Dopiero w pozniejszych badaniach (por. Krings 1986; Lorscher 1991;
Kussmaul 1995; Presas 2000) stwierdzono, ze cho¢ mozna mowi¢ o tzw. kompe-
tencji bilingwalnej, to nie jest ona rownoznaczna z kompetencja translatoryczng.
Rozgraniczenie tych dwu poje¢ dato przede wszystkim impuls do dalszych badan
w tej dziedzinie i zasadniczej zmiany perspektywy — cho¢ kompetencje w obu je¢-
zykach sg absolutnie konieczne do tego, aby moc sprawnie thumaczy¢, to nie sg one
z pewnoscig jedynymi sktadowymi kompetencji thumaczeniowej?.

2.2. GRUPA BADAWCZA PACTE

Najbardziej interesujace i przelomowe badania zaczgty si¢ tak naprawde roz-
wija¢ z koncem lat 90. XX wieku, kiedy w 1997 roku zostala zawigzana gru-
pa badawcza PACTE?, skupiajaca poczatkowo naukowcow z Hiszpanii, jednak
z czasem réwniez z innych krajow, m.in. z Polski. Naukowcy z tej grupy traktuja
kompetencje translatoryczng w sposob holistyczny i definiuja ja jako ,,zasadniczy

2 Obszerny opis i przeglad réznych starszych definicji kompetencji ttumaczeniowej oraz pojec
jej towarzyszacych zamiescili Orozco, Hurtado Albir (2002) oraz Pym (2003).

3 Nazwa grupy PACTE wywodzi si¢ z hiszpanskiego Procés d’Adquisicié de la Competéncia
Traductora i Avaluacio.
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system wiedzy 1 umiejetnosci, potrzebny do thumaczenia” (PACTE 2000, s. 100).
Autorzy definicji podkreslaja, ze cho¢ bazuje ona na wezesniejszych podejsciach
lingwistycznych, to rozszerzono ja przede wszystkim o elementy zwigzane ze
strategia thumaczenia oraz czynniki psychologiczno-fizjologiczne. W kolejnych
latach dotaczono réwniez pi¢é twierdzen towarzyszacych:

1.

2.

,kompetencja translatoryczna jest jakosciowo rézna od kompetencji bi-
lingwalnej;

kompetencja translatoryczna jest zasadniczym systemem wiedzy, po-
trzebnym do thumaczenia;

kompetencja translatoryczna jest wiedza ekspercka i jak kazda wiedza
ekspercka sktada si¢ z wiedzy deklaratywnej i proceduralnej, przy czym
wiedza proceduralna jest dominujaca;

na kompetencje translatoryczng sktada si¢ system subkompetencji, ktore
sa ze soba wzajemnie powigzane, hierarchiczne, jednak system tych po-
wigzan moze ulega¢ zmianom;

za subkompetencje thumaczeniowe uwaza si¢:

a) kompetencje jezykowa w dwu jezykach;

b) subkompetencj¢ pozajezykowa,

c) subkompetencje instrumentalng/zawodowa,

d) subkompetencje psychofizjologiczna,

e) subkompetencje¢ transferows,

f) subkompetencje strategiczng™ (PACTE 2003, s. 6).

Ponizszy schemat przedstawia system relacji pomiedzy poszczegdlnymi
kompetencjami:

Schemat 1. System relacji migdzy kompetencjami translatorycznymi

i 1

BILINGUAL EXTRA-LINGUISTIC
SUB-COMPETENCE SUB-COMPETENCE
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STRATEGIC
SUB-COMPETENCE

N A

KNOWLEDGE
INSTRUMENTAL ABOUT TRANSLATION
SUB-COMPETENCE SUB-COMPETENCE

T T
I

PSYCHO-PHYSIOLOGICAL
COMPONENTS

Zrodto: PACTE 2003, s. 18

4 Tlumaczenie wlasne.
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Poczatkowe podejscie lingwistyczne zastagpiono komunikacyjnym, ktore kta-

dzie zdecydowanie wigkszy nacisk na rozroéznienie pomiedzy wiedza (kompe-
tencja) a realizacja badz aktywizacja tej wiedzy w poszczegdlnych warunkach
psychologicznych lub kontekstualnych (ttumaczeniem), zaznaczajac przy tym, ze
kompetencja thumaczeniowa ro6zni si¢ od komunikacyjnej w gtownej mierze tym,
ze jest ona rodzajem wiedzy eksperckiej (PACTE 2003, s. 3—4). Poszczegdlne
subkompetencje zostaty zdefiniowane w nastgpujacy sposob:

1.

subkompetencja dwujezyczna (bilingual sub-competence): sktada si¢ na nia
w glownej mierze wiedza proceduralna, z uwzglgdnieniem kontroli interfe-
rencji w procesie zmiany jezyka. Ponadto nalezy do niej znajomos$¢ konwen-
cji: pragmatycznych, socjolingwistycznych (wraz z umiejetnoscia réznicowa-
nia rejestru jezykowego oraz znajomosciag dialektow, do ktorych wiaczone sg
réwniez socjolekty i slang), tekstowych (mechanizmy koherencji i kohezji,
zréznicowanie gatunkowe), gramatyczno-leksykalnych (stownictwo, morfolo-
gia, sktadnia, fonologia i grafologia) w obu jezykach;

. subkompetencja pozajezykowa (extra-linguistic sub-competence): wiedza

w glownej mierze o charakterze deklaratywnym, zaréwno implicytna, jak
i eksplicytna, obejmujaca wiedz¢ dwukulturowa, encyklopedyczng oraz wy-
specjalizowana;

. subkompetencja wiedzy o thumaczeniu (knowledge of translation sub-competen-

ce): deklaratywna wiedza (implicytna i eksplicytna) dotyczaca zarowno samego
procesu funkcjonowania ttumaczenia (metod, strategii, technik), jak i przebiegu
pracy thumacza (r6zne typy zlecen, oczekiwan i wymagan klientow itp.);

. subkompetencja instrumentalna (instrumental sub-competence): wiedza proce-

duralna, na ktorg sktada si¢ znajomo$¢ dostepnych narzedzi translacyjnych;

. subkompetencja strategiczna (strategic sub-competence): wiedza proceduralna,

majaca umozliwi¢ proces translacji, mierzenie si¢ z potencjalnymi trudnoscia-

mi podczas thumaczenia i wyeliminowanie btedow. Badacze uznali t¢ kompe-

tencje za najwazniejsza — stad jej umiejscowienie w srodku schematu — ponie-

waz kontroluje proces thumaczenia. Kompetencja strategiczna umozliwia:

a) zaplanowanie procesu ttumaczenia (wybor odpowiedniej metody),

b) ewaluacje procesu (rowniez na poszczegolnych etapach pracy),

¢) aktywacje innych subkompetencji,

d) identyfikacje probleméw ttumaczeniowych oraz zastosowanie technik, ktore
je niweluja;

. komponenty psychofizjologiczne (psycho-physiological components): zarOw-

no kognitywne, jak i behawioralne, zwigzane z zachowaniami psychomoto-
rycznymi. Wyszczegdlniono trzy typy komponentow:

a) kognitywne (pamig¢, percepcja, uwaga, emocje),

b) behawioralne (m.in. intelektualna ciekawo$¢, motywacja),

¢) zdolnosci, takie jak kreatywno$¢, umiejetnos¢ logicznego myslenia,

d) zdolnosci analityczne i syntetyczne (PACTE 2003, s. 16-17).
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Wydaje si¢, ze rozumienie kompetencji w ujeciu grupy PACTE jest najob-
szerniejsze 1 najpetniejsze. Najwieksza warto$¢ ma przede wszystkim wydziele-
nie réznego typu subkompetencji oraz ich szczegdtowy opis.

2.3. KOMPETENCJA PRZEDTLUMACZENIOWA

PACTE zajeta si¢ nie tylko modelowaniem definicji kompetencji thuma-
czenia, ale skupila rowniez uwage na mechanizmach i procesie nauczania
thumaczenia, co w badaniach nad kompetencja translatoryczng jest stosunkowo
rzadkie. W 2000 roku grupa opublikowala nastgpujacy schemat nauczania kom-
petencji ttumaczeniowe;j:

Schemat 2. Nauczanie kompetencji ttumaczeniowej

Pre-Translation Coempetence

Integrated developmeant
of sub-compeatencies

- Learning Stratagies

Zo==-=-0=-Co0x

Translatien Cempetence

Zrodto: PACTE 2000, s. 104

Autorzy modelu uwazaja, ze ksztalcenie kompetencji thumaczeniowej jest
procesem:

1. dynamicznym i spiralnym — rozréznia si¢ w nim wiedz¢ poczatkowa
(kompetencje¢ przedttumaczeniowa) oraz wiedzg ekspercka (kompeten-
cje ttumaczeniowa). Do rozwijania kompetencji translatorycznej po-
trzebne sg strategie uczenia si¢ oraz wiedza deklaratywna i proceduralna,
ktéra musi by¢ w odpowiedni sposob wlaczana do programu nauczania,
rozwijana i strukturyzowana;

2. w ktorym rozwoj wiedzy proceduralnej, a takze w efekcie subkompeten-
cji strategicznej jest kluczowy;

3. podczas ktorego subkompetencje wchodzace w sktad kompetencji thu-
maczeniowej rozwijaja si¢ i ulegajg restrukturyzacji (PACTE 2003, s. 8).

Za najwazniejsze, biorac zwlaszcza pod uwage wptyw na proces ksztatcenia

jezykowego przysztych thumaczy, uwazam przede wszystkim wyraznie wskazanie
na zasadnicze r6znice metodyczne w zaleznosci od kierunku thumaczenia — na jezyk
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pierwszy badz na jezyk obcy. Zarowno relacje pomiedzy poszczegdlnymi subkom-
petencjami, jak i tempo ich rozwoju moga by¢ znaczaco odmienne. Problemem tym
zajmuje si¢, cho¢ niestety w niewielkim stopniu, nalezaca do grupy PACTE Mari-
sa Presas, ktora w krotkim artykule (1998) jedynie zasygnalizowala cztery istotne
czynniki, wplywajace na rozwijanie kompetencji przedttumaczeniowe;.

1.

Pierwszy czynnik zwigzany jest z typem dwujezyczno$ci. Badaczka
opiera si¢ na lingwistycznych teoriach tego zjawiska w ujeciu Bloom-
fielda (1933) i Weinreicha (1968), wychodzac z zalozenia, ze bilingwizm
przysztych ttumaczy rézni si¢ od tego we wspomnianych pracach. Kom-
petencje lingwistyczne thumacza sg bowiem bardziej wyspecjalizowane
niz u innych uzytkownikéw jezyka i ma to zwiazek przede wszystkim
zrodzajem tlumaczenia (ustnym badz pisemnym) oraz z jego kierunkiem

(z J1 na J2 badz odwrotnie).

Kolejnym istotnym czynnikiem jest struktura pamigci ttumaczy, a mia-

nowicie relacje pomigdzy elementami lingwistycznymi i reprezentacja-

mi mentalnymi. W swoich badaniach Presas odwotuje si¢ do podzialu

S. Ervin i C.E. Osgooda (1954), sprowadzajac trzy rodzaje dwujezycz-

nosci do dwoch: ztozonego (compound) i wspotrzednego (coordinate).

Pierwszy taczy dwa systemy lingwistyczne z jednym konceptualnym,

drugi z kolei posiada jeden system reprezentacji mentalnych potaczony

z jednym jezykiem. Zdaniem badaczki punktem wyjscia do rozwazan nad

ksztatceniem tlumaczy jest konfiguracja typu pamieci — ztozona lub sko-

ordynowana. Jest to §ci$le powigzane z rozdzieleniem nie tylko dwoch
systemow jezykowych, ale tez dwoch systemow koncepcji mentalnych

(Presas 1998, s. 131-132). Wedtug autorki te dwa czynniki — wiedza lin-

gwistyczna i pamig¢ bilingwalna — sg bazg (kompetencjg przedttumacze-

niowg), na ktorej rozbudowuje si¢ warsztat thumacza.

Kolejna wazna rzecza, ktéra wptywa na doskonalenie umiejetnosci thu-

maczenia jest kontrola nad dwoma procesami:

a) mieszaniem kodow, ktory jest zasadniczo, np. w socjolingwistyce,
oceniany jako zjawisko negatywne, jednak w rozwazaniach nad
kompetencjg tlumaczeniowg moze mie¢ charakter pozytywny, gdyz
jest rozumiany jako ,,automatyczny mechanizm asocjacyjny”;

b) interferencja jezykowa, ktéra, podobnie jak mieszanie kodow, nie
jest rozumiana wylacznie negatywnie.

Ostatnim z czynnikoéw jest kompetencja kulturowa, na ktora sktada si¢

m.in. wiedza o §wiecie oraz znajomos$¢ poziomu nieformalnego jezyka

(Presas 1998, s. 132—-133).

Niestety poza tymi wstepnymi uwagami badaczka nie zamiescita zadnych
praktycznych wskazoéwek, w jaki sposéb wspomniane przez nig elementy powin-
ny by¢ uwzglednione w programach nauczania.
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2.4. KOMPETENCJA MINIMALISTYCZNA

W opozycji do obszernej definicji kompetencji translatorycznej w opraco-
waniu grupy PACTE w 2003 roku australijski naukowiec A. Pym zaproponowat
koncepcje ,,minimalistyczng”. Jego zdaniem kompetencja thumaczeniowa sktada
si¢ jedynie z dwu elementow, ktorymi s3:

1. ,,umiejetno$¢ wygenerowania serii wigcej niz jednej realizacji tekstu doce-

lowego (TT, TT, ... TT, ) dla odpowiedniego tekstu wyjsciowego (ST?);

2. umiejetno$¢ wybrania z tej serii jednej realizacji w sposob szybki oraz

zasadny®” (Pym 2003, s. 489).

Badacz dowodzi, ze thumacz potrzebuje do tego celu niezwykle obszernego
zasobu roznych umiejetnosci, na ktore sktadaja sie m.in. znajomos¢ gramatyki,
leksyki, stylistyki, a takze szereg umiej¢tnosci pozajezykowych. Decydujaca role
w procesie thumaczenia odgrywaja jednak dwie rzeczy — generowanie tekstow
o charakterze synonimicznym i wybieranie najlepszej wersji sposrod nich. Choé
nie sposob si¢ z Pymem nie zgodzi¢, to wydaje si¢ jednak, ze takie sptaszcze-
nie rozumienia kompetencji ttumaczeniowej nie jest, zwlaszcza z dydaktycznego
punktu widzenia, pomocne w ksztalceniu thtumaczy. Badacz jest jednak odmien-
nego zdania — uwaza, ze dzigki jego teorii mozna w sposob jasny rozgraniczy¢
nauke jezyka ogdlnego od ksztalcenia ttumaczy. W jego ujeciu nauke jezyka
og6lnego powinna cechowac: analitycznos$¢, uniwersalne reguly i zorientowanie
na gramatyke, a ksztatcenie thumaczy powinno wyrdznia¢ si¢ nieanalitycznoscia,
umiejscowieniem w konkretnym konteks$cie oraz zorientowaniem na przyktady
(Pym 2013, s. 492). Niestety, badacz nie rozwija tego tematu i nie podaje konkret-
nych wytycznych, jak taki program mialby wyglada¢. Zaskakujace jest rowniez
niezwykle lakoniczne i uproszczone podejs$cie do nauczania jezyka obcego, ktore
zostalo zredukowane do zaledwie dwoch zasad, co znaczaco odbiega od ogodlnie
przyjetych teorii glottodydaktycznych.

3. IMPLIKACJE GLOTTODYDAKTYCZNE

Metodyka nauczania kompetencji translatorycznej jest stosunkowo nowa
dziedzing, ktora nie doczekata si¢ jeszcze wielu opracowan badawczych w jezy-
ku polskim, zwlaszcza zajmujacych si¢ problematyka nauczania polskiego. Z za-
prezentowanych wybranych aspektéw dotyczacych teorii kompetencji ttumacze-

5 Stosuj¢ skroty z jezyka angielskiego TT — target text ‘tekst docelowy’ oraz ST — source text
‘tekst wyjsciowy’.
¢ Thumaczenie wlasne.
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niowej wynikaja dwa wazne przestania. Pierwsze wydaje si¢ mie¢ znaczenie
fundamentalne — ksztalcenie ttumacza nie jest czg¢scig studiow filologicznych
(Snell-Hornby 1994) i powinno cechowaé si¢ innymi celami oraz metodami
dydaktycznymi. Tezg t¢ wysunegta M. Snell-Hornby, ktéra nawotywata rowniez
do tego, aby uczelnie — zwlaszcza wschodnioeuropejskie — wyraznie rozdzieli-
ty studia thumaczeniowe od filologicznych (Snell-Hornby 1994, s. 433), a tym
samym zmienity podejscie do nauczania tlumaczenia. Cho¢ od publikacji arty-
kutu badaczki mine¢to juz ponad 20 lat, wydaje sie, ze programy thumaczeniowe
w Polsce sa zdominowane przez filologie i mato jest odrgbnych studiéw trans-
latologicznych’. Inaczej jest np. w Niemczech, gdzie kierunki translatologicz-
ne majg dlugoletnig tradycje. Za przyktad moga postuzy¢ polonistyczne studia
thumaczeniowe na Wydziale Lingwistyki Stosowanej i Kulturowej Uniwersytetu
im. Jana Gutenberga w Moguncji (FTSK, JGU Mainz). Studia te, jak wiele innych
programéw ttumaczeniowych w Niemczech, maja w porownaniu z studiami filo-
logicznymi® jasno sprecyzowany charakter praktyczny i oferuja studentom liczne
zajecia z ttumaczenia w obu kierunkach (z polskiego na niemiecki i odwrotnie)
zarowno w zakresie jezyka ogolnego, jak i tekstéw literackich, ogélnospecjali-
stycznych, a takze wstep do tlumaczenia tekstow medialnych, np. napisoéw fil-
mowych czy komiksow. Taka konstrukcja programu studiow ttumaczeniowych
o wysokim stopniu specjalizacji pokrywa si¢ z ogdlnym trendem do zwigkszenia
akademizacji zawodu thumacza (Caminade, Pym 1998, s. 283). Ponadto widac
réwniez dgzenia do upraktycznienia programow ksztatcenia i zwickszenia stopnia
specjalizacji (por. Gouadec 2007; Kiraly 2005; Gonzalez-Davies, Scott-Tennent
2005; Kelly 2005; Pym 2008; Schéffner 2005; podaje¢ za Biel 2011, s. 164).

Rozdzielenie filologii od translatoryki powinno znalez¢ roéwniez odzwiercie-
dlenie w ksztatceniu kompetencji przedthumaczeniowej, czyli w glownej mierze
we wzmacnianiu kompetencji lingwistycznej oraz modelowaniu typu pamigci.
Niestety, z analizy programu studiéw na Wydziale Ttumaczeniowym Uniwersy-
tetu w Moguncji wynika, ze tak nie jest. W obecnej siatce godzinowej nauczania
uderzajaca jest znikoma liczba godzin poswigconych na ksztalcenie jezykowe
— s3 to zaledwie dwa moduty 90 minutowe, trwajace w sumie 2 semestry. Wnio-
skowac nalezy zatem, ze rdwniez zaj¢cia thumaczeniowe muszg stac sie po czesci
zajeciami z nauczania jezyka, podczas ktdrych umiejetnosci jezykowe beda zdo-
bywane na zasadzie on the job, z wykorzystaniem dydaktyki fop-down, wycho-
dzac od poziomu tekstu i stopniowo zaglebiajac si¢ w poszczegolne zagadnienia
gramatyczne, sktadniowe badz leksykalne. Takie rozwigzanie dydaktyczne nie-
sie z pewnoscig obiecujace rezultaty, ale rowniez szereg problemdéw zwigzanych
przede wszystkim z brakiem odpowiednich opracowan i metod dopasowanych do
ksztalcenia jezykowego ttumaczy.

7 Obecnie sa to kierunki w Warszawie, Poznaniu i Krakowie. Od 2020 roku rowniez w Lodzi.
8 Na Uniwersytecie im. Jana Gutenberga w Moguncji mozna rowniez studiowaé polonistyke
na Wydziale Filozofii i Filologii.
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Pierwszy ze wymienionych problemow stanowi wspomniana przez Pyma
konieczno$¢ nauczania jezyka obcego w sposob kontekstowy i zorientowany na
przyktady. W opracowaniu specjalnego programu nauczania, uwzgledniajacego
takie zatozenia, pomocne z pewnoscig bylyby najnowsze doniesienia z dziedziny
glottodydaktyki, zwlaszcza prace zajmujace si¢ podejsciem zadaniowym (np. Ja-
nowska 2011) czy tzw. metoda content-based instruction (CBI), czyli nauczaniem
poprzez dobor tresci (np. Bednarska 2017). Trudno$¢ polega jednak na tym, ze
zroéznicowanie zadan czy wykorzystywane materiaty beda silnie zwigzane z dy-
chotomig typu ttumaczenia. Podziat na Sciezke ksztatcenia thumaczy pisemnych
(zwykle na poziomie studiéow licencjackich) i thumaczy ustnych (na poziomie
studiow magisterskich) oraz zwigzany z tym asymetryczny nacisk na rozw¢j kom-
petencji uniemozliwia wykorzystywanie ogolnych programow do nauki jezykow
obcych, ktore zaktadaja rownomierne ksztalcenie poszczegodlnych sprawnosci
zgodnie z Europejskim systemem opisu ksztalcenia jezykowego (2003). Wykorzy-
stanie metody zadaniowej na zaj¢ciach jezykowych jest jednak mocno ograniczo-
ne, gdyz dominujacym typem zadan musi by¢ ttumaczenie. Jest to problematycz-
ne, mimo ze we wspotczesnych teoriach glottodydaktycznych elementy przektadu
stajg si¢ jednym z narzedzi metodycznych, w innym stopniu niz miato to miejsce
np. w metodzie gramatyczno-ttumaczeniowej’, to jednak nie w taki sposob, ktory
odpowiadalby potrzebom ksztatcenia ttumaczy. Chodzi tu o thumaczenie w duchu
mediacji jezykowej, ktorego dydaktyka znaczaco rézni si¢ od metod stosowanych
na studiach thumaczeniowych'’.

Kolejna trudnoscia jest rowniez typowa dla studiow ttumaczeniowych kom-
binacja jezykowa. W przeciwienstwie do filologii studenci translatoryki studiuja
dwa lub trzy jezyki obce w tzw. kombinacjach ABB badz ACCC. Pierwszy wariant
ksztatcenia przewiduje thumaczenie z jezyka pierwszego (A) na dwa jezyki obce
i odwrotnie, natomiast drugi wariant zaktada, ze przyszly thumacz bedzie przekta-
dal wylacznie z trzech jezykow obcych na jezyk pierwszy — wiaze si¢ z tym oczy-
wiscie zalozenie, ze w modelu ABB aktywne kompetencje lingwistyczne musza
by¢ rozwijane intensywniej niz ma to miejsce w przypadku ACCC, w ktorych
wigkszy nacisk potozony jest na receptywna znajomos¢ wigkszej liczby jezykow.

Na koniec chcialbym zwrdci¢ uwage na jeszcze jeden aspekt ksztalcenia je-
zykowego thumaczy, ktéry znaczaco rdzni si¢ od potrzeb ksztatcenia na filologii,
a mianowicie na potrzebe doskonalenia jezyka pierwszego, wzglednie kontra-
stywnemu sposobowi nauczania w oparciu o jezyk pierwszy. Z przeprowadzo-
nych rozmoéw ze studentami, ktorzy przyjechali zaraz po maturze w Polsce na stu-
dia przektadoznawcze na Wydziale Ttumaczeniowym JGU, wynika, ze nierzadko

? O ogdlnym problemie wykorzystania metody gramatyczno-ttumaczeniowej badz elementow
tlumaczenia w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego pisatem w 2012 roku (Szafraniec 2012).

10'Wigcej o sposobach dydaktyzacji tlumaczenia w celach nauczania jezyka obcego znalezé
mozna m.in. w E. Lipinska, A. Seretny (2016). O mediacji jezykowej i wykorzystaniu ttumaczenia
pisata m.in. I. Janowska (2017).
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czujg si¢ oni pewniej thumaczac na jezyk niemiecki anizeli na polski. Ich zdaniem
jest to skutek intensywnego treningu jezykowego w jezyku docelowym (w tym
przypadku niemieckim) i niewystarczajacej §wiadomosci jezykowej w zakresie
polszczyzny, zwlaszcza jesli chodzi o zagadnienia zwigzane z kulturg i etykieta
jezykowa, a takze problemami stylistycznymi. Zjawisko traktowania kompetencji
w jezyku ojczystym na studiach translatorycznych po macoszemu — na zasadzie
domyslnej umiejetnosci lub uksztattowanej w toku edukacji przeduniwersyteckiej
— zostato dostrzezone rowniez przez R. Sima, naukowca zajmujacego si¢ pro-
blematyka przektadu Biblii na jezyki afrykanskie. Jak stusznie zauwaza badacz,
dopiero aktywne i $wiadome nauczanie kompetencji jezyka ojczystego moze
w znacznym stopniu przyczynic¢ si¢ do sukcesu tlumacza (Sim 2000, s. 173).
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TRANSLATION COMPETENCE TRAINING
THEORETICAL AND METHODOLOGICAL CONSIDERATIONS
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studies, didactics of translation, teaching Polish as a foreign language, translators’ training programs.

Abstract. The aim of this article is to present selected definitions and concepts of translation
competence, mainly based on works in English language. The author starts from the earliest works
of generativists (Wills, Harris) and briefly describes the development of the work on the theoretical
foundations of translation competence. In the following part of the article, the most important chan-
ges and trends in the research on competence will be presented — first of all, the achievements of
the Spanish research group PACTE and the so-called Pym’s minimalist definition. In the final part
of the article the author will explore the question, what are the methodological implications arising
from different definitions of translation competence. Based on M. Presas’ theory of “pretranslation
competence”, he will point out the differences between the curricula of foreign language taught at
modern language departments and the needs in the process of teaching language skills in translation
studies.
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