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Streszczenie. W artykule zwrocono uwagg na sposoby realizacji wzorca gatunkowego zyczen
przez osoby z dysfunkcja stuchu. Zaobserwowano odstgpstwa od wzorca kanonicznego na pozio-
mie struktury oraz deformacje na plaszczyznie jezykowej. Sformutowano wniosek, iz niski poziom
sprawnosci jezykowej oraz niewystarczajaca do sprawnego komunikowania si¢ kompetencja ge-
nologiczna wynikaja z niedostatecznego opanowania przez badanych systemu jezykowego oraz
niskiej $wiadomosci wyznacznikow gatunkowych. Ma to zwiazek z metodami nauczania jezyka
narodowego, nieprzystajacymi do potrzeb edukacyjnych 0séb z zaburzeniami stuchu.

1. WPROWADZENIE

Glottodydaktyka jako nauka o procesie uczenia si¢ i nauczania jezykow ob-
cych jest dyscypling z bogatym dorobkiem, korzystajacg migdzy innymi z osig-
gnig¢ psycholingwistyki, socjolingwistyki, pragmatyki jezykowej i pedagogiki
humanistycznej. Coraz czgsciej pisze si¢ 0 wykorzystaniu jej osiggnie¢ w pro-
cesie nauczania oséb z dysfunkcja stuchu jezyka polskiego, traktujac go w tym
kontekscie jako obcy dla niestyszacych. To, ze jezyk polski jest dla duzej licz-
by 0s6b ghuchych jezykiem drugim i powinno si¢ go nauczac¢ jak jezyka obcego
z wykorzystaniem narzedzi i metod glottodydaktycznych, jest faktem, o ktorym
pisali m.in. Tomaszewski (2005a, b); Czajkowska-Kisil (2005); Kowal (2007,
2011a, b). Dla okoto 10% ghluchych dynastycznych! polski jezyk migowy jest
jezykiem pierwszym, ,,domowym”, za$§ jezyk polski jezykiem drugim, obcym
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! Tym mianem okresla si¢ niestyszace dzieci gluchych rodzicow.
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w r6znym stopniu (Kowal 2011b). Szacuje sig, iz w Polsce polskim jezykiem
migowym postuguje si¢ 50100 tysiecy osob niestyszacych (Januszewicz, Jura,
Kowal 2012, s. 288).

Swiadomo$é probleméw, jakie stwarza w obecnym systemie edukacji
nauczanie jezyka polskiego dzieci gluchych, jest coraz wicksza ze wzgledu na
coraz czestsze publikacje jezykoznawcow, glottodydaktykow i surdopedagogow
na ten temat. O trudnej sytuacji edukacyjnej dzieci z uszkodzonym stuchem oraz
o specyficznych problemach w nauczaniu ich sprawnos$ci jezykowej 1 komuni-
kacyjnej w jezyku narodowym pisali m.in.: Krakowiak (2012), Korendo (2009),
Rakowska (2000), Tomaszewski (2000). W zwiazku z tym coraz czg$ciej podnosi
si¢ postulat koniecznos$ci nauczania bilingwalnego. Gtéwnym zatozeniem modelu
dwujezycznej edukacji dzieci ghuchych jest wykorzystywanie naturalnego jezyka
migowego jako jezyka nauczania. O potrzebie edukacji dwujezycznej pisali m.in.
Tomaszewski (2000, 2005a, b), Czajkowska-Kisil (2005), Czajkowska-Kisil
i Klimczewska (2007), Kowal (2007, 2011a, b). Nie ma natomiast zgodnosci co
do tego, ktory jezyk powinien by¢ uznany za pierwszy. Wiekszo$¢ badaczy uwaza
polski jezyk migowy za ojczysty jezyk gluchych i traktuje go jak L1 (Tomaszew-
ski, Czajkowska-Kisil, — zwigzani z o$rodkiem w Warszawie; Kowal, Janusze-
wicz, Jura — z o$rodka wroctawskiego). Odmienny poglad reprezentuje czg$¢ sur-
dopedagogow, jak Marta Korendo z Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie,
ktora za ojczysty jezyk ghuchych uwaza ten, ktorym postuguja si¢ ich, w wigkszo-
$ci styszacy, rodzice (Korendo 2009, s. 20), pomijajac kwesti¢ okreslenia, ktory
jezyk jest funkcjonalnie pierwszy. Badaczka podnosi w swojej publikacji kwestie
dwujezycznosci zubazajacej (submersji). Postulat bilingwizmu nakazuje wigc
zwrocenie uwagi na transfer jezykowy, czyli wptyw jezyka prymarnego na jezyk
sekundarny, a tym samym na problem interferencji mi¢dzyjezykowej, oraz zdefi-
niowanie jezyka funkcjonalnie pierwszego.

Wybierajac metode nauki jezyka polskiego w srodowisku 0sob z zaburzenia-
mi shuchu, warto odwotac si¢ zard6wno do do§wiadczen surdopedagogow, jak i do
ustalen wspotczesnej glottodydaktyki. Justyna Kowal zwraca uwagg, iz ,,pola-
czenie wiedzy i doswiadczenia obu tych grup zawodowych wymaga wypracowa-
nia metod edukacyjnych, a przede wszystkim przygotowania gruntu pod zmiane
spojrzenia na edukacje Gtuchych (sic!) w srodowisku nie tylko surdopedagogéw”
(Kowal 2007, s. 93). W zwiagzku z tym zasadne wydaje si¢ prowadzenie badan
w zakresie nowej subdyscypliny glottodydaktyki, jaka jest surdoglottodydakty-
ka. Nazwe tej subdyscypliny, zajmujacej si¢ zjawiskami uczenia si¢ i nauczania
jezyka obcego 0s6b z uszkodzeniami stuchu, zaproponowata E. Domagata-Zysk
(2003) w artykule zatytutowanym Czy istnieje juz surdoglottodydaktyka? Pomi-
mo pewnych watpliwosci co do przystawalnosci tego terminu do badan nad na-
uczaniem jezyka polskiego jako obcego osob ghuchych, ze wzgledu na bardzo
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zroznicowana populacje osob z dysfunkcja stuchu?, warto zwrdci¢ uwage na to,
iz bilingwizm w tym $rodowisku jest bardzo powszechny. Stopien opanowania
jezyka w tym aspekcie nie jest wazny, przy zatozeniu, ze dwujezycznos¢ nie jest
»zmienng kategorialng” (Wodnicka-Chlipalska 2011, s. 255).

2. CHARAKTERYSTYKA BADANEJ GRUPY NADAWCOW
TEKSTOW

Material poddany analizie zostal pozyskany na zajeciach zorganizowanych
przez 16dzki oddziat Polskiego Zwigzku Gluchych (PZGOL) dla swoich cztonkow
w ramach spotkania po§wigconego aktywizacji zawodowej 0sob z zaburzeniami
stuchu. Uczestnikami badania byty osoby w wieku 22-46 lat z wyksztatceniem
podstawowym, zawodowym i $rednim. Na zajeciach poproszono o napisanie zy-
czen sktadanych z okazji imienin starszym cztonkom rodziny. Prosba zostata sfor-
mutowana zaré6wno w fonicznym jezyku polskim, jak i polskim jezyku migowym.
Ponadto na rozdanych kartkach zapisano polecenie. Czas na napisanie tekstu
byl nieograniczony. Wszystkie osoby biorace udzial w badaniu byly cztonkami
PZGOL z orzeczonym stopniem niepetnosprawnosci. W grupie badanych byto
78% kobiet 1 22% mezczyzn niestyszacych (gluchych) i stabostyszacych (niedo-
styszacych)® z réznym rodzajem i stopniem ubytku stuchu. Wérod nich byty osoby
ze srednim i znacznym ubytkiem stuchu, ktére postugiwaly sie mowa (88%) oraz
osoby z glebokim niedostuchem przy braku wytworzonej mowy (12%).

3. ZYCZENIA - CHARAKTERYSTYKA GATUNKU

Matgorzata Marcjanik (2001, s. 282) zalicza zyczenia do autonomicznych
aktow grzeczno$ciowych, wyrazen o mocy predykatywnej, ktorych przedmiotem
orzekania sa relacje grzecznosciowe miedzy partnerami komunikacji jezykowe;.
Ich podstawowg funkcja, obok funkcji ekspresywnej, jest funkcja fatyczna, reali-
zowana zardwno w kontaktach bezposrednich, jak i posrednich. Zyczenia moga

2 Zroznicowanie to nie wynika tylko z rodzaju i stopnia uszkodzenia stuchu, ale rowniez zwia-
zane jest ze stopniem opanowania jezyka narodowego w mowie i pismie oraz sposobami komunikacji
wizualno-przestrzennej (PJM, SIM), a takze poczuciem tozsamosci jezykowo-kulturowej gtuchych.

3 W terminologii pedagogicznej ghuchote definiuje si¢ jako catkowite zniesienie czynnosci
narzadu stuchu lub tak glebokie ich uszkodzenie, ze nie pozwala ono na odbieranie mowy oraz
utrudnia, ogranicza lub uniemozliwia porozumiewanie si¢ z osobami styszacymi. Niedostuch zas
okresla si¢ jako ograniczenie funkcji stuchowej, ktore powoduje trudnosci w odbieraniu, rozumie-
niu i produkcji mowy.
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mie¢ posta¢ schematu upowszechnionego w danej sytuacji komunikacyjnej,
np. z wykorzystaniem formut zyczen $wigtecznych lub imieninowych, badz tez
cechowac si¢ oryginalnoscig w ramach wzorca gatunkowego. Tres¢ zyczen jest
w znacznym stopniu uwarunkowana kulturowo, a réwnocze$nie zalezy od indy-
widualnej zdolnosci do empatii oraz rozpoznawania pozycji i roli spotecznej od-
biorcy (Sikora 2013, s. 180).

Wydaje sig, iz formalno-jezykowa schematyzacja i lapidarnos¢ zyczen oko-
licznosciowych moze sta¢ si¢ dobrym punktem wyjscia do ¢wiczen gramatycz-
nych podejmowanych w zakresie nauczania niestyszacych jezyka polskiego jako
obcego, np. stopniowania przymiotnikow. Zas opanowanie strukturalnych i styli-
stycznych cech gatunkowych zyczen oraz zapoznanie si¢ z aspektem pragmatycz-
nym i poznawczym gatunku* mogg sta¢ si¢ podstawa do pracy nad poszerzaniem
stownictwa (np. poprzez wzmacnianie mocy illokucyjnej zyczen), wpajaniem
zasad segmentacji tekstu, sposobami wyrazania uczu¢ i warto$ciowaniem, wy-
borem $rodkow jezykowych genetycznie nacechowanych, tworzeniem witasnych
wariantow tekstow, ktore nie traca gatunkowej tozsamosci, a pozawalaja osobom
z dysfunkcjg stuchu na sprawng i poprawng oraz intencjonalng komunikacj¢ w fo-
nicznym jezyku polskim. W artykule gatunek traktuje si¢ jako ,,zbior konwencji,
ktore podpowiadaja cztonkom okreslonej wspdlnoty komunikatywnej, jaki ksztatt
nada¢ konkretnym interakcjom” (Wojtak 2004, s. 30).

4. ANALIZA WYNIKOW BADAN

Do konstytutywnych cech zyczen imieninowych zalicza si¢:

1. konkretyzacje okazji, z wykorzystaniem formut: Z okazji imienin, W dniu
imienin, Kochanemu / Drogiemu Solenizantowi;

2. standardowo pozytywne warto$ciowanie tematu za pomocg wyrazen su-
perlatywnych: najlepsze, najserdeczniejsze, najszczersze;

3. wyliczenia wyrazonych eksplicytnie zyczen, wzmacnianych czgsto po-
zytywnie warto$ciujacymi przymiotnikami’, np. zdrowia, szczescia, po-
mysinosci, wszystkiego dobrego, sukcesow zawodowych, zadowolenia
i radosci z..., spetnienia marzen; samych szczesliwych / radosnych / po-
godnych dni, wspaniatych / cudownych chwil,

4. konkretyzacje nadawcy i adresata zyczen;

5. lapidarno$¢ tekstowa.

4 Przyjmuje za Wojtak (2004), iz wzorzec gatunkowy nalezy rozpatrywa¢ w czterech aspek-
tach: strukturalnym, stylistycznym, pragmatycznym i poznawczym.

5 Liste przyktadowych, standardowych zyczef imieninowych podaja H. i T. Zgotkowie (1993,
s. 99-100).



Tekstowe realizacje wzorca gatunkowego Zyczen pisanych przez osoby z dysfunkcjg... 191

Jak wczedniej wspomniano, zyczenia pelnig przede wszystkim funkcje fa-
tyczna, sg rownoczesnie etykietalnym dowodem pamigci, wyrazem szacunku
1 przejawem grzecznosci jezykowej. Warto w tym miejscu wspomnie¢ o bada-
niach nad grzeczno$cig jezykowa wyrazang w jezyku migowym. Przyktady ta-
kich zachowan komunikacyjnych mozna znalez¢ w artykule E. Moron (2008).
Zwrocila ona uwage na réznice w jezykowych zachowaniach w ramach etykiety,
wyrazonych za pomoca polskiego jezyka migowego (PJM) i systemu jezykowo-
-migowego (SJM). Sygnalizowata je w ramach opisu deklaracji pomocy, formut
wystgpien publicznych, powitan i pozegnan, podziekowan, prosb, zyczen® oraz
formut wspoétczucia (Moron 2008). Co ciekawe, glusi realizuja zyczenia w PIM,
korzystajac przy tym z wzorca gatunkowego zyczen w jezyku polskim i uzywajac
kalk strukturalnych (Januszewicz, Jura, Kowal 2012, s. 294).

Pomimo ze wzorzec gatunkowy zyczen imieninowych jest efektem standa-
ryzacji (zob. Filip 2004, s. 106), w badanym materiale zaobserwowano niestan-
dardowe, btedne realizacje cech konstytutywnych gatunku. Tylko w nielicznych
tekstach odnaleziono konkretyzacje okazji w postaci formulty z okazji imienin.
Najczesciej pomijano ten istotny element wskazujacy na okolicznosci zyczen.
W kilku tekstach pojawity si¢ zwroty z okazji urodzin; z okazji dnia urodzin, cho-
ciaz pisemna prosba o ztozenie zyczen imieninowych widniala na kartce, na kto-
rej pisano tekst. W dwoch przypadkach odnotowano niewypelnienie materiatem
leksykalnym schematu formalnego konkretyzacji okazji — z okazji zyczenia...;
z okazji spetnia Zyczenia...; z okazji zycie 100 lat. Powyzsze przyktady moga
$wiadczy¢ o niewyksztatconej u nadawcy §wiadomosci stowa / wyrazu, ktora jest
elementem $wiadomos$ci metasktadniowej’ odgrywajacej duza role w rozwoju
umiejetnosci pisania i czytania ze zrozumieniem (por. Krasowicz-Kupis 1999).
Taka $wiadomos$¢ powinna by¢ ksztalcona w ramach lektoratu jezyka polskiego
jako obcego, prowadzonego dla oséb z dysfunkcjg stuchu.

Badane teksty w swojej strukturze powierzchniowej rzadko zawieraly jawny
performatyw Zyczenie lub Zyczy¢. Jezeli zostat uzyty, to czgsto pojawiat si¢ w nie-
typowej pozycji i btednej kolokacji, np... z okazji urodzi szczesliwego zyczenia
oraz Najlepszego wszystko..., duzo zZyczenia. O niezrozumieniu istoty wartosci
illokucyjnej zyczen moze tez $wiadczy¢ uzycie wyrazu pozdrowienie, jak w przy-
ktadzie: Pozdrowienie za duzo zdrowie, szczesci, radosé ...

Problemy w ujmowaniu intencji semantycznej w odpowiednie formy je-
zykowe $wiadcza o niewyksztalconej sprawnosci jezykowej, ktora prowadzi
do zaburzen rozwoju umiej¢tnosci pisania i czytania ze zrozumieniem. Osoby
niestyszace majg mniejsze mozliwosci kontekstowego uzycia leksemu w je-

¢ Istotng konstatacja wynikajaca z badan E. Moron jest stwierdzenie, ze zyczenia Wesolych
Swigt! polski jezyk migowy przejat z polskiego jezyka fonicznego. Tego typu kalkowanie struktur
pojawia si¢ jednak rzadko.

7 Na rozwoj $wiadomosci metaskltadniowej sktada si¢ rozwéj §wiadomosci morfologiczne;j,
leksykalnej i sktadniowej (Krasowicz-Kupis 2004).
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zyku narodowym, gdyz codzienne kontakty w grupie odbywaja si¢ za pomoca
jezyka migowego (PJM), ktory jest niefleksyjnym?® jezykiem wizualno-prze-
strzennym. Jezyk polski nie petni wiec w zyciu ghuchych narzedzia poznania
1 interpretacji rzeczywistosci, jak to ma miejsce wsrod styszacej wigkszosci.
Tym narzedziem pozostaje jezyk migowy, a jezyk polski pozostaje najczesciej
jezykiem obcym.

Powyzsze przyktady §wiadcza rowniez o klopotach z sekwencja wyrazowa
i tekstowa, ktore przejawiaja si¢ w zaburzeniu struktury wypowiedzi na poziomie
sktadni zdania oraz organizacji spojnosci tekstowej. Dotycza zaréwno linearnego
porzadku zdaniowego, jak i logicznego uporzadkowania w tekscie jego tematu
i rematu.

Uzycie wyrazen superlatywnych pojawito si¢ w wigkszosci badanych tek-
stow przy wyrazaniu eksplicytnym zyczen, np. wszystkiego najlepszego, najwie-
cej radosci. Jednak w wielu przyktadach mozna byto zaobserwowaé omowione
wczesdniej zaburzenia sekwencyjnosci wyrazowej, np. najlepszego wszystkiego;
najlepszego wszystko, zdrowia najwiecej, szczescia najlepszego. Zardwno szyk
przestawny, jak i minimalizacja szablonu jezykowego wraz z niewypetieniem
istotnych dla wzoru gatunkowego pozycji leksykalnych zaktocaja odbior tekstu,
ktérego intencjonalno$¢ jest mocno ograniczona, jak w przyktadach: Najlepszego
duzo zdrowia szczesliwa;, Duzo szczescia najlepszego; Najlepszego wszystko duzo
zZyczenia.

W tresci analizowanych zyczen w stopniu minimalnym i bardzo schematycz-
nie eksploatowane bylo pole nazw uczu¢ i abstraktow nacechowanych pozytyw-
nie. Uderza tu réwniez brak uksztattowania sktadniowego tekstu. Niestyszacy,
ktorzy porozumiewaja si¢ w kontaktach interpersonalnych jezykiem migowym,
maja klopoty z fleksja i sktadnig jezyka polskiego. Fleksja w polskim jezyku mi-
gowym jest ograniczona w zasadzie do zmiany form czasownikowych, ktére nie
majg nic wspodlnego z kategoriami fleksyjnymi fonicznego jezyka polskiego (Rut-
kowski, Lozinska 2014). Stad czgste w zakonczeniu zyczen unikanie czasowni-
kow (jezeli sie pojawialy, to wystepowaty w bezokoliczniku, np. zyczy¢ Tomek),
w tresci zyczen za$ operowanie rzeczownikami w mianowniku, a w przypadkach
zaleznych — czgste mylenie form przypadkowych, np.:

Przyktad 1: Okazji imienin zyczenia szcz¢s$cia duzo zdrowia i usmiech, dobrze mgdra
oraz radosci.

Przyktad 2: Okazji $redniewna szczesliw usmiech z rado$¢ w dni babcei urodzina.

Przyktad 3: Pozdrowienie za duza zdrowie szczesci rados¢ zdowalnie z okazji Zycie
100 lat.

Przyktad 4: Wszystkiego Najlepszego, zdrowia, szczescia oraz pomysinego i spetnienia
marzen i caly czas usmiech.

8 W literaturze przedmiotu badan pisze si¢ niekiedy o kategoriach fleksyjnych PIM, wycho-
dzac z zatozenia, ze kazda seryjnosé, ktora nie jest czysto semantyczna, jest przejawem fleksji (Mro-
zik 2003, s. 71).
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Przyktad 5: Wszystkie najlepiej z okazji imienin u babci, szczesliwy za diugo lat, zawo-
dolenie, radosci na zdrowie.

Przyktad 6: Najlepszego wszystkiego z okazji speitnia zyczenia szczesliwego 100 lat.

Przyktad 7: Najlepszego wszystko duzo zyczenia. Usmiech sig¢ szczesliwa.

Przyktad 8: Wszystkiego najlepszego duzo speinia z okazji urodzi szczesliwego zyczenia.

Nieuswiadamianie sobie réznic migdzy fonicznym jezykiem polskim
a polskim jezykiem migowym, w ktorym brak jest oddzielnych znakow migo-
wych w funkcji przyimkow, widoczne jest w badanych tekstach w nieadekwat-
nym uzyciu przyimkow (por. przyktady 3 i 5) lub ich pomijaniu (por. przyktady
112). Ponadto uzycie przyimkow w jezyku polskim wigze si¢ zarowno z systemem
morfologicznym (fleksja), jak i sktadniowym, a nie tylko ze znajomoscia ich se-
mantyki. W tym kontekscie szczego6lnie ciekawy jest tekst przyktadu 5, ktory ce-
chuje si¢ redundancja przyimkowa. Mozna przypuszczac, ze przyimki wystapity
w funkcji sygnalizowania relacji sktadniowych w wypowiedzeniu zamiast uzycia
odpowiednich form fleksyjnych wyrazow.

Analizowane teksty wyraznie wskazuja na niewyksztalcong kompetencje
jezykowa nadawcow szczegodlnie w zakresie regut fleksyjnych i sktadniowych.
Widoczna jest nieznajomos$¢ rekcji, brak wiedzy o rodzajach gramatycznych rze-
czownikow 1 koniecznosci dostosowywania do nich form fleksyjnych przymiotni-
koéw. Teksty tworzone sg zazwyczaj z wykorzystaniem sktadniowych konstrukeji
dysmorficznych. Niestyszacy czesto nie roznicuja cze$ci mowy, zwracajac uwa-
ge jedynie na rdzen wyrazu i abstrahujac od afiksow’, np. usmiech — usmiecha¢
sie (por. przyktad 7). We wszystkich przyktadach widoczna jest agramatyczna
kondensacja wyrazow. Wszystko to by¢ moze $wiadczy o przekonaniu ghuchych
0 wystarczajacym konotacyjnym i kontekstowym charakterze wypowiedzi pisa-
nych przez nich w jezyku wigkszosci. Ma to zapewne zwigzek ze sposobem od-
bioru przez niestyszacych tekstow w jezyku polskim, ktéry pozostaje dla nich
jezykiem obcym. Glusi w wigkszosci domyslajg sie znaczenia komunikatu wyra-
zonego za pomocg fonicznego jezyka polskiego na podstawie jego synkretyczne-
go rozumienia. Zrozumienie zdania najczgsciej postepuje od spostrzegania uktadu
elementéw zdaniowych cato$ciowo, co jest spowodowane brakiem zdolnosci do
analizy 1 syntezy, po wyodrgbnienie wyrazow autosemantycznych, przy pomija-
niu wyrazoéw synsemantycznych, funkcyjnych.

W badanych tekstach ujawnilo si¢ tez wiele probleméw z grafia — pomi-
janie znakow diakrytycznych, elizje liter, metatezy oraz substytucje liter i sy-
lab. Jakiejkolwiek wartosci komunikacyjnej pozbawiony jest wyraz sredniewna
(por. przyktad 1). Brak poprawnosci zapisu leksemow wzmaga wrazenie stabych
umiejetnosci jezykowych w badanej grupie (por. tez. Rakowska 1992; Korendo
2009).

? Mozna tu dostrzec interferencyjny wptyw jezyka migowego na jezyk polski. Niestyszacy
czesto okreslaja takim samym ideogramem przedmiot i wykonywang nim czynnosc.
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Nieprzektadalnos¢ PIM na system jezyka polskiego, wynikajaca z wizualno-
-przestrzennej budowy jezyka migowego!?, utrudnia gluchym osiagnigcie spraw-
nosci systemowej potrzebnej do budowania spojnych i zrozumialych tekstow
pisanych w jezyku narodowym. Niedostateczna sprawnos$¢ jezykowa za$ rzutu-
je na ich kompetencj¢ pragmatyczna rozumiang jako zdolno$¢ do zrozumiatego
wyrazania si¢ w réznych sytuacjach komunikacyjnych oraz rozumienia tego, co
zostato wyrazone w aktach mowy (Skudrzykowa, Urban 2000). Stabe efekty edu-
kacyjne zmuszajg do weryfikacji wspotczesnych metod nauczania jezykowego
i kierujg w stron¢ wychowania bilingwalnego, z wykorzystaniem metod glottody-
daktycznych w nauczaniu niestyszacych jezyka polskiego.

5. PODSUMOWANIE

Stabe opanowanie j¢zyka polskiego przez osoby z dysfunkcjg shuchu niesie
ze sobg problemy w tworzeniu i percepcji tekstow w jezyku narodowym. Wptywa
na to wiele czynnikdéw, wsrod ktorych mozna wymienic: zbyt pézne rozpoznanie
zaburzenia'' i, co za tym idzie, przesunigta w czasie i nienaturalna akwizycja je-
zyka polskiego; niski poziom edukacji w szkotach i osrodkach specjalnych, pro-
wadzonej w systemie jezykowo-migowym z pomini¢ciem metody bilingwalnej
w nauczaniu jezykowym; ograniczone doswiadczenia komunikacyjne w jezyku
narodowym. Problemy z opanowaniem jezyka polskiego w mowie niosg ze soba
trudnosci w tworzeniu i odbiorze tekstow pisanych. Niedostateczna sprawnos¢
jezykowa (systemowa) przeklada si¢ wigc na niska sprawnos¢ komunikacyjng
0sob z dysfunkcja stuchu. W tym kontekscie istotne jest rozwijanie kompetencji
genologicznej. Warto w tym miejscu przywotac teori¢ Bachtina, ktora podnosi
komunikacyjny aspekt myslenia o gatunkach. Wedtug niej porozumiewamy si¢
wylacznie przy uzyciu okreslonych gatunkéw — bez nich komunikacja nie jest
mozliwa. Jakiekolwiek wyrazanie intencjonalnosci podlega ramom wzglednie
trwatych wzorcow spotecznie uswiadamianych zachowan jezykowych (Bachtin
1986). W zwiazku z tym istotne jest prowadzenie badan nad realizacjg wzor-
coOw gatunkowych przez osoby z dysfunkcjg stuchu (w glottodydaktyce uzywa
si¢ terminu formy wypowiedzi). Diagnozy opanowania jezyka polskiego przez
niestyszacych, chociazby w tym zakresie, mogg sta¢ si¢ podstawg badan do for-
mutowania zalecen metodycznych na lektoratach jezyka polskiego jako obcego

10,W PJM stosunki gramatyczne oznaczane sa nie przez formy samych wyrazow, lecz za po-
mocg wyrazow pomocniczych, szyku i cech prozodycznych” (Szczepankowski 1999, s. 384).

! Dopiero od 2002 roku w Polsce przeprowadzane sa badania przesiewowe noworodkow
w kierunku zaburzen stuchu. Program badan wdrozono dzigki dziataniom Wielkiej Orkiestry
Swigtecznej Pomocy.
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dla 0s6b ghuchych. Warto na takich zaj¢ciach wykorzysta¢ doswiadczenia glotto-
dydaktyczne zwigzane z nauczaniem sposobow tworzenia i przygotowaniem do
odbioru gatunkéw mowy. Nauke realizacji réznych wzorcow gatunkowych, nie
tylko uzytkowych, w ramach nauczania jezyka polskiego jako obcego postuluje
w swoim artykule Beata Grochala (2013).

Preferowanym sposobem komunikacji wéroéd gluchych dynastycznych jest
polski jezyk migowy, za$ jezyk polski postrzegany jest jako obcy. Jego akwizycja
— jak wezesniej wspomniano — nie jest naturalna, lecz jest wynikiem uswiadamia-
nych operacji lingwistycznych. Stad proces ksztattowania sprawnosci jezykowych
przebiega u niestyszacych inaczej. Przewaza w nim opanowywanie pamigciowe
i utrwalanie wzorcow nad naturalnym rozwojem $§wiadomosci i sprawnosci jezy-
kowej. Warto podkresli¢, iz dla gluchych wazna jest warto$¢ komunikacyjna jezy-
ka, a nie jego systemowos$¢. Jednak w procesie nauczania jezyka polskiego jako
obcego 0s6b z dysfunkcja shuchu sprawno$¢ komunikacyjna musi wyksztatcac si¢
na bazie sprawnosci systemowej. Rozwijanie kompetencji komunikacyjnej musi
poprzedza¢ nauka umiejetnosci poslugiwania si¢ systemem jezykowym. Waz-
ne jest rowniez, aby za pomoca odpowiednio dobranych metod dydaktycznych
ksztalci¢ nie tylko sprawno$¢ jezykowa, ale rowniez rozwija¢ $wiadomos$¢ meta-
jezykowa. Jest ona definiowana jako zdolno$¢ podmiotu do refleksji nad jezykiem
1 jego zastosowaniem (Krasowicz-Kupis 2004, s. 20). To intencjonalne stosowa-
nie wiedzy jezykowej powinno odnosi¢ si¢ zardwno do aspektu metafonologicz-
nego, jak i metasyntaktycznego i metasemantycznego.

Pomimo r6znic miedzy przedmiotem badan jezykoznawstwa a logopedia i na-
uczaniem jezykow obcych, wszystkie odnosza si¢ do zjawisk mowy, jezyka i ko-
munikacji, w zwigzku z tym powinny korzysta¢ ze swoich osiagnie¢ (Milewski
1995). W przypadku nauczania jezyka polskiego osob niestyszacych trzeba jednak
zwréoci¢ uwage na popularny w glottodydaktyce komunikatywizm, ktory powinien
by¢ zastgpiony w tym przypadku naciskiem na nabywanie kompetencji jezykowe;j
(systemowej). Wiedza deklaratywna podmiotu nauczania musi przewazac¢ nad wie-
dza proceduralng. Swiadomo$¢ znajomosci regul gramatycznych i gatunkowych
musi dominowa¢ nad nieswiadomg wiedza bedaca podstawa do postugiwania si¢
jezykiem narodowym w codziennej komunikacji. Ponadto indywidualne uwarun-
kowania akwizycji pierwszego jezyka (migowego lub fonicznego) oraz duze zrdz-
nicowanie poziomu sprawnosci jezykowej i komunikacyjnej osob niestyszacych
nie pozwalajg na proste przelozenie skali stosowanej w glottodydaktyce, a katego-
ryzujacej poziom znajomosci jezyka na poczatkujacy (A1, A2), srednio zaawanso-
wany (B1, B2) i zaawansowany (C1, C2). Warto réwniez zwroci¢ uwagg na kwe-
stie modalnos$ci L1 1 L2 — w przypadku gtuchych dwujezycznych ich bilingwizm
jest bimodalny (audytywno-werbalny foniczny jezyk polski, wizualno-przestrzen-
ny polski jezyk migowy). Ponadto w PJM nie ma odmiany pisanej. Taka sytuacja
musi rodzi¢ konsekwencje na gruncie metod stosowanych w surdoglottodydaktyce.
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Wyniki zaprezentowanych badan moga postuzy¢ jako diagnoza potrzeb edu-
kacyjnych w zakresie nauczania jezyka polskiego osob niestyszacych. Aby jezyk
narodowy stal si¢ narzedziem komunikacji niestyszacych w réznych sytuacjach
komunikacyjnych, musza oni zdoby¢ wiedze o regutach jego uzycia. Odnotowane
zaburzenia jezykowe, zard6wno na plaszczyznie graficznej, jak i w obrebie podsys-
temow: fonologicznego, leksykalnego i gramatycznego, a takze uchwycona staba
kompetencja genologiczna badanej grupy sa wynikiem metod nauczania, wsrod
ktorych nie ma obecnie miejsca na nauczanie niestyszacych jezyka polskiego jako
obcego'?.

BIBLIOGRAFIA

Bachtin M., 1986, Problem gatunkow mowy, w: M. Bachtin, Estetyka tworczosci stownej, Warsza-
wa, 8. 348-402.

Czajkowska-Kisil M., 2005, Dwujezycznosé w nauczaniu gluchych, ,Nauczyciel w Swiecie Ciszy”,
nr7,s.3-9.

Czajkowska-Kisil M., Klimczewska A., 2007, Rola jezyka migowego w ksztattowaniu tozsamosci
Gtuchych w Polsce, w: E. Woznicka (red.), Tozsamosc¢ spoteczno-kulturowa Gluchych, £.6dz,
s. 72-78.

Domagata-Zysk E., 2003, Czy istnieje juz surdoglottodydaktyka?, ,,Je¢zyki Obce w Szkole”, nr 4,
s. 3—6.

Filip G., 2004, Zmiany wzorca gatunkowego zyczen, w: D. Ostaszewska (red.), Gatunki mowy i ich
ewolucja. Tom 1. Tekst a gatunek, Katowice, s. 105-125.

Grochala B., 2013, Kompetencja komunikacyjna a gatunek — o relacji internetowej na zywo, ,,Acta
Universitatis Lodziensis. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw”, nr 20, I. Dembowska-
-Wosik, E. Patuszynska (red.), s. 303-311.

Januszewicz M., Jura M., Kowal J., 2012, Akty mowy czy/i akty migania? Jezyki i kultury w kontak-
cie, ,,Jezyk a Kultura”, t. 23, A. Burzynska-Kamieniecka (red.), s. 287-299.

Korendo M., 2009, Jak dzieci niestyszqce czytajg teksy podrecznikow szkolnych?, Krakow.

Kowal J., 2007, Nowe spojrzenie — jezyk polski jako obcy w kulturze i edukacji Gtuchych — Glusi
i ich jezyki obce, w: E. Woznicka (red.), Tozsamos¢ spoteczno-kulturowa Gluchych, 1.6dz,
s. 92-107.

Kowal J., 2011a, ,, Milczgcy cudzoziemcy” — Glusi jako uczqcy sie jezyka polskiego jako obcego
— wyzwanie wspotczesnej glottodydaktyki?, w: K. Pluskota, K. Taczynska (red.), Nowe per-
spektywy w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego II, Torun, s. 21-28.

Kowal J., 2011b, Jezyk polski jako obcy a edukacja niestyszqcych, w: E. Twardowska (red.), Eduka-
¢ja niestyszqcych. Publikacja konferencyjna, 1.6dz, s. 93—110.

Krakowiak K., 2012, Dar jezyka. Podrecznik metodyki wychowania jezykowego dzieci i miodziezy
z uszkodzeniami narzgdu stuchu, Lublin.

Krasowicz-Kupis G., 1999, Rozwdj metajezykowy a osiggniecia w czytaniu u dzieci 6-9-letnich,
Lublin.

Krasowicz-Kupis G., 2004, Rozwoj Swiadomosci jezykowej dziecka. Teoria i praktyka, Lublin.

12W roku akademickim 2009/2010 prowadzony byt lektorat jezyka polskiego jako obcego
dla gluchych (JPJODG) w Szkole Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow Uniwersytetu
Wroctawskiego.



Tekstowe realizacje wzorca gatunkowego zZyczen pisanych przez osoby z dysfunkcjg... 197

Marcjanik M., 2001, Etykieta jezykowa, w: J. Bartminski (red.), Wspolczesny jezyk polski, Lublin,
s. 281-291.

Milewski T., 1995, Jezykoznawstwo a logopedia i nauczanie jezykow obcych, w: T. Milewski, Teo-
ria, typologia i historia jezyka, Krakow, s. 29-5.

Moron E., 2008, Grzecznos¢ jezykowa w PJM, w: E. Twardowska (red.) Stan badan nad Polskim
Jezykiem Migowym, £6dz, s. 111-117.

Mrozik M., 2003, Wstepne uwagi o morfologii Polskiego Jezyka Migowego (PJM), w: M. Swidzif-
ski i T. Gatkowski (red.), Studia nad kompetencjq jezykowq i komunikacyjng niestyszgcych,
Warszawa, s. 59-77.

Rakowska A., 1992, Rozwdj systemu gramatycznego u dzieci gluchych, Krakow.

Rakowska A., 2000, Jak porozumiewajq sie dzieci niestyszqgce z osobami styszqcymi. Analiza wybra-
nych interakcji komunikacyjnych, Krakow.

Rutkowski P., Lozinska S. (red.), 2014, Lingwistyka przestrzeni i ruchu. Komunikacja migowa a me-
tody korpusowe, Warszawa.

Sikora K., 2013, Zyczenia i winszowanie jako akt mowy, ,LingVaria”, nr 2 (16), s. 179-189.

Skudrzykowa A., Urban K, 2000, Maty stownik terminow z zakresu socjolingwistyki i pragmatyki
Jjezykowej, Krakow—Warszawa.

Szczepankowski B., 1999, Niestyszgcy — glusi — gluchoniemi. Wyréwnywanie szans, Warszawa.

Tomaszewski P., 2000, Rozwdj jezykowy dziecka gluchego: wnioski dla edukacji szkolnej, ,,Audio-
fonologia”, nr 16, s. 51-58.

Tomaszewski P., 2005a, Polski Jezyk Migowy w wychowaniu dwujezycznym dzieci gluchych, ,,Stu-
dia Pragmalingwistyczne”, nr 4, s. 33-58.

Tomaszewski P., 2005b, Rola wychowania dwujezycznego w procesie depatologizacji gluchoty,
,Polskie Forum Psychologiczne”, nr 10, s. 174-190.

Wodnicka-Chlipalska Z., 2011, Dwujezycznosé. Wiasciwosci dwujezycznego umystu i specyfika
badan psychologicznych nad dwujezycznoscig, w: 1. Kurcz, H. Okuniewska (red.), Jezyk jako
przedmiot badan psychologicznych. Psycholingwistyka ogdlna i neurolingwistyka, Warszawa,
s. 253-284.

Wojtak M, 2004, Wzorce gatunkowe wypowiedzi a realizacje tekstowe, w: D. Ostaszewska (red.),
Gatunki mowy i ich ewolucja. Tom I1. Tekst a gatunek, Katowice, s. 29-39.

Zgotkowie H. 1 T., 1993, Jezykowy savoir-vivre. Praktyczny poradnik postugiwania sie polszczyzng
w sytuacjach oficjalnych i towarzyskich, Poznan.

Katarzyna Jachimowska

TEXT REALISATION OF WISHES GENRE WRITTEN BY HEARING-IMPAIRED
PERSONS. A SURDOGLOTTODIDACTIC PERSPECTIVE

Keywords: genre, wishes, hearing impairment

Summary. In the article, the author draws the attention to how hearing-impaired persons use
the genre of wishes. She notices departures from the canonical form of this genre, as well as de-
viations on the language level. She concludes that that low level of language skills and insufficient
genre competency for proficient communication result from deficiencies in language system and
low level of genre awareness in the researched persons. This is related to the methods of national
language teaching, which are not suitable for educational needs of the hearing-impaired.





