ACTA UNIVERSITATIS LODZIENSIS
KSZTALCENIE POLONISTYCZNE CUDZOZIEMCOW 25, 2018

http://dx.doi.org/10.18778/0860-6587.25.15

Barbara Kyrc*

W POSZUKIWANIU NARZEDZIA DIAGNOSTYCZNEGO
— OCENA KOMPETENCJI JEZYKOWEJ DZIECI
DWUJEZYCZNYCH NA ETAPIE WCZESNOSZKOLNYM

Slowa kluczowe: bilingwizm dziecigcy, logopedia migdzykulturowa, glottodydaktyka, jezy-
kowa kompetencja komunikacyjna, badania podtuzne

Streszczenie. Celem artykutu jest pokazanie, jak na przestrzeni edukacji przedszkolnej i weze-
snoszkolnej rozwingta si¢ kompetencja jezykowa dzieci dwuj¢zycznych. Autorka bada poziom
kompetencji jezykowej dwoch uczniow u konca edukacji wezesnoszkolnej, analizujac jednocze-
$nie dane dotyczace ich sytuacji szkolnej. Zgromadzony material poréwnuje z wynikami testow
przeprowadzonych kilka lat wczesniej. Uzyskane probki mowy potwierdzaja, ze rozwoj kompe-
tencji jezykowej dziecka bilingwalnego jest uzalezniony od wielu czynnikow (psychofizycznych,
srodowiskowych, emocjonalnych), a jej pomiar, umozliwiajacy jednoczesnie wskazanie obszarow,
w ktorych konieczna jest dodatkowa stymulacja, wymaga specjalnie przygotowanego do tego celu
narzedzia diagnostycznego.

1. WPROWADZENIE

W zwigzku z dynamicznie zmieniajaca si¢ sytuacja geopolityczng obecnos¢
dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym w Polsce rosnie, stajac si¢ prawdziwym
wyzwaniem dla edukacji oraz poradnictwa specjalistycznego. Wielowymiaro-
wos¢ zjawiska dwujezycznosci oraz jego niejednoznaczno$é (zob. m.in. Weinre-
ich 1974; Grosjean 1994; Lipinska 2003; Miodunka 2003; Wrdoblewska-Pawlak
2004) sprawia, ze ustalenie jednej, spdjnej definicji tego fenomenu jest dos¢ kto-
potliwe. Jako zwolenniczka lingwistyki humanistycznej oraz podejscia holistycz-
nego, ktore kladzie nacisk na dynamiczny charakter rozwoju jezyka oraz prze-
mian dokonujacych si¢ w osobie dwujezycznej, w swoich badaniach przyjmuje
definicje Miodunki. Zgodnie z nia:

“barbarakyrc@wp.pl, Uniwersytet Jagiellonski, Wydziat Polonistyki, Katedra Jezyka Polskie-
go jako Obcego, ul. Grodzka 64, 31-044 Krakow; Zespol Placowek Oswiatowych w Sieprawiu,
ul. ks. Jana Przytockiego 10, 32-447 Siepraw, ORCID: 0000-0001-8271-2682.
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(...) przez pojecie bilingwizmu rozumie si¢ taka sytuacje jezykowa, w ktorej mowia-
cy uzywa wymiennie — w zaleznosci od $rodowiska i sytuacji — dwu réznych jezykow.
Jest to najczestszy przypadek wielojezycznosci. Bilingwizm to rowniez zespot roznych
problemow jezykowych, psychologicznych i spolecznych, ktore staja przed mowiacymi
zmuszonymi do stosowania w jednej cze¢sci komunikacji takiego jezyka, ktory nie jest
akceptowany na zewnatrz (grupy), a w drugiej czesci — jezyka oficjalnego lub jezyka
ogoblnie akceptowanego (...).

(Miodunka 2003, s. 69)

Podobnie jak Grosjean oraz Py uwazam tez, ze kompetencje jezykowe, jakie
posiada osoba dwujezyczna w obu jezykach, nie musza by¢ takie same jak u jed-
nojezycznych uzytkownikéw. Kompetencje te podlegaja bowiem zmianom, gdyz
oba systemy dopasowuja si¢ do siebie podczas okresu przejsciowego, a dopiero
nastepnie stabilizujg w nowa konfiguracje jezykowa (cyt. za Wroblewska-Pawlak
2004, s. 29-30).

Holistyczne, spersonalizowane spojrzenie na sytuacje jezykowa dziecka
dwujezycznego uczeszczajacego do polskiej szkoly jest w moim odczuciu szcze-
goblnie istotne dla praktyki diagnostyczno-terapeutycznej. Pozwala bowiem sty-
mulowa¢ rozwdj kompetencji jezykowej poprzez programowanie jej kolejnych
komponentéw za pomoca odpowiednio dopasowanej terapii, uwzgledniajace;j,
co wazne, kontekst spoteczno-emocjonalny ucznia. Zbierajac material badaw-
czy, wykorzystalam studium przypadku. Jego celem jest doktadny opis badanego
/ badanych z mozliwie roznych stron i z uwzglednieniem rozmaitych aspektow
(Pilch, Bauman 2001, s. 298), ktory to opis moze si¢ przyczyni¢ do poszerzenia
dotychczasowej wiedzy na dany temat. Mam §wiadomos¢, iz prezentacja dwoch
jedynie studiow przypadku jest probg niezwykle skromng, cho¢ ze wzgledu na
jej longitudinalny charakter' — ciekawa. Udalo mi si¢ bowiem zarejestrowaé dy-
namike zmian zachodzacych w kompetencji jezykowej obu badanych chtopcow,
dosztam takze do przekonania, iz dostgpne w chwili obecnej narzgdzia nie odpo-
wiadajg potrzebom diagnozy umieje¢tnosci jezykowych dzieci bilingwalnych.

'Badania podtuzne pozwalaja na cato$ciowe i wieloaspektowe ujmowanie specyfiki danego
zjawiska lub funkcjonowania jednostki. Sg one cennym zroédtem wiedzy na temat rozwoju cztowieka
(lub grupy spotecznej) oraz roli czynnikéw na niego wptywajacych. Pomagajg takze w zrozumie-
niu istoty tego procesu oraz opisuja zaleznosci migdzy warunkujacymi je determinantami (Pilch,
Bauman 2001, s. 39-40). Wiedza pozyskana w ich wyniku czesto staje si¢ skutecznym narzedziem
weryfikacji dotychczas obowiazujacych teorii.Trudnoscia jednakze, z ktora najczgsciej spotyka sig
badacz wybierajacy ten rodzaj metodologii, jest z jednej strony czas trwania przedsigwzigcia, z dru-
giej za$ stata / ponowna dostgpno$é osob, ktorych zachowania sg zrodlem materiatu badawczego
(zob. Wilczynska, Michonska-Stadnik 2010, s. 147-167).
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2. NARZEDZIA DIAGNOSTYCZNE (TSD, TRJ)

Badania dwoch dwujezycznych chlopcow: 6-letniego Radka oraz 7-letniego
Irka®? prowadzitam w latach 2014-2016. W maju 2014 diagnoza miata na celu
ocene kompetencji jezykowej chtopcéw w polszczyznie pod katem ich dojrzato-
$ci szkolnej (zob. Kyrc 2014). Ze wzgledu na brak znormalizowanych testow, za
pomoca ktorych mozna okresli¢ potencjat jezykowy dzieci dwujezycznych (zob.
Luniewska iin. 2015), postanowitam sprawdzi¢ przydatno$¢ m.in. Testu Stownika
Dziecka (TSD) Z. Tarkowskiego — narzedzia diagnostycznego stosowanego w dia-
gnozie dzieci jednojezycznych’. Po uptywie dwoch lat edukacji na etapie weze-
snoszkolnym (na poczatku trzeciej klasy) powtorzytam badanie. Do poglebienia
oceny kompetencji jezykowej w polszczyznie, poza wspomnianym TSD, tym ra-
zem wykorzystatam takze nowo powstale znormalizowane narzedzie, tj. Test Roz-
woju Jezykowego (TRJ) M. Smoczynskiej*. Moim celem byto sprawdzenie, czy to
narzgdzie moze by¢ pomocne w diagnozowaniu umiejetnosci jezykowych dzieci
dwujezycznych. Uzyskane wyniki odniostam do norm jednojezycznych polskich
chtopcéw w podobnym wieku. Badania poszerzytam o ukierunkowany wywiad
z rodzicami dzieci, ktory dostarczyt niezbednych informacji na temat biografii
jezykowej oraz srodowiska, w ktorym wzrastaja (zob. Miodunka 2016). Cennym
zrodlem informacji na temat funkcjonowania chtopcow przez ten czas (od maja
2014 do pazdziernika 2016) byta tez analiza dokumentow (opinii psychologicz-
nych oraz pedagogicznych) oraz bezposrednia obserwacja dzieci podczas zajec,
na ktore z r6zng czgstoscig uczeszezali do poradni.

“Imiona badanych dzieci zostaty zmienione.

3Test Stownika Dziecka jest przeznaczony do badania stownika czynnego dzieci w wieku od
4. do 8. roku zycia. Sklada si¢ z trzech podtestow. Wyniki uzyskane w podtescie I (tworzenie stow
podrzednych), $wiadcza o umiejetnosci podawania przykltadow nazwy nadrzednej oraz o stopniu
plynnosci stownej (czyli szybko$ci wymieniania stow nalezacych do tej samej kategorii). Z kolei
podtest Il (definiowanie pojec) ocenia systemowa sprawnos¢ jezykowa (dobor, taczliwosé stow), po
czeSci rowniez rozumienia wypowiedzi oraz inteligencji werbalnej. Natomiast podtest I1I (tworzenie
stow nadrzednych) bada umiejetno$é uogolniania (od szczegdtu do ogotu), nazywania oraz myslenia
ukierunkowanego. Wyniki TSD dostarczaja wigc informacji na temat waznych aspektow rozwoju
umystowego i jezykowego dziecka, umozliwiajac jednoczes$nie porownanie jego umiejetnosci z ro-
wie$nikami (zob. Tarkowski 2010).

*Jest to pierwsze kompleksowe narzedzie badawcze, znormalizowane oraz wystandaryzowane
na probie ogolnopolskiej (Smoczynska 2015, s, 109), ktére stuzy do oceny poziomu rozwoju jezy-
kowego dzieci jednojezycznych w wieku 4;0-8;11 r. z. Normy obowigzujace przy ocenie zostaty
opracowane na podstawie wynikow dzieci o typowym rozwoju. Test bada stownik, gramatyke oraz
dyskurs zarbwno w mowie biernej, jak i czynnej. Ta wieloaspektowos$é pozwala na wskazanie ob-
szaréw deficytowych oraz ,,mocnych stron” w obregbie poszczegélnych podsystemow. Uzyskane
wyniki moga by¢ zinterpretowane przez diagnost¢ w odniesieniu do norm ogdlnych (w centylach
lub staninach), co pozwala oceni¢ ogélne funkcjonowanie dziecka na tle grupy rowiesniczej, a takze
na wskazanie mocnych oraz stabych stron w zakresie umiejetnosci jezykowych.
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3. PRZYPADEK RADKA
3.1. BIOGRAFIA JEZYKOWA

Radek w chwili ponownego badania mial 9 lat, byl uczniem III klasy szkoty
podstawowej. Od urodzenia mieszka w Polsce. Chtopiec pochodzi z rodziny or-
mianskich emigrantéw. Ma starszg siostre. Rodzice sa w Polsce od 15 lat i planuja
zostac tu na state.

Od grudnia 2013 roku chtopiec jest pod opieka poradni specjalistycznej, do
ktorej trafit w zwigzku z potrzebg oceny dojrzatosci szkolnej. Diagnoza psycho-
logiczno-logopedyczna przemawiata za mozliwoscia rozpoczecia edukacji pod
warunkiem stymulacji zaobserwowanych deficytow w obszarze grafomotoryki,
percepcji stuchowej, kompetencji lingwistycznej (gtownie w obrebie stownika
i gramatyki) oraz sprawno$ci mowienia’.

Radek od momentu narodzin byl zanurzony w jezyku ormianskim. Do
4. roku zycia przebywat w domu, w ktorym dominowat ormianski (do 2. roku
zycia mama mowita do niego wylacznie w tym jezyku). Zasadnicza zamian
nastgpila wraz z péjsciem chtopca do przedszkola, kiedy to nasilily si¢ jego
kontakty z polszczyzng. Obecnie w domu po ormiansku Radek rozmawia z tata,
dziadkami i kuzynami, z mamg natomiast i po ormiansku, i po polsku, przy
czym rozmowy w polszczyznie dotycza przede wszystkim szkoty. Ze starsza
siostrg Radek porozumiewa si¢ rowniez po polsku. Gtéwnym miejscem kontak-
tu z polszczyzng jest wigc teraz nie tylko szkota, lecz czgsSciowo réwniez dom
rodzinny dziecka.

Na przestrzeni lat widag, iz status jezykoéw w biografii chtopca zmienia sie.
Jezyk ojczysty (pierwszy), ktorym dla Radka byt ormianski, stopniowo zmienia
range, stajac si¢ jezykiem odziedziczonym. Natomiast jezyk polski — poczatkowo
drugi, obecnie zaczyna by¢ funkcjonalnie pierwszym (zob. Lipinska 2015; Lipin-
ska, Seretny 2016). W jego przypadku mozna méwi¢ o dwujezycznosci wezesnej,
sukcesywnej, typu ‘dom / szkota’, ktora jest wynikiem wychowania przez matzen-
stwo homogeniczne pod wzgledem jezykowo-kulturowym (imigrantow z Arme-
nii) w kraju drugim (w Polsce).

SDlatego w drugim pétroczu kl. 0 chtopiec uczgszczat na zajecia logopedyczne prowadzone
przeze mnie na terenie przedszkola, w I klasie chodzit na zajecia korekcyjno-kompensacyjne prowa-
dzone przez pedagoga w poradni, za$ w II klasie powrocit na zajecia logopedyczne i nadal pozostaje
pod opieka logopedyczng poradni.
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3.2. WYNIKI TESTU SLOWNIKA DZIECKA

Do konca edukacji przedszkolnej rozwdj czynnego stownika Radka przebie-
gal rownomiernie. Chlopiec wykonatl wszystkie proby badawcze na identycznym
poziomie, osiggajac wynik przecig¢tny (maj 2014). Mial jednak trudnosci z two-
rzeniem stow nadrz¢dnych (podtest III), a takze z kategoryzowaniem wyrazow
oraz podawaniem nazwy odpowiedniego desygnatu (w czasie wyznaczonym
przez badanie)®. Formutowane przez niego definicje byty raczej ubogie — najcze-
$ciej funkcjonalne. Wyniki uzyskane wowczas przez chlopca pokazuja, ze charak-
teryzowal go przecigtny poziom myslenia stownego.

W I poélroczu 1II klasy ponowiono badanie stownika czynnego tym sa-
mym narzedziem (TSD). Na podstawie zgromadzonych probek mozna stwier-
dzi¢, iz obecnie rozwdj stownika przebiega nieharmonijnie (zob. tabela 1, por.
tabela 2). Radek uzyskat zroznicowane wyniki w wybranych podtestach, cho¢
ogo6lny rezultat nadal utrzymuje si¢ na poziomie przecietnym. Duzo lepiej radzit
sobie tym razem z tworzeniem definicji: wskazywat na funkcj¢ danego stowa, po-
trafit rowniez osadzi¢ je w odpowiednim kontekscie sytuacyjnym; przytaczat tez
wiele zdarzen z zycia codziennego, ktore kojarzylty mu si¢ z wybranym pojeciem.
Mimo bogactwa tresciowego tworzonych definicji widaé, iz ma trudnosci z budo-
waniem zdan poprawnych pod wzgledem gramatycznym i sktadniowym. W ze-
branej probce mowy zaobserwowano sporo agramatyzmow, wypowiedzi chtopca
byly tez niekiedy mato spojne pod wzgledem formalnym. Radek miat réwniez
trudnosci z podawaniem precyzyjnych nazw klas nadrzednych (podtest I11).

Tabela 1. Wyniki Testu Stownika Dziecka (maj 2014 r.,, wiek Radka: 6 lat 6 msc.; kl. 0)

WYNIK
PODTESTY SUROWY STEN OCENA SLOWNA

I Tworzenie stéw 45 5 Przecictny
podrzednych

II Definiowanie poj¢é 7 5 Przecigtny

III Tworzenie stow .
nadrzednych 3 5 Przecigtny
Ogolem 55 5 Przeci¢tny

Zrbdto: opracowanie wlasne

*Niekiedy wymieniat stowa, ktore zupetnie nie pasowaty do zadanego pytania.
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Tabela 2. Wyniki Testu Stownika Dziecka (pazdziernik 2016 r.; wiek Radka: 8 lat 11 msc.,
1 potrocze kl. 3)

WYNIK OCENA
PODTESTY SUROWY STEN SEOWNA
I Tworzenie stow podrzgdnych 59 6 Przecietny
II Definiowanie pojeé 10 7 Wysoki
IIT Tworzenie stéw nadrzednych 3 3 Niski
Ogélem 72 6 Przecietny

Zrodto: opracowanie wlasne

3.3. WYNIKI TESTU ROZWOJU JEZYKOWEGO

Wynik og6lny z TRJ uzyskany przez Radka jest migdzy staninem 1 i 2, co
oznacza, ze jest on na granicy najnizszego z mozliwych i bardzo niskiego. Wy-
nik podtestu badajacego stownik (rozumienie i produkcjg¢) jest takze na poziomie
niskim i bardzo niskim. W zakresie kompetencji gramatycznej chtopiec najlepiej
poradzit sobie z powtarzaniem zdan (wynik $redni nizszy), natomiast rozumienie
zdan i odmiana wyrazéw wypadly bardzo stabo. Rozumienie i produkcja miesz-
czg sie wiec ogoblnie w przedziale bardzo niskim.

Uzyskane wyniki wskazywatyby na to, ze chtopiec na tle jednojezycznych
rowiesnikdw ma duze trudno$ci zardbwno z percepcja, jak i z produkcjag mowy
(zwlaszcza w obrebie stownika i gramatyki), natomiast analiza jakoSciowa wypo-
wiedzi Radka (probki mowy zebrane podczas prowadzonych zaje¢) oraz obser-
wacja chtopca w §rodowisku szkolnym oraz na tle jego jednojezycznych rowie-
$nikow pozwalajg twierdzi¢, iz wynik uzyskany w TRJ w sposéb istotny zaniza
umiejetnosci jezykowe Radka w polszczyZznie.

3.4. OCENA KOMPETENCII JEZYKOWEJ RADKA
— UJECIE DYNAMICZNE

Na podstawie badania logopedycznego przeprowadzonego pod katem dojrza-
tosci szkolnej w 2014 roku, czyli pod koniec kl. 0 u ucznia stwierdzono trudnosci
w obrebie kompetencji fonologicznej’. Miat réwniez trudno$ci z rozumieniem

"Miat problem z r6znicowaniem opozycji fonologicznych, ktopot sprawiato mu réwniez wy-
stuchiwanie glosek w wyglosie absolutnym wyrazu.




W poszukiwaniu narzedzia diagnostycznego — ocena kompetencji jezykowej dzieci... 177

ze stuchu — rozumiat jedynie proste polecenia, natomiast ztozone nie zawsze. Te
ograniczenia mogly stac si¢ przyczyng problemow z opanowaniem umiejgtnosci
czytania i pisania. Tak si¢ jednak nie stalo. Po trzech latach nauki w szkole pod-
stawowej Radek catkiem dobrze radzi sobie z polska ortografia, nie ma wigkszych
trudnosci z rozumieniem tekstow czytanych w klasie, sprawnie i chetnie czyta
rozne teksty.

Ograniczenia w zakresie kompetencji leksykalnej oraz gramatycznej za-
obserwowane na etapie przedszkolnym sa widoczne nadal, mimo Ze chlopiec
juz od pigciu lat ma intensywny kontakt z jezykiem polskim (w przedszkolu
oraz szkole podstawowej).Uczen ma m.in. trudnosci z odmiang wybranych rze-
czownikow (gtownie dotyczy to liczby mnogiej, np. dwa pole, duzo poli, duzo
todzi), nie zawsze poprawnie stosuje przyimki (np. Lis mieszka w pustyni). Ma
to wptyw na nizsza sprawno$¢ narracyjng w polszczyznie, jak i na umiejgtnosé
tworzenia wypowiedzi poprawnych pod wzgledem gramatycznym i sktadnio-
wym. Przyczyng takiego stanu rzeczy mogg by¢: zdiagnozowane u chtopca trud-
nosci emocjonalne, ktore pojawity sie po pierwszym potroczu nauki w I klasie,
dlugi okres hospitalizacji oraz niech¢¢ do nauki i chodzenia do szkoty w ogole,
a takze wysoka absencja na zajgciach korekcyjno-kompensacyjnych oraz logo-
pedycznych®.

4. BADANIA PODLUZNE - PRZYPADEK IRKA
4.1. BIOGRAFIA JEZYKOWA

Irek urodzit si¢ w Thilisi (Gruzja), w momencie ponownego badania miat
9 lat i byl uczniem III klasy szkoty podstawowej. Podczas edukacji na etapie
weczesnoszkolnym chiopiec powtarzat [ klase. Chiopiec pochodzi z rodziny dwu-
jezycznej (mama jest Rosjanka, a tata Gruzinem). Irek ma starsza siostre, ktora
uczeszceza do gimnazjum.

Od momentu narodzin chtopiec byt zanurzony w dwoch systemach: rosyj-
skim i gruzinskim. Pierwsze stowa: mama, tata wypowiedziat w ojczystym jezyku
matki, czyli po rosyjsku. Okoto 2. roku zycia zaczat mowi¢ zdaniami, w ktorych
czg$¢ slow byla niezrozumiata. Gdy miat dwa i pot roku, rodzina wyemigrowata
do Polski. Przyjazd do obcego kraju znaczaco zmienit sytuacje jezykowa chtopca,
jego rodzice sg bowiem imigrantami o odmiennej przynalezno$ci jezykowo-kul-
turowej (mama Rosjanka, tata Gruzin), wychowujacymi dziecko w kraju trzecim
(w Polsce).

8Zgodnie z zaleceniem psychologa prowadzacego potozono nacisk na rozwijanie zaintereso-
wan oraz mocnych stron ucznia, dlatego zaczat on chodzi¢ na treningi pitki nozne;j.
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W 3. roku zycia Irek poszedt do przedszkola, gdzie poczatkowo miat duze
problemy adaptacyjne wynikajace z nieznajomosci polskiego. Irek w tamtym
czasie rozumial wigkszos¢ komunikatow. Postugiwat si¢ prostymi zdaniami,
miat ubogi zaso6b stownika biernego. Wyrazy, ktére artykutowat, byly czesto
znieksztatcone — w ich obrebie wystgpowaty substytucje gloskowe. Od samego
poczatku miat trudnosci z prawidtlowa percepcjg i wymowa polskich glosek. Juz
jako pieciolatek przejawiat deficyty poznawcze, trudno$ci emocjonalno-spotecz-
ne, jak rowniez ograniczona kompetencje komunikacyjna. Zaden z podsyste-
mow jezyka polskiego nie byt opanowany w zadowalajacym stopniu. Pomimo
tych trudnosci z powodow organizacyjnych (znajomos$¢ dzieci z przedszkola),
mama zdecydowata, ze syn wraz z innymi sze$ciolatkami rozpocznie nauke
w I klasie. Z czasem czynit jednak postepy, przezwyciezajac trudnosci. Obecnie
obserwuje si¢ u niego dominacje polskiego, ktory stopniowo wypiera rosyjski
oraz gruzinski’.

Deficyty w funkcjonowaniu poznawczo-j¢zykowym oraz brak dojrzatosci
emocjonalno-spotecznej w momencie podjecia nauki w I klasie (w roku szkolnym
2012/2013) spotggowaty trudnosci, chlopiec zostat wiec skierowany przez szkote
na badania do poradni, pod ktorej opieka jest od czerwca 2013. W tym czasie ko-
rzystal z roznych form wsparcia: zajg¢ korekcyjno-kompensacyjnych na terenie
szkoty (z pedagogiem oraz wolontariuszem z Akademii Przysztosci), zaje¢ logo-
pedycznych (prowadzonych przeze mnie, wowczas wolontariuszke i posrednika
miedzy poradnig a szkota) oraz w klasie Il i Il z zaje¢ logopedycznych na terenie
poradni (prowadzonych przez psychologa oraz logopede)'®. Pomimo dziatan tera-
peutycznych chtopiec nadal przejawia powazne trudnosci jezykowe.

4.2. WYNIKI TESTU SEOWNIKA DZIECKA

Pod koniec I klasy, ktéra Irek powtarzat, rozwoj jego stownika czynnego
przebiegal nierownomiernie. W zakresie tworzenia stow podrzednych (podtest I)
uzyskat wtedy wynik przecietny, w podtescie II niski, natomiast w podtescie III
— wysoki. Ogolny wynik uzyskany przez Irka byt wiec przecietny.

Chtopiec nie mial trudnosci z tworzeniem nazw podrzednych i nadrzgdnych
(plynnie wymieniat znane slowa pasujgce do wybranej kategorii podrzedne;j,
wskazywal nazwy kategorii nadrzednych). Procesy myslowe, zarowno indukcyj-
ne, jak i dedukcyjne, przebiegaty wigc prawidlowo, cho¢ nie byty na tyle sprawne,

?Obserwuje si¢ atrycje jezykdw ojczystych, ktorymi jeszcze dwa lata temu chiopiec porozu-
miewal si¢ rowniez w domu (zachowane sa jedynie na poziomie recepcji, gdyz Irek mowi glownie
po polsku).

10'Na zajecia chlopiec uczeszezat z r6zna czgstoseia.
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by potrafit stworzy¢ precyzyjna definicj¢ danego stowa — jego definicje byty naj-
czesciej niespdjne, a niekiedy tautologiczne.

W pierwszym potroczu Il klasy ponowiono badanie stownika czynnego
Irka tym samym narzedziem diagnostycznym. Na podstawie zebranego materiatu
mozna stwierdzi¢, ze stownik chlopca w dalszym ciggu rozwija si¢ nieréwno-
miernie. Otrzymany wynik byt niski. Rezultaty uzyskane w podtestach wskazuja,
ze uczen nadal ma trudnosci z podawaniem wyrazow podrzgdnych'!, co ogranicza
jego ptynnos¢ stowna. Gdy nie potrafit poda¢ nazwy danego przedmiotu, uzy-
wat neologizmoéw (np. wagnik / waga, piesokot / zwierzgta, grzybodrzewokwiat
/rosliny). Nadal widoczne byty problemy z definiowaniem. Formutowat gtéwnie
definicje funkcjonalne, ubogie pod wzgledem znaczeniowo-strukturalnym, cze-
sto niespojne i malo precyzyjne. Na wysokim poziomie utrzymata si¢ natomiast
umiejetnos¢ podawania nazw kategorii nadrzgdnej (podtest I11).

Tabela 3. Wyniki Testu Stownika Dziecka (maj 2014 r., wiek Irka: 7 lat 9 msc., kl. 1)

WYNIK OCENA
PODTESTY SUROWY STEN SEOWNA
I Tworzenie stow podrzednych 54 6 Przecietny
II Definiowanie poj¢é 6 3 Niski
III Tworzenie stow nadrzgdnych 8 10 Wysoki
Ogélem 68 6 Przecietny

Zrodto: opracowanie wlasne

Tabela 4. Wyniki Testu Stownika Dziecka (pazdziernik 2016 r., wiek Irka: 9 lat 2 msc., kl. 3)

WYNIK
PODTESTY SUROWY STEN OCENA SLOWNA
I Tworzenie stéw podrzednych 43 4 Niski
IT Definiowanie pojeé¢ 8 5 Przecietny
III Tworzenie stow .
nadrzednych 8 ? Wysoki
Ogotem 59 4 Niski

Zrodto: opracowanie wlasne

11 Jest to spowodowane obnizonym poziomem bezpo$redniej pamiegci stuchowej (w tym pa-
migci fonologicznej). Deficyty w tym obszarze utrudniaja m.in. nabywanie nowych stow.
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4.3. WYNIKI TESTU ROZWOJU JEZYKOWEGO

Rezultat ogélny uzyskany przez Irka w TRJ odpowiada staninowi 3. Jest on
zatem niski. Wynik szacujgcy wielko$¢ stownika: rozumienie stow jest na pozio-
mie §rednim nizszym (co jest wynikiem typowym), z kolei w zakresie produkcji
stow na poziomie bardzo niskim. W probach badajgcych kompetencje gramatycz-
ng najlepszy (Sredni wyzszy wynik), otrzymat w podtescie sprawdzajacym rozu-
mienie zdan, z kolei niskie lub bardzo niskie rezultaty miat w podtescie powtarza-
nia zdan oraz odmiany wyrazow.

Irek zdecydowanie lepiej wypadt wiec w probach sprawdzajacych rozumie-
nie (otrzymany wynik jest na poziomie $rednim nizszym), najstabiej na poziomie
produkc;ji'?.

4.4. OCENA KOMPETENCII JEZYKOWEJ IRKA
— UJECIE DYNAMICZNE

Badanie logopedyczne z 2014 roku wykazato, ze trudnosci chlopca miaty
charakter ztlozony. Mimo osiagnietego wowczas wieku metrykalnego (wiek wyz-
szy niz 6 lat) w dalszym ciggu nie wykazywat pelnej dojrzatosci szkolnej. Aktual-
ne, kontrolne badania specjalistyczne pokazaty, ze Irek nie jest tez w pelni gotowy
do podjecia obowigzku szkolnego na kolejnym etapie edukacyjnym (kl. IV-VIII).

Z opinii psychologiczno-pedagogiczno-logopedycznej wynika, ze z rokiem
2013 nastgpito obnizenie ogolnego poziomu inteligencji chlopca. Analiza profi-
lu rozwoju pokazuje, ze bardzo duzy potencjal rozwojowy chtopca (inteligencja
bezstowna na wysokim poziomie) ulegt obnizeniu, cho¢ nadal ksztattuje si¢ na
poziomie wyzszym od przecietnego dla jego wieku. Nieznacznie lepsze wyniki
(W poréwnaniu z poprzednimi) Irek uzyskal w czesci stownej testu inteligencji.
Wyniki badan wskazuja tez na utrzymujace si¢ niedobory rozwojowe w obrg-
bie funkcji stuchowo-jezykowych, ktére sg zasadnicza przyczyna niepowodzen
szkolnych chtopca. Irek nadal ma niski poziom $wiadomosci fonologicznej, trud-
nosci z analizg i synteza gloskowo-fonemowa wyrazéw. Widoczne sg u niego
problemy w zakresie pami¢ci sekwencyjnej, przez co ma klopoty z nabywaniem
i utrwaleniem sekwencji takich jak dni tygodnia, nazwy miesiecy. Trudnosci te
dotycza takze pamigciowego opanowania tekstow (np. wierszy, piosenek).

Ocena aktualnego stanu kompetencji jezykowej pokazuje, ze u chlopca nadal
widoczny jest m.in. brak petnej stabilizacji w poprawnej wymowie glosek szu-
migcych, utrzymujg si¢ tez trudnosci z powtarzaniem gramatycznie poprawnych

12 To koreluje z wynikami aktualnego badania psychologicznego, w ktorym zauwazono dys-
harmoni¢ rozwojowa u chlopca — przewagg inteligencji bezstownej nad stowna.
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zdan. Chtopiec ma tez ograniczony zasob stownika czynnego. Rozumie znacze-
nie niesione jedynie przez konstrukcje sktadniowe o niskim stopniu ztozonosci.
Ma ktopot z tworzeniem wypowiedzi poprawnych pod wzgledem gramatycznym
(m.in. trudnos$ci z odmiang rzeczownikow, liczebnikdw, z tworzeniem zdan z kon-
strukcjami przyimkowymi), najczesciej tez postuguje si¢ zdaniami pojedynczymi.
Potrafi natomiast dopasowac charakter komunikatu do sytuacji, cho¢ poziom jego
mowy dialogowej nie jest zadowalajacy. Zapytany o konkretng informacje¢ udzie-
la chaotycznych odpowiedzi, zmienia temat, popada w dygresje. Ma tez trudnosci
z rozumieniem tekstu czytanego. Udziela odpowiedzi niespdjnych oraz niepowia-
zanych z treécig. Podczas glo$nego czytania nadal myli litery, pomija nagtos i wy-
glos wyrazow. Ma ktopoty z odczytaniem dwu- i tréjznakow (zwlaszcza takich
jak si, zi, ci, dzi, ch).

Analiza wynikow badania logopedycznego wskazuje, iz pomimo kilkuletnie-
go kontaktu z jezykiem polskim w mowie chtopca nadal utrzymuja sie trudnosci
obserwowane na poczatku nauki. Ich podtozem jednakze nie jest jego poczatkowa
wielojezycznosé, a powazne deficyty funkcji stuchowo-jezykowych, ktore odpo-
wiadajg za opanowanie jezyka w ogole. Wieloaspektowe, specjalistyczne badania
potwierdzily, iz hipoteza diagnostyczna, ktora postawiono w jego przypadku pod
koniec I klasy, byta trafna'®. Zesp6t diagnozujacy stwierdzit u Irka ryzyko dys-
leksji rozwojowe] wspotwystepujacej z niedoksztatceniem mowy o typie afazji
— znanym takze jako SLI'.

4.5. OCENA KOMPETENCII JEZYKOWEJ
— ANALIZA POROWNAWCZA BADAN PODLUZNYCH

Analiza biografii jezykowej wykazata, ze badani chtopcy reprezentuja natu-
ralng wezesng dwujezycznosé wieku dziecigcego typu ‘dom / szkota’. Ze wzgledu
na czas akwizycji J2, w przypadku Irka jest to dwujezycznos¢ symultaniczna,
w przypadku Radka — sukcesywna (zob. Wodniecka-Chlipalska 2011). Zardéw-
no Irek, jak i Radek maja pozytywny stosunek do polskiego, ktory jest dla nich
obecnie jezykiem funkcjonalnie pierwszym. U obu chtopcow obserwuje si¢ tez
wyrazny regres jezyka ojczystego / jezykow ojczystych.

W przypadku Radka wida¢, iz poziom rozwoju stownika czynnego stale
utrzymuje si¢ na przecigtnym poziomie. Zmianie ulegla jedynie jego dynami-

13W 2014 roku uczen byt diagnozowany pod katem SLI (specyficznych zaburzen mowy).
Przemawiaty za tym utrzymujace si¢ agramatyzmy oraz bledy sktadniowe, a takze przedtuzajacy si¢
czas uzupetniania brakéw w obrebie sktadowych kompetencji lingwistycznej (gtéwnie kompetencji
fonologicznej oraz gramatycznej). Niepokoj budzito rowniez ograniczone rozumienia ztozonych
polecen oraz trudnosci z respektowaniem zasad wynikajacych z obowiagzku edukacji szkolnej.
14Czyli specyficzne zaburzenie mowy i jezyka.
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ka, obecnie tempo jest bowiem nierdéwnomierne. W przypadku Irka natomiast
widoczny jest regres. W pierwszej klasie, cho¢ rozwdj stownika byt nieréwno-
mierny, chlopiec otrzymal wynik przecictny. Niski rezultat uzyskany w trzeciej
klasie dowodzi, ze stownik Irka dalej rozwija si¢ nieharmonijnie. Zasdb stownic-
twa czynnego Irka jest istotnie mniejszy niz typowego dziecka jednojezycznego
w jego wieku'® (zob. tabela 5).

Tabela 5. Poziom rozwoju stownika czynnego — zestawienie wynikow TSD
(wyniki z lat 2014-2017)

BADANE DZIECKO
PODTESTY
RADEK IREK
. 6;6 8;11 7,9 9;2

Wiek: KLO K. 3 K. 1 N

I sten: 5 sten: 6 sten: 6 sten: 4
Tworzenie slow ocena: ocena: ocena: ocena:
podrzednych przecigtny przecigtny przecigtny niski
1I sten: 5 sten: 7 sten: 3 sten: 5
Definiowanie ocena: ocena: ocena: ocena:
pojeé przecigtny wysoki niski przecigtny
111 sten: 5 sten: 3 sten: 10 sten: 9
Tworzenie stow ocena: ocena: ocena: ocena:
nadrzednych przecigtny niski wysoki wysoki

. . sten: 5 sten: 6 sten: 6 sten: 4
Wynik ogolny:

L. ocena: ocena: ocena: ocena:
rozwoj . . . M-
slownika przecietny, przecietny, przeci¢tny, niski,

réwnomierny | nier6wnomierny nieré6wnomierny | niero6wnomierny

Zrbdto: opracowanie wlasne

Obaj chtopcy uzyskali bardzo stabe wyniki podczas badania TRJ — Irek: niski,
a Radek: najnizszy. Ich rezultaty dodatkowo zaniza fakt, iz w momencie badania
mieli skonczone 9 lat, a test zostat znormalizowany do 8;11 r.z. (zob. tabela 6)'¢.
Tak stabej kompetencji leksykalnej nie potwierdzaja obserwacje spontanicznej
aktywnosci stownej chlopcow podczas prowadzonych zaje¢ terapeutycznych.
Na podstawie uzyskanych wynikow, jak rowniez analizy narzedzia testowego
(TRIJ), sadzg, ze zaproponowane tam zadania testowe (mimo ze znormalizowane),

15 Test pozwala na poréwnanie otrzymanych wynikow z poziomem rozwoju stownika jed-
nojezycznych dzieci w wieku od 4;0-8;11 r. z. (wedtug okreslonej skali normalizacyjnej). Radek
w momencie badania miat 9;2.

1*Biorgc pod uwage standardowe btedy pomiaru dla poszczegdlnych podtestéw, podczas ba-
dania uwzglednitam takze potprzedziaty ufnosci odnoszace si¢ do wieku oraz pici. Kolor szary wi-
doczny w tabeli, wyznacza dolna i gérna granic¢ przedzialu, w ktérym z prawdopodobienstwem
95% miesci si¢ wynik prawdziwy. Kolor zielony lub zétty pokazuje wynik surowy przeliczony na
konkretny sten otrzymany przez Radka lub Irka. W miejscach, gdzie brak szarego paska lub wyste-
puje tylko gorna lub dolna granica, wynik surowy otrzymany przez dziecko pokrywa si¢ ze staninem.




W poszukiwaniu narzedzia diagnostycznego — ocena kompetencji jezykowej dzieci... 183

sa zbyt trudne i sprawdzajg niekiedy znajomos¢ wyszukanego stownictwa o niskiej
frekwencjil’.

Analiza poréwnawcza kompetencji jezykowej dwodch bilingwalnych chtop-
cOw na etapie wezesnoszkolnym pozwala stwierdzi€, ze wezesny 1 intensywny
kontakt z J2 nie zawsze jest gwarancja osiggniecia jego dobrej znajomosci, po-
ziom bieglosci osiagnigtej przez dziecko jest bowiem wypadkowa wielu czynni-
koéw (zob. Kurcz 2007; Lipinska 2003; Zurer-Paerson 2013).

Tabela 6. Zestawienie wynikow uzyskanych przez Radka oraz Irka: test TRJ

RADEK

STANIN uzyskane wyniki oraz przedzialy ufnosci (95%)

9

8

7

6

5

4

3

2

1

SLOWNIK GRAMATYKA
Podtest roz;llrg::nie pros(llzxcja roz:(rir;i;:nie powzt:;fianie odmiana sléw
IREK

STANIN uzyskane wyniki oraz przedziaty ufnosci (95%)

9

8

7

6

5

4

3

2

1

SEOWNIK GRAMATYKA

Podtest roznsllrg‘f:snie pros(llgxcja roz:(;r;i;lmie powzt:;f,lanie odmiana sléw

Zrodto: opracowanie wlasne

7Rozwigzujac proby testowe dziecko musiato wykaza¢ si¢ znajomoscia stow m.in. takich jak
manekin, ponton, kusza, szalas, termos (w obrebie rzeczownika) oraz pruje, dyryguje, doi (w obre-
bie czasownika).
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Tabela 7. Zestawienie wynikéw TRJ Radka i Irka: rozumienie, produkcja, wynik ogolny

STANIN RADEK IREK

— N[ WAl AN|[Q]|0|©O

WYNIK WYNIK
podtest ROZUMIENIE | PRODUKCIJA . ROZUMIENIE | PRODUKCJA ,
OGOLNY OGOLNY

Zrodto: opracowanie wlasne

Legenda kolorow dla tabeli 6-7:

przedziat ufnosci 95% (goérna oraz dolna granica)

wynik surowy Radka przeliczony na sten

wynik surowy Irka przeliczony na sten

Radek na przyktad osiggnat bardzo dobry poziom kompetencji fonetyczno-
-fonologicznej, Irek natomiast ma do dzi$ problemy z artykulacja polskich gtosek,
obaj natomiast nadal majg niedobory w obrgbie kompetencji leksykalno-seman-
tycznej oraz gramatycznej's. Nie ulega watpliwosci, ze duzy wpltyw na poziom
kompetencji jezykowej w J2 ma funkcjonowanie poznawcze jednostki. Potwier-
dza to w calej rozciaglosci przypadek Irka. Wielospecjalistyczna diagnoza ogdl-
nego funkcjonowania (w tym glebokie deficyty funkcji shuchowo-jgzykowych)
obserwowane u niego pod koniec edukacji wczesnoszkolnej przemawiajg za tym,
ze trudnosci jezykowe chiopca wynikajg z zaburzenia mowy (SLI) oraz ryzyka
dysleksji rozwojowej. Oznacza to, ze wystapilyby one rowniez w sytuacji jed-
nojezycznosci. Niemniej istotne sa takze czynniki emocjonalno-spoleczne oraz
postawa najblizszego otoczenia. Pozytywny stosunek do kultury polskiej, cheé
uczestniczenia w niej oraz porozumiewania si¢ po polsku rodzicéw przyczynity
si¢ do zwigkszenia motywacji Radka do nauki polszczyzny. Ambiwalentny stosu-

18Btedne konstrukcje pojawiajace si¢ w wypowiedziach obu badanych, mogg by¢ skutkiem ich
ostuchiwania si¢ z niekoniecznie poprawnymi wypowiedziami rodzicow. Sytuacja ta z pewnoscia
nie sprzyja redukcji agramatyzmow.
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nek mamy Irka do polskiego systemu edukacji moze by¢ natomiast przyczyna, dla
ktorej chlopiec niechetnie chodzi do szkoty, nie czuje tez potrzeby doskonalenia
umiejetnosci jezykowych.

5. ZAKONCZENIE
— W TROSCE O WEASCIWE NARZEDZIA BADAWCZE

Zastosowanie przeze mnie dwoch znormalizowanych testow badajacych
mowe czynng oraz bierng (TSD i TRJ), a takze analiza otrzymanych rezultatow
pozwalaja na wstgpng oceng przydatnosci tych narzedzi do diagnostyki kompe-
tencji jezykowej dzieci dwujezycznych. Wida¢ tu wyraznie, ze odnoszenie do
standaryzowanych norm wynikoéw uzyskanych przez dzieci dwujgzyczne wypada
na ich niekorzy$¢, dajac nieprawdziwy obraz ich umiejetnosci. Radek — chtopiec
w normie rozwojowej w TRJ uzyskat wynik nizszy niz Irek, u ktérego stwierdzo-
no zaburzenie mowy i glebokie deficyty funkcji stuchowo-jezykowych. Przeczy
to moim obserwacjom spontanicznej aktywnos$ci stownej obu chlopcow w toku
prowadzonych zaj¢¢'”. Badanie dzieci dwujezycznych TRJ moze mie¢ jedynie
charakter orientacyjny, a zebrane probki mowy musza zosta¢ poddane dogleb-
nej analizie jako$ciowej, uwzgledniajacej kontekst funkcjonowania dziecka. TSD
Tarkowskiego, sprawdzajacy mowe czynng, wydaje si¢ trafniejszym narzedziem
pomiaru ze wzgledu na lepszy dobodr stow testujacych, nie jest jednak w petni
adekwatny. Konieczne jest wigc opracowanie specjalnego narzedzia diagno-
stycznego do badania kompetencji jezykowej dzieci dwujezycznych. Wymagaé
to bedzie poglebione;j refleks;ji teoretycznej, wnikliwej analizy istniejacych testow
oraz doswiadczen wyniesionych z kolejnych podejmowanych prob badawczych.
Jest to zadanie dla przedstawicieli nowej specjalizacji, jaka jest logopedia mig-
dzykulturowa — dziedzina, ktora w Polsce dopiera zaczyna si¢ ksztaltowac (zob.
Czaplewska, Milewski, red., 2018).
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DEVELOPMENT OF LANGUAGE COMPETENCE OF BILINGUAL CHILDREN
DURING THE EARLY SCHOOL YEARS — A LONGITUDINAL CASE STUDY

Keywords: children’s bilingualism,intercultural speech-language pathology, language lear-
ning and language development, communicative competence, longitudinal study

Summary. This article is the longitudinal study report. It discusses the development of langu-
age competence of bilingual children in preschool and early school years. The author analyzes the
results of language competence tests in two bilingual schoolboys (the first measurement took place
in 2014, the second one in 2016) proving the development of language competence in case of bilin-
gual children depends on many factors (psychophysical, environmental, emotional etc.). The author
also emphasizes that a proper measurement of this competence requires a specially designed tool as
those used for diagnosis of monolingual children are not suitable for this purpose.





