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Streszczenie. Artykut porusza kwesti¢ wykorzystywania piosenek na lekcjach jpjo jako re-
alizacje strategii ludycznej. Przedstawia sposoby wprowadzania pracy z tego rodzaju materiatem
dydaktycznym w zakresie zagadnien gramatycznych. Prezentuje przykladowe zadania pozwalajace
doskonali¢ umiejetnosci jezykowe studentow. Dowodzi, ze piosenka popularna jest statym elemen-
tem otoczenia, a tym samym uniwersalnym narz¢dziem nauczania.

1. ROLA PIOSENEK W NAUCZANIU JPJO

Piosenka stanowi jeden z filarow kultury, nie tylko tej popularnej, masowe;j,
ale rowniez wysokiej. W $wiadomosci Polakéw jej rola zostata uksztaltowana
dzigki takim utworom jak: Piosenka jest dobra na wszystko z Kabaretu Starszych
Pandw oraz Spiewac kazdy moze z repertuaru Jerzego Stuhra. Stanowi ona swoiste
remedium na wszelkie niepowodzenia, a korzystanie z jej leczniczego dziatania
— zar6wno bierne, jak i czynne — dostepne jest dla wszystkich odbiorcow kultury.

Celem artykutu jest przedstawienie konkretnych mozliwosci ksztaltowa-
nia kompetencji gramatycznej' wsrod osob uczacych si¢ jezyka polskiego jako
obcego, drugiego, odziedziczonego na podstawie tekstow popularnych piosenek.
Jednoczesnie pojawia si¢ pytanie, czy stosowanie takiej strategii w ramach metod
ludycznych jest uniwersalne, to znaczy, czy jest to element, ktory mozna wyko-
rzysta¢ w kazdej grupie.

" paulina.b.kazmierczak@gmail.com; Uniwersytet £.0dzki, Wydziat Filologiczny, Instytut Fi-
lologii Polskiej i Logopedii, Zaktad Lingwistyki Stosowanej i Kulturowej, ul. Pomorska 171/173,
90-236 £.6dz, ORCID: 0000-0002-6980-5988.

! Rozumianej jako umiejetnos$¢ konstruowania wyrazen oraz zdan zgodnie z zasadami grama-
tyki oraz zdolno$¢ ich odczytywania i rozumienia (Seretny, Lipinska 2005, s. 112—113).
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Wykorzystanie piosenek na lekcji jezyka obcego uwazam bowiem za rodzaj
strategii. Warto zauwazy¢, ze popularyzacja terminu strategia to efekt badan nad
problematyka przyswajania wiedzy (bezposrednie strategie kognitywne), plano-
wania procesu uczenia si¢ (posrednie strategie metakognitywne) oraz tworzenia
atmosfery sprzyjajacej rozwojowi uczniow i umozliwiajacej im korzystanie z po-
mocy (posrednie strategie socjo-afektywne) (Siek-Piskozub 2007, s. 13). Zgodnie
z definicja, strategia to ,,szereg nastgpujacych po sobie operacji sktadajacych sie
z roznych technik uczenia” (Pfeiffer 2001, s. 105). Efektem wykonywanych dzia-
fan powinno by¢ osiagnigcie celu dydaktycznego (Rapacka-Wojtala 2015, s. 80).
Jednak nie zawsze uczacy si¢ musi dostrzega¢ zalozenia nauczyciela, dotyczace
na przyktad doskonalenia kompetencji gramatycznej. W przypadku strategii lu-
dycznej dazeniem ucznia staje si¢ bowiem samo doswiadczenie zabawy (Siek-Pi-
skozub 2007, s. 14). To wiasnie ostatni aspekt — odwotujacy sie do jednej z pier-
wotnych potrzeb cztowieka — sprawia, ze omawiane podejsciec mozna okresli¢
jako uniwersalne narzedzie dydaktyczne. Uczestnik zabawy doswiadcza ryzyka
zwigzanego ze zwyciestwem lub przegrang oraz z weryfikacja zdolnosci intelek-
tualnych i zrecznosciowych. To moment, w ktérym gracz moze si¢ opowiedzie¢
za okreslonymi zasadami moralnymi wynikajacymi z regut gry. Istotnymi cecha-
mi zabawy sa: swoboda dziatania, alternatywna — bowiem stworzona na potrzeby
rozgrywki, a tym samym odmienna wobec codziennosci i czesto bedgca jej symu-
lacjg — rzeczywisto$¢, a takze ograniczenie czasu i przestrzeni (Huizinga 1998,
s. 12-28). Zwiazek nauki i zabawy jest zatem nie tylko formalny — ze wzgledu
na okres$lone ramy i zasady postepowania — ale takze semantyczny. Definicje tak
gry, jak i zabawy uwzgledniaja potrzebe nasladowania wzorcow i przygotowania
do funkcjonowania w sytuacjach, jakie moga mie¢ miejsce w prawdziwym zyciu
(por. m. in. Huizinga 1998, s. 12 oraz Stownik jezyka polskiego PWN, wyd. inter-
netowe).

Wieloptaszczyznowe wykorzystanie piosenki sprawia, ze omawiana strategia
sprawdza si¢ w roznych grupach wielokulturowych i polonijnych, wsérdd dzieci,
dorostych, niezaleznie od poziomu biegtosci jezykowe;.

Jednym ze sposobow personalizacji programu nauczania jest stosowanie
piosenck dopasowanych do omawianej podczas zaje¢ tematyki oraz do po-
trzeb grupy, a takze konstruowanie zadan aktywizujacych shuchaczy i pozwa-
lajacych holistycznie poglebia¢ ich kompetencje (Siek-Piskozub, Wach 2013,
s. 238-239). Warto zaznaczy¢, ze praca z materiatami angazujacymi rozne style
odbioru — wzrok, stuch, dotyk — oraz sklaniajacymi do ruchu, wykonywania
gestow, zwigksza szanse na sukces dydaktyczny w uczeniu kinestetykow, kto-
rych potrzeby sg czesto pomijane w procesie ksztatcenia (Dawidziak-Ktadoczna
2008, s. 37-39).
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2. WPLYW PIOSENEK NA PERCEPCJE UCZNIA

Znalezienie materiatow muzycznych, zwigkszajacych atrakcyjnos¢ lekcji,
przysparza lektorom wielu ktopotow. Pomoc mogg stanowi¢ Zrédla interneto-
we, na przyktad forum metodyczne dla nauczycieli jezyka polskiego jako obce-
go, ktore znajduje si¢ na stronie krakowskiej szkoty jezykowej Glossa. Jednym
z poruszanych tam watkow jest wykorzystanie roznych piosenek na lekcjach jpjo.
Uzytkownicy proponuja konkretne piosenki i wskazuja zagadnienia gramatyczne,
ktére mozna dzigki nim ¢wiczy¢. Utwory umozliwiajg m. in. doskonalenie umie-
jetnosci stosowania réznych czasoéw i trybow, np.: Bedziesz mojq panig* Marka
Grechuty (czas przyszty ztozony); Do kofyski zespotu Dzem (tryb rozkazujacy).
Nie brakuje takze propozycji wspomagajacych ¢wiczenie deklinacji: Na calych
Jjeziorach — ty w wykonaniu Teresy Tutinas (miejscownik); Moje miasto Marii
Peszek (dopetiacz)’.

Oprocz inspiracji internetowych na uwage zastuguja réwniez podregczniki,
w ktorych coraz czgséciej korzysta si¢ z materiatow audio. Przyktadami sa: Polski
mniej obcy Agnieszki Madei i Barbary Morcinek-Cudak, Spiewajgco po polsku
Anny Majkiewicz i Jolanty Tambor, a takze Ksiezyc w butonierce oraz To samo
stonce Ewy Lipinskie;j.

2.1. WYKORZYSTANIE PIOSENEK Z BAJEK DLA DZIECI

Wplyw muzyki na zrozumienie innych obyczajow, a tym samym proces akultu-
racji, jest czesto niedoceniany i pomijany (Patasz 2013, s. 354-355). Sposobem na
potaczenie dwoch odleglych systemow jest zastosowanie materiatu dydaktycznego,
ktory pehitby funkcje swoistego mediatora miedzy kultura rodzima studenta a na-
bywana — polska. Taka rol¢ moga odegrac piosenki z bajek zekranizowanych przez
Walta Disneya. Produkcje zyskaty bowiem §wiatowa stawe. Ich konstrukcja powo-
duje, ze bawig nie tylko dzieci, ale takze dorostych. Stosowanie na lekcji pocho-
dzacych z kreskéwek piosenek w polskiej wersji jezykowej przywotuje skojarzenia
z dziecinstwem i beztroska, co stwarza atmosfere sprzyjajaca doskonaleniu umiejet-
nosci lingwistycznych. Podczas zaje¢ warto skorzysta¢ z dwoch rodzajow nagran.
Pierwsze shuchanie dobrze przeprowadzi¢ w potaczeniu z obrazem, ktory ulatwi

2 Teksty wszystkich piosenek wymienionych w artykule mozna znalez¢ na stronie www.tek-
stowo.pl [26.05.2018].

3 Propozycje zaczerpnigte z forum internetowego dla nauczycieli jpjo, ktore jest dostepne pod
adresem: www.e-polish.eu/forum-metodyczne-dla-nauczycieli-jezyka-polskiego-jako-obcego/pio-
senki [26.05.2018].
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zrozumienie tresci, co wigze si¢ z wyswietleniem fragmentu bajki z polskim dubbin-
giem. W przypadku drugiego mozna postuzy¢ si¢ nagraniami Studia Accantus zna-
lezionymi w serwisie YouTube*. Piosenki w polskiej wersji jezykowej wykonywane
sa przez aktorow i wokalistow, ktorzy profesjonalnie zajmuja si¢ $piewem. Dlatego
dodatkowa zaletg jest fakt, iz uczniowie moga obserwowac ruchy warg osob wyko-
nujacych utwory, co z pewnos$cig utatwi wtasciwa artykulacj¢ oraz wspolne zaspie-
wanie piosenki, bedace finalnym elementem pracy z tym materiatem.

Ponizej zaprezentowano propozycje zadan z wykorzystaniem piosenek:
Nowe dni z filmu Zaplgtani (koniugacje)® oraz Kolorowy wiatr z kreskowki Po-
cahontas (biernik). Zostaja one wprowadzone po uprzednim wystuchaniu nagran.
Najczesciej w literaturze przedmiotu i propozycjach metodycznych odnalez¢
mozna zadania, ktore polegaja na uzupetianiu luk w tekscie. Jednak nie jest to
jedyny typ ¢wiczen zwigzanych z liryczng warstwg muzyki popularnej. Ich celem
moze by¢ stworzenie wypowiedzi pisemnej motywowanej trescig utworu. Tak
dzieje si¢ w zadaniu pierwszym. Prowadzi to do utrwalenia form gramatycznych,
np. odmiany czasownikOw przez osoby, a takze rozwija kreatywnos¢. Najpierw
uczniowie analizuja czynno$ci wymienione w tekscie piosenki i wykorzystuja je
do stworzenia planu dnia bohaterki. Nastepnie konstruujg wlasny przebieg zajec.
W grupach, ktore sa szczegolnie uzdolnione muzycznie, mozna zaproponowac
napisanie planu-piosenki i zaspiewanie go. Zadanie dostosowane jest do zajec¢ na
poziomie A1/A2.

Zadanie 1. (Nowe dni) Praca indywidualna.
Prosze utozy¢ plan dnia bohaterki na podstawie tekstu piosenki. Prosz¢ napisa¢ wlasny
plan dnia.

Kiedy o siddmej dzien juz na dobre wstanie, | Co$ tam utozg, rzuce i wyjme z pieca,

Musze si¢ zbieraé, zaje¢ mnie czeka sto. papier mache, piruet i mat jak nic.

Sprzatam, woskuj¢, myj¢ i robi¢ pranie. Lepie¢ naczynia, milcze i robig¢ §wiece,

Zmiatam kurz, a to juz robi si¢ kwadrans po. | Tutaj skton, tutaj krag, pne si¢ wzwyz, lubig szy¢.

Nastepna propozycja dotyczy sprawdzenia umiejetnosci postugiwania si¢
rzeczownikami w bierniku. W tekscie sa luki, ktore nalezy uzupehic¢ wiasciwymi
formami tak, by stworzy¢ nowa piosenke. Zadanie nie tylko ksztattuje kompe-
tencje gramatyczng, ale takze szeroko pojeta Swiadomos¢ jezykowa, konieczny
jest bowiem dobor wyrazow, ktore maja takg samg liczbe sylab (a tym samym
samoglosek) jak te w polskiej wersji jezykowej utworu. Cwiczenie mozna prze-
prowadza¢ w grupach na poziomie A1/A2.

4 Wskazowki dotyczace korzystania z serwisu oraz $ciggania zamieszczonych tam filmow moz-
na znalez¢ w artykule Rafata Mackowiaka (2017) YouTube na lekcji jezyka polskiego jako obcego.

5 W nawiasie podaj¢ zagadnienie gramatyczne, ktore moze by¢ ¢wiczone z wykorzystaniem
tekstu danej piosenki.



Piosenka pomoze na wiele, czyli o alternatywnych sposobach ksztaltowania... 141

Zadanie 2. (Kolorowy wiatr)
Prosze¢ uzupehié tekst rzeczownikami w odpowiedniej formie tak, aby powstata nowa
opowies¢. Prosze pamigtaé, ze nowe stowa musza mie¢ taka sama liczbe samogtlosek,
jaka maja oryginalne wyrazy.

Ty masz mnie za ghupig ...................... Czy powtorzysz te ............... , CO z gor
Leczchotcaly ...oovviiiniinnai. zwiedzite$ | ptynag?

Zjezdzite§ wzdhuz i wszerz | , ktore kolorowy niesie wiatr

I madry jestestak L , ktore kolorowy niesie wiatr...
Ze az stow podziwu brak Do chmur kazde drzewo si¢ pnie

Dlaczego, powiedz mi, tak mato wiesz? Skad ......... wiedzie¢ masz skoro S$cinasz
Mato wiesz... L. ?

Na ladzie, gdy rozgladasz sig, ladujac To nie tobie ptak si¢ zwierza

Chcesz ......vun.. mie¢ na wiasnos$¢, nawet | W ksiezycowa .............

......... Lecz ludziom wszelkich ras i wszelkich wiar
A ja wiem, ze ten gtaz ma takze ............... Chtonagcym te .................. , co z gbr plyna
........... ma i zaklety wsobie ................... | —................, ktore kolorowy niesie wiatr.

Czy wiesz czemu wilk tak wyje w ksiezycowa | Mozesz zdoby¢ ..................
...... ? Lecz to bedzie tylko $wiat
IczemuryStak ................. szczerzy rad? Tylko $wiat!

Nie barwy, ktore niesie wiatr....

2.2. WYKORZYSTANIE PIOSENEK Z REKLAM TELEWIZYJNYCH
I RADIOWYCH

Kolejnym etapem przygotowywania grupy do pracy z piosenka popularng jest
stosowanie na poczatku zajg¢ rozgrzewek, ktore do niej nawigzuja. Taka forma
wprowadzajaca w tok lekcji jest doskonatym rozwigzaniem zaréwno dla uczniow
o refleksyjnym stylu poznawczym, ktorzy potrzebujg wigcej czasu, aby zaangazo-
wacé si¢ w zadania zwigzane z tematem, jak i dla tych o stylu impulsywnym, dla
ktorych konieczne jest intensywne dziatanie juz od pierwszych minut zaje¢ (Siek-
-Piskozub 2007, s. 21). Inspiracja do skonstruowania ¢wiczen wstepnych moga
by¢ reklamy telewizyjne wykorzystujace motywy ze znanych utwordéw. Najpierw
warto przedstawi¢ materiaty promocyjne, w ktorych do przeboju — w oryginale
Spiewanego po angielsku — dopasowano polski tekst zachg¢cajacy do kupna da-
nego produktu. W grupach na poziomie A2/B1 przyktadem prowokujacym roz-
mowe o pierwotnym znaczeniu tekstu piosenki oraz o tek$cie reklamowym stwo-
rzonym do znanej melodii moze by¢ spot sieci T-Mobile, w ktorym Kinga Preis
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i Tomasz Kot $§piewaja adaptacj¢ utworu Simply the Best Tiny Turner. Po wstepnej
analizie zadaniem uczniéw jest zredagowanie wlasnego materiatu promocyjnego
w jezyku polskim do znanej, zagranicznej muzyki — wybranej przez siebie lub
narzuconej przez lektora.

Nastepny etap to porOwnywanie tresci piosenek ze spotow reklamowych
wykorzystujacych nasze rodzime przeboje z ich oryginalng trescig. Przyktady,
ktorymi mozna si¢ postuzy¢ podczas zajec, to reklama jogurtu Bakoma Senior
Active — piosenka Gwizdzeg na wszystko Mieczystawa Fogga (poziom A1/A2) oraz
Vita-miner z unikatowa wersja Hej sokoty (poziom A2/B1). Utwory zostaty za-
adaptowane na potrzeby spotow reklamowych, a ich rozpoznanie wymaga znajo-
mosci nie tylko wspolczesnych piosenek popularnych, ale takze tych z poczatku
XX wieku.

2.3. WYKORZYSTANIE PIOSENEK JAKO ELEMENTU
SCALAJACEGO ZAGADNIENIA PORUSZANE PODCZAS ZAJEC

Muzyka pelni czgsto funkcje posrednika w porozumieniu migdzy kulturami
i pokoleniami — podobnie jak miejska lingua franca, czyli hip-hop, na co w swoim
artykule uwrazliwial Piotr Kajak (2008, s. 136). Oczywiscie jezyk subkultur nie
powinien by¢ stalym czynnikiem budujacym zajecia, jednak wazne jest przeka-
zywanie uczniom $wiadomosci stylistycznej, wynikajacej ze zréznicowania grup
spotecznych (Kajak 2005, s. 131).

Ta rozmaitosc jest obecna rowniez w kontekscie gatunkow muzycznych. Ko-
rzystajac na lekcji z piosenek, nie mozna poming¢ kulturowego aspektu zwigza-
nego z historig muzyki. Mozna go wprowadza¢ na przyktad przez wspodlne ogla-
danie fragmentow Krajowego Festiwalu Piosenki Polskiej w Opolu. Sposobem
na uwzglednienie tego zagadnienia w programie zajec jest takze przeprowadzenie
cyklu lekcji utrwalajacych omawiany problem, a jednoczesnie przyblizajacych
przeboje z odmiennych okreséw. Takim zestawieniem — w przypadku doskona-
lenia umiejetnosci poshugiwania si¢ zaimkami — sg utwory: Z kim tak ci bedzie
zle jak ze mng Kaliny Jedrusik; Miasteczko cud w wykonaniu Agnieszki Osiec-
kiej; Tylko mnie popros do tanca Anny Jantar; Zawsze tam, gdzie ty — Lady Pank
oraz Nic tu po mnie, czyli piosenka, §piewana przez finalistg¢ programu The Voice
of Poland — Michata Szczygta. Podstawa lekcji wykorzystujacej utwor muzycz-
ny jest dwukrotne wystuchanie go, uzupehienie tekstu brakujacymi wyrazami
— w tym przypadku zaimkami — i wspdlne zaspiewanie catosci. Ponizej przedsta-
wiono przyktady zadan — dostosowane do wymienionego repertuaru — ktore moz-
na wykorzysta¢ z uczniami na poziomach B i C. Stanowig one uzupetnienie pracy
z utworem muzycznym, ktérej celem jest utrwalenie umieje¢tnosci korzystania
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z zaimkow w codziennych sytuacjach, takich jak opowiedzenie o danym wyda-
rzeniu, reakcja na prosbe, wskazanie drogi lub interpretacja frazy Nic tu po mnie.

Zadanie 1. (Tylko mnie popros do tanca)

Prosz¢ napisa¢ odpowiedz na prosbe Tvlko mnie popros do tanca. Prosze uzy¢ takiej
samej liczby zaimkow jak w piosence. Prosze dopasowaé¢ odpowiedz do melodii wybra-
nego utworu muzycznego.

Zadanie 2. (Zawsze tam, gdzie ty) Praca w parach.
Prosz¢ w parach narysowa¢ mapg. Prosz¢ opowiedziec¢ grupie histori¢ pod tytutem Trud-
ny powrot. Prosze¢ korzysta¢ z mapy i uzy¢ w swojej historii zaimkow z piosenki.

Zadanie 3. (Nic tu po mnie) Praca w grupach.

Proszg przedstawi¢ scenke pod tytutem Nic tu po mnie. Proszg uzy¢ w niej jak najwigk-
szej liczby zaimkow. (Wygrywa grupa, ktéra wykorzysta ich najwiecej i zrobi to bez-
blednie).

Warto zauwazy¢, ze prace z piosenka, nawet tg sama, mozna realizowaé na
kilku poziomach, czego przyktadem sg ponizsze zadania przygotowane w oparciu
o utwor Agnieszki Osieckiej Miasteczko cud. Pierwsze z nich przeznaczone jest
dla ucznidéw na poziomie B1, ktérzy znaja zaimki, lecz z racji trudnosci, jakie
powoduje ten materiat, musza regularnie trenowac ich stosowanie w praktyce.

Zadanie 1. (B1)

Prosz¢ zamieni¢ zaimki w tekscie piosenki na wybrane rzeczowniki tak, aby wystepowa-
ly one we wlasciwym przypadku gramatycznym. Jesli to konieczne, prosz¢ dostosowac
pozostate wyrazy tak, aby mozna bylo zaspiewac piosenke w nowej wersji.

Zadanie dla studentow na poziomie B2 polega na potaczeniu wiedzy doty-
czacej poszczegolnych przypadkdéw gramatycznych i ¢wiczeniu umiejgtnosci ich
stosowania w sytuacji, kiedy wszystkie wystepuja w jednym tekscie.

Zadanie 2. (B2)

Wieloetapowe zadanie do wykonania w parach — tworzenie historii.

1) Proszg znalez¢ w tekScie piosenki rzeczowniki w dopetniaczu (10) i ulozy¢ z nimi
poczatek opowiadania pod tytutem Cudowna przygoda.

2) Prosze zamieni¢ si¢ kartka z kolezanka / kolega w tawce, a nastepnie dopisac roz-
winigcie jej / jego przygody. Prosze uzy¢ wyrazow (rzeczownikéw i zaimkow oso-
bowych) w bierniku (9).

3) Proszg¢ wspolnie dokonczy¢ historig. Prosz¢ wykorzysta¢ rzeczowniki z piosenki,
ktore wystepuja w miejscowniku (3), celowniku (3) i narzedniku (3).

Korzystanie z piosenek na poziomie C1 i C2 to nie tylko poprawne zrozu-
mienie tekstu oraz analiza obecnych w nim zagadnien gramatycznych, ale takze
umiejetnosé tworczego wykorzystania jego elementéw oraz interpretacja przed-
stawionego w nim problemu.

Zadanie 3. (C1)

Prosz¢ napisa¢ odpowiedz na pytanie: Dlaczego miasteczko w piosence Agnieszki
Osieckiej okreslone jest jako cud? Proszg uzasadni¢ (250 stow).
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Zadanie 4. (C2)
Proszg utozy¢ tekst piosenki zawierajacy rzeczownik cud oraz czasowniki, ktore wyste-
puja w piosence w czasie przesztym i 10 dowolnych zaimkow.

2.4. PRZYKLAD WYKORZYSTANIA PIOSENEK W KONKRETNEJ
GRUPIE KURSOWEJ®

Przejawem strategii ludycznej — oprocz odmiennych celow nauczyciela
1 uczniow — jest takze dobor wlasciwej formy rozrywki do konkretnej grupy wie-
kowej. Nalezy bra¢ pod uwage jej potrzeby, charakter, oczekiwania. Przykladem
moze by¢ czworo repatriantdw uczestniczacych w kursie jezyka polskiego w Kra-
kowie. Ze wzgledu na znaczne zainteresowanie polska kulturg popularng piosenki
stanowity motyw przewodni zaje¢ w tej grupie. Prowokowaty one do dyskusji
o historii i1 spoteczenstwie dwudziestowiecznej Polski. Szczego6lna estyma cie-
szyly si¢ utwory Eugeniusza Bodo Umowilem si¢ z nig na dziewigtq (godziny)
oraz Ja mam czas, ja poczekam (czas przyszlty). Na uwage stuchaczy zastuzy-
ty takze piosenki nienawigzujgce do tradycji dwudziestolecia jak: Byf sobie krol
w wykonaniu Marii Peszek (czas przeszly); Za tobg pojde jak na bal Krzysztofa
Krawczyka (czas przyszty); Chodz, pomaluj moj swiat zespotu 2 plus 1 (tryb roz-
kazujacy) oraz Jestes Starego Dobrego Matzenstwa (tryb warunkowy).

Ich wykorzystanie wymagato zwrdcenia szczegdlnej uwagi na specyficzne
potrzeby uczacych sie. Trudnos¢ sprawiato im szybkie wypetnianie luk, a tak-
7e, w szerszej perspektywie, uzupekianie ¢wiczen lub sporzadzanie notatek oraz
przepisywanie z tablicy. Lekcja z piosenka wymagata odpowiedniego sprzegtu
—nagrania musiaty by¢ glosne i wyrazne ze wzgledu na ktopoty ze stuchem jedne-
go z uczestnikow zajec, a teledyski wysokiej jakosci, aby dodatkowo nie meczy¢
wzroku silnie eksploatowanego w czasie intensywnego kursu jezyka. Poziom
grupy oscylowat miedzy Al a A2. Celem ¢wiczen bylo doskonalenie kompeten-
cji komunikacyjnej z naciskiem na shuchanie i mowienie. Ponizej przedstawiono
przyktady zadan stosowanych w trakcie zajec.

Pierwsze ¢wiczenie polegato na dopasowaniu wlasciwej formy godziny do
pustych fragmentow tekstu. Uczniowie otrzymali odpowiednio powigkszony wy-
druk tekstu piosenki oraz kartki z r6znymi okresleniami czasu. Celem zadania
bylo skoordynowanie umiejg¢tnosci stuchania i czytania. Pisanie stanowito dla

¢ Uczestnicy brali udziat w intensywnym kursie jezyka polskiego w miejscu zamieszkania dla
repatriantow oraz ich rodzin organizowanym przez ORPEG. Grupa skladala si¢ z czterech osob
—malzenstwo z Kazachstanu (mezczyzna okoto 70 lat i kobieta okoto 50 lat), kobieta z Kazachstanu
okoto 60 lat oraz kobieta z Uzbekistanu okoto 50 lat. W momencie rozpoczgcia kursu mieszkali oni
w Polsce od roku do trzech miesigcy.
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repatriantow dodatkowe utrudnienie i zaburzato cel ¢wiczenia. Dlatego po wy-
stuchaniu utworu i wykonaniu zadania mieli oni odpowiednio wydtuzony czas na
wpisanie w luki wyrazéw umieszczonych na kartkach.

Zadanie 1. (Umowitem sie z nig na dziewigtq)

Prosze¢ uzupehi¢ tekst godzing w odpowiedniej formie.

dziewiatej dziewiata druga poinoc trzecia
. , Lo wpot .
pierwsza osma cztery dziewiata do trzeciej siodma
piata dziewiata 6sma dziewigé pierwsza dziewiata
................... jaka$ ptyta
. i ph,’ W ksiezycowa jasng noc
.................... kto$ co$ czyta : . .
. ) . . I bedziemy szczesliwi, weseli
To nie wazne, najwazniejsza dzi$ jest ona . . . L
Az przyjdzie .................... i nas rozdzieli
.............................. e 1 umowie sie Znig na .....ovr.ooor
"""""" Na................... tak jak dzi$
Kto$ mi wszystko dzi$ poplatat .
Ale jedno, jedno wiem A
Jak ten czas powoli leci
Ref: Umowilem sie z nig na ................ |7 y e R e '
. - .. Do............ jeszeze tyle, tyle godzin
Tak mi do niej teskno juz . .,
Gdyby mozna zrobi¢ czary
Zaraz wezmg od szefa akonto ,
C Ponapedzac te zegary
Kupig jej bukiecik r6z .
. L By .o byta juz
Potem kino, cukiernia i spacer

Celem kolejnego zadania byto zwrécenie uwagi stuchaczy na zakonczenia
czasownikdw w czasie przesztym, ktdre sprawiaty im najwiecej ktopotow, ponie-
waz nie styszeli r6znicy migdzy -4y a -/i. Nastepnie uczniowie wykorzystywali
te stowa w tworzeniu wlasnych opowiesci. Dodatkowa inspiracja byta gra Story
Cubes’, czyli specjalne kosci z obrazkami, na podstawie ktorych uktada si¢ hi-

storie.

Zadanie 2. (Byt sobie krol)

Prosz¢ uzupetié¢ luki odpowiednimi koncoéwkami czasu przesztego. Prosze utozy¢ opo-
wies¢. Prosze wykorzysta¢ obrazki znajdujace si¢ na kosciach z gry Story Cubes i cza-

sowniki z piosenki.

"Popularna gra towarzyska, ktorej celem jest utozenie krotkiej historii na podstawie obrazkow
umieszczonych na plastikowych kosciach. Uktad ilustracji jest losowy, zalezny od rzutu ko$¢mi.
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Lecz srogi los
By... sobie krol, g o
. . okrutna $mier¢
by... sobie paz, .
. L, w udziale im przypad...
iby.... tez krolewna, . .
kroéla zjad... pies

. L pazia zjad... kot
Zy....wsrdd r6z, nie zna.... burz i .
) . krolewne myszka zjad... .
Rzecz najzupehiej pewna.

Lecz zeby ci
Kocha.... jg krol, . Y

kocha.... ja paz nie by... zal
P dziecino ukochana

z cukru by... krél

z piernika paz

kocha.... ja oboje
i ona tez kocha... ich

kocha... si¢ we troje.

krolewna z marcepana.

3. EFEKTY WPROWADZANIA PIOSENEK NA LEKCJACH JPJO

Stosowanie piosenek w glottodydaktyce niewatpliwie ma charakter uni-
wersalny. Mozna je dopasowa¢ do tematyki poruszanej podczas zaje¢ zardowno
w kwestii leksyki, jak i zagadnien gramatycznych. Ponadto korzystanie z takiego
materiatu dydaktycznego zwigksza integracje grupy i buduje wzajemne zaufanie
miedzy jej cztonkami oraz lektorem. W przypadku uczniéw o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych (na przyktad u osob starszych) wlasciwy dobor piosenek oraz
¢wiczen gramatycznych moze znacznie zwigkszy¢ efektywno$¢ uczenia sie. Dla
repatriantow dodatkowa zaletg takich zaje¢¢ jest budowanie ich tozsamosci jako
Polakéw. Cho¢ zwiazek z ojczyzng pielegnowali poza jej granicami, po przyjez-
dzie czuja si¢ obcy. Zaznajomienie ich z muzyczng popkulturg sprawia, ze tatwiej
im odnalez¢ si¢ w spoteczenstwie. Ponadto rozumienie tekstow piosenek oraz po-
wtarzanie znajdujacych si¢ w nich stow, a nastepnie wspdlne wykonanie utworu,
dowartosciowuje uczacych sie w kwestii poprawnego postugiwania si¢ jezykiem.
Nie jest to jedynie sprawno$¢ lingwistyczna, ale takze dowod na integracj¢ mig-
dzykulturowa, ktérej przejawem jest rozumienie symboliki oraz warto$ci wiasci-
wych dla danego spoteczenstwa, czyli szeroko pojeta kompetencja lingwakultu-
ralna (Zarzycka 2004, s. 436).

Nie bez znaczenia jest takze rozwo6] kompetencji jezykowych. Te kwestig
porusza m.in. Pawel Palasz, ktory zwraca uwagg nie tylko na znajomos$¢ leksyki
1 gramatyki, ale rowniez na rozw6j sprawno$ci mowienia i stuchania ze zrozumie-
niem, co nieodzownie wiaze si¢ z umiejetnoscig komunikacji (2013, s. 355). Istot-
ne jest takze uswiadamianie studentom, ze piosenka nie stanowi jedynie formy
relaksu — ma ona konkretng funkcje w nauczaniu jezyka. Jest to forma, ktérg moz-
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na zastosowa¢ w dowolnym momencie lekcji — pod warunkiem dostosowania jej
do wieku, poziomu zaawansowania grupy oraz zagadnien poruszanych na lekcji.
Dodatkowym atutem jest mozliwo$¢ wprowadzenia kontekstu historyczno-spo-
fecznego, a tym samym zaznajomienia z realiami polskiej kultury (Laszkiewicz
2010, s. 335-336).

Na uwagg zastuguje rowniez fakt, iz wprowadzanie materiatu audio stanowi
pomost miedzy tradycyjnym nauczaniem a dydaktyka korzystajaca z nowocze-
snych technologii. To wstep do wdrazania ucznidow w prace z quizami interneto-
wymi, tablicami multimedialnymi itp. (Zarzycka 2014, s. 331).

Potwierdzeniem zalet postugiwania si¢ piosenka jako materiatem ¢wiczenio-
wym s3 argumenty teoretyczne — lingwistyczny, strukturalny i psychologiczny
— przytaczane w ksiazce pt. Muzyka i stowa. Rola piosenki w procesie przyswa-
Jania jezyka obcego. Autorki konfrontujg wykorzystanie materiatow melicznych
ze strategiami nauczania — receptywna, komunikacyjna, rekonstrukcyjng i eklek-
tyczng. Przeprowadzona przez nie analiza dowodzi, ze stosowanie piosenek jest
mozliwe w przypadku kazdej z omawianych strategii. Ponadto zmniejsza ono
stres zwigzany z nauka jezyka obcego, a takze stymuluje wrodzone mechanizmy
odpowiedzialne za przyswajanie informacji i skutecznie motywuje do dalszej na-
uki (Siek-Piskozub, Wach 2006, s. 40-74). Pozostaje jedynie zywi¢ nadzieje, ze
koncepcja edukacji jezykowej z uwzglednieniem muzyki nie zostanie zaprzepasz-
czona i nadal bedzie si¢ rozwijac.
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Paulina Kazmierczak
SONGS IN POLISH LANGUAGE LESSONS FOR FOREIGNERS

Keywords: strategy, ludicity, glottodidactics, songs, repatriates

Summary. The article presents the use of songs in Polish lessons as a part of ludicity strategy.
The author shows the methods of introducing students to this way of learning grammar. She presents
examples of exercises which can help improve language skills. The article proves that songs are
an important part of our environment and there is a need to use them as an element of the didactic
process.





