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Streszczenie. Za punkt wyjscia przyjmuje si¢ w artykule postulaty badawcze zaprezentowane
ponad 20 lat temu przez Anng¢ Burzynska (1998) w publikacji poswigconej poleceniom dydaktycz-
nym. Rozwdj jezykoznawstwa oraz zmiany w glottodydaktyce, jakie dokonaty si¢ w tym czasie, sa
waznymi przestankami, ktore uzasadniaja podjecie tej tematyki na nowo. W czg$ci pierwszej niniej-
szego artykutu, teoretyczno-deskrypcyjnej, polecenie zostato poddane eksplikacji pragmatycznej
(jako akt mowy) i charakterystyce komunikacyjnej (w sytuacji urzgdowej i w sytuacji dydaktycz-
nej). W czesci drugiej przedstawiono wyniki analizy wybranych podrecznikow i zeszytow ¢wiczen
do nauki jezyka polskiego jako obcego na poziomie podstawowym i srednio zaawansowanym pod
katem zawartych w nich polecen. Obie czgsci stuza jako podstawa do sformutowania wnioskoéw
koncowych. Zasadnicza konkluzja, jaka formuluje si¢ w artykule, brzmi: tzw. polecenia dydaktycz-
ne w podrecznikach i zeszytach ¢wiczen sa aktami mowy potencjalnymi, aktualizowanymi kazdora-
zowo w konkretnej sytuacji dydaktycznej, a szablonowo$¢ i schematyzm nie sa ich wadami, lecz ce-
chami pozadanymi; dotycza bowiem strony formalnej polecen oraz nazw powtarzalnych czynnosci,
ktore pomagaja ksztalci¢ podstawowe umieje¢tnosci, oryginalne natomiast sa (powinny by¢) obiekty
owych czynnosci (zawartos¢ ¢wiczen i zadan, teksty itp.).

1. WPROWADZENIE

Ponad 20 lat temu w czasopisSmie Acta Universitatis Lodziensis. Ksztalce-
nie Polonistyczne Cudzoziemcow ukazal si¢ artykut Anny B. Burzynskiej (1998)
poswiecony poleceniom dydaktycznym w podrgcznikach do nauczania jezyka
polskiego jako obcego. Od tego czasu temat polecen w opracowaniach z zakre-
su glottodydaktyki polonistycznej nie byt wiasciwie w ogdle podejmowany. Po-
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niewaz jednak, po pierwsze, polecenia sg niezwykle waznym elementem w dy-
daktyce, po drugie, w ciggu 20 lat znacznie zmienito si¢ podejscie do nauczania
jezykdéw obcych: nauczanie gramatyczno-leksykalne zastgpito nauczania nasta-
wione na komunikacje i pragmatyke (Seretny, Lipinska 2005, s. 15), po trzecie
wreszcie, wzrosta znaczaco liczba podrecznikéw do nauczania jezyka polskiego
jako obcego, konieczne wydaje si¢ zbadanie, czy ustalenia i postulaty A. Burzyn-
skiej sprzed lat sg nadal aktualne, czy mozna je odnies¢ do dzisiejszej praktyki
glottodydaktycznej i czy zmiany w samym jezykoznawstwie, tj. nowe jezyko-
znawcze paradygmaty badawcze moga przynies¢ inne niz prezentowe w pracy
wroctawskiej badaczki spojrzenie na tak wazng w dydaktyce jednostke, jaka jest
polecenie.

Materiat do rozwazan analitycznych pochodzi z nastepujacych podrecznikow
na poziomie $rednio zaawansowanym i podstawowym:

a) Piotra Lewinskiego (2001) pt. Oto polska mowa [dalej skrét: L,

b) Agnieszki Madei i Barbary Morcinek (2007) pt. Polski mniej obcy, Po-
ziom Srednio ogolny (B2), cz. 1 [dalej: M/M];

¢) Aleksandry Janowskiej i Magdaleny Pastuchowej (2009) pt. Dzien do-
bry!, Poziom podstawowy Al [J/P];

d) Iwony Stempek, Pauliny Kuc, Matgorzaty Grudzien (2016) pt. Polski 1.
Krok po kroku. Junior. Zeszyt ¢wiczen. Poziom 1 (A1) [S/K/G].

Dwa pierwsze podreczniki stanowig gtowna czgs$¢ materiatowa, sa to bowiem
—podobnie jak poddane analizie przez A. Burzynska — podreczniki na poziomie $red-
nio zaawansowanym. Ksiazka P. Lewinskiego jest jednym z pierwszych podreczni-
kow nastawionych na rozwijanie sprawno$ci komunikacyjnych, z kolei podrgcznik
A. Madei i B. Morcinek reprezentuje publikacje opracowane pod katem egzaminu
certyfikatowego. Jako tlo porownawcze zostaly wybrane ksigzki dla poczatkuja-
cych: podrgcznik 1 zeszyt ¢wiczen. Publikacje te roézni nie tylko czas powstania,
miejsce wydania, ale i przeznaczenie, a mimo to majg bardzo wiele cech wspélnych
1 —jak si¢ wydaje — interesujgcych z punktu widzenia podjetych tu rozwazan.

2. POLECENIE DYDAKTYCZNE W UJECIU ANNY BURZYNSKIEJ

Opis polecen dydaktycznych, jaki przedstawita A. Burzynska w swoim arty-
kule, skupia si¢ na kilku zagadnieniach: strukturze zdan dydaktycznych, struktu-
rze 1 semantyce polecen, ich schematyzmie i sposobach radzenia sobie lektorow
z niespetniajacymi ich oczekiwan poleceniami podrecznikowymi'. Najwazniej-

! Zwrbcié nalezy uwagge, ze dopiero w 1991 roku pojawita si¢ ksigzka Waldemara Martyniuka
Mow do mnie jeszcze, uznawana za pierwszy na polskim rynku podrgcznik komunikacyjny do nauki
jezyka polskiego jako obcego.



Jezykowo-komunikacyjne cechy polecenn w wybranych materiatach dydaktycznych... 125

sze z punktu widzenia uwag zawartych w dalszych partiach niniejszego tekstu
sa formulowane przez A. Burzynska postulaty badawcze, powstate na podstawie
przeprowadzonych przez autorke obserwacji:
Podsumowujac (...) rozwazania nad efektywnos$cig glottodydaktyczng polecen w pod-
recznikach do nauki jezyka polskiego jako obcego na poziomie srednio zaawansowanym,
chcialabym wskaza¢ na znaczna dysproporcje, ktora wynika z poréwnania zamierzonych
przez autoréw funkcji (efektywnos¢ zamierzona) z ich rzeczywista skutecznoscia w pro-
cesie nauczania jezyka polskiego (efektywnos$¢ rzeczywista).

Aby unikna¢ wspomnianej dysproporcji i osiagna¢ pelna efektywnos¢ glottodydak-
tyczna, autorzy podrgcznikow przy tworzeniu polecen dydaktycznych powinni zwroci¢
uwage na:

1) odpowiedni styl wypowiedzi dyrektywnych,

2) nieskomplikowang strukture syntaktyczna,

3) witasciwe proporcje w stosowaniu terminologii gramatycznej,

4) precyzyjne formutowanie problemow,

5) oryginalnos¢ i atrakcyjnos¢ (nieschematyczno$é) (Burzynska 1998, s. 11).

3. POLECENIE JAKO AKT MOWY

Polecenie jest aktem mowy dyrektywnym. Oznacza to, ze nadawca aktu po-
lecenia naktania odbiorce do podjecia lub zaprzestania okreslonych dziatan. Samo
naktanianie taczy si¢ juz z kategorig wladzy — faktyczna (np. jakg ma przetozony
w pracy lub nauczyciel w szkole) lub symboliczng (jaka majg np. media czy re-
klama), a zatem implikuje nierownorzg¢dny uktad nadawczo-odbiorczy. W obrebie
przekazow naktaniajagcych akty dyrektywne odréznia od aktow perswazyjnych
cel dziatan werbalnych podejmowanych przez nadawce. O ile w przypadku aktow
perswazyjnych nadawca naktania odbiorce do zmian o charakterze mentalnym
(por. Grzegorczykowa 1991), zatem tez czg$ciej u ich podstaw lezy symbolicz-
na relacja wladzy, o tyle akty dyrektywne, ktore — jak juz zostato powiedziane
— dotycza podjecia (zaprzestania) okreslonych dziatan, wynikaja z relacji wta-
dzy instytucjonalnej, spotecznie i najczesciej takze prawnie usankcjonowane;.
Oznacza to jednoczes$nie, ze akt polecenia powstaje w sytuacji oficjalnej zalezno-
sci, w uktadach zawodowych, w relacjach stuzbowej nadrzednosci i — co bardzo
wazne — jako taki ma zawsze okre$lonego nadawce (tj. wydajacego polecenie)
i okreslonego odbiorce (tj. tego, kto polecenie ma wykonac). Nie chodzi jednak
tylko o odbiorce (nadawcg) indywidualnego, pojedynczego w sensie fizycznym.
Odbiorca (nadawca) aktu polecenia moze mie¢ charakter zbiorowy (grupowy),
ale takze wtedy jest to zbiorowos¢ okreslona (np. zarzad lub dyrekcja danej insty-
tucji jako nadawca czy pracownicy danego dziatlu firmy lub uczniowie danej klasy
jako odbiorca zbiorowy).
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Wsrod aktow dyrektywnych polecenie w najwigkszym stopniu zwigzane jest
z takimi formami wypowiedzi jak prosba, zakaz i nakaz. Stowniki jezyka polskie-
go definiujg te wymienionej wyzej leksemy w sposob nastepujacy:
polecenie: SIP Dor «zlecenie, rozporzadzenie, rozkaz»; SJP PWN «wypowiedz nakazu-
jaca komus wykonanie jakiej$ czynnos$ci»;
nakaz: SJP Dor «ustne lub pisemne wyrazenie czyje$ woli, ktorej nalezy si¢ podporzad-
kowa¢; rozporzadzenie, rozkaz, polecenie» Nakaz kwaterunkowy. Nakaz pracy;

SJP PWN «ustne lub pisemne polecenie, ktoremu nalezy si¢ podporzadkowaé?»
nakaz karny, nakaz kwaterunkowy;

zakaz: SJP Dor: «zarzadzenie, rozkaz, polecenie zabraniajace czego» Surowy zakaz.
Przestrzega¢ zakazoéw. Lamac, przekracza¢ zakazy. Wyda¢, uchyli¢ zakaz; SJP
PWN «zarzadzenie lub polecenie zabraniajace czegos»;

prosba: SJP Dor: 1.«skierowanie do kogos jakiego$ zyczenia i naleganie na jego spel-
nienie; proszenie» Goraca, unizona, natarczywa prosba. Milczaca, niema prosba.
Mie¢ do kogos prosbe, zwroci¢ si¢ do kogo$ z prosba. Wystucha¢ czyjejs prosby.
Przychyli¢ si¢ do czyje$ prosby. Zrobi¢ co na czyjas prosbe. Uwzglednié czyjas
prosbe. 2.«zyczenie wyrazone na pismie; podanie, petycja» Wnies$¢ prosbe. Przyjaé
prosbe; SJP PWN 1. «uprzejme zwrocenie si¢ do kogo$ w celu uzyskania, wyjed-
nania czego$»; 2.«zyczenie wyrazone na pismie, skierowane do jakiej$ instytucji
lub osoby urzedowej».

Definicje stownikowe oraz ustabilizowane potgczenia wyrazowe (nakaz:
karny, kwaterunkowy; polecenie / nakaz zaptaty; polecenie: stuzbowe) wska-
Zuja na to, ze: po pierwsze — wymiennie uzywa si¢ okreslen: polecenie i nakaz,
po drugie — migdzy nakazem a zakazem roznica zasadza si¢ na negacji: nakaz
= dziatanie (rob / zrdb to), zakaz = niedziatanie (nie rob tego), po trzecie — roz-
nica miedzy polecenie, nakazem, zakazem a prosba jest zwigzana z r6zng silg
funkcji dyrektywnej aktow mowy nazwanych wymienionych wyrazami: prosba
(zyczenie) ma zdecydowanie stabszg w stosunku do polecenia, nakazu, zakazu
(zarzadzenia, zalecenia, rozporzadzenia) moc dyrektywna, dopuszcza bowiem
odmowe.

Anna Wierzbicka, stosujac tzw. elementarne jednostki semantyczne, parafra-
zuje akt prosby w sposdb nastepujacy (Wierzbicka 1999, s. 236°): (a) mowie:
chee, zebys zrobit dla mnie cos dobrego (X), (b) mowie to, bo chce, zZebys to zro-
bit, (c) mysle: nie musisz tego robi¢, (d) nie wiem, czy to zrobisz. Wzmocnienie
funkcji dyrektywnej zmieni prosb¢ w nakaz': (a) mowie: chce, zebys zrobit X,

2 Definicja zawarta w stowniku online jest definicja tautologiczna (por. znaczenie leksemu
polecenie podane w SJP PWN: ‘wypowiedz nakazujaca komus wykonanie jakiej$ czynnosci’ i fraze
z definicji leksemu nakaz: “(...) polecenie, ktoremu nalezy si¢ podporzadkowac’). Tej usterki nie
zawiera definicja w stowniku pod redakcjg Doroszewskiego.

3 A. Wierzbicka definiuje akt prosby w jezyku angielskim. Eksplikacja, jaka podaje autorka,
ma jednak rowniez zastosowanie do prosby w polszczyznie.

4 A. Wierzbicka (1999, s. 236) te cechy przypisuje rozkazowi. Uwazam, ze rozkaz i polecenie
sa tymi samymi aktami mowy, implikujacymi stosunek hierarchiczny mig¢dzy nadawca i odbiorca.
Rézna moze by¢ tylko ich pragmatyczna dystrybucja: polecenie (nakaz, zakaz) faczy si¢ z sytuacja



Jezykowo-komunikacyjne cechy polecenn w wybranych materiatach dydaktycznych... 127

(b) mowig to, bo chce, zebys to zrobit, (¢c) mysle: musisz to robic¢ z tego powodu
(tzn. bo chce, zebys to zrobil), (d) mysle, ze zrobisz to z tego powodu.

Zanegowanie dziatania przeksztalci akt nakazu w zakaz; por. (a) mowie:
chce, zebys nie (z)robit X; (b) mowig to, bo chce, zebys tego nie (z)robit itd. Na
podstawie eksplikacji wszystkich trzech pokrewnych aktow mowy mozna opisac
polecenie jako taki gatunek (genr), ktory taczy cechy nakazu i zakazu oraz prze-
ciwstawia si¢ prosbie’. Zatem polecenie jest aktem dyrektywnym obejmujgcym
zardwno nakazy, jak i zakazy — na co oprocz znaczen stownikowych wskazuje
takze polska praktyka nominacyjna, czyli typy polecen wyodrebniane ze wzgledu
na ich pozytywng (tj. dotyczaca dziatania) lub negatywna (tj. dotyczaca niedziata-
nia lub zaprzestania dziatania) tres¢ (por. wykres 1).

Wykres 1. Polecenie jako akt dyrektywny

‘ Akty dyrektywne

i polecenie: prosha: |
f oficjalnos¢ kontaktu nieoficjalnosé¢ kontaktu |
relacja instytucjonlanej nadrzednosci relacja réwnorzednosci lub podrzednosci |

—| nakaz |
—{ zakaz

Zrodto: opracowanie wlasne

4. POLECENIE SLUZBOWE A POLECENIE W DYDAKTYCE

We wspotczesnej praktyce komunikacyjnej istnieja dwa zasadnicze typy po-
lecen: polecenie stuzbowe i polecenie dydaktyczne®.

urzedowa, stuzbowa, instytucjonalng w ogole, rozkaz za$ jako szczegdlny typ polecenia (nakazu,
zakazu) — gldwnie z sytuacja stuzbowa w wojsku, policji, stuzbach specjalnych, w ktorych sankcje
za niewykonanie sg znacznie surowsze niz gdzie indzie;j.

5 To przeciwstawienie ma charakter pragmatyczny, nie formalny (o czym w dalszej czeg$ci
artykutu). I prosba, i polecenie moga by¢ wyrazane za pomocg tych samych $rodkow jezykowych,
por. Marcjanik 2017, s. 269: ,,Po mozliwosci odmdéwienia spetnienia pro$by rozpoznaje si¢ bliskie
prosbom polecenia (nieraz podobne lub identyczne ze wzgledu na forme jezykowa). Jezeli odmowa
pociaga za soba konsekwencje typu stuzbowego, $wiadczy to o tym, Ze nie jest ona odmowa spto-
nienia prosby, lecz odmowa wykonania polecenia”.

W stosunku do pisemnych urzgdowych polecen uzywa si¢ innych nominacji, np. nakaz urzedo-
wy, administracyjny; nakaz / polecenie zaptaty czy decyzja administracyjna (por. Malinowska 2001).
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Polecenie stuzbowe jest jednym z najwazniejszych aktow mowy funkcjo-
nujacych w kazdej instytucji, precyzyjnie wigc definiuje si¢ je w wielu tekstach
administracyjno-urzedowych i okresla jego najwazniejsze, konstytutywne cechy
(m.in. Polecenie stuzbowe w orzecznictwie SN 2010; Polecenie stuzbowe w admi-
nistracji; Ustawa z 22 marca 1990, Ustawa z 16 wrzesnia 1982, Kodeks pracy).
Na ich podstawie mozna uznac, ze:

— wykonywanie polecen sluzbowych nalezy do podstawowych obowigz-
kow kazdego zatrudnionego,

— polecenie stuzbowe jako najwazniejsza wewnetrzna forma dziatania in-
stytucji jest wydawane na podstawie ogolnego upowaznienia zawartego
w odpowiednich aktach prawnych w warunkach nadrz¢dnosci i podpo-
rzadkowania stuzbowego,

— ksztaltuje sytuacj¢ prawng konkretnego podmiotu, poniewaz zobowigzu-
je go do czynienia (nakaz) badz nieczynienia czego$ (zakaz), a sankcjg za
niewykonanie sg $rodki dyscyplinarne,

— musi mie$ci¢ si¢ w granicach prawa, tzn. moze je wydawac tylko osoba
prawnie upowazniona i tylko w granicach swoich kompetencji i w ra-
mach obowiazkow stuzbowych adresata,

— nie moze by¢ sprzeczne z prawem,

— zawiera dyrektywe skierowang przez zwierzchnika stuzbowego do pod-
legtego mu pracownika, w ktorej okresla si¢ sposob wykonania obowigz-
ku cigzacego na adresacie tego polecenia.

Sadze, ze powyzsze pragmatyczno-funkcjonalnej cechy polecenia stuzbowe-
go da si¢ przenie$s¢ — po dokonaniu pewnych modyfikacji — na grunt dydaktyki
i tym samy wskaza¢ podobienstwa migdzy obu typami aktow, a cechy powtarzal-
ne uzna¢ za wlasciwosci konstytutywne wszelkich typoéw polecen. Analogicznie
do cech polecenia stuzbowego mozna okresli¢ cechy polecenia dydaktycznego
(w dydaktyce):

— wykonywanie polecen dydaktycznych nalezy do podstawowych obo-
wigzkow ucznia,

— polecenie dydaktyczne jest jedng z najwazniejszych form dzialania w sy-
tuacji dydaktycznej, wydawang na podstawie konwencjonalnego Iub in-
stytucjonalnego upowaznienia danego nauczycielowi w warunkach nad-
rzgdnos$ci i podporzadkowania, a sam akt dyrektywny i zawarta w nim
nierownorzednos¢ komunikacyjna jest legitymizowana spoteczng lub
instytucjonalng rolg nauczyciela,

— ksztaltuje sytuacje dydaktyczng adresata polecenia (ucznia), poniewaz
zobowigzuje go do wykonania zadania; sankcje sg okreslone w procesie
dydaktycznym (oceny, system nagrod i kar),
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— musi by¢ wydawane przez nauczyciela w granicach jego kompetencji za-
wodowych i mozliwosci ucznia okreslonych w odrebnych aktach (podsta-
wa programowa, statut, regulamin) i nie moze by¢ sprzeczne z prawem,

— zawiera dyrektywe skierowang przez nauczyciela do ucznia, w ktorej
okresla si¢ sposob wykonania zadania dydaktycznego.

Do cech konstytutywnych polecenia jako aktu mowy nalezy: instytucjonalna
zalezno$¢ nadawcy i1 odbiorcy aktu, obligacja spoczywajaca na adresacie i sankcje
za brak podporzadkowania si¢, zgodno$¢ tresci zadania z prawem i kompetencja-
mi nadawcy, eksplicytno$¢ sposobu wykonania.

Z teoretycznych rozwazan dotyczacych pragmatycznych cech i komunika-
cyjnych zaleznosci, w jakie uwiktane jest polecenie, wynika kilka bardzo waz-
nych wnioskéw dotyczacych ,,polecen” zawartych w podregcznikach:

a) tzw. polecenia dydaktyczne w podrecznikach sg potencjalnymi aktami
mowy, s3 potencjalnymi poleceniami dydaktycznymi;

b) potencjalnosci aktow polecen w podrecznikach oznacza jednoczesnie ich
umownos¢ jako aktow mowy;

¢) aktualizacja nastepuje dopiero w praktyce dydaktycznej opartej na rela-
cji: nauczyciel — uczen, a wigc polecenia podrecznikowe aktualizujg sie
w sytuacji dydaktycznej’.

5. POLECENIA DYDAKTYCZNE W PODRECZNIKACH

W materialach dydaktycznych do nauki jezyka polskiego jako obcego wy-
stepuja dwa podstawowe typy polecen: wyrazane w sposob bezposredni (a wiec
jako bezposrednie akty mowy) i wyrazane w sposob posredni (a wiec jako po-
$rednie akty mowy). Funkcja dyrektywna aktu mowy jest wyrazona eksplicytnie
za posrednictwem imperatywnych form czasownika, np. prosze przeczytac, prze-
czytaj®. Autorzy podrecznikow wybierajg jedna z dwu mozliwych form i stosujg
w ksigzce niemal bez wyjatku tylko jedna, por. np.[L] — forma 2. os. 1. poj. (rzad-
ko 1. mn.) trybu rozkazujacego czasownika (przeczytaj, napisz); [S/K/G], [J/P],

7 Por. brak aktualizacji polecen w procesie samodzielnej nauki.

8 Inne mozliwe formy gramatyczne w podobnej (impresywnej) funkcji to np.: Przeczytaj, pro-
sze...; Czy moglbys / moglabys / moégltby Pan / moglaby Pani / mogliby Panstwo przeczytac...;
Czy bytbys / byltby Pan taskaw przeczyta¢... Ich wystapienie jest zalezne od typu interakcji, wieku
uczestnikow itp. Mimo ze formy te moga funkcjonowac takze w akcie prosby, w sytuacji dydaktycz-
nej sa poleceniem, por. Monika i Marek postanowili podczas wakacji zwiedzié kilka pigknych miejsc.
Poniewaz mieli mato pieniedzy, podrézowali réznymi Srodkami lokomocji. Czy mozesz na podstawie
obrazkow uzupetnic¢ ich relacje z podrozy? [L]; Jesli mozesz, przynies na lekcje zdjecia i opowiedz
wszystkim o swoich podrézach [L]. Oba przyktady, jesli zostana zaktualizowane w sytuacji dydak-
tycznej, spetnia funkcje polecen.
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[M/M] — forma bezokolicznika z czasownikiem grzeczno$ciowym prosze (prosze
przeczytaé, prosze napisac)’.
Posrednie akty polecenia, w ktorych funkcja dyrektywna jest implicytna,
przybieraja posta¢ pytania dydaktycznego, np. Jaka jest kuchnia twojego kraju?
[L] (= Odpowiedz na pytanie: Jaka jest (...)?); Co trzeba zrobic, zeby przygoto-
wac wymienione potrawy? [L] (= Odpowiedz na pytanie: Co trzeba zrobic (...)?).
Drugim typem posrednich polecen dydaktycznych jest okreslenie sposobu wyko-
nania zadania, tj. podanie samej instrukcji wykonania zadania za pomocg exem-
plum, np. Wojtek: ,,Jutro ide do kina z przyjacielem” / Wojtek mowi, ze jutro idzie
do kina z przyjacielem [J/P] (=Prosze przeksztatci¢ podane zdania w taki sposob
[lub: z mowy niezaleznej na mowe zalezng), jak w przyktadzie pierwszym: Wojtek:
LJutro (...) / Wojtek mowi, ze (...)).
Polecenie dydaktyczne zbudowane jest z dwu jednostek semantycznych (por.
Burzynska 1998, s. 6-7). Jedna, obligatoryjna, stanowi czasownik wyrazajacy
czynno$¢ (A), jakg nalezy wykonaé, druga — fakultatywna — obiekt czynnosci (B),
na ktorym dana czynno$¢ ma zosta¢ wykonana, np.:
—(A:) Prosze wpisaé (B:) odpowiednie wyrazy [J/P, 5]; (A:) Prosze potgczyé [J/P, 21];
—(A:) Prosze uzupeltnié (B:) stowami z tabelki [S/K/G, 31]; (A:) Prosze uzupetnic¢ [S/K/G,
30]; (A:) Prosze postuchaé i uzupetni¢ (S/K/G, 29];

— (Al:) Opisz (B1:) swoje wlasne mieszkanie i (A2:) opowiedz [kolezankom i kolegom],
(B2:) jakie wnetrza lubisz najbardziej [L, 68];

— (A1:) Prosze przyjrzec sie (B1:) formom skargi i reklamacji, a nastgpnie (A2:) wskazaé
(B2:) podobienstwa i roznice w ich budowie [M/M, 56].

Wspdlczesne podreczniki do nauczania jezykoéw obcych majg na celu ksztat-
cenie umiejetnosci komunikacyjnych, ktore sprowadzaja si¢ do czterech podsta-
wowych dziatan jezykowych:

a) zwigzanych z tworzeniem tekstow, tj.
— pisania (tworzenia tekstu pisanego),
— 1 mowienia (tworzenia tekstu méwionego) oraz

? A. Wierzbicka (1999, s. 204) wskazuje na bardzo wazng pragmatyczng cech¢ polecen bezo-
kolicznikowych: ,,Gdy moéwiacy chce wyrazac si¢ uprzejmie, a zarazem pragnie niezaleznie od tego
sygnalizowac¢ chtod i brak poufatosci, bezokolicznik moze by¢ uzyty w potaczeniu z czasownikiem
performatywnym: (...) Prosze¢ powiedzie¢, prosze si¢ nie kregpowaé (...). W pewnym sensie pole-
cenie w formie bezokolicznikowej funkcjonuje w polszczyznie jako $rodek ustanawiania dystansu,
podobnie jak to si¢ dzieje w jezyku angielskim z poleceniem w formie pytajnej. Ale w kulturze
anglosaskiej dystans jest warto$cig kulturowo pozytywna, poniewaz taczy si¢ z respektowaniem
autonomii jednostki. Przeciwnie jest w kulturze polskiej, gdzie taczy si¢ on z wrogoscia i wy-
obcowaniem”. Z kolei A. Burzynska (1998) uznaje polecenia dydaktyczne bezokolicznikowe za
forme¢ grzeczniejsza niz rozkaznik 2. osoby: ,,(...) w analizowanych poleceniach (...) dominuje
forma trybu rozkazujacego 2 os. 1. poj., np. wymien, zobacz, zwro¢ uwage, uzupetnij lub czesciej
— forma opisowa, bardziej grzeczna, np. Prosze odpowiedzie¢, prosze przeczytac”. Wbrew pozorom
obie opinie nie sa sprzeczne. W sytuacji dydaktycznej dystans jest cecha pozadana, a instytucjonal-
ny charakter interakcji znosi ewentualne wrazenie wrogo$ci czy obcosci.



Jezykowo-komunikacyjne cechy polecenn w wybranych materiatach dydaktycznych... 131

b) zwigzanych z odbiorem tekstow, tj.
— czytania (rozumienia tekstu pisanego),
— 1 sluchania (rozumienia tekstu méwionego).

Te cele sg bardzo wyraznie odzwierciedlone w semantyce polecen, w ich
czgSci nazywajacej czynnosé, jaka uczen ma wykonaé. W dwu analizowanych
podrecznikach na poziomie $rednio zaawansowanym lacznie wystapito:

— [L] ok. 240 polecen eksplicytnych, w tym ok. 50 réznych nazw czynnos$ci
(czasownikow),

— [M/M] ok. 340 polecen eksplicytnych, w tym ok. 80 roznych czasow-
nikow.

Dane te pokazuja ogromne bogactwo leksykalne stosowane przez autorow do
nazwania podstawowych czynnosci, jakie stanowia zadanie dydaktyczne. Poniz-
sza tabela (1) zawiera te czasowniki, ktore pojawity si¢ w poleceniach co najmniej
5 razy. Bardzo wyraznie wida¢ zgodno$¢ zadan okreslonych za pomoca czasow-
nikow z podstawowymi celami podrgcznikdéw. Ksigzka A. Madei i B. Morcinek
Polski mniej obcy... jest podrgcznikiem dostosowanym do wymagan certyfikacji
na poziomie B2. Najliczniej reprezentowane sa w poleceniach czasowniki: powie-
dzie¢ (35 razy), przeczytac (34), wystuchac (28), napisac (26), a wigc odpowiada-
jace czterem czgsciom egzaminu: mowienie, czytanie, shuchanie, pisanie. Z kolei
podrecznik P. Lewinskiego to jeden z pierwszych podrecznikdéw nastawionych na
ksztatcenie komunikacyjne. Wydany zostat w 2001 roku, wiec nie dziwi brak ma-
terialow audialnych czy audiowizualnych, tym samym brak polecen dotyczacych
stuchania. Dominujg zatem czasowniki dotyczace pisania: uzupeinij (28 razy),
czytania: przeczytaj (17), méwienia: opowiedz (12), powiedz (12), porozmawiaj
(11), z wyrazng przewaga polecen nastawionych na mowienie, por.:

Tabela 1. Lista frekwencyjna czasownikow wystepujqcych w poleceniach eksplicytnych

[M/M] Polski mniej obcy [L] Oto polska mowa

— 35: (prosz¢) odpowiedzieé¢ (na pytanie) — 28: uzupelnij
— 34: (proszg) przeczytaé — 18: sprobuj: dowiedziec si¢, odpowiedziec,
— 28: (prosze) wystuchaé (nagrania, tekstu) odgadna¢, potaczy¢, poprawic, utozy¢,
— 26: (prosze) napisaé uogolnic, ustali¢ (kolejnos¢, znaczenie),
— 19: (proszg) uzupehic wyjasni¢ (znaczenie), zachecic, znalezc,
— 9: (proszg) opowiedzie¢ zrozumie¢, ustali¢
— 8: (proszg) wpisa¢ — 17: przeczytaj
— 7: (prosze:) dobrac¢; wypisac; — 12: opowiedz / powiedz

zastanowi¢ si¢ — 11: porozmawiaj (z)
— 6: (prosze:) opisac; sprobowac — 10: skorzystaj (ze stownika, z wyrazow)

(opowiedzie¢: 2, przygotowac, ustalié, — 9: odpowiedz (na pytanie)

wypisac, zaspiewac); wstawi¢; wybrac — 8:polacz
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— 5:(prosz¢:) dopisa¢; powiedziec; — 7:pracyj (z); utodz; uzyj
przeksztatci¢; wyjasnié — 6: opisz; znajdz (w stowniku);
— 5:zastgp

Zrodto: opracowanie wiasne'®

Zawarte w poleceniach czasowniki, powtarzane wielokrotnie, sg przyswaja-
ne mimochodem. Niejako przy okazji nabywania innych sprawnosci wzbogacaja
zasob leksykalny uczacych si¢ jezyka o kolejne jednostki bliskoznaczne, kon-
strukcje analityczne, peryfrazy, a takze ksztatcg bardzo wazng i niezwykle trudna
do opanowania umiejetnosci wlasciwego postugiwania si¢ czasownikami prefik-
salnym, por. np.:

a) czasowniki bliskoznaczne dotyczace mowienie wystepujace w polece-
niach w dwu podrecznikach (M/M i L): opowiedzieé, powiedziec, po-
rozmawiac,; przeprowadz rozmowe,; wyjasnic; wypowiedziec sig; wyrazic
opinig, zaprezentowac; zreferowac, zrelacjonowaé;

b) konstrukcje analityczne, peryfrazy: nada¢ tytut (=zatytutowac); podac
nazwe (=nazwac); poda¢ uzasadnienie (=uzasadnic); postawic¢ diagnoze

10 Czasowniki wystepujace we wszystkich poleceniach w obu podr¢cznikach mniej niz 5 razy
mozna zebra¢ w trzy grupy semantyczne. Sg to:

a) czasowniki zwigzane z tworzeniem tekstow (moéwionych lub pisanych)

— M/M: [prosze] dokonczyé (opowiadanie, zdanie), nadaé (tytul), nazwaé, okreslic, opracowaé, po-
dac¢ nazwy, podsumowac, przedstawic¢, przeksztalci¢, przytoczy¢, scharakteryzowaé, strescic, ujgé
(tres¢), ulozyé, uzy¢, wskazaé (podobienstwa, roznice), zastgpié, zastosowaé, zbudowacé wypo-
wiedz;

— L: dokoncz, doradz, nazwij, objasnij, okresl, podaj (przepis, uzasadnienie, przyczyny), porownaj
/ poréwnajcie, postaw diagnoze, przedstaw (wady i zalety), przeksztalé, przeprowadz (ankiete),
przygotuj (oferte), sprobuj utozyé, sprobuj uogolni¢ (wnioski), sprobuj wyjasnic (znaczenie), spro-
buj zachecié, utoz (zdania) / utozcie, uzyj / nie uzywaj, wyjasnij;

b) czasowniki w zadaniach mentalnych i przygotowawczych (méwienie, pisanie, czytanie, stuchanie
nastepuje pozniej):

— M/M: [prosze] dobraé, dopasowad, dowiedzieé¢ sig, obejrzeé, pamigtac, pogrupowac, polgczyc,
przygotowac (co? z kim?), przygotowac¢ si¢ (do przedstawienia), przyjrzec sie, przyporzqdkowac,
skorzysta¢ (z), sprawdzié, sprobowac przygotowac, sprobowac ustalié, stworzyé, uporzqdkowac,
ustalié, utworzyé, wybraé, wymysli¢, wyszukaé, zapozna¢ sie (z), zastanowic sie, zdecydowaé, ze-
brac argumenty, zwrocic¢ uwage;

— L: dopasuj, dowiedz sig, odgadnij, pamietaj, podziel (przymiotniki, na grupy), polgcz, przyjrzyj sie
/ przyjrzyjcie sig, przypomnij sobie, spojrz (na rysunek, obrazek, zdjecie), sprobuj polgczyc , spro-
buj ustali¢ (kolejnosé, znaczenie), sprobuj znalezé (rozwiqzanie, sposob leczenia), sprobuj zro-
zumiec¢ (sens), sprobuj dowiedzie¢ sig, uporzqdkuj, wybierz, wyobraz sobie / wyobrazcie sobie,
zaplanuj, zastanow sig;

¢) czasowniki dotyczace innych sprawnosci (rysowanie, granie, $piewanie, sprawdzanie w stowni-
kach):

— M/M: [prosze] narysowaé, podzielié¢ si¢ (na role), sprobowac zaspiewac, uwzglednié (rekwizyty),
wcieli¢ si¢ w role;

— L: skorzystaj (ze stownika, z wyrazow), pracuj (z kolezankq / kolegq; w grupie), znajdz (w stowniku,).
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(=zdiagnozowac); przeprowadzié¢ dyskusje (=przedyskutowac); wcieli¢
sie w role (=zagrac); wyrazi¢ opinig, zbudowac wypowiedz (=wypowie-
dzie¢ si¢); sporzqdzi¢ charakterystyke (=scharakteryzowac);

c) prefiksalne derywaty czasownikowe (na przyktadzie czasownika pisac):

dopisaé; napisac, opisaé,; wpisaé; wypisac; zapisac'.

ZYozonos$¢ formalna polecen jest — jak pokazuja wybrane do analizy podrecz-
niki — bardzo precyzyjnie dostosowana do mozliwosci percepcyjnych uczacych
sie. Na poziomie podstawowym sg to proste konstrukcje sktadniowe, na poziomie
srednio zaawansowanym — znacznie bardziej ztozone (por. przytoczone wczesniej
przyktady).

Szczegotowa analiza zeszytu ¢wiczen dla miodziezy rozpoczynajacej na-
uke jezyka polskiego (Polski 1. Krok po kroku. Junior) potwierdza jednak, ze
i tu mimo prostych konstrukcji sktadniowych, nierzadko ograniczonych tylko
do orzeczenia (lub orzeczen), np.: Prosze uzupetni¢; Prosze skorygowaé,; Pro-
sze uporzgdkowac, Prosze dopasowal, Prosze postuchacé i ponumerowac, lub
zdan pojedynczych zawierajacych jedynie orzeczenie i dopelnienie, por. Prosze
uzupetni¢ krzyzowke / dialogi / komiks; Prosze skorygowaé tekst / litery, Pro-
sze napisac dialog, polecenia zawierajg bogata leksyke zwigzang z ksztalconymi
umiejetnosciami: w ¢wiczeniach wystapito ok. 200 polecen eksplicytnych, w tym
ok. 30 réznych nazw czynnosci (czasownikow): uzupetni¢ (96 razy), postuchaé
(61), napisac (40), skontrolowac (16), utozy¢, uporzgdkowaé (po 9), skorygowac
(7), odpowiedziel, uporzqdkowac, zaznaczyc¢ (po 6), polgczyc, rozwiqzaé, zakre-
sli¢ (4), powtorzyé, wybraé, zanotowac (3), dokonczyé, podpisac, pogrupowac,
pokolorowac, ponumerowac (2), dodac, narysowaé, opisac, przeczytaé, przedys-
kutowa¢, sprawdzié, zaprezentowac (1)". Czasowniki o najwigkszej frekwencji:
uzupetnié, postuchac, napisac, bardzo jasno okreslajg cel publikacji i umiejgtno-
$ci, ktore bedg ksztatcone.

6. PODSUMOWANIE

Eksplicytna dyrektywno$¢ polecenia dydaktycznego przybiera dwie formy:
2. osoby trybu rozkazujacego czasownika lub formy bezokolicznika poprzedzo-
nego grzecznosciowym prosze. To ograniczenie jest juz pierwszym powodem
schematycznosci polecen dydaktycznych stosowanych w podrecznikach. Ale ten
schematyzm formalny stuzy jednoczesnie precyzji i jednoznacznosci, ktore po-

11 Uczen, wykonujac polecenie, wykonuje takze t¢ czynno$¢: dopisuje, opisuje, wypisuje,
a wigc poznaje roznice semantyczne migedzy czasownikami poprzez dzialanie.

12 Dane liczbowe si¢ nie sumuja, poniewaz najczesciej polecenia maja charakter ztozony, zwy-
kle o postaci: (prosze) uzupetnié, postuchac, skontrolowac / skorygowac.
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winny by¢ cechg obligatoryjna polecen, pelniag bowiem one w pierwszej kolejno-
sci funkcje instrukcji wykonania zadania. Powtarzalno$¢ czynnosci, jakie wyko-
nuje uczen, by nabra¢ bieglo$ci komunikacyjnej, ma takze swoje odzwierciedlenie
w powtarzalnos$ci czasownikow i zasadniczych senséw polecen dotyczacych tego,
co zrobi¢. Zatem nie nalezy w schematyzmie i powtdrzeniach upatrywaé¢ wad
polecen stosowanych w materialach dydaktycznych. Na wezesnym poziomie edu-
kacji sa to cechy wrecz pozadane. Kazdorazowo jednak polecenia podrgczniko-
we, owe podstawowe instrukcje wykonania zadania, sg aktualizowane w procesie
dydaktycznym, w konkretnej sytuacji dydaktycznej i jako akty mowy funkcjonuja
dopiero wtedy, kiedy maja swojego konkretnego nadawce (nauczyciela) i konkret-
nego odbiorce (ucznia). Oryginalno$¢ i atrakcyjno$¢ zas nie dotyczy ksztalconych
umieje¢tnosci (moéwienia, czytania, pisania, méwienia), a wigc nie tego, co uczen
robi, ale tego, jaki jest ,,obiekt czynno$ci” mowienia, czytania, pisania, shuchania.
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LINGUISTIC AND COMMUNICATIVE FEATURES OF INSTRUCTIONS
IN SELECTED DIDACTIC MATERIALS FOR LEARNING POLISH
AS A FOREIGN LANGUAGE

Keywords: instruction, official instruction, didactic instruction, teaching Polish as foreign lan-
guage, pragmalinguistics

Summary. The starting point for this article are postulates presented more than 20 years ago
by Anna Burzynska (1998) in a publication devoted to didactic instruction. The development of lin-
guistics and changes in glottodidactics that have taken place since that time justify the resumption
of such research. In the first part of the article, theoretical and descriptive, the genre of instruction
is described from the point of view of pragmalinguistics (as a speech act) and its communicative
features (in an official and didactic situation). The second part presents the results of the analysis of
instructions found in selected textbooks and exercise books for learning Polish as a foreign language
at the elementary and intermediate level. Both parts form the foundation for formulating the final
conclusions. The main conclusion formulated in the article is that didactic instructions in textbooks
and exercise books are potential speech acts, implemented each time in a particular didactic situ-
ation, and their schematism is not a disadvantage, but a desirable feature; this applies to the formal
features of instructions and names of activities that help in teaching basic language skills, while the
objects of these activities (texts, content of exercise and tasks, etc.) are (should be) novel.





