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Streszczenie. W artykule zwrocono uwage na zjawisko negocjowania znaczen podczas na-
uczania j¢zyka obcego. Zaakcentowana zostata rola podrecznikow do nauczania jezyka polskiego
jako obcego w procesie glottodydaktycznym. Omowiono trudnosci wynikajace z analizowania je-
zykowego obrazu Polakow na podstawie tekstow podrgcznikowych. Podkreslone zostaly korzysci,
jakie niesie za soba negocjowanie znaczen na lekcji jezyka obcego. Scharakteryzowano korelacje
wynikow negocjacji ze spoteczno-kulturowo-psychicznym uwarunkowaniem interlokutorow.

Podrecznik, uznawany za materiat glottodydaktyczny, to jeden z podsta-
wowych elementéw uktadu glottodydaktycznego. Najnowszy schemat owego
uktadu zawdzigczamy W. Pfeifferowi. Uwzglednia on: ,,nauczyciela (N), ucznia
(U), jezyk (J), materiaty glottodydaktyczne (MG), metod¢ nauczania i uczenia
si¢ (MNU), warunki nauczania (WN) i rzeczywistos¢ obiektywng (RO). Relacje
migdzy poszczegdlnymi elementami uktadu przedstawiajg si¢ w formie graficzne;j
nastgpujaco” (za: Piegzik 2006, s. 20).

Zgodnie z zatozeniami podejscia komunikacyjnego (Komorowska 2009,
s. 33-34) podrecznik stanowi zrodto nie tylko kompetencji jezykowej, ale i ko-
munikacyjnej, kulturowej (Maty stownik... 2000, s. 86-87), jest ,,swego rodzaju
wizjerem, przez ktory obcokrajowiec oglada nowy $wiat” (Strzelecka, Sztabnicka
2012, s. 246). Teksty zamieszczone w podrecznikach do nauczania JPJO przybli-
7aja cudzoziemcom polska rzeczywisto$¢, wptywaja na ich przychylno$¢ badz
nieche¢ do Polski i Polakow, co stanowi wazny czynnik podczas nauki jezyka oraz
asymilacji kulturowej. Dlatego tez podreczniki staty si¢ waznym przedmiotem
badan glottodydaktycznych. Do dzi$ autorzy artykulow naukowych analizowali
m. in. obraz Polki i Polaka (Stankiewicz, Zurek 2010), jezykowy obraz polskiej
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rodziny (Strzelecka 2011), rowniez w ujeciu diachronicznym (Dabrowska, Pa-
sieka 2008), obecnos¢ stereotypdw w podrecznikach (Dgbrowska 1998), wyste-
powanie informacji z zakresu wiedzy o naszym kraju (Jelonkiewicz 2004) i jego
kulturze (Stankiewicz 2008) oraz opinie samych cudzoziemcdw na temat polskich
podrecznikow (Piekot, Zarzeczny 2010). Przyktady tego typu artykutdow mozna
mnozy¢. W Katedrze Lingwistyki Stosowanej i Kulturowej UL mgr Aneta Strze-
lecka pod opieka prof. Bozeny Ostromeckiej-Fraczak napisata rozprawe doktor-
ska, ktorej celem byto ukazanie catosciowego obrazu Polski, Polakow i polskiej
kultury w podrgcznikach do nauczania JPJO. Tematem mojej pracy magisterskiej
byt rowniez jezykowy obraz polskiej rodziny w wybranych podrecznikach, ktory
skonfrontowalam z wspolczesnymi polskimi realiami. Najtrudniejszym etapem
moich prac okazata si¢ analiza cech charakteru cztonkdéw rodzin zaprezentowa-
nych w podrecznikach.

Cechy charakteru to wazny element sktadajacy si¢ na obraz polskiej rodziny.
W podrecznikach mamy jednak do czynienia z niewielkg ilo$cig tego rodzaju ma-
teriatu. O cechach charakteru trzeba wnioskowaé m. in. na podstawie zachowania,
sposobu bycia czy rozméw podrgcznikowych cztonkoéw rodzin. Podczas dokony-
wania takich interpretacji i analiz nierzadko nasuwa si¢ watpliwos¢, czy w danym
przypadku mamy do czynienia ze stata cechg charakteru, czy tez z chwilowym,
jednorazowym stanem emocjonalnym, intelektualnym. Chcac przedstawi¢ jak
najszerszy, kompletny obraz Polakéw, badacze musza podjaé probe interpretacji
1 negocjacji z tekstem. Nie mozna jednak zapominaé, ze podrecznik to nie tylko
przedmiot badan naukowcow, ale tez materiat wykorzystywany przez lektorow
i uczacych sie. Na lekcjach jezyka obcego przedmiotem negocjacji staja si¢ nie
tylko jego elementy, ale rowniez wiedza o kraju, ktérego jezyk chce si¢ przyswoic.
Przez negocjacje rozumiem ,,dziatania dyskursywne zmierzajace do uzgodnienia
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znaczenia w sytuacji zaistniatego badz spodziewanego problemu z porozumie-
niem si¢ uczestnikow komunikacji” (Szymankiewicz 2002, s. 29). Negocjacje na
poziomie tresci sa niezwykle wazne, poniewaz cudzoziemiec musi zapoznac si¢
nie tylko z jezykiem ale i z kultura, obyczajami, zwyczajami, warto$ciami kraju,
do ktorego przybyl. Negocjacje na podstawie podrecznikowych tekstow, w kto-
rych opisani sg cztonkowie rodzin, to dobra metoda poszerzania i pogltebiania
wiedzy o Polsce i Polakach.

Ocena charakteru podrecznikowych postaci najlatwiejsza jest oczywiscie
wtedy, gdy cechy zostaly w tek$cie wymienione i nazwane wprost. Zazwyczaj sa
one pozytywne'.

Agnieszka [...] jest tadna, ambitna i inteligentna (Miodunka 2001, s. 9).

Wujek Emil ma juz prawie czterdziesci lat, ale jest bardzo zabawny (Szelc-
-Mays, Rybicka 2003, s. 36).

Panstwo Guzikowie bardzo spodobali si¢ Filipowi. Sq mili, weseli, goscinni
i bardzo zyczliwi (Kucharczyk 1993, s. 21).

Zdarzaja si¢ jednak teksty, w ktorych podrgcznikowi bohaterowie z pewnych
wzgledow wypowiadajg si¢ nieprzychylnie o innych:.

Agnieszka — Podobno kochasz mojego brata?

Agata — Tak, kocham go. Jestem szczesliwa.

Agnieszka — Mozemy porozmawiac?

Agata— O kim? O czym?

Agnieszka — O nim. O moim bracie, o Adamie.

Agata — O Adamie, twoim bracie? Ciggle o nim mysle. Wiem o nim wszystko.
Agnieszka — Mysle, ze ja wiem wigcej o nim. Jestem jego siostrq. Wiem, zZe
Jjest zazdrosny, skapy i niestalty w uczuciach.

Agata — To sq klamstwa. Zle Swiadczy o Tobie, ze tak méwisz.

Agnieszka — Wiem cos i o tobie.

Agata — O mnie? (Medak 1997, s. 132).

Dlaczego siostra przedstawita swego brata w tak ztym swiatle? Czy napraw-
de tak o nim mysli? A moze chce odstraszy¢ zakochang w nim dziewczyne? Czy
Agnieszka jest zazdrosna, zlosliwa? A moze to btgdna interpretacja jej zachowa-
nia? Powyzszy tekst stanowi ciekawy materiat do negocjacji na lekcji JPJO.

Inny przyktad to rozmowa, w ktorej jedna z postaci argumentuje, dlaczego
nie lubi pewnej kobiety. Na podstawie tego dialogu studenci moga podjaé probe
scharakteryzowania postaci B.

! Nalezy jednak pamietaé, ze tego rodzaju analizy nigdy nie sa do konca obiektywne. Odczu-
cia badaczy wptywaja na interpretacje materialu i same w sobie moga, a nawet powinny stanowic
przedmiot dalszych weryfikacji.
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A — Dlaczego nie lubisz Krzysztofa i mnie?

B — Nie wiem, dlaczego nie lubi¢ Krzysztofa i ciebie. Nie lubie Krzysztofa, ani
Jjego zony Bozeny.

A — Nie wiedzialem, ze jej tez nie lubisz?

B — Nie lubig jej, poniewaz ona plotkuje. O wszystkich. Plotkuje o znajomych,
plotkuje o sgsiadach, plotkuje nawet o tych, ktorych widziata jeden raz.

A — Jej mqz nie plotkuje. A jego tez nie lubisz. Lubisz przynajmniej ich dzieci,
Jacka i Malgosie?

B — Lubie jego i lubig jg. Jacek jest bardzo delikatny i dobrze wychowany.
Jego siostra jest mita. Rozkoszne dziecko (Mgdak 1997, s. 188).

Kolejny przyktad to charakterystyka dziadka:

Moj dziadek Piotr jest pisarzem. Publikuje kazdego roku jednq ksigzke. Jest
zawsze smutny i zamyslony. Nigdy si¢ nie Smieje (Megdak 1997, s. 55).

Whnuczek, uzywajac okreslen zawsze smutny, nigdy si¢ nie Smieje, zarysowat
ponure? usposobienie dziadka. Krotkie i klarowne zdania wydaja si¢ jednak bu-
dowac opis obiektywny, pozbawiony negatywnych emocji, ktore towarzyszyty
dwom poprzednim przyktadom. Emocje podmiotéw médwigcych w podreczni-
kowych tekstach to kluczowy element determinujacy opisy charakteréw innych
postaci. To tez przyczynek do kulturowych poréwnan wzorcow zachowan. Czy
bowiem w kazdej kulturze wnuczek odwazy si¢ rownie otwarcie oceni¢ swojego
dziadka, a tym bardziej opisa¢ go takimi stowami? Negocjacje na poziomie sktad-
niowym to rownie ciekawe i warte przeanalizowania zagadnienie. Czy na pewno
i czy zawsze krotkie, klarowne zdania wskazuja na brak silnych emocji, dystans
1 obiektywizm? Oto gotowy temat do dyskusji i negocjacji na lekcji JPJO.

O cechach charakteru nie zawsze dowiadujemy sie w tak bezposredni sposob.
Niektore teksty zmuszajg nas do wydobywania znaczen z kontekstow i sytuacji:

Ojciec pracuje caly dzien. Bardzo rzadko jest w domu. [...] Moja babcia
Ewa pracuje caly dzien w domu. Gotuje obiady, sprzqta, pierze, robi zaku-
py. Zawsze jest zadowolona. Kiedy ma czas, czyta ksigzki dziadka. Ciggle
powtarza: ,,Jaka to dobra ksigzka. Nasz dziadek jest naprawde znakomitym
pisarzem” (Medak 1997, s. 55).

Ojciec jest wigc zapracowany, a babcia, zona tego samego, smutnego i zamy-
slonego dziadka, jest pracowita. Czy mozna wywnioskowac, na podstawie dwoch
ostatnich zdan cytowanego fragmentu, ze Ewa jest rowniez wspierajaca zong?
Mozna mie¢ co do tego watpliwosci. Nie mozemy by¢ przeciez pewni, jakie sg
motywy jej zachowania wzgledem meza ani czy jej ocena ksiazek podyktowana
jestuczuciami, czy tez wlasnym, szczerym przekonaniem. Zapewne reprezentanci

2 To okre$lenie rowniez powinno zosta¢ poddane negocjacji, poniewaz wynika z subiektywnej
opinii autorki artykuhu.
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kultur wschodnich i1 zachodnich beda mieli odmienne opinie na ten temat. Ne-
gocjacje postuzg w tym przypadku nie tylko jako material do poréwnan kultu-
rowych, ale rowniez poszerza leksyke studentow o kolejne przymiotniki, takie
jak np.: zapracowany, pracowita, szczesliwa, nieszczesliwa, szczera, nieszczera,
podporzgdkowana itd. Warto w tym miejscu podkresli¢, ze teksty, ktore docelowo
przeznaczone sg do wykorzystania na kursach na nizszych poziomach, stanowic¢
mogg material negocjacji réwniez na zajeciach na poziomach zaawansowanych.

Autorzy podrecznikow przemycaja stereotypowe obrazy rowniez w dowci-
pach.

Na peronie czule zegnajg si¢ on i ona. Wreszcie dziewczyna cata zaptakana
wsiada do wagonu. W przedziale pasazerowie wzruszeni tq romantyczng sce-
nq pytajq:

— Na dtugo pozegnata pani meza?

— Alez ja wracam do meza (Kita, Skudrzykowa 2002, s. 224).

Jak pisatl Jerzy Bartminski, jedyng sitg przezwyci¢zajaca stereotypy jest hu-
mor. ,,Znajomos$¢ stereotypdw jest wrecz warunkiem zrozumienia, o co chodzi,
warunkiem zdrowego (spontanicznego) $miechu” (Bartminski 2007, s. 110). Nim
jednak dekodowanie humoru stanie si¢ mozliwe, studenci bedg musieli zapoznac
si¢ z nowg kultura i nowa rzeczywistoscia oraz sprobowac ja zrozumie¢, a shuzy¢
temu moga m. in. strategie negocjacji.

Analiza wyekscerpowanego na potrzeby mojej pracy magisterskiej materiatu
wykazala, iz autorzy (przede wszystkim starszych®) podrgcznikéw kreujg wyide-
alizowany obraz Polakow przedstawiajac ich jako ludzi go$cinnych, mitych, tro-
skliwych, opiekunczych, pracowitych i madrych. Nie jest to jednak obraz bez skaz.

Damian — Czes¢! Styszatem, ze si¢ przeprowadzites.

Filip — A4 tak — zrobitem to glupstwo.

Damian — Nie jestes zadowolony z mieszkania czy z gospodarzy?

Filip — Z gospodarzy. To okropni ludzie.

Damian — Pewnie sq hatasliwi, kiotliwi i ordynarni.

Filip — Wprost przeciwnie — sq mili, uprzejmi, zyczliwi i goscinni.

Damian — Nic nie rozumiem. Jacy oni w koncu sq — okropni czy wspaniali?
Filip — Postuchaj tylko! Wracam do domu, chce si¢ potozyc¢, a moja gospody-
ni juz czestuje mnie herbatq i kawq, podaje ciasteczka, wypytuje, gdzie bytem,
co robilem. Kichne dwa razy — a ona przynosi lekarstwa, dzwoni po lekarza...
Damian — No tak. Ta Pani troche przesadza.

3 Podreczniki nowsze i przeznaczone na wyzsze poziomy, takie jak np. Kto czyta — nie blgdzi
czy Per aspera ad astra Anny Seretny, sa coraz bardziej urozmaicane tresciowo, a ich tematyka
wiernie oddaje wspotczesne polskie realia. Autorzy, starajac si¢ ukazywac historie zwyktych Pola-
koéw, borykajacych si¢ z trudami zycia codziennego, uwzgledniajag w owych publikacjach aspekty
wazne i aktualne dla naszego kraju. To czyni z tych podrecznikow lepsze zrodto poznawania pan-
stwa, ktorego jezyka chce si¢ nauczy¢ coraz wigcej cudzoziemcow.
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Filip — Ale to nic! Najgorsze sq kolacje! Zapraszajq, kazq jes¢, pic, pic i pic!
Damian — Widzisz, to jest polska goscinnosc.
Filip — Ale kto to wytrzyma! (Kucharczyk 1993, s. 22-23).

Jakie zatem sg podr¢cznikowe rodziny? Jacy jestesmy my, Polacy? Okropni
czy wspaniali? Opinie cudzoziemcow bedg zréznicowane i zalezne od wielu czyn-
nikow. Wazne jednak, aby podczas lektoratu jego prowadzacy zachgcal uczest-
nikéw do negocjacji 1 interpretacji materialow glottodydaktycznych, a nie do ich
bezrefleksyjnego przyjmowania i przyswajania. Rolg i celem lektora powinno by¢
stymulowanie studentéw do ,,aktywnos$ci dyskursywnej i poznawczej, do czyn-
nego poszukiwania i budowania znaczenia” (Szymankiewicz 2002, s. 30). Wynik
negocjacji jest uzalezniony nie tylko od metody pracy nauczyciela, ale rowniez
od spoteczno-kulturowo-psychicznych uwarunkowan uczacych si¢ jezyka obcego.

W ujeciu psychologicznym réznice kulturowe oznaczaja rdznice sposobow spostrzegania
$wiata, organizacji procesOw poznawczych [...] czy wzoréw konstruowania relacji spotecz-
nych. Kazdy z uczestnikow interakcji spostrzega i interpretuje do§wiadczang sytuacj¢ oraz jej
poszczegodlne sktadowe [...], przyjmujac jako punkt odniesienia przede wszystkim wtasng kul-
turg, oczekiwania i doswiadczenia. [...] Wchodzacych w interakcje cechuje nie tylko powiaza-
nie z okreslonym kregiem kulturowym, lecz takze wlasciwosci roznicujace w obrebie danego
kregu (jak pte¢, wiek, wyznanie religijne, pochodzenie spoleczne, wyksztalcenie, status
spoteczny, srodowisko zamieszkania). Sprawiaja one, iz przedstawiciele tego samego kregu
kulturowego, pochodzac z roznych srodowisk spotecznych i dysponujac odmiennym pozio-
mem wyksztalcenia i do§wiadczenia, bedg uruchamiali odmienne stany oczekiwan i skrypty
komunikacyjne. Osoby o zblizonym poziomie wyksztatcenia, pochodzeniu $rodowiskowym
i doswiadczeniu zawodowym, mimo wywodzenia si¢ z odmiennych kregdéw kulturowych,
moga natomiast szybko nawigza¢ dobre porozumienie (Bleszynska 2013, s. 140).

Na wynik negocjacji maja wplyw réwniez cechy indywidulane interlokuto-
row. Za sprzyjajace lepszej komunikacji uznaje si¢ nastepujace z nich: ,,empa-
tyczno$¢, otwarto$¢ poznawczg, zdolnos¢ wgladu i kontrolowania wlasnego EGO
1 emocji, tolerancyjnos¢, szacunek dla innych i uwrazliwienie kulturowe” (Bte-
szynska 2013, s. 142).

W uktadzie glottodydaktycznym, rozumianym jako proces komunikacyjny
1 jako porozumienie, lektor musi odgrywac role przewodnika po jezyku i kulturze.
Jego zadaniem nie jest przekazanie zakodowanej informacji i wskazanie sposo-
bow jej odkodowania wedhug tego samego ,.klucza”. Lektor nie powinien podawac
uczniom preferowanego, albo tez jedynego shusznego wzorca interpretacji. Zna-
czenie powinno by¢ negocjowane tak, aby studenci mieli szans¢ podja¢ dyskusje
1 mogli odnalez¢ w nowej przestrzeni znane im aspekty, zrozumie¢ roznice i pogle-
bia¢ swoje kompetencje, a to wszystko poprzez interpretacje, pordéwnania i nego-
cjacje wlasnie. Zadaniem lektora jest wybranie takich metod pracy, ktére pomoga
mu pobudzi¢ aktywnos¢ studentéw podczas zaje¢, wzbudzi¢ w nich ciekawo$¢
oraz che¢ poznania nowej rzeczywistosci zarowno jezykowej, jak i kulturowe;.
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Summary. In the article, the author describes the negotiation of meaning in teaching the Polish
language. She emphasizes the role of textbooks in the teaching process and discusses the difficulties
arising from the analysis of the image of Poles in these textbooks. She also stresses the advantages
of the negotiation of meaning in a foreign language classroom and characterizes the relation between
the outcome of the negotiations and the interlocutors’ social, cultural and psychological background.





