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Stowa kluczowe: edukacja wlaczajaca, inkluzja, uczen z doswiadczeniem migracyjnym, tech-
niki pracy, specjalne potrzeby edukacyjne, bariera jezykowa, uczen cudzoziemski

Streszczenie. W Polsce obowigzuje system integracyjny: uczen cudzoziemski uczestniczy
w zaje¢ciach szkolnych niezaleznie od znajomosci polskiego. Ten model nazywany bywa edu-
kacja wlaczajaca (inkluzywna). Warunkiem inkluzji spotecznej jest w znacznym stopniu znajo-
mos¢ jezyka, bez ktorej kontakt z kultura 1 jej reprezentantami jest niepetny albo wrecz niemoz-
liwy. Brak wspolnego kodu jezykowego stanowi barierg, ktéra uniemozliwia wytworzenie wiezi
i wymiang informacji miedzy rodzimymi uzytkownikami jezyka polskiego a cudzoziemcami,
ktorzy jeszcze tego jezyka nie opanowali, lub opanowali w stopniu niewystarczajacym. Z punktu
widzenia procesu inkluzji wazne bedzie znalezienie technik i sposobow pokonujacych te bariery,
wspierajacych uczenie si¢ jezyka i prowadzacych do porozumienia. Przygotowanie nauczyciela
do pracy z uczniem nieznajacym jezyka polskiego lub znajacym jezyk stabo jest koniecznoscia.
Uczen cudzoziemski w szkole polskiej moze liczy¢ na dostosowanie wymagan i indywiduali-
zacje procesu nauczania, jednak jego celem jest uzyskanie autonomii w zakresie zdobywania
wiedzy i prezentowania jej, komunikacji z rowiesnikami i innymi osobami tak w sytuacjach
formalnych, jak i nieformalnych. Kluczem do sukcesu jest nauczyciel — przygotowany czuje
si¢ lepiej, dziata sprawniej i moze cieszy¢ si¢ postgpami swojego ucznia. Artykul przedstawia
i omawia propozycje technik pracy z uczniem z barierg jezykowa na zaj¢ciach przedmiotowych
w szkole polskie;.
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http://dx.doi.org/10.18778/0860-6587.24.18
mailto:majle@poczta.onet.pl

244 Urszula Majcher-Legawiec

1. WPROWADZENIE

W raporcie Komisji Europejskiej z roku 2002 zatytutowanym ,,Education
and training in Europe: diverse systems, shared goals for 2010 czytamy, ze
jednym z trzech celow strategicznych jest otwarcie systemow edukacji na $ro-
dowisko i $wiat?. O ile sam dokument, po pigtnastu latach od jego przyj¢cia, mo-
zemy uzna¢ za mato aktualny, o tyle nadal traftny pozostaje sformutowany w nim
cel. Trafno$¢ t¢ w szczegdlny sposob podkresla dynamika ostatnich proceséw
migracyjnych, ktore — zwlaszcza ze wzgledow statystycznych — coraz czesciej
porownywane sg do wedrowki ludow?.

Za wielkimi liczbami stojg wielkie wyzwania. Niektore z nich okreslone
zostaly w raporcie Projekt Europa: wyzwania i szanse, ktory sporzadzony zo-
stat przez grupe 12 doradcow, zwanych Grupg Medrcow?. Jednym z obszarow
refleks;ji jest demografia krajow UE, rozwazana z uwzglednieniem dwoch per-
spektyw: starzejacego si¢ spoleczenstwa i niedoboréw kadrowych na rynku
pracy. Stawia to przed Unig wazne zadanie polegajace na konieczno$ci zniwe-
lowanie wptywu zmian demograficznych na liczbe przysztych pracownikow.
I to wlasnie migrujacy pracownicy maja by¢ odpowiedzia na niedobory kadr
i kwalifikacji, natomiast UE ,.bedzie musiata stworzy¢ wyprzedzajaca wizje
migracji” (Projekt Europa 2030 2010, s. 27). W siedem lat po opublikowa-
niu sprawozdania mozemy powiedzie¢, ze dynamika procesé6w migracyjnych
zdezaktualizowala potrzebe tworzenia ,,wyprzedzajacej wizji migracji” i przy-
czynila si¢ do konieczno$ci dostosowania dziatan do faktow demograficznych
i spotecznych.

Celem wspolnej polityki migracyjnej panstw Unii Europejskiej jest przy-
ciagniecie najbardziej wykwalifikowanych imigrantdw przy jednoczesnym za-
lozeniu, Zze panstwa pochodzenia chronione sa przed utrata kapitalu ludzkiego.
Unia Europejska moéwi o ,,zarzadzaniu migracja”. Dotyczy to tak zmiany men-
talno$ci (Europa czesto postrzega migracje jako zagrozenie, a nie jako szansg),

! Thum. polskie tytutu raportu: ,,Edukacja w Europie: rozne systemy ksztalcenia i szkolenia
— wspolne cele do roku 2010”. Raport opublikowany na stronie http://eur-lex.europa.eu/legal-
content/EN/ALL/?uri=CELEX:52002XG0614(01) w jezyku angielskim, brak polskiej wersji
jezykowej. Data publikacji 14.06.2002 [17.06.2017].

2 Policy cooperation in education and training (...) focuses on (...) opening-up education and
training systems to the wider world. ,,Education and training in Europe: diverse systems, shared
goals for 20107, http://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/ALL/?uri=CELEX:52002XG0614(01).
[17.06.2017].

3 http://wpolityce.pl/polityka/266437-tusk-osmiesza-lewicowa-opowiesc-ws-imigrantow-prz-
yznajac-to-raczej-nowa-wedrowka-ludow-a-nie-problem-uchodzcow [7.11.2015].

4 Grupa Medrcow (Wise Men Group) powotana zostala na szczycie Rady Europejskiej
w Brukseli w 2007 r. i ma charakter doradczy UE.
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jak i aspektow prawno-organizacyjnych. Imigranci, ktorzy legalnie osiadg w UE
muszg mie¢ te same prawa socjalne, co obywatele Unii (Projekt Europa 2030
2010, s. 28). Oczekuje sie, ze dzieki potencjatowi migracji zniweluje si¢ wptyw
niekorzystnych zjawisk demograficznych na rynek pracy. Jednak, aby ten poten-
cjat wykorzysta¢, nalezy najpierw zainwestowa¢ w edukacje.

Wspomniany na wstepie raport Komisji Europejskiej byt pierwszym ofi-
cjalnym dokumentem przedstawiajgcym ramy europejskiej polityki edukacyjnej
w krajach UE. W dokumencie czytamy, ze w $wietle zasad demokracji wszyscy
obywatele powinni mie¢ roéwny dostep do nauki®. Raport podkresla, ze nale-
zy przede wszystkim zwrdci¢ uwage na grupy i osoby znajdujace si¢ w mniej
korzystnej sytuacji. Wskazuje miedzy innymi osoby niepelnosprawne, maja-
ce trudno$ci w nauce czy mieszkajace z dala od duzych osrodkow miejskich.
Gdyby raport powstawat dzisiaj, z pewno$cig mogtby objac szczegdlng uwaga
takze migrantow i uchodzcow jako grupy znajdujace si¢ wlasnie w ,,mniej ko-
rzystnej sytuacji”. Projektowany w raporcie model edukacji, ktora jest otwarta
na roznorodno$c¢ jezykowa i kulturowg oraz zapewnia rowno$¢ szans, powinien
uwzglednia¢ potrzeby edukacyjne wszystkich, w tym takze cudzoziemcow. Re-
alizacja tak sformutowanych zatozen wymaga przygotowania systemu edukacji
kazdego kraju europejskiego na wielu ptaszczyznach: poczawszy od prawno-
-organizacyjnej, poprzez przygotowanie spoteczenstwa przyjmujacego na roz-
norodnos$¢ jezykowa, kulturowg czy religijng a na kompetencjach nauczycie-
li konczac. Niniejszy tekst stanowi zbior propozycji technik pracy z uczniem
z barierg jezykowa na zajeciach przedmiotowych w szkole polskiej opracowa-
ny przez Fundacje Wspierania Kultury i Jgzyka Polskiego im. Mikotaja Reja
w Krakowie.

2. KONTEKST PRAWNY

Polskie regulacje prawne umozliwiaja edukacj¢ dzieci cudzoziemskich,
dzieci mniejszosci narodowych oraz dzieci pracownikow migrujacych. Doku-
menty prawne podkreslaja wolnos¢ zachowania kultury, jezyka, obyczajow, pra-
wa do nauki jezyka mniejszosci, mozliwos¢ tworzenia wlasnych instytucji edu-
kacyjnych oraz zakaz dyskryminacji.

Szczegotowe regulacje przyjecia do szkoty, pobytu i nauki uczniow cudzo-
ziemskich w szkole polskiej okreslito jako pierwsze rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z 4 pazdziernika 2001 r. w sprawie przyjmowania osob nie-

5,,All citizens should have equal access to education and training”, http://eur-lex.europa.cu/
legal-content/EN/ALL/?uri=CELEX:52002XG0614(01) w jezyku angielskim, brak polskiej wersji
jezykowej. Data publikacji 14.06.2002. Dostep 17.06.2017.
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bedacych obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli, szkot, zaktadow
ksztatcenia nauczycieli i placowek (Dz.U. z 2001 r. nr 131, poz. 1458), ktore
okreslato ponadto wysokos¢ odptatnosci za nauke w publicznych szkotach oraz
sposob wnoszenia tych optat. Cudzoziemcy podlegajacy obowiazkowi szkolne-
mu (a wigc uczniowie szkoty podstawowej i gimnazjum) mieli zagwarantowa-
ne prawo do bezptatnej nauki oraz — w przypadku niedostatecznej znajomosci
jezyka polskiego — do bezptatnego kursu przygotowawczego lub dodatkowych
lekcji jezyka polskiego w wymiarze nie mniejszym niz 2 godziny w tygodniu
1 nie dhuzej niz jeden rok szkolny. Cudzoziemcy niepodlegajacy obowigzkowi
szkolnemu (uczniowie szkét ponadgimnazjalnych) nie byli objeci obowigzkiem
nauki, a w przypadku checi korzystania z takiego przywileju, zobowiazani byli
do wniesienia optaty w wysoko$ci 1200 euro, powigkszonej w pierwszym roku
nauki 0 200 euro. Nie mieli tez prawa do bezptatnej nauki jezyka polskiego. Pra-
wo do bezptatnej nauki, gwarantowane miedzy innymi przez Konwencj¢ Praw
Dziecka oraz Konstytucje Rzeczpospolitej Polskiej w art. 70. nie dotyczyto cu-
dzoziemcow, byto prawem wylacznie polskich obywateli.

Bezptatna edukacja oparta na przymusie szkolnym jest w rownym stopniu
obowiazkiem, co przywilejem, ktory do roku 2009 w Polsce nie obejmowat dzieci
obcokrajowcow. Zasadnicza zmiana nastapita z dniem 19 marca 2009 roku i do-
tyczyla art. 94a Ustawy o systemie oswiaty (Dz.U. 1991 nr 95, poz. 425), w kto-
rym dodano ust. 4, 4a, 4¢¢. Zgodnie z tg regulacjg osoby ,,niebedgce obywatelami
polskimi korzystaja z nauki i opieki w publicznych przedszkolach, a podlegajace
obowigzkowi szkolnemu korzystaja z nauki i opieki w publicznych szkotach pod-
stawowych, gimnazjach, publicznych szkotach artystycznych oraz w placéwkach,
w tym placowkach artystycznych, na warunkach dotyczacych obywateli pol-
skich. Prawo do nauki i obowigzek dotyczy w réwnym stopniu polskich i nie-
-polskich obywateli.

Szczegdlowe uregulowania praw obywateli polskich i niepolskich do bezptat-
nej edukacji nastapito 1 kwietnia 2010 roku w rozporzadzeniu w sprawie przyj-
mowania 0sob niebedacych obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli,
szkot, zaktadow ksztatcenia nauczycieli i placowek oraz organizacji dodatkowej
nauki jezyka polskiego, dodatkowych zajg¢ wyréwnawczych oraz nauki jezyka
1 kultury kraju pochodzenia (Dz.U. 2010 nr 57 poz. 361), w ktorym okreslono, ze
osoby niebgdace obywatelami polskim sg przyjmowane do przedszkoli i szkot na
warunkach i w trybie dotyczacych obywateli polskich, co w praktyce oznaczato
zrownanie praw obywateli polskich i niepolskich w dostgpie do bezptatnej eduka-
cji®. Dokument ten wprowadza takze inng wazng zmiang, ktora polega na uznaniu

¢ Art. 94a ustawy z 7 wrzesnia 1991 o systemie o$wiaty (Dz.U. 1991, nr 95, poz. 425).

7 Art. 94a, ust. 1 cytowanej ustawy.

# Rozporzadzenie z 1 kwietnia 2010 roku wyprzedzito o kilka miesigcy obowiazek narzucony
ustawa z 3 grudnia 2010 roku o wdrozeniu niektorych przepisow Unii Europejskiej w zakresie
réwnego traktowania (Dz.U. Nr 254, poz. 1700).
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prawa do bezptatnych lekcji jezyka polskiego nie tylko dla cudzoziemcow, ale
takze dla obywateli polskich podlegajacych obowiazkowi szkolnemu i obowigz-
kowi nauki, ktorzy nie znajg jezyka polskiego na poziomie wystarczajacym do
korzystania z nauki. Osoby takie, moca rozporzadzenia, maja prawo do dodat-
kowej, bezptatnej nauki w formie zaje¢ dodatkowych z jezyka polskiego, grupo-
wych lub indywidualnych w wymiarze nie mniejszym niz 2 godziny tygodniowo
tak dtugo, jak dlugo beda tego potrzebowac, aby uczestniczy¢ w obowigzkowych
zajeciach edukacyjnych. Uwzglednienie w rozporzadzeniu praw do dodatkowej
nauki jezyka polskiego i zaje¢ wyrownawczych takze dla obywateli polskich wy-
nika najprawdopodobniej z faktu, ktory jaki$ czas potem okreslony zostat zjawi-
skiem ,,powrotow do domu” dzieci i mlodziezy urodzonych za granica w polskich
rodzinach lub powracajacych z emigracji po kilku latach.

Kolejne dwa rozporzadzenia: z 2 stycznia 2015 roku w sprawie warunkoéw
1 trybu przyjmowania do publicznych przedszkoli, szkot 1 placowek osob niebe-
dacych obywatelami polskimi oraz obywateli polskich, ktérzy pobierali nauke
w szkotach funkcjonujacych w systemach o$wiaty innych panstw, a takze orga-
nizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyrownawczych
oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz.U. 2015, poz. 31) oraz rozpo-
rzadzenie z 30 lipca 2015 roku, w sprawie warunkow i trybu przyjmowania do
publicznych przedszkoli, innych form wychowania przedszkolnego, szkot i pla-
cowek osob niebedacych obywatelami polskimi oraz obywateli polskich, ktorzy
pobierali nauke w szkotach funkcjonujacych w systemach o$wiaty innych panstw,
a takze organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wy-
roéwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia precyzja zapisy roz-
porzadzenia z 2010 roku.

Wszystkie dotychczas omowione akty prawne tworzyly integracyjny model
edukacji: wszyscy uczniowie szkot polskich, bez wzgledu na kraj pochodzenia
1 stopien opanowana j¢zyka polskiego realizowali podstawe programowa w jed-
nej klasie. W ramach zaje¢ dodatkowych wyrownywali roznice programowe oraz
uczyli si¢ jezyka polskiego. Model ten tworzyt sytuacje duzej ekspozycji na jezyk
polski, duzego zanurzenia w jezyku tak w sytuacjach w klasie, jak i poza nia.
Sprzyjat, mimo pewnych trudnos$ci i niepewnosci, procesowi inkluzji (wiacze-
nia). Do roku 2016 regulacje prawne polskiego systemu edukacji w zasadzie nie
przewidywaty modelu separacyjnego, wykluczajacego uczniow z doswiadcze-
niem migracyjnym. Sytuacje t¢ zmienito ostatnie rozporzadzenie z 13 wrzesnia
2016 roku w sprawie ksztalcenia 0sob niebgdacych obywatelami polskimi oraz
0s0b bedacych obywatelami polskimi, ktére pobieraty nauke w szkotach funkcjo-
nujacych w systemach oswiaty innych panstw, ktore wprowadza (fakultatywnie)
separacyjny model edukacji w szkole polskiej. Zgodnie z zapisami znajdujacymi
si¢ w tym rozporzadzeniu szkoty moga tworzy¢ oddzialy przygotowawcze dla
uczniow przybywajacych z zagranicy, ktorzy nie znaja jezyka polskiego lub znaja
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g0 na poziomie niewystarczajagcym do korzystania z nauki oraz wymagaja dosto-
sowania procesu ksztatcenia do ich potrzeb edukacyjnych, a takze dostosowania
formy organizacyjnej wspomagajacej efektywnosci ich ksztatcenia. W zaleznosci
od etapu edukacyjnego bedg przebywac w szkole od 20 do 26 godzin, z czego trzy
godziny spedza na nauce jezyka polskiego wedlug programu nauczania opraco-
wanego na podstawie ramowego programu kursow nauki jezyka polskiego w roku
2011°.

Uczen cudzoziemski w szkole polskiej posiada dodatkowo prawo do korzy-
stania z pomocy tzw. asystenta kulturowego — osoby, ktora pochodzi z kregu kul-
tury i jezyka ucznia i zna jezyk polski'®. Rolg asystenta jest pomoc w pokonaniu
barier jezykowych i roznic kulturowych, jak rowniez w posredniczeniu w kontak-
tach migdzy nauczycielami a uczniami i rodzicami-imigrantami. Dyrektor szkoty
moze zatrudni¢ taka osobg¢ w charakterze pomocy nauczyciela na okres maksy-
malnie 12 miesiecy.

Do obowigzkow szkoty nalezy takze wspieranie uczniéw cudzoziemskich
w zachowaniu ich tozsamosci narodowej, etnicznej, religijnej oraz w zachowaniu
ich jezyka!!. W ramach tego wsparcia na terenie szkoty mogg by¢ organizowane
lekcje jezyka i kultury kraju pochodzenia. Realizuja te zajecia placowki dyploma-
tyczne lub konsularne kraju pochodzenia ucznia dziatajace w Polsce albo stowa-
rzyszenie kulturalno-o$wiatowe danej narodowosci.

Na podstawie art. 9a ust. 2 pkt 10 lit. a!> uczniowie doswiadczajacy trud-
no$ci adaptacyjnych zwigzanych z wczesniejszym ksztalceniem za granica oraz
osoby, o ktérych w art. 94a ust. 1 a ustawy o systemie o$wiaty (cudzoziemcy),
ktorym ograniczona znajomos$¢ jezyka polskiego utrudnia zrozumienie czytane-
go tekstu moga przystagpi¢ do egzaminu gimnazjalnego, maturalnego i potwier-
dzajacego kwalifikacje zawodowe po dostosowaniu tych egzamindéw do ich
mozliwo$ci. Szczegdlowe sposoby dostosowania warunkow przeprowadzania
egzaminu i form arkuszy egzaminacyjnych okresla komunikat dyrektora Cen-
tralnej Komisji Egzaminacyjnej (CKE) publikowany do 10 wrze$nia kazdego
roku szkolnego. Na podstawie analizy komunikatéw obowiazujacych w roku
szkolnym 2016/17 i dostgpnych na stronie CKE" przygotowano zestawienie
sposobow dostosowania egzamindw dla obu grup: zdajacych, ktérzy majg trud-
nosci adaptacyjne zwigzane z wczesniejszym ksztalceniem za granicg i osob,
o ktorych w art. 94a ust. 1 a ustawy o systemie o$wiaty (cudzoziemcy), ktérym
ograniczona znajomos¢ jezyka polskiego utrudnia zrozumienie czytanego tekstu
(tabela 1).

? Rozporzadzenie Ministra edukacji z dnia 18 lutego 2011 w sprawie ramowego programu
kursow jezyka polskiego dla cudzoziemcow, Dz.U.Nr 61, poz. 306.

10 Ustawa o systemie o$wiaty, art. 94 ust. 4a (tekst jedn. Dz.U. z 2015 r., poz. 2156, ze zm.).

11 Ustawa o systemie o$wiaty, art. 94 ust. 13 (tekst jedn. Dz.U. z 2015 r., poz. 2156, ze zm.).

12 Ustawa o systemie o$wiaty, art. 9a ust 2 (tekst jedn. Dz.U. z 2015 r., poz. 2156, ze zm.).

13 https://www.cke.edu.pl
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Tabela 1. Sposoby dostosowania egzaminéw

Zdajacy, ktorzy maja trudnoSci
adaptacyjne zwigzane
z wezesniejszym Kksztalceniem

Osoby, o ktorych w art. 94a ust. 1 a ustawy
o systemie o$wiaty (cudzoziemcy), ktérym
ograniczona znajomos¢ jezyka polskiego

za granica utrudnia zrozumienie czytanego tekstu
Egzamin ustny® Egzamin pisemny Egzamin ustny Egzamin pisemny
nie przeprowadza | przedluzenie nie przeprowadza si¢ arkusze dostosowane
sig czasu do potrzeb zdajacych
w zaleznosci od przedtuzenie czasu
potrzeb w zalezno$ci od
przystapienie potrzeb
o do egzaminu przystapienie
i w oddzielnej sali do egzaminu
) zastosowanie w oddzielnej sali
£ szczegolnych mozliwo$¢ korzystania
‘B zasad oceniania ze stownika
=1 1 A .
E rozwigzan dwujezycznego
s zadan otwartych .
> fazvk zastosowanie
A z jezyka ]
. szczegdtowych zasad
polskiego = S
oceniania rozwigzan
zadan otwartych
z jezyka polskiego
jak dla uczniow
ze specyficznymi
trudnosciami
W uczeniu si¢
przedtuzenie przedtuzenie przediuzenie czasu przedtuzenie czasu
czasu (nie wigcej czasu (nie wigcej niz 15 przeprowadzania
niz 15 minut) przeprowadzania minut) egzaminu (nie wigcej
zastosowanie cgzaminu (nie zastosowanie niz 0 30 minut)
szczegolowych wigeej niz 0 30 szczegdtowych przystapienie
& | kryteriow minut) kryteriéw oceniania do egzaminu
g oceniania zastosowanie wypowiedzi z jezyka w oddzielnej sali
‘é wypowiedzi szczegé%ovs./ych polskiego mozliwos¢ korzystania
- z jezyka zasad oceniania ze stownika
g polskiego rozwigzan dwujezycznego
N zadan otwartych . .,
oo . jak dla uczniow
z jezyka :
. . ze specyficznymi
polskiego, jak A
: trudnosciami
dla zdajacych ze L
. W uczeniu si¢
specyficznymi
trudnosciami
W uczeniu si¢
- ; przedtuzenie przedtuzenie brak dostosowan brak dostosowan
'§ s cg.asu (mf: wiecej cggsu (l’ll.e wiecej (kategoria (kategoria
Sg | Mz 30 minut) niz 30 minut) zdajacych nie ujeta zdajacych nie ujeta
H g w komunikacie) w komunikacie)

*odpowiednikiem egzaminu ustnego dla egzaminéw zawodowych jest czg$¢ praktyczna

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie komunikatow dyrektora Centralnej Komisji Egzamina-
cyjnej na rok szkolny 2016/17 (https://www.cke.edu.pl [17.06.2018])
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Na podstawie analizy komunikatow obowigzujagcych w roku szkolnym
2016/17 i dostepnych na stronie CKE" mozemy stwierdzi¢, ze najczesciej po-
jawiajacym si¢ sposobem dostosowania jest przedtuzenie czasu trwania egzami-
nu, zastosowanie szczegotowych zasad oceniania oraz mozliwos$¢ przystgpienia
do egzaminu w oddzielnej sali. Uczen przystepuje do egzaminu dostosowanego
do jego potrzeb na podstawie pozytywnej opinii rady pedagogiczne;j.

W zaprezentowanych powyzej ramach prawnych dziataja polskie szkoty,
jednak do efektywnej realizacji procesu potrzebne sg — obok regulacji prawnych
— kompetencje kadry, odpowiednia organizacja pracy szkoty i proceséw dydak-
tycznych, wspotpraca ze srodowiskiem i podmiotami zwigzanymi ze szkota.

3. ZADANIA SZKOLY WIELOKULTUROWEJ

Koniecznos¢ dostosowania polskiej szkoty do nowej sytuacji wybrzmia-
la wyraznie jako konkluzja pierwszej w Malopolsce konferencji poswigcone;j
problemowi dziecka cudzoziemskiego w szkole polskiej (Edukacja dzieci imi-
grantow, migrantow europejskich i reemigrantow jako wyzwanie dla szkolnic-
twa matopolskiego), zorganizowanej w listopadzie 2012 przez Katedre Jezyka
Polskiego jako Obcego UJ i Kuratorium O$wiaty w Krakowie. Jedng z propo-
zycji praktycznego wdrozenia tego postulatu jest koncepcja stworzenia szkoty
wielokulturowej zaproponowana przez Fundacj¢ Wspierania Kultury i Jezyka
Polskiego im. Mikotaja Reja podczas konferencji Otwarty Krakow, ktora odbyta
si¢ w lutym 2017 roku. W teorii polskie szkoty publiczne sg otwarte na przyj-
mowanie dzieci imigrantéw, jednak praktyka pokazuje, Ze nie sg jeszcze wystar-
czajaco do tego przygotowane. Zwracaja na to uwage migdzy innymi autorzy
opracowania Wybrane zagadnienia diagnozy psychologicznej dzieci i mtodziezy
w kontekscie wielokulturowosci oraz wielojezycznosci (Barzykowski i in, 2013)
oraz A. Szybura (2016) na podstawie badan ankietowych przeprowadzonych
w szkotach matopolskich. Brak przygotowania zglaszajg takze sami nauczyciele
bioracy udziat w warsztatach przygotowujacych do pracy w klasie z uczniem
z doswiadczeniem migracji, realizowanych w krakowskich szkotach przez Fun-
dacje im. M. Reja.

Tymczasem polska szkota wielu kultur to szansa zaré6wno dla dzieci pol-
skich, jak i dla imigrantéw. Zwlaszcza, ze wielokulturowy staje si¢ rynek pracy
w Polsce i w Unii Europejskiej. Gimnazjum czy liceum wielokulturowe moze
by¢ waznym etapem przygotowawczym dla ucznidéw, ktérzy w ramach studenc-
kiego programu Erasmus beda mieli szans¢ na edukacje w zakresie odmien-
no$ci kultur 1 poznawania kultur i1 jezykéw innych narodow. Powotanie szkoty

' https://www.cke.edu.pl
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wielokulturowej w Krakowie byloby odpowiedzig na potrzeby uczniow i ich
rodzicéw. Szkota tak mogtaby pelnic¢ rowniez rolg centrum wsparcia metodycz-
nego dla nauczycieli innych szko6t krakowskich, w ktérych ucza si¢ dzieci cu-
dzoziemskie.

4. KONIECZNOSC INDYWIDUALIZACJI PROCESU NAUKI

Kazdy uczen jest inny, ale nie kazdemu potrzebna jest indywidualizacja
procesu nauki. Konieczno$¢ indywidualizacji w przypadku ucznia cudzoziem-
skiego nie budzi watpliwos$ci, ale wywotuje niepewnos¢. Niepewno$¢ pojawia
si¢ juz na etapie diagnozy w zasobie wiedzy, umiejgtnosci oraz doswiadczen
edukacyjnych ucznia oraz diagnozy potrzeb. Ograniczona komunikacja w jezy-
ku ucznia cudzoziemskiego, nieznajomos$¢ podstaw programowych kraju pocho-
dzenia oraz nieznajomos$¢ kultury kraju pochodzenia ucznia sg barierami trudny-
mi do pokonania, jesli nauczyciel nie miat okazji dowiedzie¢ si¢ wczesniej, jak
pracowaé z uczniem cudzoziemskim. Nawet duze doswiadczenie w diagnozo-
waniu réznic w rozwoju poszczegolnych uczniow polskich moze okazac si¢ nie-
przydatne, kiedy zamiast porozumienia mamy niezrozumienie: sytuacji, jezyka,
kultury, religii itd.

Tymczasem indywidualizacja, poprzedzona diagnoza rozwoju ucznia, jest
jedna z zasad, ktorej przestrzeganie jest niezb¢dne dla osiggnigcia celéw ksztat-
cenia. Ponizej przedstawiony zostat opis trudnosci, jakie moga pojawic si¢ w pro-
cesie diagnozy i indywidualizacji w podziale na kluczowe obszary diagnozy roz-
Woju ucznia.

Tabela 2. Diagnoza ucznia cudzoziemskiego

Diagnozowany obszar Opis trudnosci procesu diagnozy i indywidualizacji
zasob wiedzy 1 umiejgtnosci oraz Praktycznie niesprawdzalny z uwagi na nieznajomosé
doswiadczen edukacyjnych ucznia lub staba znajomo$¢ jezyka kraju pobytu. Diagnoza

utrudniona z powodu nieznajomosci podstaw
programowych kraju pochodzenia, braku informacji
o trudnos$ciach i sukcesach dziecka w nauce w szkole
kraju pochodzenia. Mozliwa fragmentaryczna
diagnoza wybranych umiejetnosci kluczowych:
kompetencji matematycznych, kompetencji
informatycznych. Mozliwa diagnoza porozumiewania

si¢ w jezyku obcym, jesli dziecko uczylo sie go

w szkole kraju pochodzenia.
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przebieg procesOw poznawczych

Diagnoza mozliwa przy zastosowaniu technik
kompensujacych nieznajomos¢ jezyka, w ktérym
przebiega proces nauczania (wszystkie procesy

i operacje pozastowne, np. kod obrazkowy, operacje
logiczne na przedmiotach itp.). Mozliwa diagnoza
proceséw poznawczych w zakresie przyswajania
jezyka polskiego jako obcego, pod warunkiem
realizowania nauki przez specjalist¢ glottodydaktyka.

zainteresowania

Diagnoza (posrednia, z wylaczeniem kanatu
werbalnego) mozliwa na podstawie obserwacji dziecka
i analizy jego zaangazowania w procesy realizowane
w szkole. Bariery kulturowe czy religijno-kulturowe

moga utrudnia¢ diagnoze.

motywacja i poczucie celu

Diagnoza utrudniona z powodu nieznajomosci
jezyka, kultury i religii. Obszar szczegdlnie trudny
do diagnozowania z powoddw egzystencjalnych,
psychologicznych lub — w skrajnych przypadkach
— traumatycznych. Motywacja i poczucie celu
czasami ostabione przez sytuacje ,,zawieszenia

egzystencjalnego”, plany dalszej migracji rodziny itp.

budowanie relacji z rowiesnikami,

otoczeniem

Diagnoza utrudniona — dziecko moze by¢ wycofane

z powodu bariery jezykowej. Sposob budowania
relacji z rowie$nikami moze przebiega¢ nietypowo.
Dziecko czuje si¢ obco, nie moze przetamacé bariery
jezykowej i kulturowej. W szkole funkcjonuje

w warunkach stresu poza strefa komfortu (dom, jezyk
rodzimy, rodzima kultura itd.).

warunki srodowiskowe: dom

irodzina ucznia

Diagnoza utrudniona: bariera jezykowa, kulturowa,
religijna itp. Rozpoznanie warunkow srodowiskowych
mozliwe przy wsparciu kompetentnego asystenta
kulturowego. Najczesciej rodzina dziecka
cudzoziemskiego ma taka sama barier¢ jezykowa, jak

dziecko.

Zrodto: opracowanie wlasne

Problem z diagnoza pedagogiczna poprzedzajaca proces indywidualizacji
uswiadamia, ze uczen cudzoziemski nieznajgcy lub znajacy w ograniczonym
stopniu jezyk polski to uczen wymagajacy pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej, a przede wszystkim pomocy w zniesieniu barier utrudniajagcych mu funkcjo-
nowanie w szkole i grupie rowiesniczej, w tym przede wszystkim bariery kultury
i jezyka kraju pobytu. Zaréwno diagnoza pedagogiczna jak i psychologiczna po-
winny by¢ osadzone w konteks$cie wielokulturowosci 1 wielojezycznosci — postu-
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luja autorzy cytowanego juz opracowania poswigconego zagadnieniu diagnozy
psychologicznej (Barzykowski i in. 2013, s. 19) oraz konsultowana ze specjalista-
mi takich dziedzin, jak kulturoznawstwo, religioznawstwo, logopedia i in.

Bariera kulturowa w pewnym stopniu redukowana jest niejako przy okazji
pobytu w szkole i codziennego kontaktu z kultura, ale poznawanie kultury i re-
aliow moze (i powinno) by¢ planowanym procesem dydaktyczno-wychowaw-
czym. Jak juz wspomniano, polski system edukacji to tzw. system integracyjny
— uczen cudzoziemski uczestniczy w zajeciach szkolnych niezaleznie od znajo-
mosci polskiego, a szkota organizuje dodatkowe, bezptatne zajecia jezykowe tak
dlugo, jak dlugo potrzebuje tego uczen. Jest to system promowany w UE i zgodny
ze standardami dotyczacymi zwlaszcza ucznia ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi, ktorym uczen cudzoziemski bez watpienia jest. Ten model nazywany
bywa edukacja wlaczajaca (inkluzywna) i ma dos$¢ bogata literature w odniesieniu
do dzieci z niepetnosprawnosciami, czy w odniesieniu do dzieci zagrozonych wy-
kluczeniem spotecznym. Tymczasem ciggle odczuwamy niedosyt tego typu opra-
cowan w odniesieniu do cudzoziemcow, a przeciez to wlasnie inkluzja wydaje sie
najskuteczniejszym sposobem ksztalcenia uczniow nie mowigcych po polsku lub
mowigcych stabo i nie znajgcych polskiej kultury i realiow.

Niestusznie widzi si¢ t¢ perspektywe edukacyjng prawie wylgcznie w aspek-
cie niepetnosprawnos$ci, bowiem jej istotg jest proces uczenia si¢ w sytuacji im-
mersji 0s6b wymagajacych szczegodlnego wsparcia w zwigzku z zagrozeniem
wykluczeniem. Brak jezykowych kompetencji komunikacyjnych i niedostateczna
znajomos$¢ obcej kultury mogg sprzyja¢ marginalizacji, dlatego tak potrzebne sg
dziatania ,,zanurzajace” w jezyku i kulturze. Wiaczenie jest z jednej strony proce-
sem naturalnym, analogicznym do poznawania rodzimego jezyka i rodzimej kul-
tury poprzez zanurzenie w je¢zyku i uczestnictwo w kulturze. Jednak w przypadku
jezyka drugiego i drugiej kultury srodowiskiem wtaczajacym nie jest sSrodowisko
rodzinne, ale — najczesciej — szkolne, rowiesnicze. Z tego powodu procesem in-
kluzji, tak jak i innymi procesami realizowanymi w szkole, nalezy zarzadzac.

Warunkiem inkluzji spolecznej jest w znacznym stopniu znajomos¢ jezyka,
bez ktorej kontakt z kulturg i jej reprezentantami jest niepetny albo wrecz nie-
mozliwy. Brak wspolnego kodu jezykowego stanowi barierg, ktora uniemozliwia
wytworzenie wigzi 1 wymiang¢ informacji miedzy naturalnymi uzytkownikami je-
zyka a cudzoziemcami, ktorzy jeszcze tego jezyka nie opanowali lub opanowali
w stopniu niewystarczajacym. Konsekwencja tego faktu moze by¢ uksztattowanie
negatywnych postaw i niepowodzenie w budowaniu relacji migdzy uczestnikami
zycia spotecznego/szkolnego. Z punktu widzenia procesu inkluzji wazne bedzie
znalezienie technik i sposobow pokonujacych te bariery, wspierajacych uczenie
si¢ jezyka i prowadzacych do porozumienia.
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5. NIE)KOMPETENCJE UCZNIA CUDZOZIEMSKIEGO
I POLSKIEGO NAUCZYCIELA

Nauczanie jezyka polskiego jest procesem zintegrowanym z nauczaniem kultu-
ry i realiow (Gebal 2010, s. 178). W procesie dydaktycznym, realizowanym w wielo-
kulturowej klasie szkolnej, nauczyciel powinien zintegrowa¢ dziatania kognitywne
skoncentrowane na faktach dotyczacych tresci programowych), komunikacyjne (kta-
dace nacisk na kompetencj¢ socjolingwistyczng) oraz miedzykulturowe (zmierzaja-
ce do uswiadomienia uczacemu si¢ roznic miedzy kulturg wiasna i kulturg pozna-
wang, prowadzace do zrozumienia tej kultury i jej akceptacji). W przypadku lekcji
jezyka polskiego jako obcego proporcje tych dziatan ustalone sg przez cel, jakim jest
nauka jezyka. W praktyce oznacza to, ze proces glottodydaktyczny uzupehiany jest
tresciami kulturowymi i kognitywnymi, majacymi zwigzek z poznawaniem $wiata.
Model ten moze by¢ realizowany przez uczacego — w zaleznosci od jego przygoto-
wania do wykonywania zawodu — intuicyjnie lub celowo i $wiadomie. Zazwyczaj
tez sam uczacy si¢ zmierza do uzyskania informacji, zadajac pytania o realia i kulture
kraju, ktorego jezyka si¢ uczy. Jednak w przypadku lekcji przedmiotowej w szkole,
procesem glownym jest proces kognitywny: uczniowie poznajg informacje okreslo-
ne w podstawie programowej. Nauczanie w klasie monokulturowe;j i jednojezyczne;j
nie wymaga od nauczyciela podejmowania dziatan w obszarze jezyka. Jesli na lekcji
pojawia si¢ nowe stownictwo, to poszerza ono przede wszystkim wiedzg uczacych
si¢. Czgsto jest aktywizacja biernych zasobow leksykalnych: uczniowie poznajg ter-
miny 1 pojecia skupiajac si¢ na ich znaczeniu i swobodnie wlaczajac w struktury
jezyka rodzimego. Zgota inaczej wyglada sytuacja dydaktyczna na lekcji, w ktorej
uczestniczy uczen nieznajacy lub stabo znajacy jezyk polski. Poznawanie faktow
jest jednoczesnie poznawaniem jezyka: tresci programowe sa dla ucznia cudzoziem-
skiego tak samo nowe, jak stowa i struktury, przy pomocy ktorych sg przekazywane.
Dlatego tak wazne jest, aby nauczyciel miat §wiadomos¢ tego, w jaki sposob moze
pomoc uczniom w dotarciu do wiedzy pomimo bariery jezykowej i w jaki sposob
moze przyczyni¢ si¢ swoim dzialaniem do postepow ucznia w zakresie opanowywa-
nia jezyka polskiego.

6. (NIE)ZNAJOMOSC JEZYKA A UCZENIE SIE
I POZNAWANIE KULTURY

Uczen cudzoziemski znajduje si¢ w sytuacji migdzykulturowej (interkulturowej):
bedac w obcej dla siebie przestrzeni kulturowe;j jest jednoczesnie dos¢ kompetentny
w zakresie kultury wlasnej. Prawdopodobnie posiada takze pewien zasob wiedzy, ale
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z uwagi na bariere jezykowa nie jest w stanie tego zaprezentowac. W szkole polskiej
zamierza osiggnac cele okreslone w podstawie programowe;j. Celem posrednim i wa-
runkujacym sukces dydaktyczny jest zdobycie jezykowej kompetencji komunikacyj-
nej wystarczajacej do swobodnego prezentowania zdobytej wiedzy oraz swobodnego
poruszania si¢ w tej miedzykulturowej sytuacji, w jakiej si¢ znalazt. Realizacji celu
nadrzgdnego (zdobycie wiedzy) sprzyjac¢ bedzie nie tylko zdolno$¢ komunikowania
si¢ w nowym jezyku, ale takze predyspozycje psychologiczne (np. trening postrzega-
nia, strategia wlasciwej interpretacji, umiejetnosc i strategie uczenia si¢ itp.). Zdoby-
wanie wiedzy nie zalezy bowiem jedynie od kompetencji jezykowych. Wiedza moze
mie¢ takze pozajezykowy wymiar i moze by¢ zasobem migranta zanim nabedzie
on kompetencje jezykowe. Dotyczy to na przyktad takich uniwersalnych aspektow
kultury, jak muzyka, architektura, sztuki plastyczne, symbole, artefakty materialne
czy behawioralne. Nieznajomosc jezyka kraju pobytu nie utrudnia w zadnym stopniu
poznania realiow. Informacje na temat geografii, historii, czy specyfiki danej kultury
anawet jezyka dostepne sg w jezyku rodzimym migranta. Tak wiec brak kompetencji
jezykowej nie wyklucza posiadania wiedzy i poznania pewnej czesci kultury ani tez
uczestnictwa w kulturze (np. wystuchania koncertu czy obejrzenia wystawy). Wia-
sciwie nigdy w procesie dydaktycznym nie spotykamy uczacego si¢, ktory nie ma
wiedzy i nie zna w jakims stopniu kultury kraju pobytu, poniewaz znajomo$¢ kultury
i realibw zawsze wyprzedza znajomo$¢ jezyka, nigdy odwrotnie. Czesto natomiast
w praktyce szkolnej spotka¢ mozemy ucznia nieznajacego jezyka polskiego, o czym
przekonuje doswiadczenie nauczycieli polskich szkot.

W tej sytuacji celem dzialan dydaktycznych powinno by¢ uruchomienie
1 stymulowanie procesow sprzyjajacych rozwijaniu kompetencji komunikacyjne;
uczacego si¢ w kontekscie dzialan zwiazanych z realizacjg podstawy programo-
wej tego etapu edukacyjnego, na ktorym znajduje si¢ uczen. Aby to zrobi¢ sku-
tecznie, nalezy pozna¢ kilka technik pracy z uczniem nie méwigcym albo stabo
moéwiacym po polsku. Prezentowane nizej propozycje nie stanowia katalogu za-
mknig¢tego 1 beda rozwijane. Stanowig cz¢s¢ programu szkoleniowego przygoto-
wanego przez Fundacje Wspierania Kultury i Jezyka Polskiego im. M. Reja dla
nauczycieli pracujacych z dzie¢mi cudzoziemskimi.

7. ZASADY PRACY Z UCZNIEM NIEZNAJACYM JEZYKA
LUB ZNAJACYM JEZYK SLABO

W pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych, do ktorych za-
liczani sg uczniowie z do$wiadczeniem migracyjnym, sprawdza si¢ stosowanie
wymienionych nizej zasad (Jolanta Rafat-Luniewska, Indywidualizacja naucza-
nia..., s. 7):
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1. Zasady gruntownej znajomosci dziecka i przychodzenia mu z racjonalng specjali-
styczng pomoca;
2. Zasady dostosowania poczynan pedagogicznych do mozliwos$ci i potrzeb ucznidw
oraz warunkoéw srodowiskowych m. in. indywidualne wymagania i metody, dobor
srodkéw dydaktycznych oraz odpowiednia organizacja i tempo pracy; przystepnosé
tre$ci nauczania; stopniowanie trudnosci;
Zasady aktywnego i $wiadomego udzialu dziecka w procesie nauczania - uczenia si¢;
Zasady wszechstronnej pogladowosci i przyktadu;
5. Zasady zintegrowanego oddziatywania (sp6jnos¢, korelacja wewnatrzprzedmioto-
wa i migdzyprzedmiotowa, wspotdziatanie specjalistow);
6. Zasady trwatosci osiagni¢¢, umiejetnosci korzystania z nich i dalszego ich do-
skonalenia:
* zasada systematycznosci (planowy i logiczny uktad materiatu);
» zasada trwato$ci wiedzy (state utrwalanie nabytej wiedzy i umiejgtnosci);
» zasada wigzania teorii z praktyka (zastosowanie nabytej wiedzy w zyciu codziennym).

B w

W tym miejscu warto siggnac jeszcze po doswiadczenia glottodydaktykow,
ktorzy podkreslaja konieczno$¢ zorientowania procesu nauczania j¢zyka na dzia-
tanie (Gegbal 2010, Janowska 2011). Jedng z metod ktadaca nacisk na realizacje
tej zasady jest podejscie zadaniowe. Kazde zadanie ,,powinno by¢ umotywowane
jakas potrzeba, posiada¢ wyrazny, dostrzegalny cel, ktoérego realizacja przynosi
identyfikowalny rezultat” oraz powinno by¢ dziataniem spojnym, zorganizowa-
nym, ukierunkowanym na odkrywanie i przekazywanie znaczen, posiada¢ zwig-
zek z rzeczywisto$cia pozaszkolng i uruchamia¢ proces uczenia si¢” (Janowska
2011, s. 175). Wykonanie zadania wymaga podjecia okreslonych dziatan jezyko-
wych, ktéore moga mie¢ charakter receptywny (rozumienie tekstow), produktyw-
ny (tworzenie tekstow), interakcyjny (wymiana informacji) i mediacyjny (prze-
twarzanie istniejacych tekstow) (tamze, s. 105).

Przygotowanie zadan wymaga od nauczyciela $wiadomosci funkcjonowa-
nia systemu wlasnego jezyka, co jest o tyle trudne, ze nauczyciele — nie bedac
glottodydaktykami — nie posiadaja tej wiedzy. Tymczasem $wiadomos¢ tego, jak
»dziata” jezyk polski pozwoli nauczycielowi na takie poshugiwanie si¢ nim, ktore
da szanse na sukces edukacyjny uczniowi cudzoziemskiemu. W pierwszej kolej-
no$ci nauczyciel powinien zda¢ sobie sprawg z tego, ze jezyk polski, nalezac do
jezykow fleksyjnych, tworzy znaczng liczbe form dla odmiennych czgsci mowy
(czasownika, rzeczownika, przymiotnika, zaimka i liczebnika). Dla osoby nie-
znajacej jezyka kazda z tych form jest osobnym slowem. I tak na przyktad stowo
»miasto” 1,,(w) miescie” to dwa roézne stowa. Nieznajacy jezyka polskiego bedzie
szukal obu w stowniku i natrafi na barier¢ nie do pokonania: nie znajdzie stowa
,»(W) miescie”, poniewaz stownik prezentuje forme¢ podstawowa, czyli mianownik
liczy pojedynczej. Majac na uwadze powyzsze, nauczyciel powinien tak przygo-
towa¢ komunikaty, aby uczen nieznajacy jezyka mogt rozpoznaé¢ znaczenie stowa
— forma gramatyczna jest w tym przypadku wtérna. Redukeja form fleksyjnych
na poczatku i powolne ich wprowadzanie w miare ostuchania si¢ z jezykiem jest
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pierwszym krokiem do nawigzania kontaktu z uczniem uczacym si¢ jezyka pol-
skiego jako obcego/drugiego. Takiej adaptacji nauczyciel moze podda¢ wazne
z punktu widzenia zawarto$ci informacyjnej teksty, ktore uzupetni formami pod-
stawowymi, utatwiajacymi zrozumienie czytanego tekstu przez ucznia.

Waznym elementem samodzielnej pracy ucznia z jezykiem jest postugiwanie
sie stownikiem dwujezycznym (tradycyjnym lub online). Uczacego si¢ nalezy
do tego zachgci¢ zawsze wtedy, gdy pokazanie znaczenia przekracza mozliwosci
nauczyciela lub kolegoéw i kolezanek z klasy, ktorzy z powodzeniem moga by¢
wlgczani w proces demonstrowania znaczen. Demonstrowanie znaczen przy
pomocy rysunku, gestu, ruchu, mimiki, mini interpretacji aktorskiej jest
waznym elementem wyjasniania sensu stowa. Zdecydowana wigkszo$¢ procesow
i obiektow konkretnych moze by¢ wlasnie w ten sposob prezentowana. Trudnosé
pojawia si¢ wowczas, gdy prezentowane stownictwo ma charakter abstrakcyjny,
co oczywiscie w rzeczywistosci szkolnej ma prawo zdarzy¢ si¢ czgsto. Z pomoca
nauczycielowi i uczniowi przyj$¢ moga w tej sytuacji — obok stownika dwuje-
zycznego — multimedia. Przewidujac trudnosci, nauczyciel moze wczesniej przy-
gotowac fragment filmu, zdjecie, infografike, ktéra w odpowiednim momencie
zaprezentuje.

Najwieksza trudnos$¢ sprawia uczacym si¢ kontakt z literaturg. Decyduje
o tym miedzy przede wszystkim uporzadkowanie naddane i figuratywno$¢ (np.
metafory, symbole) utrudniajace zrozumienie tekstu. W tej sytuacji jedng z mozli-
wosci pozostajacych do dyspozycji nauczyciela jest przeklad intersemiotyczny
tekstu. W przypadku zamiaru realizacji lekcji z tekstem literackim w roli glownej,
nauczyciel ma do dyspozycji inne, pozajgzykowe sposoby istnienia dzieta, np. ilu-
stracje adekwatne do tresci tekstu, adaptacje i ekranizacje tekstu (w thumaczeniu,
catos¢ lub fragmenty), rysunek czy obraz. W ramach analizy i interpretacji tekstu
warto wykorzysta¢ takze te formy, ktore angazuja uczniéw jako aktorow, a wiec
np. dramg czy formy teatralne. Uczen nieznajacy jezyka takze moze wzia¢ udzial
w aktorskiej interpretacji tekstu literackiego. Jego zadaniem moze by¢ przed-
stawienie emocji za pomocg mimiki. Jesli jego rola bedzie wymagata wygtoszenia
tekstu, bedzie to doskonata okazja do ¢wiczenia poprawnosci artykulacyjne;j.

Nie wszystkie informacje uczen musi przyswoi¢ sobie w jezyku polskim.
Nauczyciel moze w procesie dydaktycznym zaplanowaé czas na samodzielna
prace ucznia z tekstem w jego jezyku rodzimym. W tym celu nieocenionym
zrodlem moze okazaé si¢ internet. W ten sposob uczen zdobedzie wiedze, ktora
moze zosta¢ sprawdzona przy pomocy takich technik, jak tgczenie elementow pa-
sujacych do siebie czy selekcja elementow wedlug kategorii. Jesli potaczymy pra-
c¢ ze stlownikiem z pracg z tekstem w jezyku rodzimym ucznia, efektem moze by¢
dwujezyczny stownik tematyczny, ktéry stanie si¢ zindywidualizowana pomoca
dydaktyczna. Przy jego pomocy uczen bedzie mogt na tescie podpisa¢ kategorie,
elementy, wykresy czy diagramy.
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Warto tez, zwlaszcza na poczatku pracy, przygotowac praktyczne infogra-
fiki, odpowiadajgce podstawowym poleceniom sterujacym procesem dydaktycz-
nym. Np. prosze czytaé, prosze pisac, prosze powtorzy¢ itp. Wskazanie na grafike
z jednoczesnym wymowieniem komunikatu bedzie skutecznym komunikatem
perswazyjnym i jednocze$nie elementem nauki jezyka.

Wazna, tak ze wzgledoéw dydaktycznych, jak i wychowawczych forma pracy
jest praca w parach albo praca w grupach. Jest to proces do pewnego stop-
nia nieformalny (z punktu widzenia komunikacji). Wspoélnie realizowane zadanie
moze by¢ katalizatorem procesu otwierania si¢ spoteczenstwa na obcokrajowcow
iich potrzeby, tworzenia klimatu akceptacji i zrozumienia potrzeb. Kontakt naste-
pujacy w niezobowiazujacej atmosferze zabawy sprzyja postrzeganiu réznorod-
nosci jako czegos$ normalnego i zmienia postawy wobec obcokrajowcow. Rézno-
rodnos¢ kulturowa i jezykowa staje si¢ codziennym doswiadczeniem uczestnikow
procesu komunikacji. W parach lub w grupach uczniowie mogg realizowac pro-
jekty edukacyjne, cenne nie tylko ze wzgledow dydaktycznych, ale takze wy-
chowawczych. Podczas realizacji projektu uczniowie polscy i cudzoziemscy re-
alizujg r6zne cele, w tym miedzy innymi:

*  kognitywny — zdobywaja wiedzg, porzadkuja informacje, poszerzaja stownictwo;

« afektywny — dzigki obecnosci elementow ludycznych projekt uczy radzi¢ sobie z reak-
cjami w naturalnej sytuacji komunikacyjnej (rzeczywisto$¢ cechuje si¢ niestatoscia, ktora
moze nie sprzyja¢ komunikacji; jest to wazny aspekt kontaktu z rodzimymi uzytkownika-
mi jezyka, z ktdrym uczacy si¢ muszg nauczy¢ sobie radzic);

»  zorientowany na dziatanie (negocjacje i mediacje) — rozwija umiejetno$é efektywnej
komunikacji, daje szansg zrealizowa¢ zadanie komunikacyjne w kontekscie naturalnych
komponentoéw sytuacji komunikacyjnej (mowa ciata, gesty, strategie).

8. PODSUMOWANIE

Przygotowanie nauczyciela do pracy z uczniem nieznajacym jezyka polskie-
go lub znajacym jezyk slabo jest koniecznoscig. Uczen cudzoziemski w szko-
le polskiej moze liczy¢ na dostosowanie wymagan i indywidualizacj¢ procesu
nauczania, jednak jego celem jest uzyskanie autonomii w zakresie zdobywania
wiedzy i1 prezentowania jej, komunikacji z rowie$nikami i innymi osobami tak
w sytuacjach formalnych, jak i nieformalnych. Kluczem do sukcesu jest nauczy-
ciel — przygotowany czuje si¢ lepiej, dziala sprawniej i moze cieszy¢ si¢ postepa-
mi Swojego ucznia.
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DURING THE BREAKS AND IN CLASS: SPECIALIST LANGUAGE IN THE
EDUCATION OF CHILDREN AND YOUNG PEOPLE

Keywords: inclusive education, inclusion, pupil with migratory experience, techniques, spe-
cial educational needs, language barrier, foreign pupil

Summary. Poland follows an integrative system when it comes to working with foreign pupils:
the pupil attends classes without regard to his or her knowledge of Polish. This model is sometimes
called inclusive education (inclusion). Knowledge of the language is a significant factor in social
inclusion, as without it any contact with the culture and its representatives is only partial or is simply
impossible. The lack of a common linguistic code creates a barrier in forming bonds and exchanging
information between the native speakers of the language and foreigners who have not learned the
language or have done so only partially. Finding techniques and ways to overcome these barriers by
supporting language learning and facilitating understanding is crucial for the inclusion process. It is
necessary to prepare teachers for working with pupils with limited or non-existent Polish skills. In
Polish schools, the foreign pupil can count on modified requirements and individualized instruction,
yet the goal of this is to allow the pupil to achieve autonomy in acquiring and presenting knowledge,
as well as in communication with peers and others in both formal and informal situations. The teach-
er is the key to success here: when prepared, he or she is more comfortable, performs better and can
take pride in his or her pupil’s progress. This paper presents and discusses some proposed techniques
for working with students with language barriers during subject lessons in Polish schools.
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