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Stowa kluczowe: nauczanie jezyka polskiego jako obcego, odmiana akademicka, program
kursu, studenci zagraniczni, studia wyzsze w Polsce

Streszczenie. W niniejszym artykule zostaty podjete refleksje na temat probleméw nauczania
jezykow obecych, w tym jezyka polskiego jako obcego (jpjo), w odmianie akademickiej. W czesci
wstepnej pordéwnano terminologi¢ obecng w naukowej anglojezycznej i polskiej literaturze glotto-
dydaktycznej, jak tez omoéwiono wybrane praktyki w zakresie przygotowywania jezykowego stu-
dentéw zagranicznych do podjecia studiow w Polsce. Autorka stawia tezg, ze kandydaci na studia
w Polsce, niezaleznie od wybranego kierunku, powinni posia$¢ okreslong wiedz¢ socjokulturowa,
rozwina¢ kompetencje i umiejetnosci przydatne w studiowaniu i komunikowaniu si¢ z przedstawi-
cielami $rodowiska uczelnianego. Owe uniwersalne ,,wspolne treSci” stanowig podstawe, przed-
stawionego w czgsci drugiej pracy, programu kursu przygotowujacego cudzoziemcow do studiow
w Polsce.

Kazdy cudzoziemski kandydat na studia wyzsze w Polsce staje przez ko-
niecznos$cig nabycia orientacji w zakresie docelowego kontekstu komunikacyjne-
go, jakim jest uczelnia wyzsza w Polsce — POLSKA AKADEMIA — w zwigzku
z czym: powinien zrozumie¢ uwarunkowania zwigzane z pelnieniem roli studenta
uczelni wyzszej w Polsce, jak tez wyksztatci¢ kompetencje wystarczajace do po-
dejmowania celowych dziatan jezykowych, ktore pozwolg mu petnié¢ z sukcesem
role studenta polskiej uczelni wyzszej.

" grazyna.zarzycka@wp.pl; Zaktad Lingwistyki Stosowanej i Kulturowej, Instytut Filologii
Polskiej 1 Logopedii, Wydziat Filologiczny, 90-236 £6dz, ul. Pomorska 171/173.
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Rownie wazne zadania stojg przed nauczycielem jpjo prowadzacym kurs
przygotowujacy do studiow w Polsce. Powinien on bowiem zorientowaé swoje
dziatania zar6wno na rozwijanie kompetencji socjokulturowej uczacych si¢ zwia-
zanej ze sferg zycia akademickiego, jak tez na nauczanie jezyka polskiego w od-
mianie akademickiej (JPAkad), czyli polszczyzny, ktéra ma stuzy¢ studentom
zagranicznym do podejmowania roéznorodnych dzialan komunikacyjnych
zwigzanych ze studiowaniem w Polsce'.

Tak wiec, kazdy praktyk przed ktérym stanie tego rodzaju wyzwanie zawo-
dowe, musi rozwigza¢ problem zwigzany z planowaniem kursu jezyka w odmia-
nie akademickiej. Zwykle odbywa si¢ to, przynajmniej w Polsce, metoda prob
i bledow, w znaczy sposob intuicyjnie. A przeciez w swiatowej literaturze glotto-
dydaktycznej znajdujemy wiele podpowiedzi dotyczacych tresci kursow jezykoéw
obcych w odmianie akademickiej oraz sposobow ich organizacji>.W niniejszym
artykule zostana przyblizone wybrane koncepcje, a nastepnie przetworzone i za-
adaptowane do potrzeb zwigzanych z przygotowaniem studentow zagranicznych
do studiow wyzszych w Polsce.

1. SPECJALISTYCZNE NAUCZANIE JEZYKA OBCEGO 1 JPJO
— OMOWIENIE TERMINOLOGII I WYBRANYCH PRAKTYK
NAUCZANIA

Z analizy anglojezycznych prac glottodydaktycznych poswieconych naucza-
niu jezyka w odmianach specjalistycznych (zob. przypis 2) wytania si¢ poglad, iz
jest ono specyficznym podejsciem do nauczania jezyka, w ktorym najwazniejsze
sg okreslone potrzeby uczacych si¢ (podobne stanowisko prezentuja tez Gajewska
i Sowa 2014). To rozumienie odzwierciedla si¢ w anglojezycznych nazwach po-
szczegblnych pododmian. Najwazniejsze nazwy oraz ich akronimy przedstawiam

' Powyzej sparafrazowano definicje EAP — English for Academic Purposes, przedstawiona
w pracy R. R. Jordana: English for Academic Purposes. A guide and resource book for teachers:
~EAP is concerned with those communication skills in English which are required for study purpos-
es in formal education systems” (Jordan, 1997, s. 1; za: ETIC, 1975).

Zamiast obecnego w definicji EAP okreslenia: ,,communication skills” w definicji JPAkad
uzyto okreslenia ,,dzialania jezykowe”, co odnosi si¢ wprost do terminologii zaproponowanej przez
autorow ESOKIJ (2003, s. 24 i 50-93) i powszechnie juz dzi§ stosowanej. Jak dalej wykazemy,
studiowanie wymaga od uzytkownikow jezyka aktywacji wielu specyficznych dziatan jezykowych.

2 Wsrdd prac dostgpnych w Polsce w Bibliotece Brytyjskiej, znajdujemy podreczniki akade-
mickie i przewodniki dla wyktadowcoéw opublikowane juz w latach 90. XX stulecia przez czotowe
wydawnictwo brytyjskie. Jest w nich wiele inspirujacych pomystow zwigzanych z prowadzeniem
kursow jezyka angielskiego w odmianie akademickiej oraz prac poswigeconych rozwijaniu poszcze-
golnych sprawnosci w ich trakcie, zob. np.: Brookes, Grundy (1990), Flowerdew, red., (1994); Hut-
chinson, Waters (1987; 2005), Jordan (1997). Prace zawieraja obszerne bibliografie przedmiotowe.
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ponizej w tabeli (wytluszczono te, na ktérych w najwiekszym stopniu koncentru-
jemy uwage w niniejszych rozwazaniach):

ENGLISH FOR SPECIFIC PURPOSE (ESP)
angielski do celow specjalnych/specjalistycznych, angielski
w odmianach specjalnych/ specjalistycznych

1. ENGLISH FOR OCCUPATIONAL/
VOCATIONAL/PROFESSIONAL
PURPOSES (EOP/EVP/EPP)
angielski do celow zawodowych / fa-
chowych / profesjonalnych; angielski
w odmianach zawodowych, fachowych,
profesjonalnych

Przyktady:
Np. jezyk biznesu, jezyk dla sekretarek,
jezyk dla kucharzy, dla pracownikéw

2. ENGLISH FOR ACADEMIC PURPOSES (EAP)
angielski do celow akademickich (angielski w od-
mianie / odmianach akademickich)

2.1. ENGLISH FOR
SPECIFIC ACADEMIC
PURPOSES (ESAP)
angielski do akademic-
kich celow specjalnych/
specjalistycznych; an-
gielski w akademickich
odmianach specjali-

2.2. ENGLISH FOR
GENERAL ACA-
DEMIC PURPOSES
(EGAP)
angielski do ogélnych
celow akademickich
/ angielski w ogdlnej
odmianie akademickiej.

stuzby zdrowia, jezyk dla opiekunow
0s0b starszych, dla kierowcow cigza-
rowek

stycznych
np. jezyk akademicki
w odmianie medycznej,
technicznej (inzynieryj-
nej), ekonomiczne;.

Za: Jordan (1997, s. 3); ttumaczenia i przyktady wlasne

Zauwazmy, ze oryginalne terminy anglojezyczne sa sformutowane w duchu
pragmatycznym — w nazwach anglojezycznych kryja si¢ cele nauczania ,,for ...
purposes”. W jezyku polskim przyjeto si¢ thumaczenie owych terminow jako
,»odmiana specjalistyczna; zawodowa; profesjonalna danego jezyka” lub ,,odmia-
ny specjalistyczne...”, ale czgsto takze jako ,,jezyk specjalistyczny” lub ,,jezyki
specjalistyczne”, np. ,,jezyk akademicki”, ,,jezyk naukowy”, ,,jezyk zawodowy”,
.jezyk medykow/lekarzy” itd.’. W nowszych publikacjach o charakterze glotto-
dydaktycznym pojawia si¢ takze okreslenie: ,,dyskursy specjalistyczne” (zob. Ga-
jewska E. 2015).

Przenoszac ukazang w tabeli terminologie w kontekst nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego, mozna wyrdznié: jezyk polski do celow specjalistycznych
= jezyk polski w odmianach specjalistycznych (JPSpec), w ktorym wyrdézniamy:

1. Jezyk polski do celow / w odmianach specjalistycznych zawodowych (JPZaw)

2. Jezyk polski do celow akademickich (JPAkad), ktory z kolei dzieli si¢ na:

2.1. Jezyk polski w odmianach akademickich zawodowych specjalistycznych (JPAkadZaw)

2.2. Jezyk polski w odmianie akademickiej ogolnej (JPAkadOgél).

3 Zob. hasta ,,Jezyk ogolny” oraz ,, Zréznicowanie jezyka narodowego” w Encyklopedii jezyka
polskiego (Urbanczyk, red. 1992, s. 135 1 409-411), takze nazwy okreslajace poszczegdlne odmia-
ny jezyka w: Milewska-Stawiany, Rogowska-Cybulska (2010). Ligara i Szupelak (2012) w znanej
w srodowisku glottodydaktykoéw polonistycznych monografii uzywaja okreslenia ,,jezyki specjali-
styczne” i jednoczes$nie koncentruja uwage na jednym z nich — ,,jezyku biznesu”.
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W niniejszych rozwazaniach interesuje nas ostatnia z wyodr¢bnionych tu od-
mian polszczyzny: JPAkadOgol.

Nawet jesli nie zgodzimy si¢ z twierdzeniem, ze istnieje jedna ogdlna od-
miana polszczyzny akademickiej (JPAkadOgol), mozna przeciez wyodrgbni¢
wspolne tresci socjokulturowe i jezykowe, ktore pojawiajg si¢ (powinny si¢ po-
jawi¢) w programach roznych kursow przygotowujacych kandydatow z zagra-
nicy na studia w Polsce badz przeznaczonych dla cudzoziemcéw juz studiuja-
cych. Owe wspélne tresci nalezy — moim zdaniem — potraktowa¢ jako trzon
(baze programowa) kursow jpjo przygotowujacych do studiow w Polsce.
Tresci bazowe mozna wiec zawrze¢ w sylabusie kursu zatytutowanego np. ,,Kurs
przygotowujacy do podjecia studiow w Polsce” lub ,,Jezyk polski w odmianie
akademickiej”; w tego rodzaju zajeciach mogg uczestniczy¢ kandydaci na rozne
kierunki studiow.

W Polsce rzadko prowadzi sie tego rodzaj kursy?*; ale ta sytuacja zapewne
bedzie musiala si¢ szybko zmieni¢ ze wzgledu na zwigkszajaca sie kazdego roku
liczbe studiujacych w Polsce studentow zagranicznych. Kursy wakacyjne, ktore
moglyby rzeczywiscie przygotowywac do studiow w Polsce, czesto pehity do-
tychczas funkcje selektywng — ich celem byto sprawdzenie kompetencji kandyda-
tow polskiego pochodzenia na studia w Polsce’.

Najczesciej stosowang praktyka w Polsce jest jednak organizowanie grup
sprofilowanych zawodowo, w ktorych — zwykle przez caly rok akademicki, ucza
si¢ cudzoziemcy pragnacy studiowaé (lub juz studiujacy) medycyne, kierunki
techniczne, ekonomiczne lub kierunki prawnicze czy humanistyczne. W takich

4 Zob. ogloszenie ze strony www Szkoly Jezyka i Kultury Polskiej UJ: ,,Wakacyjny kurs przy-
gotowujgcy do studiow w Polsce: 4-tygodniowy kurs (100 godz.), 8-tygodniowy (200 godz.): Wa-
runkiem udzialu w kursie jest biegle postugiwanie si¢ jezykiem slowiafnskim (np. ukrainskim,
rosyjskim, czeskim, slowackim) jako jezykiem ojczystym. Biegle postlugiwanie si¢ jezykiem
pokrewnym do jezyka polskiego wspomaga proces uczenia si¢ z wykorzystaniem zjawiska in-
terkomprehensji.

Celem programu jest rozwijanie i ksztalcenie: wszystkich sprawnosci jezykowych: rozu-
mienia ze shuchu, mowienia, czytania i pisania, kompetencji gramatycznej i leksykalnej, kompe-
tencji ortograficznej i fonologicznej, umiejg¢tnosci redagowania tekstow, umiejetnosci streszczania,
omawiania i analizy tekstow ogdlnych i specjalistycznych, umiejetnosci formutowania publicz-
nych wypowiedzi i przedstawiania swojego stanowiska. Po zakonczeniu kursu uczestnicy: bgda
postugiwaé si¢ polszczyzng z wigksza swoboda i pewnoscia siebie, beda lepiej przygotowani
do rozpoczgcia studiow w Polsce, beda uzywac jezyka w sposob efektywny w sytuacjach
akademickich i pozaakademickich”. http://www.plschool.uj.edu.pl/kursy-jezykowe/wakacyjny-
kurs-przygotowawczy [9.05.2016].

5 Przez kilkana$cie lat tego rodzaju miesigczny kurs wrzesniowy przeprowadzano na zlecenie
BUWiWM w SJPdC UL — kandydaci, wytonieni podczas wiosennej rekrutacji, byli poddawani pro-
cesowi ewaluacji na lekcjach jezyka polskiego i przedmiotéw. Najbardziej kompetentni (ci, ktorzy
najlepiej poradzili sobie z zadaniami testowymi z przedmiotow i z j¢zyka polskiego) byli wysytani
od razu na studia, inni pozostawali na roku zerowym, przygotowujacym do studiow.


http://www.plschool.uj.edu.pl/kursy-jezykowe/wakacyjny-kurs-przygotowawczy
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grupach stuchacze poddawani sa nauczaniu zintegrowanemu — uczg si¢ jezyka
polskiego w odmianie specjalistycznej zawodowej (JPAkadZaw) oraz okreslo-
nych przedmiotéw (matematyki, fizyki, chemii, biologii, geografii, historii, w za-
leznos$ci od profilu danej grupy) badz uczestnicza w zaje¢ciach prowadzonych na
swoim Wydziale. Prowadzac tego rodzaju kursy, nauczyciele (moze z wyjatkiem
polonistow®), nie koncentruja zwykle uwagi na tresciach socjokulturowych i for-
mach komunikacji przydatnych w §rodowisku uczelnianym.

2. PROGRAM KURSU PRZYGOTOWUJACEGO CUDZOZIEMCOW
DO STUDIOW W POLSCE

Ponizej przedstawiam program kursu jezyk polskiego w odmianie akademic-
kiej ogolnej: JPAkadOgol. Ma on charakter mieszany (zob. Jordan 1997, s. 60;
Komorowska 2005, s. 17) — skupia si¢ zardwno na tresci (tematyce) zajec, jak tez
na rodzajach aktywnosci, umiejg¢tnosciach spotecznych, kompetencjach jezyko-
wych uczacych sie i kluczowej leksyce. Jego zawarto$¢ jest rezultatem przemy-
$len 1 doswiadczen wiasnych piszacej te stowa, nabytych podczas dlugoletniej
praktyki nauczania cudzoziemcoéw przygotowujacych sie do studiow wyzszych
w Polsce. Wplyw na ksztalt tej propozycji programowej miaty tez lektury wymie-
nione w Bibliografii.

W czesci A programu zaproponowano tematyke zajec, ktorych celem ma by¢
rozwijanie kompetencji socjokulturowej uczacych si¢ zwigzanej z kontekstem ko-
munikacyjnym odnoszacym si¢ do realiow ksztatcenia wyzszego w Polsce; jedno-
czes$nie wyrdzniono umiejetnosci i kompetencje uczacych si¢ nabywane podczas
omawiania poszczegolnych zagadnien.

Cze$¢ B programu koncentruje si¢ na opisie umiejetnosci studiowania — zo-
staly one powigzane z konkretnymi aktywnosciami i dziataniami, ktore studenci
czgsto podejmuja w trakcie nauki; w tabeli przedstawiono liste okreslonych ak-
tywnosci zwigzanych ze studiowaniem i odpowiadajacych im umiejetnosci.

Czes¢ C programu dotyczy jezyka tekstow naukowych i popularnonauko-
wych. Wyr6znione zagadnienia jezykowe powigzano z dzialaniami jezykowymi
prowadzacymi do wyksztalcenia okreslonych, niezbednych podczas analizy tego
rodzaju tekstow, kompetencji jezykowych kandydatow na studia w Polsce.

W kazdej z czesci omowiono takze sposoby realizacji celow pedagogicznych.

6 Zob. podrecznik todzkich polonistek, w ktorych wyeksponowano tresci zwiazane z przygo-
towaniem si¢ do studiéw i organizacja wiedzy: Bajor, Madej (2000).
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CZESC A. ELEMENTY KOMPETENCJI SOCJOKULTUROWEJ
ZWIAZANEJ Z KONTEKSTEM KOMUNIKACYJNYM
ODNOSZACYM SIE DO REALIOW KSZTALCENIA WYZSZEGO
W POLSCE

W przyjetym tu rozumieniu osoba o rozwinigtej kompetencji socjokultu-

rowej to kto§ zaznajomiony z danym kontekstem komunikacyjno-spotecznym
w stopniu, ktory pozwala mu w nim efektywnie — bez wigkszych turbulencji —
funkcjonowaé. Wyksztalcenie tego rodzaju kompetencji jest zwigzane nie tylko
z nabyciem orientacji w strukturze danej wspolnoty komunikacyjnej, ale rowniez
umiejetnosci w interpretowaniu (wlasciwym rozumieniu) okre$lonych zachowan
spotecznych. Konieczne jest tez nabycie przez uczacych si¢ elementarnych umie-
jetnosci, umozliwiajacych dziatanie w danej wspolnocie i interakcje z innymi
cztonkami danej wspolnoty. Kompetencja socjokulturowa jest wigc silnie powig-
zana z kompetencja komunikacyjng i kulturowa, w tym lingwakulturowa, gdyz
sie¢ wzajemnych powigzan miedzy jednostkami danej socjokultury ma swoje od-
zwierciedlenie w jezyku’.

Najwazniejsze kompetencje

L.p. Tematyka i umiejetnosci: kognitywne, spoleczne,
interkulturowe, jezykowe

1. . . . Rozpoznawanie typow instytucji edukacyj-
Ogélny system edgkaql W P(.)lsce. nych w Polsce i orientowanie si¢ w sieci
struktura, instytucje edukacyjne, etapy ich powiazah
edukacj.i (od ztobka do szkoliy wyzszej), Poréwnywanie systemu edukacyjnego
uczestnicy procesu edukacyjnego (Kto? — obecnego w Polsce z systemem charak-

9 _ ? —iak? — edzie?

kogq uczy: — c2ego” Jak' ngw' terystycznym dla wlasnego kraju/ innych
—w jakim celu? — z jakim skutkiem?) Krajow

7 | POLSKA AKADEMIA

(MAKROSTRUKTURA)

system studiow wyzszych: studia I stopnia,
II stopnia III stopnia (system bolonski)
typy uczelni wyzszych (prywatne, publicz-
ne); ranking uczelni wyzszych; nazwy
(petne i skroty: UW, UJ, UMCS, UL, UWr,
UAM, UAM, KUL, US, PL, AGH, PW-
STiF itd.) najwiekszych polskich uczelni

Nabycie orientacji w zakresie organizacji
szkolnictwa wyzszego w Polsce.
Porownywanie systemu edukacyjnego
obecnego w Polsce z systemem charak-
terystycznym dla wlasnego kraju/ innych
krajow.

Odczytywanie i rozwijanie skrotow nazw
uczelni polskich.

" Temat ten rozwinetam m.in. w: Zarzycka 2008.
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Tematyka cd.

Najwazniejsze kompetencje
i umiejetnosci cd.

POLSKA AKADEMIA (MIKROSTRUKTURA)
struktura uczelni: podziat administracyj-

ny uczelni (rektorat, dziekanat, wydziaty,
katedry, zaktady naukowe — okreslenie ich
funkcji);

jednostki uczelniane, organizacje i stowarzy-
szenia stuzace studentom, udzielajace pomocy
studentom zagranicznym;

uczelniane strony www.;

uczelniana hierarcha zawodowa:

pracownicy uczelni — nauczyciele akademic-
cy; pracownicy administracyjni

stopnie 1 tytuty naukowe (réwniez funkcjonu-
jace skrotowce 1 ich odmiana: mgr, dr/dra itd.)

Bierna i czynna znajomo$¢ leksyki i struktur
jezykowych zwigzanych z edukacja:

nazwy instytucji, osoéb z nimi zwigzanych,
miejsca, przedmioty szkolne, zajgcia uniwer-
syteckie, egzaminy, oceny, przedmioty szkol-
ne a uniwersyteckie, tytulatura uczelniana®,
Odczytywanie stopni i tytulow naukowych,
gdy zostaty przedstawione w formie skro-
conej.

Organizacja roku akademickiego i procesu
nauczania:

rok szkolny a rok akademicki; podzial roku
akademickiego na semestry, sesje egzamina-
cyjne, przerwy $wiateczne i wakacyjne, typy
zajec 1 egzamindw, typy prac dyplomowych,
metody pracy (dyskusja, burza mézgu, referat,
prezentacja itd.); prawa studenta (do popraw-
ki, do urlopu zdrowotnego) i jego obowiazki
(zaliczenia, egzaminy, prace dyplomowe);
Europejski System Transferu i Akumulacji
Punktéw (ECTC);

Dziatanie uczelnianych systemow USOS.

Nabycie orientacji w zakresie podziatu roku
akademickiego oraz réznorodnych rol, jakie
studenci petniag w trakcie wykonywania zadan
stawianych przed nimi w procesie nabywania
wiedzy.

Nabycie podstawowej leksyki umozliwiajace;j
efektywne studiowanie®.

Nabycie umiejetnosci w zakresie korzystanie
z infrastruktury uczelniane;j.

Odnajdywanie przydatnych informacji na
stronach www. uczelni oraz w USOSi-e.
Poréwnania interkulturowe.

Zycie studenckie (,,Student to ma klawe
zycie”?):

status studenta w Polsce — legitymacja stu-
dencka, ulgi przejazdowe, inne znizki stu-
denckie; mieszkanie w akademiku.

Cechy subkultury studenckiej: imprezy stu-
denckie (np. andrzejki, juwenalia, imprezy
sportowe), kluby studenckie, biblioteka
uniwersytecka a biblioteki wydziatowe,
wyzywienie, opieka zdrowotna; opieka nad
studentami zagranicznymi.

Rozumienie uwarunkowan zycia studenta

w Polsce: prawa i obowigzki studenta w Pol-
sce, spedzanie wolnego czasu, samoksztalce-
nie; gwara studencka; moda; relacje damsko
-mgskie.

Nabycie podstawowej leksyki umozliwiajace;j
funkcjonowanie w $rodowisku rowie$niczym.
Poréwnania interkulturowe.

2 Np.: Stosowanie form: Pani Profesor! / Panie Profesorze!, ale nie: *Panie Doktorze habi-
litowany / Pani Doktor habilitowana!, ani: *Panie Profesorze nadzwyczajny czy *Pani Profesor
nadzwyczajna!

®Znajomo$¢ leksyki i struktur jezykowych zwigzanych z procesu ksztatcenia, np.: zaliczaé
przedmiot w pierwszym / drugim terminie; podejs¢ do egzaminu ustnego, pisemnego, poprawkowe-
go, miec sesje; przygotowywac sig / kué do sesji itd..
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6. Umiejetnos¢ pozyskiwania informacji

Etykieta uczelniana:

m.in. stosunek do: plagiaryzmu, $ciggania,
spdzniania si¢ na zajecia (spdzniajacy sie
wykladowca a spdzniajacy si¢ student)

i wezesniejszego wychodzenia z zajec,
nieobecnosci na zajeciach®.

Formy kontaktéw studentéw z pracowni-
kami uczelni: podczas zaj¢é, egzaminow,
konsultacji, kontaktéw pisemnych -
grzecznos$¢ jezykowa, stosunek do prze-
kupstwa, wreczanie prezentow!.

w kontaktach bezposrednich z innymi stu-
dentami i pracownikami uczelni (tworzenie
listy przydatnych pytan).

Nabycie kompetencji w zakresie nawiazy-
wania 1 podtrzymywania relacji z pracow-
nikami administracyjnymi (np. pracownika-
mi dziekanatu) i naukowo-dydaktycznymi
(sytuacje: umawianie si¢ na konsultacje
za pomoca e-maili, usprawiedliwianie si¢
ustne i pisemne; pisanie podan) oraz inny-
mi studentami (rowiesnikami).

Pordéwnania interkulturowe.

¢ Nalezy zdefiniowac¢ to zjawisko i objasni¢, jak nalezy korzysta¢ z wynikéw czyjej$ pracy, by
nie zosta¢ posadzonym o stworzenie plagiatu podczas pisania prac dyplomowych (czego skutkiem
moze by¢ wyrzucenie z uczelni). Konieczne jest objasnienie norm zwigzanych ze $cigganiem (jego
efektem moze by¢ ocena niedostateczna z egzaminu i zawieszenie w prawach studenta). Warto
zaznajomi¢ studentéw zagranicznych ze zjawiskiem ,.kwadransa akademickiego”, ktory obliguje
grupe studencka do poczekania 15 min. na spdézniajacego si¢ wyktadowcee. Ta zasada nie obowigzuje
jednak w stosunku do studentéw — spdznianie si¢ przez nich na zajecia nie jest tolerowane (chyba ze
zostanie wezesniej zapowiedziane); podobna zasada obowigzuje w przypadku ich wczesniejszego
wyjscia z zaje¢. Studenci zagraniczni powinni takze zapozna¢ si¢ z niemal ogdlnie przyjeta zasada
dopuszczania przez wyktadowcow 2 nieusprawiedliwionych nieobecnosci na zajgciach liczacych
30 godz. w semestrze.

4 Konieczne jest zasygnalizowanie studentom zagranicznym, ze na polskich uczelniach nie
wrecza si¢ prezentdw wyktadowcom (z wyjatkiem drobnych upominkéw po egzaminach dyplomo-
wych) ani innym pracownikom uczelni. Powinni by¢ takze $wiadomi, ze wyktadowca odpowiada na
pytania studentéw podczas zaje¢ oraz cotygodniowych konsultacji, na ktdre najlepiej si¢ umowic za
pomoca e-maili. Nie jest przyjete, by zajmowaé czas wyktadowcom np. podczas przerw, w ktorych
przygotowuja si¢ do zaje¢ lub odpoczywaja.

* Sposoby realizacji celow pedagogicznych: analiza tekstow zwigzanych
z okreslong wyzej tematyka, zawarto$ci stron www wybranych uczelni oraz ma-
terialow (np. ulotek, filmoéw) promujacych dane uczelnie i wydzialy; rozmowy
i wywiady ze studentami (native speakerami oraz studentami zagranicznymi) oraz
wyktadowcami o specyfice zycia i nauki na polskiej uczelni; ¢wiczenia leksykal-
ne 1 komunikacyjne utrwalajgce stownictwo akademickie, tworzenie listy struk-
tur komunikacyjnych zwiazanych z wybranymi sytuacjami, ktére moga zaistnie¢
podczas studiow w Polsce.
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CZESC B. UMIEJETNOSCI STUDIOWANIA

Umiejetnosci tego rodzaju w duzej mierze mieszczg si¢ w sferze kompetencji

og6lnych uczacych sig — wszystkich wlasciwie jej sktadowych: wiedzy ogolnej,
proceduralnej i uwarunkowan osobowosciowych, a takze uwarunkowan interkul-
turowych (zob. ESOKJ, 2003, s. 96-99). W przypadku studentdéw, ktérzy nabyli
umiejetnosci studiowania przed przyjazdem do Polski, zadaniem tego komponen-
tu kursu przygotowujacego powinno by¢ uaktywnienie tych kompetencji czastko-
wych w nowym konteks$cie kulturowym.

Lista aktywnosci i odpowiadajacych im umiejetnosci, ktore wymagaja uruchomienia
okreslonych dzialan i strategii komunikacyjnych: receptywnych, produktywnych,
interakcyjnych, mediacyjnych®

L.p.

AktywnoSci

Umiejetnosci

Efektywna praca w bibliotece

Korzystanie z pomocy pracownikow biblio-
tecznych (stawianie pytan);

korzystanie z katalogow elektronicznych

i papierowych; czytanie ze zrozumieniem
regulaminu bibliotecznego; rozumie-

nie systemu klasyfikacji bibliotecznej;
wyszukiwanie ksigzek w wolnym dostepie
bibliotecznym; wypozyczanie i zwrot
ksiazek; korzystanie z réznorodnych Zrodet
referencyjnych — stownikow, encyklopedii;
umiejetnos$¢ wyszukiwania pomocy nauko-
wych w znanym sobie jezyku obcym.

Ciche indywidualne czytanie ksiazek, cza-
sopism naukowych, podrecznikow z wy-
branej dziedziny naukowej

Rozwijanie sprawnosci szybkiego czytania
w celu: wychwycenia ogdlnego sensu da-
nego fragmentu (skimming) oraz szybkiego
przegladania tekstu w celu wyszukania
informacji szczegotowej (skanning); orien-
towanie si¢ w tresci obszernych prac na
podstawie spisu tresci;

umiejetno$é robienia notatek, streszczania,
parafrazowania, analizy wykresow i danych
ilosciowych (interakcja z tekstem, mediacja
jezykowa).

Nabywanie umiej¢tnosci w zakresie oceny
wartosci i przydatnosci danego dzieta.

# Klasyfikacja ogolna dziatan i strategii za: ESOKJ (2003), s. 61-85.
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Aktywnosci cd. Umiejetnosci cd.

3. Umiejetnos¢ wychwytywania kluczowych
Uczestnictwo w zajeciach uniwersyteckich, | mysli w trakcie wyktadu; notowanie,
takich jak: streszczanie; przekladanie na inny jezyk;
wyklady, pogadanki, stawianie pytan o objasnienie niejasnych
konwersatoria, seminaria, tresci;
dyskusje, prace zespotowe, projekty, stawianie pytan; argumentowanie; wyra-

warsztaty, zajecia praktyczne, laboratoria | Zanie opinii, wigczanie si¢ do dyskusji;
negocjowanie znaczen.

4. Zapoznanie si¢ z metodologia badan
naukowych: (np. wywiad, ankieta, analiza
tekstow, studium przypadku, eksperyment,
obserwacja).

Nabycie jezykowej kompetencji pragma-
tycznej w wyniku analizy prac reprezen-
tujacych okreslone gatunki (streszczenie
tekstu naukowego, artykut naukowy, praca
licencjacka, praca magisterska, doktorska,
prezentacja multimedialna, projekt zespo-
towy).

Umiejetnos¢ planowania pracy naukowej®.

Przygotowanie do pisania prac zaliczenio-
wych (esejow) i dyplomowych, tworzenia
projektow, prezentacji multimedialnych

6. Umiejetno$¢ wlasciwego przygotowania si¢
do egzaminu w zaleznosci od jego formy.
Rozwijanie wlasciwych sposobow powta-
rzania materialu i zapamigtywania.
Uczestnictwo w egzaminach ustnych Ksztalcenie umiejgtnosci rozumienia pole-
i pisemnych cen i instrukcji, udzielania krotkich jasnych
odpowiedzi, stawiania pytan o objasnienie
(rozwijanie strategii kompensacyjnych
przydatnych w sytuacji stresu egzamina-
Cyjnego).

* W przypadku grupy studentéw zagranicznych przygotowujacych si¢ do tworzenia takich
prac powyzszy inwentarz nalezy uzupehi¢ o zajgcia praktyczne, ktéore moga polega¢ na tworzeniu
najpierw fragmentow tekstow (streszczen, wstgpow, spisow tresci), a potem catych tekstow nauko-
wych, w zgodzie z regutami dyskursywnymi dla danego gatunku.

* Sposéb realizacji celow pedagogicznych: lekcja w terenie — wizyta w bi-
bliotece (lekcja biblioteczna); rozmowa z aktywnym badaczem na temat metodo-
logii badan naukowych; uczenie si¢ przez dzialanie (student zrozumie na czym
polega obserwacja naukowa, gdy sam wykona takie badanie); film edukacyjny;
przeglad studenckich prac licencjackich, magisterskich, projektdw, prezentacji;
rozmowa z ,,doswiadczonymi studentami” na temat typowych i mniej typowych
form egzamindéw — rady dla nowicjuszy; odgrywanie rol.
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CZESC C. WYBRANE ZAGADNIENIA JEZYKOWE

L.p.

Zagadnienia jezykowe

Dzialania jezykowe prowadzace
do wyksztalcenia komunikacyjnych
kompetencji jezykowych,

w szczegOlno$ci kompetencji
pragmatycznej?

Inwentarz funkcjonalno-pojeciowy charak-
terystyczny dla dyskursu popularnonauko-
wego i naukowego

Wyréznianie w tekstach naukowych
struktur jezykowych shuzacych m.in.: defi-
niowaniu i rozréznianiu poje¢, porzadko-
waniu, kategoryzowaniu, klasyfikowaniu
elementow, porownywaniu — wyrazaniu
podobienstw i réznic, opisywaniu, charak-
teryzowaniu, uogélnianiu, zastosowaniu

i wykorzystywaniu czego$ do czegos,
przedstawianiu rezultatow, argumentowa-
niu; okreslaniu ilosci, jako$ci, warunku,
wyrazaniu powodu, skutku i przyczyny,
celu, sposobu, opinii, wynikania czego$

Z czegos;

Rozumienie ww. struktur oraz ich aktywne
uzywanie®.

Komponenty strukturalne prac naukowych
(teksty 1 parateksty): wstep, zakonczenie,
przedmowa; nota redakcyjna, tekst gtowny
i poboczny, przypisy, rozdzialy, podroz-
dzialy, motta, elementy wizualne (fotogra-
fie, rysunki, wykresy itd.); polecenia, obja-
$nienia; ¢wiczenia zadania, przyktady®

Rozréznianie i nazywanie poszczegdlnych
komponentéw strukturalnych.
Rozumienie funkcji, jakie pelnia w danej
pracy naukowej.

Orientowanie si¢ w tresci danego dzieta
w wyniku analizy jego komponentow
strukturalnych.

Odkrywanie intencji autora i redaktora
w tekScie.

Nabywanie umiejetnosci oceny warto$ci
danego dziela w wyniku analizy wybra-
nych komponentow.

2 Terminologia za: ESOKJ, 2003, s. 109-114.
® Odpowiadaja one w duzym stopniu podkategoriom: 2. Funkcje informacyjne i mediacyjne

oraz 7. Wyrazanie poje¢ ogolnych ,,Katalogu funkcjonalno-pojgciowego” dla poz. B2 i wyzszych,
ktory znajdujemy w krakowskich Programach nauczania jezyka polskiego jako obcego (Janowska
iin., 2016).

¢ Struktura tekstéw naukowych i popularnonaukowych, w tym ich komponenty strukturalne,

byly m.in. przedmiotem znanych badan S. Gajdy (1982), a w ostatnich latach refleksji naukowych
J. Nocon (2009).
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Zagadnienia jezykowe cd.

Dzialania jezykowe prowadzace
do wyksztalcenia komunikacyjnych
kompetencji jezykowych cd.

Czasowniki, kolokacje, struktury syntaktycz-
ne, rodziny wyrazow stuzace opisowi proce-
sow poznawczych i badawczych

Rozumienie proceséw tworzenia derywatow
reprezentujacych te samg rodzing wyrazéw
np.: bada¢, badacz, badanie, przeprowadzac —
przeprowadzi¢ badanie; [proces] badawczy;
Rozumienie i aktywne stosowanie stownictwa
i struktur jezykowych opisujacych poszcze-
gblne operacje poznawcze, fazy badan i ich
rezultaty (postawi¢ hipotezg, zalozy¢ ze,
(prze)analizowad, (s)charakteryzowac, zinter-
pretowac, (s)twierdzi¢, wyciagna¢ wniosek,
udowodni¢, potwierdzi¢, zaprzeczy¢, podsu-
mowac itp.).

Struktura i organizacja dyskursu naukowego
na przyktadach wybranych tekstow: budowa
tekstu naukowego prostego (np. artykutu)
i ztozonego (np. podrgcznika, monografii)

Wyrdznianie wskaznikow spdjnoscei tekstu

i okreslanie funkcji, jakie petnig w znacza-
cych fragmentach tekstu: (wstep, zakoncze-
nie, kontynuowanie toku wypowiedzi, argu-
mentowanie, podsumowanie itd.)

Analiza wybranych fragmentow tekstu na-
ukowego ze zwroceniem uwagi na $rodki
wigzi o charakterze graficznym, leksykalnym
(np. rola zaimkow, powtorzen, synonimow,
antonimow, spojnikow), gramatycznym (np.
jednorodnos¢ form gramatycznych: osoby,
czasu, trybu, rola elipsy).

Metatekst i jego rola w dyskursie naukowym

Rozumienie funkcji, jakie petnig poszcze-
golne wyrazenia (operatory) metatekstowe
w dyskursie naukowym; np.

otwieranie i zamykanie dialogu (formuty
inicjalne i finalne), wprowadzanie jego seg-
mentacji, wprowadzanie korekty wypowiedzi,
zapowiadanie tresci, sygnalizowanie sktadni
wyliczenia, hierarchizowanie elementow
tekstu, zwracanie uwagi na wybor elemen-
tow obcych stylowo lub obiegowych formut,
uwagi o funkcji objasniajaco-dopowiadajace;j
i fatycznej.

Styl (dyskurs) naukowy a inne style funkcjo-
nalne

Poréownywanie tekstow / wigkszych prac
utrzymanych w réznych stylach: terminolo-
gia, skfadnia (fraza nominalna a werbalna;
formy bezosobowe a osobowe czasownikow),
dlugo$¢ zdan itp., architektonika tekstu.

4 Doglebne omoéwienie problematyki i bogatej literatury przedmiotu zwiazanej z metatekstem
— tekstem o tekscie / wypowiedzig koncentrujaca si¢ na samej wypowiedzi — znajdujemy w: Gajew-
ska U. (2004), s. 7-24.
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* Sposob realizacji celow pedagogicznych: wyszukiwanie (rowniez samo-
dzielnie przez uczacych si¢) i analizowanie tekstow utrzymanych w stylu nauko-
wym i popularnonaukowym; wyszukiwanie w tekstach wskaznikdéw zespolenia,
formut metatekstowych, uzupetianie luk w tekstach; porzadkowanie rozsypa-
nych fragmentow tekstu i komponentéw kolokacji. W przypadku gdy studenci
reprezentuja rézne specjalnosci prowadzacy kurs powinien przygotowac korpus
tekstow z roznych dziedzin naukowych; uczacy sig, pracujac w parach lub gru-
pach, poréwnujg ich jezyk i strukture. Lektor moze tez zaproponowac analize
tekstow o tematyce uniwersalne;j.

PODSUMOWANIE

Najlepsza forma przeprowadzenia tak zarysowanych zaj¢¢ bylby, jak sadze,
kurs jezyka polskiego w odmianie akademickiej o charakterze autonomicznym
(ok. 60 godz. w grupie na poz. co najmniej B1+). Leksyka specjalistyczna mogta-
by by¢ wdrazana symultanicznie na zajeciach przedmiotow lub w pdzniejszym
okresie, na lekcjach specjalistycznej odmiany akademickiej. Jesli jednak zagad-
nienia przedstawione w programie stang si¢ komponentem (jak to si¢ zwykle
dzieje) semestralnych kurséw jezyka polskiego w réznych odmianach specjali-
stycznych, to nie nalezy tego uznawac za btad metodyczny, bowiem, jak twierdzi
czesto przywolywany przeze mnie R.R. Jordan (1997, s. 249), ,,nauczanie jezyka
w odmianie akademickiej ogolnej nie powinno by¢ celem samym w sobie, ale
narzedziem stuzacym studiom w okreslonej dziedzinie™.
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POLISH FOR ACADEMIC PURPOSES. A PROPOSITION OF A COURSE
PROGRAMME ADDRESSED TO THE FOREIGNERS WHO ARE PLANNING TO
STUDY AT POLISH UNIVERSITIES
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Summary. This work reflects on the problems of teaching foreign languages for academic
purposes, including teaching Polish as a foreign language. In the first part of the article, the termi-
nology presented in English and Polish glottodidactic literature was discussed and compared. Also,
the chosen teaching practices regarding courses addressed to foreign students who are planning to
study at the Polish universities, were described. The author proposes a thesis that foreign candida-
tes for university studies in Poland should possess a certain amount of knowledge, and to develop
certain competences and skills that will be useful in their future academic life, regardless of their
study profile. Those ,,common contents” became the basis of Polish for Academic Purposes course
programme presented in the second part of this article.
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