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Streszczenie. Celem artykutu bylo przeanalizowanie znaczenia rozumienia i posiadanej wie-
dzy w czytaniu tekstow literackich w jezyku hiszpanskim jako obcym. Przeprowadzono badanie
dotyczace rozumienia i wnioskowania w rozumieniu nacechowanych kulturowo elementéw teksto-
wych we fragmentach trzech tekstow literackich. Badani byli studenci pierwszego i drugiego roku
studiow jezyka i literatury hiszpanskiej. Wnioski wskazuja, ze odpowiednie rozumienie tekstu za-
lezy od wiedzy jezykowej i kulturowej oraz ze znajomos¢ kodu jezykowego nie kompensuje braku

wiedzy o $wiecie.
1. CZYTANIE ZE ZROZUMIENIEM

Nowoczesne konstruktywistyczne podej$cie do czytania opisuje je jako pro-
ces ksztaltowania si¢ znaczenia (Grabe, Stoller 2002; Grabe 2009; Cudina-Ob-
radovi¢ 2014). Akcentuje si¢ przy tym interaktywno$¢ procesu, w ktorym czy-
telnik, zaczynajac od wlasnej wiedzy jezykowej 1 ogolnej oraz czytanego tekstu,
interpretuje znaczenia. Uznaje si¢, ze rola czytelnika jest aktywna, poniewaz
tekst odbiera i interpretuje (Lopez Alonso, Serre 2001). Akcentuje si¢ réwniez
przy tym odpowiednie rozumienie informacji, co zazwyczaj konceptualizuje si¢
w ksztattowaniu interpretacji tekstu (Van Dijk, Kintsch 1983; Kintsch 2004). In-
nymi stowy, czytelnik ksztattuje rozumienie na trzech poziomach. Oprocz po-
ziomu powierzchniowego, ktoéry obejmuje dekodowanie podstawowych formut
tekstowych i bardzo szybko przestaje by¢ zauwazany przez czytelnika, samo
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rozumienie ksztattuje sie na poziomie bazy tekstowej (ang. text base) i modelu
sytuacyjnego (ang. situational model, event model). Poziom bazy tekstowej za-
wiera potgczone w sie¢ wazniejsze ujawniane eksplicytnie informacje, natomiast
poziom modelu sytuacyjnego bardziej opiera si¢ na aktywizacji wiedzy ogodlnej
czytelnika oraz reprezentuje interpretacj¢ tekstu przez czytelnika.

Rozumienie tekstu oznacza przede wszystkim rozpoznawanie waznych infor-
macji w tek$cie i relacji miedzy nimi, w duzej czgsci uwarunkowane jest bowiem
wnioskowaniem. Teksty mianowicie nie sg zawsze w pelni eksplicytne, wigc
,fuki semantyczne, ktore wynikaja z tych pustych miejsc musza by¢ dopetnio-
ne wnioskami opierajacymi si¢ na posiadanej wiedzy” (Koda 2010, s. 6). Przy
tym wnioskowanie na poziomie bazy tekstowej uwaza si¢ za mniej wymagajace
niz ksztattowanie wnioskéw na poziomie modelu sytuacyjnego. Wnioskowanie
na poziomie bazy uwzglednia na przyktad pojawianie si¢ relacji anaforycznych
w tek$cie, podczas gdy wnioskowanie na poziomie modelu sytuacyjnego jest bar-
dziej skomplikowane i opiera si¢ na wiedzy czytelnika umozliwiajacej zwracanie
uwagi na te dane, ktore w tekscie nie sg eksplicytnie wyrazone, a sa niezbedne do
zrozumienia. Wnioskowanie w rozumieniu jest zatem $cisle zwigzane ze standar-
dem spojnosci, ktory jest ustanawiany przez czytelnika, a w literaturze opisuje si¢
2o jako poziom tolerancji w stosunku do ewentualnych rozbiezno$ci tekstu lub
niescistosci w interpretacji tekstu oraz zgodnosci wiedzy czytelnika z przeczy-
tanym tekstem (Cudina-Obradovi¢ 2014). Standard spojnosci decyduje, w jakiej
mierze czytelnicy naprawde rozumiejg tekst, ksztattuja wnioski i monitorujg wta-
sne rozumienie tekstu (Perffeti i in. 2009).

1.1. WIEDZA T ROZUMIENIE W CZYTANIU

Rola posiadanej wiedzy w literaturze dotyczacej czytania badana byta przede
wszystkim w ramach teorii schematow'. Alderson (2000, s. 33) schematy te opi-
suje jako ,,wzajemnie zwigzane struktury mentalne, ktore reprezentuja wiedze
czytelnika”. Wprowadzenie pojgcia schemat w literaturze przypisuje si¢ Bartlet-
towi, ktory pierwszy opisat tendencje czytelnika do asymilacji kulturowo nace-
chowanych elementow tekstowych uwarunkowanych posiadang wiedza. W latach
osiemdziesiatych XX wieku za pomocg teorii schematow zaczyna si¢ opisywac
semantyczne przetwarzanie tekstow podczas czytania. Od tej pory rézne, najcze-
$ciej miedzykulturowe badania, podkreslaty role posiadanej, a nawet kulturowo
uwarunkowanej wiedzy w rozumieniu. Te¢ kulturowo uwarunkowang wiedze

''Wiedza w literaturze dotyczacej rozumienia definiowana jest czasami takze jako rama, plan
lub scenariusz, ale jak twierdzi Alderson (2000), podobienstwa migdzy réznymi konceptualizacjami
posiadanej wiedzy wigksze sa od ich roznic.
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w nauce definiuje si¢ jako ,,wiedzg o tym, jak $wiat funkcjonuje” (Alderson 2000,
s. 44) — zazwyczaj jest ona bliska wzorcom kulturowym czytelnika. Okazato sig,
ze czytelnicy lepiej rozumiejg i pamigtajg te teksty, ktoére powstawaty w bliskich
im kulturowo kregach oraz ze w czytaniu tekstow z innego kulturowego kontekstu
informacje przystosowuja i interpretuja zgodnie z schematami przyjetymi w bar-
dziej znanej sobie kulturze.

1.2. CZYTANIE ZE ZROZUMIENIEM W JEZYKU OBCYM

Konstruktywistycznie opisuje si¢ rowniez proces dekodowania tekstu w je-
zyku obcym, tylko ze w takiej formie, jak uznajg Lopez Alonso i Serre (2001), do
tekstu podchodzi si¢ za pomoca jezyka obcego, jest on wigc zawsze posredni. Na
rozumienie tekstu, ktory jest napisany w jezyku dla czytenika obcym, w ktorym
ponadto nie posiada on wystarczajacej kompetencji, wptywaja rézne elemen-
ty. Jako najwazniejsze w ztozonych procesach ksztattowania rozumienia Lopez
Alonso i Serreé (2001, s. 5) wskazuja posiadang wiedz¢ czytelnika, tekst i jezyk,
w ktorym tekst jest napisany oraz procesy czytelnicze. Wptyw wymienionych
komponentéw oraz poziom ich laczliwosci i zgodnosci podczas czytania warun-
kuje roznice w czytaniu i rozumieniu w jezyku obcym?,

Badania czytania w jezyku obcym objasniajg wiedzg przewaznie za pomocg
schematéw 1 dzielg jg na wiedze o jezyku obejmujacy t¢ o kodzie jezykowym,
schematy formalne, czyli wiedze o dyskursie i cechach formalnych okreslonego
gatunku tekstu oraz na schematy tresci zwiazane z wiedzg o tresci tekstu (Carrell
1983). Trudno$ci w rozumieniu tekstu wyjasniaja niezbywaniem i/lub nieaktyw-
noscig czytelnika do odpowiednego rozumienia schematéw, od jezykowych do
tresSciowych.

W badaniach o czytaniu w jezyku obcym zwykle sprawdzano wptyw wiedzy
jezykowej na rozumienie tekstu. Jednak w ostatnich dwudziestu latach weryfiko-
wano takze wptyw wiedzy kulturowej. Zaczynajac od wynikéw badan, ktére po-
kazaty, ze wiedza o jezyku i dyskursie, mimo ze stanowi niezbedny warunek, nie
moze zastgpi¢ wiedzy o tresci w ksztattowaniu znaczenia (Britton, Gulgoz 1994;
za: Kintsch 2004), o czytaniu w jezyku obcym czesciej mowi si¢ jako o formie
czytania miedzykulturowego (Grosman 2004). Czytanie w pozycji miedzykul-
turowej Grosman definuje jako czytanie tekstow dalszych od bliskiego kulturo-
wo otoczenia czytelnika. Innymi stowy, o czytaniu w pozycji migdzykulturowe;
mowi sie zawsze, kiedy z tekstem spotykaja si¢ czytelnicy ,.kulturowo uspotecz-
nieni w jakiej$ innej kulturze® (Grosman 2004, s. 42), niezaleznie od tego, czy

2 Szezegodly o roznicach w czytaniu w jezyku ojezystym i obcym zob. np. Grabe i Stoller 2002,
s. 40-63.
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tekst przekazuje si¢ w oryginale lub w znanym czytelnikowi kodzie jezykowym.
Chociaz oryginalnie tworzony dla metodyki i glottodydaktyki, taki podziat ko-
rzystny jest takze jako jeden z punktéw wyjscia w badaniach dotyczacych czyta-
nia, poniewaz, po pierwsze, zaczyna si¢ od procesow czytelniczych i roli posiada-
nej wiedzy w rozumieniu, a po drugie, umozliwia rozpoznanie takich elementow
tekstu, ktorych rozumienie w ksztaltowaniu znaczenia mogtoby by¢ utrudnione.
Wychodzac od czytania tekstow literackich w jezyku obcym jako jednej z form
czytania mig¢dzykulturowego, w tym artykule méwi si¢ o niektorych aspektach
wiedzy kulturowej w ksztattowaniu interpretacji tekstu.

2. WIEDZA O SWIECIE I ROZUMIENIE TEKSTOW PISANYCH
— PRZEGLAD WAZNIEJSZYCH BADAN

Wplyw posiadanej wiedzy na rozumienie badano intensywnie, zwlaszcza
w literaturze o czytaniu ze zrozumieniem w jezyku obcym. Nizej zostang opisane
najwazniejsze badania, ktére zajmowaly si¢ rola wiedzy o swiecie i bliskosci te-
matycznej w czytaniu®.

Pierwsze badania poréwnawcze przeprowadzit Frederic C. Bartlett (1932).
W latach trzydziestych XX wieku przeprowadzit kilka serii doswiadczen doty-
czacych tego, jak uczestnicy przypominajg sobie przeczytane teksty, doktadnie le-
gendy Indian amerykanskich. Skonstatowat, ze przypominajac sobie histori¢ two-
rzona w nieznanej im tradycji kulturowej, korzystaja z wlasnej wiedzy jako swego
rodzaju filtra kulturowego. Innymi stowy zauwazyl, ze w rozumieniu nieznanych
szczegotow istnieje tendencja do korzystania z wiedzy juz znanej lub przynaj-
mniej blizszej. Najwigcej takich badan przeprowadzano w latach osiemdziesia-
tych XX wieku, kiedy teorig schematéw byly wyjasniane rézne aspekty rozu-
mienia. Jednym z nich, ktore zazwyczaj bierze si¢ pod uwagg jako potwierdzenie
teorii schematow, jest badanie Steffenson i in. (1979; za: Anderson 2004). Badanie
obejmowato dwie rézne grupy etniczne, Amerykanow i Hindusoéw. Tematy tek-
stow, za pomoca ktorych badano rozumienie oraz informacje, ktére respondenci
zapamigetali po czytaniu, byly zwigzane z ceremonig §lubng jako pewnego rodzaju
specyfika kulturowa w obydwu grupach spotecznych. Zatozeniem badacza byto
to, ze kazdy dorosty cztonek grupy jezykowej i kulturowej posiada dobrze roz-
budowany schemat ceremonii §lubnej we wlasnym otoczeniu kulturowym. Wyni-
ki pokazaty, ze obydwie grupy szybciej czytaly, lepiej zrozumialy i zapamigtaty
wigcej informacji z tekstow, ktore byly im doswiadczeniowo blizsze. Wyjasnia
si¢ to tym, ze aktywacja znanego schematu przyspiesza proces czytania i ulatwia

3 Doktadny przeglad i opis badan na temat wptywu posiadanej wiedzy na czytanie mozna zna-
lez¢ w: Davoudi i Ramezani (2014).
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zrozumienie. Opisane badanie potwierdzito, ze czytelnicy lepiej rozumieja i pa-
mictaja te teksty, ktore sg tworzone w bliskim im kontekscie kulturowym oraz ze
w czytaniu tekstow dalszych kulturowo, informacje sg przystosowywane i wyja-
$niane zgodnie ze schematami przyjetymi w znanej kulturze.

Podobne wyniki uzyskano w kolejnych badaniach, ktére przeprowadzono
wsrod osob uczacych si¢ jezykow obcych, zwlaszcza angielskiego. Na przyktad
P. Carrell (1981; za: Carrell, Eisterhold 1983) stwierdzit, ze bliskos¢ kulturowa
tekstu czytanego wplywa na jego zrozumienie. Badani, ktorych jezykami ojczy-
stymi byly japonski i chinski, po angielsku czytali legendy thumaczone z japon-
skiego, chinskiego, francuskiego oraz legendy Indian amerykanskich. Wyniki
znowu podkreslity znaczenie wiedzy kulturowej, poniewaz okazalo sig, ze ro-
zumienie jest uwarunkowane bliskoscia, ktora znow stabnie wraz ze wzrostem
dystansu kulturowego. Okazato si¢ tez, ze dla badanych mniej zrozumiate byty
teksty uporzadkowane wedtug struktury innej od struktury tekstow wlasnego kre-
gu kulturowego.

Ciekawe sa takze wyniki badan Winfield i Barnes-Felfeli (1983; za: Al-Issa
2006), ktorzy badali rozumienie tekstu czytanego wsrdd osob, ktore uczyly si¢
angielskiego jako jezyka obcego na poziomie srednio zaawansowanym. Dla jed-
nej potowy badanych jezykiem ojczystym byt hiszpanski, a druga potowa byta
jezykowo réznorodna (arabski, grecki, hebrajski itp.). Badani czytali dwa teksty
— tlumaczenie Don Kichota i tekst o japonskim teatrze nd. Podczas gdy migdzy
badanymi, ktérych jezykiem ojczystym nie byl hiszpanski, nie byto wielkich r6z-
nic w rozumieniu obydwu tekstow, badani z hiszpanskiego obszaru jezykowego
widocznie lepsze wyniki osiggneli, czytajac ttumaczenie Don Kichota. Roznice
w rozumieniu wyjasnione sa wiedzg kulturowa utatwiajaca hiszpanskojezycznym
badanym rozumienie tekstu, bedacego waznym komponentem ich kontekstu kul-
turowego.

3. BADANIE

Badanie kwantytatywne zostalo przeprowadzone w marcu 2016 r. wsérdd
studentéw pierwszego i drugiego roku Studiow Licencjackich Jezyka i Litera-
tury Hiszpanskiej na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu w Zagrzebiu.
W badaniu udziat wzigto ogdtem 41 studentow. Wsrod nich 39% (N=16) byto
na pierwszym, a 61% (N=25) na drugim roku studiéw. Dla wszystkich badanych
jezyk hiszpanski jest jezykiem obcym, a tylko dla jednego z nich jezyk chorwacki
nie jest jezykiem ojczystym. Majac na uwadze, ze badani sg studenci pierwsze-
go 1 drugiego roku studiéw jezyka i literatury hiszpanskiej, zakladana jest odpo-
wiednio rozwinigta kompetencja czytania w jezyku ojczystym oraz kompentencja
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komunikacyjna w jezyku obcym wedlug Europejskiego Systemu Opisu Ksztatce-
nia Jezykowego (2003). Potwierdzita to wigkszos¢ odpowiedzi w ankiecie (94%,
N=36), w ktorej studenci musieli ewaluowaé wtasng kompetencje komunikacyjna
w jezyku hiszpanskim.

Celem badania bylo przeanalizowanie wptywu niektorych aspektow wiedzy
kulturowej w rozumieniu tekstow literackich podczas czytania w jezyku hisz-
panskim. Zeby odpowiedzie¢ na pytanie badawcze, sformutowano nastepujace
hipotezy:

H1 Rozumienie tekstu uwarunkowane jest posiadaniem odpowiednej wiedzy
kulturowe;j, ktorej w tekscie nie mozna zastapi¢ wiedza o leksyce i strukturach
jezykowych. Czytelnicy, ktorzy nie posiadaja odpowiednej wiedzy kulturowej nie
moga dojs¢ do odpowiednich wnioskow, co wptywa na spdjnosc ich interpretacji
tekstu.

H2 W migjscach w tekscie, w ktorych wymaga si¢ od czytelnika wnioskow
opartych na wiedzy kulturowej, zwtaszcza socjokulturowej, czesciej pojawiajg si¢
znieksztatcenia interpretacji tekstu.

3.1. INSTRUMENTARIUM

Zeby odpowiedzie¢ na pytania, przygotowane zostaly rowniez odpowiednie
materiaty. Ankieta sktadata si¢ z trzech fragmentow tekstow literackich (fragmen-
tu Usted tiene ojos de mujer fatal (1932) E. J. Ponceli, fragmentu Vistas a la luna
(1999) G. Morales i fragmentu Don Kichota M. de Cervantesa)*, kwestionariusza,
za pomocg ktorego sprawdzono rozumienie oraz zadania, w ktorym studenci mu-
sieli na skali Likerta (od bardzo zle do bardzo dobrze) oceni¢ zrozumienie prze-
czytanych fragmentow. Ze wzgledu na to, ze fragmenty byly wzigte ze znanych
dziet, w zdaniu wstepnym umieszczone zostaly dane, ktore sa niezbedne do zro-
zumienia samych fragmentow. W jednym miejscu jezyk trzeciego fragmentu byt
unowoczesniony, doktadnie archaizm maese zostal zastapiony bardziej znanym
wyrazem. Przy selekcji tekstow badawczych pod uwage wzigto spdjnosé, dtugosé
i liczbe kulturowo nacechowanych elementow. Dlugos$¢ tekstow w ankiecie to
kolejno 355, 252 1 336 stow.

Aby sprawdzi¢ rozumienie tekstu, sformulowano w sumie 17 pytan (6 dla
pierwszego i trzeciego, a 5 dla drugiego fragmentu). Pytania te byly przede
wszystkim pytaniami otwartymi — podsumowaniem akapitow, wyjasnieniem re-

4 Teksty badawcze wziete sg z nastgpujacych zrodet: Poncela E., 1995, Usted tiene ojos de
mujer fatal, Madrid, s. 99-100; Morales G., 2000, Vistas a la luna [online], www.remiendoteatro.
com, [1.2.2016]; Cervantes M., 1999, Don Quijote, Alicante [online], http://www.cervantesvirtual.
com/obra-visor-din/el-ingenioso-hidalgo-don-quijote-de-la-mancha-6/htm1/05f86699-4b53-4d9b
-8ab8-b40ab63fb0b3_2.html#l 10_, [10.2.2016].
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lacji miedzy bohaterami i motywami ich dziatan lub w kontekscie danego akapitu
wyjasnieniem oznaczonych fragmentow. Trzy pytania byly jednak pytaniami za-
mknigtymi — badani musieli zaznaczy¢ tylko jedna prawidtowa odpowiedz spo-
srod kilku proponowanych. Wszystkie pytania byly nakierowane na rozumienie
tekstu. Po kazdym tekscie i odpowiedziach na pytania, badani ewaluowali wtasne
rozumienie.

3.2. POSTEPOWANIE BADAWCZE

Anonimowe badanie przeprowadzono na Wydziale Humanistycznym w Za-
grzebiu w 2016 r. Badani byli podzieleni na trzy grupy. Wypelnianie ankiet w kaz-
dej z nich trwato 40 minut. Studenci czytali teksty po hiszpansku, a odpowiada-
li po chorwacku, zeby unikna¢ wptywu niedostatecznej wiedzy o kodzie jezyka
hiszpanskiego na wyniki. Takze podczas czytania musieli zaznaczy¢ nieznane
stowa, aby sprawdzi¢ adekwatno$¢ tekstow do poziomu ich biegtosci jezykowe;.
Jedynym dzietem, ktore znali, byt Don Kichot.

3.3. WYNIKI

Dane zostaly przetworzone w programie statystycznym SPSS, aby rzetelnie
odpowiedzie¢ na pytanie badawcze. Wyniki sa opisane podstawowymi deskryp-
tywnymi wskaznikami. Ze wzgledu na to, ze grupa badawcza byla niewielka, wy-
niki zostaty wyrazone w procentach. Jezeli bylo to konieczne, zostaty uzupetio-
ne liczbg badanych (N).

Podczas czytania tekstow badani musieli zaznaczy¢ wszystkie nieznane sto-
wa. Celem bytlo, przy uwzglednieniu progu leksyki niezbednej do zdekodowania
tekstu, sprawdzenie adekwatnosci tekstow wzgledem poziomu grupy (mozliwos¢
samodzielnego czytanie ze zrozumieniem). Niektore badania czytania w jezyku
obcym probowaty ustali¢, czy istnieje prog wiedzy jezykowej, odpowiedniego
stownictwa, ktére reprezentuje minimum wiedzy potrzebnej do zrozumienia da-
nego tekstu. Ewaluacja zakresu potrzebnej wiedzy leksykalnej waha si¢ pomiedzy
85 a nawet 99% w czytaniu niektorych gatunkow (Nation 1985; za: Waring, Na-
tion 1997). W tym artykule pierwszenstwo daje si¢ progowi leksykalnemu stwo-
rzonemu przez Nagya i Scotta (2004), oceniajagcemu, ze niezb¢dnym warunkiem
do ksztattowania odpowiednej bazy tekstowej jest leksykon mentalny obejmujacy
przynajmniej podstawowe znaczenia (90 do 95% stow w tekscie). Procent zna-
nych stéw w tekstach badawczych wynosit kolejno 98,5%, 98,2% 1 98%.
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Ze wzgledu na to, ze rozumienie tekstu czgsto sprawdza si¢ za pomoca stresz-
czen, rozumienie pierwszych dwoch akapitow bylo sprawdzane wlasnie w ten
sposob. W pierwszym tescie 95% badanych (N=39) poprawnie odpowiedziato na
pytanie, podczas gdy drugi tekst skutecznie strescilo tylko 22% (N=9). Po czy-
taniu trzeciego tekstu nie zastosowano streszczenia, bo przypuszczano, ze wiek-
szo$¢ badanych przynajmniej czgsciowo zna tres¢ Don Kichota.

Rozumienie sprawdzano takze pytaniami otwartymi. W tabeli 1. rownolegle
pokazany jest procent poprawnych odpowiedzi z niektorymi podstawowymi de-
skryptywnymi wskaznikami.

Tabela 1. Liczba nieznanych stéw, procent poprawnych odpowiedzi w pytaniach o rozumienie
i samoocena rozumienia tekstu (N=41)

Tekst 1 Tekst 2 Tekst 3
Liczba nieznanych
, 1,12 1,58 1,48
stow (C)
Procent znanych
P 98,5 98,2 98
stow
Y% N % N % N
Zaden 0 0 2,4 1 2.4 1
Jeden 0 0 26,8 11 4,9 2
Procent popraw- Dwa 49 2 24,4 10 14,6 6
nych odpowiedzi
. Trzy 34,1 14 34,1 14 17,1 7
w pytaniach
o0 rozumienie Cztery 36,6 15 9,8 4 22 9
Pigé 22 9 2.4 1 17,1 7
Szes¢ 2,4 1 / / 19,5 8
Najcze$ciej wybrana samoocena
.. 3 (51%) 3 (44%) 3 (49%)
rozumienia

Zroédlo: oprac. whasne

Wyniki pokazuja, ze badani najgorzej zrozumieli drugi fragment. Interesujace
jest, ze w rozumieniu pierwszego i trzeciego fragmentu nie ma wigkszych rdznic,
co —majac na uwadze, ze trzeci fragment pochodzi z dzieta Cervantesa — nie jest spo-
dziewanym wynikiem. Rozumienie starszych tekstow literackich, z pozycji wspot-
czesnej recepcji, zazwyczaj uwazane jest za bardziej wymagajace od rozumienia tek-
stow aktualnych. To zjawisko czesto taczy si¢ ze stratyfikacja temporalng jezyka oraz
z mniej znanymi cechami poetyckimi starszych tekstow. Wyniki pokazuja rowniez,
Ze samooceny rozumienia badanych sg stosunkowo podobne i w mniejszej mierze
odzwierciedlajg roznice w ksztattowaniu interpretacji tekstu, na co wskazuja procenty
poprawnych odpowiedzi po czytaniu oraz wyniki z zadania ze streszczeniem.

Ze wzgledu na to, ze celem badania byto przeanalizowanie roli wiedzy kultu-
rowej w procesie rozumienia tekstow pisanych, materiaty badawcze zostaty wybra-
ne takze pod wzgledem liczby kulturowo nacechowanych elementow tekstowych.
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We fragmentach poddanych badaniu obejmujg one szeroki wachlarz odniesien,
opisanych w Plan Curricular del Instituto Cervantes (2006), podstawowym doku-
mencie stuzagcym do tworzenia programéw dydaktycznych do nauki jezyka hisz-
panskiego jako obcego, ktory zawiera inwentarz kulturalny pod tytutem Referentes
culturales i Saberes y comportamientos culturales (Molina 2006)°. Nalezy powie-
dzie¢, ze teksty nie zawsze zwigzane sg z kulturg obszaru badanego jezyka (por.
biblizmy czy powszechnie znang histori¢ o Sinobrodym). Takze niektore elementy,
ktore wigza si¢ z kulturg Hiszpanii, dzisiaj mozna — przynajmniej w kontekscie
europejskim — uwazac za uniwersalne (jak Don Juan i Don Kichot). Oprocz tego,
rozumienie tekstow wymagato rozpoznania niektorych specyficznych elemen-
tow, ktore mozna uwazac¢ za swoiste dla przestrzeni hiszpanskiej, takich jak uzus
w funkcjonowaniu grup spotecznych, literatura oralna charakterystyczna dla dys-
kursu dziecigcego lub aluzje do kultury popularnej i dyskursu reklamowego. Ze
wzgledu na to, ze wymienione zjawiska w nowoczesnej nauce jezykow obcych
uwazane sg za komponenty kulturowe, w badaniu tez sa uznawane za elementy
wiedzy o $wiecie. Z tego wynika, ze wiedza o $wiecie, ktora definiuje si¢ jako wie-
dze¢ na temat tego, jak §wiat funkcjonuje w danych kregach kulturowych, w arty-
kule jest szerzej zdefiniowana, obejmuje wigc rowniez niektore odniesienia, ktore
mozna nazwa¢ uniwersalnymi. Nizej opisano kulturowo nacechowane elementy
tekstow, a w tabeli znalez¢ mozna wyniki dotyczace zdolnosci badanych, ktorzy
w teksScie rozpoznaja nawigzania kulturowe i logicznie tacza je z trescia.

Rozumienie pierwszego tekstu wymagatlo wiedzy o niektérych odniesie-
niach do kultury ogolnej. Rozumienie pierwszego kulturowo nacechowanego
elementu tekstowego zyskato rozpoznanie odniesien biblijnych (,,Niech si¢ sta-
nie $wiatto$¢!” oraz ,,Badzcie ptodni i rozmnazajcie si¢”) ironizujacych role fraz
1 (pustych) stéw. Nute ironii odczuwa si¢ jeszcze bardziej przez potaczenie aluzji
biblijnych z kultura popularna, doktadnie reklama aktualng w ubieglym wieku
(,,Vacaciones sin Kodak son vacaciones perdidas™). Jeden z bohateré6w poréwny-
wany jest takze z Don Kichotem i Sinobrodym, co podkresla, ze byt przebieglym
uwodzicielem.

Tabela 2. Tekst 1 — rozpoznanie referencji kulturowych

Procent poprawnych odpowiedzi N

referencja do Ksiegi Rodzaju 63,4 26

referencja do kultury popularnej i dyskursu 26,8 11
reklamowego

referencja do Don Juana 97 40

referencja do Sinobrodego 9,8 4

Zrédlo: oprac. wlasne

5 Oprocz wymienionych inwentarzy, komponentem kulturalnym jest takze inwentarz Habili-
dades y actitudes interculturales (Molina 2006). Kazdy z inwentarzy posiada tematy i pojegcia, ktore
moga by¢ relewantne w dydaktyce.
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W odréznieniu od pierwszego i trzeciego fragmentu, do zrozumienia drugie-
go nie byla potrzebna wiedza o kulturze ani wiedza o literaturze. Drugi tekst byt
dialogiem dwdéch bezdomnych, z ktérego badani musieli zrozumie¢: gdzie boha-
terowie byli i spali, o czym rozmawiali i jak si¢ tekst konczy. Miejscem akcji byt
hol banku z bankomatami. Rozumienie ostatniego akapitu fragmentu wymagato
znajomosci dziecigcej gry jezykowej veo veo, polegajacej na odgadywaniu stowa
po pierwszej literze.

Tabela 3. Tekst 2 — wiedza socjokulturowa potrzebna do rozumienia

Procent poprawnych
odpowiedzi N
wnioskowanie o miejscu akcji 9,8 4
literatura oralna charakterystyczna dla
dyskursu dziecigcego 122 :

Zrédlo: oprac. wlasne
W trzecim fragmencie mowi si¢ o tym, ktore ksigzki powinno si¢ zniszczy¢,
bo byly powodem szalenstwa Don Kichota. Wymienione byty Amadis de Gaula
i La Diana. Badani musieli zrozumie¢ i wyjasnic¢, czy te dziela powinno si¢ spali¢
czy nie.

Tabela 4. Tekst 3 — wnioskowanie oparte na szerszej wiedzy o tresci powiesci

Procent poprawnych N
odpowiedzi
powody do zniszczenia ksiazek rycerskich 58,5 24
Dlaczego nalezy oszczedzi¢ ksiazke Amadisa
de Gaula? %02 37
mozliwy wplyw Diany na Don Kichota 46,3 19

Zrédlo: oprac. wlasne

Wyniki wskazujg na to, ze najwigcej trudnosci z czytaniem podtekstu kul-
turowego badani mieli z drugim fragmentem, mniej znane byly takze niektore
odniesienia w pierwszym fragmencie. Wysoki procent prawidlowych odpowiedzi
po przeczytaniu trzeciego fragmentu potwierdza stosowanie wiedzy o powiesci
we wnioskowaniu i potaczeniu informacji tekstowych.

3.4. DYSKUSJA

W ramach pytania badawczego interesowalismy si¢ wplywem wiedzy kultu-
rowej na rozumienie. Zaczynajac od badan, z ktorych wynika, ze wiedza o kodzie
jezykowym nie moze zastagpi¢ wiedzy o temacie, badaliSmy jako$¢ rozumienia za
pomocg czytania tekstow literackich w jezyku obcym. Przy tym interesowato nas
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rozumienie fragmentow, ale i rozumienie kulturowo nacechowanych elementow
w tych fragmentach. Procent poprawnych odpowiedzi na pytania, ktorymi spraw-
dzano rozumienie tekstow, wskazuje na to, ze najmniej trudnosci towarzyszyto
rozumieniu pierwszego i trzeciego fragmentu. Czytanie pierwszego fragmentu,
ktory badani zrozumieli najlepiej, wymagato zdekodowania czterech odniesien
kulturowych. Chociaz z rozszyfrowaniem aluzji biblijnej i do Don Juana respon-
denci nie mieli wigkszych trudno$ci, zrozumienie nawigzania do hasta reklamo-
wego aktualnego w drugiej potowie XX wieku, a takze odniesienia do Sinobrode-
g0, bylto ktopotliwe. Niezaleznie od tego, napisali oni zadowalajgcg interpretacje
tekstu, co potwierdzaja wyniki badania. Przy tym ksztaltowanie odpowiednej in-
terpretacji mozna wyjasni¢ rozpoznaniem aluzji kluczowej w tekscie, czyli tej do
Don Juana.

Na podstawie zebranych odpowiedzi mozna mowié takze o zadowalajagcym
rozumieniu trzeciego tekstu, fragmentu Don Kichota. Chociaz rozumienie tego
tekstu nie jest uwarunkowane odniesieniami (tak jak pierwszy tekst), odpowiada-
jacy zyskali przynajmniej staba wiedzg o tresci. Ze wzgledu na to, ze to dzieto jest
w Chorwacji czgscig formalnej edukacji w szkotach $rednich, a studenci hispa-
nistyki spotykaja si¢ z nim kilkakrotnie podczas studiow, mozna byto oczekiwac
znajomosci podstawowych elementdéw fabularnych, a potem takze dobrego zrozu-
mienia fragmentu, co potwierdzity wyniki. Rezultaty mozna potaczy¢ z badaniem
Winfield i Barnes-Felfeli, ktorzy wtasnie na przyktadzie Don Kichota udowodnili,
ze bliskos¢ kulturowa wptywa pozytywnie nie tylko na rozumienie, lecz takze i na
pisanie w jezyku obycm. Moze ona polepsza¢ rozumienie zwtaszcza z poziomu
wiedzy potrzebnej do odpowiednej integracji tresci. Ze wzgledu na to, ze powiesé
Cervantesa i symbolika jej gtdwnego bohatera dzisiaj, przynajmniej w kontekscie
europejskim, uwazana jest za uniwersalng, stosunkowo dobre zrozumienie frag-
mentu mozna wyjasni¢ opieraniem si¢ badanych na schemacie tresci.

Odpowiedzi wskazujg tez na to, ze zrozumienie drugiego tekstu bylo naj-
trudniejsze. Pomimo iz trudno$¢ jezyka we wszystkich tekstach byta wyréwnana,
jezeli wezmiemy pod uwage, ze badani w drugim tek$cie oznaczyli mniej niz
2% nieznanych stow i ze potrzeba odniesienia do dotychczasowej wiedzy, przy-
najmniej w porownaniu z pozostalymi dwoma tekstami, byla mniejsza, to takie
wyniki nie sg oczekiwane z kilku powodéw. Po pierwsze, w tym tekscie bada-
ni oznaczyli najmniej nieznanych wyrazoéw. Po drugie, w odroznieniu od innych
fragmentow, rozumienie tego nie wymagato wiedzy o literaturze (np. aluzja na
Don Juana i Sinobrodego lub tre$¢ Don Kichota). Wiedza potrzebna do zrozumie-
nia tego fragmentu dotyczyta funkcjonowania grup spotecznych w miastach hisz-
panskich oraz dziecigcej gry jezykowej veo veo. Jednak mozna je wyja$nic¢ niedo-
stateczng wiedza socjokulturowa potrzebng do ksztaltowania interpretacji tekstu.
Oprocz wykazania procentow poprawnych odpowiedzi, mozna to potwierdzi¢
takze wynikami z tabel. Okazalo sig, ze nieco mniej niz jedna trzecia badanych
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napisala zadowalajace streszczenie fragmentu. Ponownie przyczyna jest brak po-
trzebnej wiedzy kulturowej (nierozpoznanie veo veo). Ta ostatnia cze$¢ drugiego
fragmentu udowodnia réwniez, ze wiedza o strukturach gramatycznych i leksyce
nie moze zastapi¢ zrozumienia tresci. Biorgc pod uwage wszystkie wymienione
czynniki, pierwsza hipoteze mozna uwazac za potwierdzona.

W ramach drugiej hipotezy interesowato nas jak czytelnicy, ktorzy nie po-
siadaja potrzebnej wiedzy, rozumieja przeczytany tekst. Ze wzgledu na to, ze
wigkszos$¢ pytan byta typu otwartego, niektore odpowiedzi pokazaty jak czytel-
nicy wyjasnili kulturowo nacechowane elementy. Badania schematéw wykazaty,
ze rozumienie, jezeli nie posiadamy odpowiedniej wiedzy, opieramy na wiedzy
ogoblnej — z tego tez powodu mozemy spodziewac si¢ odchylenia w ksztattowa-
niu interpretacji tekstu. W drugim tekscie badani musieli wskaza¢ miejsce ak-
cji, doktadnie miejsce, gdzie $pig bezdomni. Chociaz w tekscie sg eksplicytnie
napisane nazwy bankow, 90,2% badanych (N=37) niepoprawnie odpowiedziato
na to pytanie. Najczesciej opierali si¢ na wiedzy ogolnej, wiec wnioskowali, ze
$pig oni na ulicy, dworcu oraz w innych miejscach publicznych (41,5%, N=17).
Opieranie si¢ na wiedzy ogo6lnej jest jeszcze bardziej oczywiste w odpowiedziach
kilkorga badanych, w ktorych polisemia dodatkowo utrudnia rozumienie (hisz.
banco ‘bank; tawka’) — wnioskowali oni, ze miejscem akcji jest tawka w miejscu
publicznym. Btedy w rozumieniu oczywiste sg w jeszcze innych odpowiedziach,
jak na przyktad w pytaniu o poréwnanie Sinobrodego z jednym z bohaterow. Ze
wzgledu na to, Zze na to pytanie poprawnie odpowiedziato tylko 9,8% badanych
(N=4), niektore odpowiedzi mozna rowniez rozwazac jako przyktady niepopraw-
nego wnioskowania uwarunkowanego opieraniem si¢ na wiedzy ogolnej. Jako
przyktad, ktory to potwierdza, mozemy wymieni¢ interpretacje brody jako sym-
bolu meskosci (2,4%, N=1). Oprdcz tego, niektorzy badani aluzjg do Sinobrodego
interpretuja nadmiernag troska o wyglad fizyczny (7,3%, N=3). Mozemy doj$¢ do
wniosku, ze w rozumieniu tych elementoéw tekstowych, w ktorych wymagane jest
od czytelnika wnioskowanie oparte na wiedzy ogolnej, wsrdd czytelnikow, ktorzy
nie posiadajg odpowiedniej wiedzy, czgsciej pojawiajg si¢ bezzasadne interpreta-
cje. Trudnosci we wnioskowaniu oczywiste sg w interpretacji takich elementéw
tekstowych, za ktérych rozumienie odpowiedzialna jest wiedza kulturowa. W tym
sensie i druga hipoteze mozna uwazaé za potwierdzong.

4. PODSUMOWANIE

Celem opisanego w arytkule badania bylo przeanalizowanie rozumienia
w czytaniu tekstow literackich w jezyku hiszpanskim jako obcym. Zaczynajac
od niektorych nowych podziatow, uwazajacych czytanie w jezyku obcym za mie-
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dzykulturowe czytanie, chcieliSmy przebadac, jak czytelnicy ksztaltuja obraz
tekstow literackich napisanych na poziomie jezykowym odpowiednim dla nich,
gdy do zrozumienia jest rowniez potrzebna wiedza kulturowa. Wyniki sg zgod-
ne z poprzednimi badaniami, ktore zwrocity uwage na fakt, ze wiedza o kodzie
jezykowym nie moze w petni zastapi¢ wiedzy o tresci tekstu oraz ze rozumienie
zalezy takze od wiedzy o swiecie. Wnioski mozna wykorzysta¢ w nauczaniu je¢-
zykow obcych, poniewaz, po pierwsze — podkreslaja znaczenie wiedzy o §wiecie
w rozumieniu tekstow literackich i rozumieniu w ogole, a po drugie — umozliwia-
ja rozpoznanie kulturowo nacechowanych elementoéw tekstowych jako elemen-
tow trudniejszych w zrozumieniu. To umozliwia lepsze planowanie nauki i moze
przyczyni¢ si¢ do wigkszej satysfakcji uczacych si¢ z obcowania z tekstem.
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THE KNOWLEGE OF THE WORLD AND READING COMPREHENSION
IN SPANISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Keywords: reading in a foreign language, understanding literary texts, the knowledge of the
world, Spanish as a foreign language

Summary. The aim of the article is to give insight into reading comprehension and the role of
prior knowledge in reading literary texts in Spanish as a foreign language. In order to achieve this,
the author conducted a survey to investigate understanding and inferencing in understanding of the
culturally marked text elements in three literary texts fragments. The subjects were students of the
first and the second year of Spanish language and literature. The results indicate that it requires both
linguistic and cultural knowledge to establish adequate comprehension and that the knowledge of
the language cannot compensate for insufficient knowledge of the world.
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