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PROGRAMY NAUCZANIA JEZYKA
POLSKIEGO JAKO OBCEGO
DO CELOW AKADEMICKICH - STAN |
OBECNY I PROPOZYCJE NA PRZYSZLOSC

Streszczenie: Celem artykutu jest dokonanie przegladu literatury i stanu badan na temat
stylu naukowego oraz jezyka polskiego do celow akademickich. Autorka prezentuje takze aktu-
alng ofert¢ programowa zwiazang z tym zagadnieniem oraz propozycje na przysztos¢. W arty-
kule zwraca uwage na potrzebg¢ umieszczania w pomocach dydaktycznych do nauczania jezyka
polskiego do celow akademickich zadan rozwijajacych kompetencje stownikowa w zakresie
stownictwa specjalistycznego, gramatyczng dotyczaca sktadni tekstow naukowych oraz tg, ktora
umozliwia tworzenie gatunkow.

Sygnalizuje konieczno$¢ budowania programéw w oparciu o komponenty takie jak: usta-
lenie grupy odbiorczej, analize¢ potrzeb, wyznaczenie celow, dobor metody i tresci, ewaluacje
i ocen¢. Dwa z podanych komponentéw — analiza potrzeb oraz ewaluacja i ocena stanowig naj-
wigksze wyzwanie dla tworcow programow, poniewaz nie maja one jeszcze dostatecznej repre-
zentacji w polskiej literaturze przedmiotu.

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy, jezyk polski do celow akademickich, programy

CURRICULA FOR TEACHING POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE
FOR ACADEMIC PURPOSES - PRESENT SITUATION AND
PROPOSALS FOR THE FUTURE

Abstract: The aim of this paper is to review the literature and the current state of knowledge
on the issue of academic style and Polish language for academic purposes. It also presents the current
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educational offer related to this issue and suggestions for the future. The author draws attention to
the need to include in the aids for teaching Polish for academic purposes tasks that help to develop
specialist vocabulary, grammar and syntax of academic texts, as well as genre-specific knowledge.

What is also stressed is the need to develop educational programmes based on such aspects
as the target group, specific needs and goals, methods and content, evaluation and assessment.
Two of the aforementioned aspects, needs analysis, as well as evaluation and assessment, present
the greatest challenges for specialists responsible for the development of such programmes, as
they are not yet sufficiently covered in the Polish literature on the subject.

Keywords: Polish as a foreign language, Polish for academic purposes, curricula

Od kilku lat obserwuje si¢ systematyczny wzrost liczby zagranicznych stu-
dentéw na polskich uczelniach. Wedtug Ministerstwa Edukacji i Nauki w roku
2021/2022 byto ich ponad 80 tysigcy, co oznacza wspotczynnik umigdzynaro-
dowienia polskich uniwersytetow na poziomie 7%? Duzg popularnoscia cie-
szg si¢ studia prowadzone w jezyku angielskim, ale spora liczba studentow
cudzoziemskich decyduje si¢ na nauke po polsku. Podstawowym warunkiem
przyjecia na studia po polsku jest przedstawienie zaswiadczenia o znajomosci
jezyka polskiego na poziomie minimum B1.

Wzrost liczby studentdow z zagranicy wymusza potrzebe tworzenia pro-
gramow jezyka polskiego do celow akademickich. W polskiej literaturze je-
zykoznawczej mamy wiele pozycji dotyczacych stylu naukowego, tymczasem
potrzeby kandydatow z zagranicy sa nieco odmienne.

Opisem stylu naukowego w jezyku polskim zajmujg si¢ m.in. Zenon Kle-
mensiewicz (1953), Halina Kurkowska i Stanistaw Skorupka (2001), Teresa
Skubalanka (1976), Maria Rachwatowa (1986), Aleksander Wilkon (2000)
i przede wszystkim Stanistaw Gajda (1982, 1994, 2001). Styl naukowy w uje-
ciu wymienionych autoréw to odmiana jezyka stosowana w tekstach, ktore
prezentuja wyniki dziatan poznawczych cztowieka. Nie jest on jednorodny,
a wynika to ze zréznicowania metodologicznego i przedmiotowego oraz spo-
sobu przekazywania informacji w tym stylu (Zdunkiewicz-Jedynak 2008).

Wedtug Gajdy (2001, s. 185) podstawowym wyktadnikiem stylu nauko-
wego jest terminologia, czyli jednostki leksykalne pelnigce funkcje¢ znaku fa-
chowego. Stanowia one od 20% do 50% stow uzytych w tekscie naukowym.
Cechy stownictwa naukowego to:

* Scisto$¢ znaczenia tozsamego z pojeciem,

*  systemowos¢,

r

* ograniczonos$¢,

2 7Zrédto MEIN: https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/najpopularniejszy-kierunek-to
-zarzadzanie-raport-opi-cudzoziemcy-na-uczelniach-w-polsce [26.09.2023].
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» gramatyka terminu,

* internacjonalizacja.

W literaturze zwigzanej ze stylem naukowym poswigca si¢ tez sporo uwagi
zrdéznicowaniu genologicznemu. Zagadnieniem tym zajmuja si¢ przede wszyst-
kim wspomniany wyzej S. Gajda (1982, 2001) oraz Maria Wojtak (2019). Gaj-
da wyrdznit 88 gatunkow stosowanych w nauce. Naleza do nich m.in.: artykul,
dysertacja, rozprawa, esej, sprawozdanie, a takze gatunki mowione, takie jak:
wyktad, pogadanka, konsultacja, dyskusja, polemika. Niektore gatunki zwigza-
ne ze stylem naukowym wigzg si¢ z codzienng strong pracy badacza lub studen-
ta. Sa to np.: bibliografia, stownik, instrukcja.

Gajda wyroznia takze cztery odmiany stylu naukowego, czyli:

a. teoretyczno-naukowa, ktora postuguja si¢ migdzy sobg specjalisci,

b. dydaktyczno-naukowa, stuzaca kontaktom specjalistow z adeptami da-

nej dziedziny,

c¢. popularnonaukowa, stosowana w kontaktach specjalistow

z niespecjalistami,
d. praktyczno-naukowa, zwigzana z zastosowaniem nauki. (Gajda 2001,
s. 191).

Pierwsza z odmian stanowi centrum stylu naukowego, jednak dwie kolej-
ne sg szczegoblnie interesujace w kontekscie ponizszych rozwazan.

Odmiana dydaktyczno-naukowa zwigzana jest z przekazywaniem wiedzy
i zwiekszaniem umiejetnosci jej stosowania. Kluczowym problemem w komu-
nikowaniu si¢ migdzy nauczycielem a adeptem danej dziedziny jest dystans
poznawczo-jezykowy.

W odmianie dydaktyczno-naukowej i popularnonaukowej jedna z najbar-
dziej istotnych kwestii jest idea popularyzacji, ktéra wymaga od popularyzu-
jacego umiejetnosci ,,przektadu” tekstu specjalistycznego na jezyk zrozumiaty
dla stuchacza. Wedtug Gajdy (2001, s. 191) istnieja dwa typy popularyzacji
wiedzy naukowej: przystosowanie jezyka do potencjatu stuchacza oraz naucza-
nie zasad myslenia naukowego i jezyka nauki. Ten pierwszy jest wazny w od-
mianie popularno-naukowej, drugi — w dydaktyczno-naukowe;.

Kolejnym istotnym komponentem omawianego zjawiska jest kultura je-
zyka naukowego rozumiana jako przestrzeganie ogoélnych zasad komunikacji
(wyrazona w aktach mowy) oraz regut rzadzacych stylem naukowym: prawda,
kompletnoscia przekazywanej wiedzy, jasnoscia wywodu, racjonalnoscia i lo-
gika w uogolnianiu oraz wnioskowaniu.

W Polsce na przelomie XX i XXI wieku obserwuje si¢ nasilenie migra-
cji zawodowej 1 edukacyjnej, co spowodowato koniecznos¢ opracowania ma-
teriatow do nauczania jezykoéw do celow specjalistycznych. Jedng z odmian
specjalistycznych jest jezyk do celow akademickich, w ktorym aspekt opisowy
jezyka naukowego powinien by¢ wsparty przez aspekt stosowany.
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Termin jezyk specjalistyczny zostat spopularyzowany w Polsce przez ta-
kich badaczy, jak Franciszek Grucza (1991), Jan Lewandowski (2002), Elzbie-
ta Gajewska i Magdalena Sowa (2014).

Problematyka jezyka do celow akademickich (English for academic
purposes) zostata podjeta po raz pierwszy w Wielkiej Brytanii w latach sie-
demdziesigtych minionego wieku. Jego funkcjonowanie miato zwigzek ze
zwickszajgcg si¢ liczbg migrantow, takze tych, ktorzy planowali podja¢ studia
na brytyjskich uczelniach. Autorami najwazniejszych prac poswieconych jezy-
kowi do celéw akademickich sa: Tom Hutchinson i Alan Waters (1987), John
Swales (2007), R.R. Jordan (2009), Ken Hyland (2006), Jim Cummins (2008),
Jean-Marc Mangiante i Chantal Parpette (2011), Jeff Zwiers (2014) oraz Lau-
rence Anthony (2018).

Podstawowa cecha jezyka do celow akademickich jest to, ze nie shuzy
on jedynie do codziennej komunikacji, ale jest to ,,zaawansowany poznawczo
dyskurs umozliwiajacy nabywanie wiedzy i umiejetnosci w danej dyscyplinie”
(Cummins 2008, s. 71).

Programy do nauczania j¢zyka do celow akademickich zawierajg trzy nie-
zbedne komponenty: stownictwo specjalistyczne, sktadni¢ i elementy dyskursu
cechujacego srodowisko akademickie (Zwiers 2014, s. 351). W ramach dyskur-
su popularne jest podejscie gatunkowe proponowane przez Swalesa. Gatunek
wedhug tego badacza to ,,szereg zdarzen komunikacyjnych, ktérych uczestnicy
podzielaja komunikacyjne cele. Uczestnicy ci stanowia wspdlnote dyskursyw-
ng, co stanowi uzasadnienie uzywania takiego, a nie innego gatunku” (Swales
1990, s. 58). W polskiej literaturze przedmiotu warto wyr6ézni¢ dwie defini-
cje gatunku. Pierwsza z nich proponuje Gajda. Gatunek to ,,kulturowo i histo-
rycznie ujety w spoleczne konwencje sposob jezykowego komunikowania sig;
wzorzec komunikacji tekstu” (Gajda 2001, s. 255). Wedlug Wojtak gatunek to
»twor abstrakcyjny (model, wzor) majacy jednak réznorodne, konkretne re-
alizacje w formie wypowiedzi, a takze zbior konwencji, ktore podpowiadaja
cztonkom okres$lonej wspolnoty komunikatywnej, jaki ksztalt nada¢ konkret-
nym interakcjom” (2019, s.272).

Przygotowanie programéw do nauczania jezyka do celow akademickich
powinno zawiera¢ nastgpujace elementy: ustalenie grupy odbiorczej, analize po-
trzeb, wyznaczenie celow, dobor metody i tresci, ewaluacje i ocene (Mangiante
i Parpette 2011, Anthony 2018).

Ustalenie grupy odbiorczej moze by¢ zadaniem stosunkowo tatwym, jesli
dany uniwersytet oferuje kurs jezyka do celow akademickich w ramach np. wy-
miany studenckiej z uczelnig partnerska. Przyjezdzajaca na wymian¢ grupa
jest homogeniczna, ma zblizony status, poziom jezykowy, potrzeby itd. Jesli
grupa jest mniej jednolita, uczestnicy pochodzg z r6znych srodowisk edukacyj-
nych, maja rézne doswiadczenia i potrzeby, przygotowanie programu wymaga
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wiekszego naktadu pracy. W tym przypadku nalezy szczegdtowo okresli¢ profil
potencjalnego uczacego si¢. W wigkszos$ci adeptow jezyka do celow specjali-
stycznych, w tym akademickich, chodzi o osoby doroste, cho¢ nalezy mie¢ na
wzgledzie, ze studenci ze Wschodu, stanowiagcy wiekszos¢ wsrdd kandydatow
na studia w Polsce, sa niepelnoletni — wynika to ze specyfiki ksztatcenia w tym
regionie $wiata, gdzie edukacj¢ zaczyna si¢ wezesniej, a mature zdaje si¢ przed
ukonczeniem osiemnastego roku zycia.

Analiza potrzeb ma silny bezposredni zwigzek z identyfikacja grupy
odbiorcéw i wraz z nig jest kluczowa w ustaleniu celéow i tresci nauczania.
Wedlug Jordana (2009) istnieje wiele sposobow gromadzenia danych w celu
przeprowadzenia analizy potrzeb przysztych studentow. Sa to: testy jezykowe,
kwestionariusze i ankiety, wywiady, studia przypadkéw, narzedzia autoewalu-
acyjne oraz monitorowanie sytuacji na lekcji jezyka ogdlnego. Analiza potrzeb
powinna rowniez uwzglednia¢ wymogi akademickie i kompetencje oczekiwa-
ne przez wykladajacych. Oprocz rozumienia wyktadow i tworzenia pisem-
nych gatunkéw akademickich, oczekuje sie, ze przyszly student opanuje tez
umiejetnos¢ wyglaszania referatow i prezentacji, szeroko pojeta kompetencje
studiowania wraz z takimi elementami jak komunikowanie si¢ z pracowni-
kami uczelni na poziomie naukowym i administracyjnym oraz uczestnictwo
w zyciu studenckim.

Dobér metody i tresci oprocz wyzej wymienionych komponentéw powin-
no poprzedzi¢ gromadzenie danych. Odbywa si¢ ono z jednej strony poprzez
zbieranie takich dokumentow jak: nagrania, prace pisemne, prace egzamina-
cyjne ustne i pisemne, a takze dokumenty autentyczne adekwatne do planowa-
nego kursu. Z drugiej strony wskazane jest stworzenie bazy materiatow, ktore
wynikajg z przeprowadzonych na uczelni badan, takich jak wywiady z nauczy-
cielami akademickimi, pracownikami uczelni i samymi studentami. Analiza
danych pozyskanych w wyniku ich gromadzenia to jedno z najtrudniejszych
zadan w przygotowaniu kursu, poniewaz wigze si¢ z selekcja zgromadzonego,
bardzo bogatego i zr6znicowanego materiatu.

Opracowanie materialéw dydaktycznych na podstawie zebranych
danych moze wymagaé postawienia sobie kluczowego pytania: jakiego jezy-
ka uczymy? Czy zwigzanego z dang dyscypling naukowa, czy raczej jezyka
ogolnoakademickiego. Innymi stowy, czy planowany kurs bedzie ukierunko-
wany na specyficzng dyscypline, czy bedzie dotyczyt wszystkich studentow
planujacych podjecie studiow. Wazna jest rowniez decyzja opracowujace-
go pomoce dydaktyczne o selekcji materiatu jezykowego 1 funkcjonalnego
z wybranego zakresu. Istotne sg réwniez metody, techniki i formy pracy,
narzedzia tradycyjne i multimedialne i inne kwestie, ktére brane sg pod uwa-
ge przy planowaniu kazdego innego kursu. Program do nauczania jezyka do
celow akademickich nie jest stalym, jednolitym ,,bytem”, wszyscy badacze
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zajmujacy si¢ tg problematyka podkreslajg jego wieloaspektowos$¢ i stad ko-
niecznos$¢ przeprowadzenia procedur zaprezentowanych powyzej.

Ewaluacja i ocena dotyczy zar6wno etapu przygotowawczego (a wigc
prawidtowego oszacowania potrzeb i celow, a takze kompetencji na starcie),
jak 1 koncowego. Powinna mie¢ forme trafnego i rzetelnego testu osiggniec
w formie pisemne;j i ustne;j.

W Polsce pojecie jezyka do celow akademickich zostato spopularyzowa-
ne znacznie pézniej niz w krajach Zachodu z powodu duzo skromniejszych
do$wiadczen migracyjnych i relatywnie niewielkiego stopnia umi¢dzynarodo-
wienia uczelni. W ostatnich dwudziestu latach, a w szczego6lnosci po wejsciu
Polski do Unii Europejskiej oraz w obliczu przyjecia duzej liczby migrantow,
problematyka ta zyskuje na znaczeniu.

Sam termin jezyk polski do celow akademickich w polskiej glottodydak-
tyce spopularyzowata Grazyna Zarzycka, wedtug ktorej ,,(...) nawet jesli nie
zgodzimy si¢ ze stwierdzeniem, ze istnieje jedna ogodlna odmiana polszczy-
zny akademickiej, mozna przeciez wyodrebni¢ wspolne tresci socjokulturowe
i jezykowe, ktore pojawiaja sie (...) w programach réznych kursow przygo-
towujacych kandydatow na studia w Polsce (...). Owe wspdlne tresci nalezy
potraktowac jako trzon (baze programowa) kurséw jpjo przygotowujacych do
studiow w Polsce” (2017, s. 138). To niezwykle wazne, poniewaz obcokra-
jowcy w Polsce wybieraja z szerokiej palety dyscyplin: od prawa, ekonomii
i nauk spotecznych przez dziennikarstwo po nauki o zdrowiu. Blisko 10% kan-
dydatow decyduje sie na studia humanistyczne i artystyczne oraz te zwigzane
z ustugami. Na dalszych miejscach plasujg si¢ uczelnie techniczne i kierunki
takie jak informatyka czy budownictwo.

Wspomniane tresci Zarzycka ujeta w formie pierwszego programu na-
uczania do celéw akademickich, ktoérego gtdéwnymi filarami s3:

a. elementy kompetencji socjokulturowej zwiazanej z realiami studiow

wyzszych w Polsce,

b. umiejetnosci studiowania,

c. wybrane zagadnienia jezykowe (Zarzycka 2017).

Problematyka dotyczaca nauczania obcokrajowcow jezyka polskiego
jako obcego do celéw akademickich pojawia si¢ takze w publikacjach Samanty
Busito (2022), 1zabeli Kugiel-Abuhasny (2021), Agnieszki Jasinskiej (2019),
Anny Dunin-Dudkowskiej (2018). Wszystkie wymienione badaczki proponuja
inny aspekt zwigzany z nauczaniem jezyka polskiego jako obcego w odmia-
nie akademickiej. Prace Dunin-Dudkowskiej i Busito koncentruja si¢ wokot
dyskursu naukowego i podejScia gatunkowego. Dunin-Dutkowska (2018)
prezentuje konkretne postulaty zwigzane z wybranymi gatunkami takimi jak
np. artykut naukowy, z kolei Busito (2022) przedstawia listg gatunkéw aka-
demickich i naukowych, z ktérymi zetknie si¢ obcokrajowiec rozpoczynajacy
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studia w Polsce. Busito podaje przyktady odmiennego rozumienia gatunku
przez przedstawicieli roznych narodowosci, a wigc innej tradycji akademickie.
Podkresla tym samym znaczenie roznic kulturowych w tworzeniu okreslonych
form wypowiedzi ustnych czy pisemnych.

Jasinska (2019) zwraca uwage na kwestie poprawno$ci w nauczaniu jg-
zyka polskiego jako obcego kandydatéw na studia w Polsce. Badanie przepro-
wadzone przez nig wsrod wyktadowcow akademickich pokazuje, ze jednym
z najwigkszym problemdéw osob planujacych studia w Polsce jest niedosta-
tecznie rozwini¢ta kompetencja gramatyczna i leksykalna. Az 57,7% badanych
nauczycieli akademickich zakwestionowalo poziom jezykowy kandydatow na
studia w Polsce. Inne problemy adeptéw polskich uczelni, ktore ujawnito bada-
nie to: r6znice kulturowe (46% respondentéw wskazato taka odpowiedz), bledy
wynikajace z niestosownosci socjolingwistycznej w wypowiedziach ustnych
i pisemnych (42,3%), a 38% badanych zasygnalizowalo niskie kompetencje
uczacych si¢ w zakresie przygotowywania prac pisemnych.

Interesujaca propozycje budowania slownika specjalistycznego w na-
uczaniu do celow akademickich proponuje Izabela Kugiel-Abuhasna (2021).
Zainspirowana stynng Academic Word List, autorstwa Averil Coxhead (2011)
z Nowej Zelandii, Kugiel-Abuhasna prezentuje metodologie tworzenia pod-
staw polskiego ekwiwalentu tej listy. Analizuje leksyke o najwyzszej frekwencji
irandze, ktéra mogtaby stac si¢ wazng pomoca w realizacji celow edukacyjnych
kursantow. Kugiel-Abuhasna bazuje takze na pracach Rachwatowej (1986) do-
tyczacych stownictwa naukowego. Rachwatowa zebrala w swoich badaniach
proby z tekstow naukowych z dyscyplin takich jak: jezykoznawstwo i literaturo-
znawstwo, historia, pedagogika, nauki §ciste oraz techniczne. Druga pracg, kto-
ra zainspirowata Kugiel-Abuhasng¢ do stworzenia postulatu budowania polskiej
wersji listy akademickiej, jest Kompetencja leksykalna uczqcych sie jezyka pol-
skiego jako obcego w swietle badan ilosciowych Anny Seretny (2011). Autorka
proponuje liste kategorii pojeciowych stownictwa naukowego, ktore mogloby
by¢ wlaczone do programoéw nauczania jezyka polskiego jako obcego do celow
akademickich wraz z tworzacymi je leksemami. Kategorie te nazwane zostaty
nastepujaco: 1. Dziatalno$¢ intelektualna: myslenie naukowe, nawiazania i po-
lemiki, 2. Wiedza naukowa, 3. Proces poznania naukowego, 4. Opis przedmiotu
badan, 5. Naukowe procedury porzadkujace, 6. Operacje intelektualne (procesy
myslowe), w tym opisy procesu i analizowanie, 7. Okre$lenia (przymiotniki),
8. Pozostate terminy, ktore trudno wiaczy¢ do jakiejkolwiek grupy powyzej,
a ktorych wysoka frekwencja uprawnia autorke do wiaczenia ich do stownika.

Kugiel-Abuhasna jest takze autorka jednej z pierwszych pozycji do na-
uczania jezyka polskiego jako obcego do celow akademickich, czyli Studio-
logii (2019). Podrecznik zawiera teksty o tematyce ogdlnoakademickiej oraz
¢wiczenia do pracy z materiatem naukowym. Uczacy si¢ — oprocz stownictwa
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i tekstow do czytania ze zrozumieniem oraz stuchania — otrzymuje maty prze-
wodnik po strategiach czytania i stuchania, co stanowi wazne wsparcie w nauce
jezyka dla kandydatow na studia po polsku.

Inng wazng pomoca dydaktyczng do nauczania i nauki jezyka polskiego
jako obcego dla przysztych studentow w Polsce jest Wsrod ludzi i ich spraw
Ewy Bajor i1 Elizy Madej (2012). Ksigzka o tematyce ogodlnoakademickiej
(cho¢ autorki zaznaczaja, ze jest to podrecznik dla humanistow) zawiera sze-
roki wachlarz zadan zwigzanych z podnoszeniem jezykowych kompetencji ko-
munikacyjnych w ramach rozumienia tekstow pisanych i méwionych, pisania,
a takze wazne propozycje ¢wiczen stowotworczych i sktadniowych.

Glottodydaktyka polonistyczna oferuje takze wiele pozycji do nauki jeg-
zykow specjalistycznych zwigzanych z okreslonymi dziedzinami (ekonomia,
prawo, medycyna), jednak na potrzeby tego artykutu ograniczono si¢ do opisu
dwdch najbogatszych materiatowo podrecznikow do nauki jezyka polskiego do
celow ogolnoakademickich.

Mozliwos$¢ korzystania z doswiadczen zachodnich oraz pierwsze propo-
zycje dydaktyczne do nauczania jezyka polskiego jako obcego do celow akade-
mickich stanowig doskonata podstawe do rozwijania tej czesci glottodydaktyki.
Istniejg dobre wzory oraz coraz wyzsza $wiadomos¢ niezbednych elementow
programu nauczania jezyka polskiego jako obcego.

Oczekuje si¢, ze w kolejnych latach bedzie powstawacé wigcej pomocy dy-
daktycznych zwiazanych z trzema gldwnymi komponentami jezyka do celow
akademickich (wedlug Zwiersa), czyli stownictwem, sktadnig i dyskursem. Waz-
ng pomocy dla przysztych studentéw bylyby opracowania dotyczace strategii
pracy z tekstem, szeroko rozumianego przetwarzania tekstu pisanego i mowio-
nego, stylistyki praktycznej, a takze — co szczegodlnie istotne w Srodowisku dwu-
1 wielokulturowym — materiaty wzbogacone o elementy nauczania interkultury.

Autorzy przysztych opracowan do nauki jezyka polskiego do celéw aka-
demickich powinni takze baczniej przyjrze¢ si¢ dwom komponentom, na kto-
re zwracaja uwage wymienieni wczesniej badacze Mangiante 1 Parpette oraz
Anthony: analizie potrzeb na poczatku procesu oraz ocenie i ewaluacji pod
koniec kursu jezykowego. Trudno bowiem znalez¢ w polskiej glottodydaktyce
zaré6wno opis naukowy, jak i praktyczne narzedzia do badania szczegdétowych
potrzeb kandydatéw na studia (w tym testy kwalifikacyjne na kurs specjali-
styczny) oraz testy osiagnie¢ sprawdzajace opanowanie programu minimum
umozliwiajacego podjecie nauki na polskich uczelniach. Opracowanie mate-
riatow ewaluacyjnych jest sporym wyzwaniem dla autoréw programéw i ucza-
cych. W odréznieniu od jezyka ogodlnego przygotowanie egzaminOw wymaga
sprawdzenia podwojnej kompetencji, czyli jezyka plus dziedziny specjalistycz-
nej. Wedlug Gajewskiej i Sowy (2020) trudno jest ustali¢ sam sposob definio-
wania i wyodrebniania jezyka specjalistycznego, a po drugie, problemem jest
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praktyka dydaktyczna i kontekst instytucjonalny, w jakim owo egzaminowanie
nastgpuje. Zdaniem autorek w ustaleniu przedmiotu egzaminowania nie poma-
ga Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego, poniewaz nie zawiera
precyzyjnych wskazowek zwigzanych z tym etapem nauki. Brak jest w nim
np. informacji na temat progresji materiatu czy ewaluacji kompetencji w zakre-
sie zawodowym czy akademickim.

Istotne sg réwniez kompetencje tworcy egzamindéw i egzaminatorow:
z doswiadczenia i badan wyzej cytowanych autorek wynika, ze osoby zajmu-
jace sie certyfikacja specjalistyczng maja wyksztatcenie filologiczne, natomiast
nie posiadajg doswiadczenia w pracy w specjalistycznej dziedzinie, dla ktorej
przygotowuja egzamin. Nalezy jednak doda¢, ze w przypadku jezyka do celow
akademickich ten rozdzwigk migdzy wyksztatceniem a doswiadczeniem peda-
gogicznym i specyfika jezyka akademickiego nie musi by¢ tak duzy. Osoba ucza-
ca jezyka moze by¢ jednoczesnie aktywnym wykladowca, co znacznie utatwia
przygotowanie trafnego i rzetelnego testu sprawdzajacego opanowanie umiejet-
nos$ci przewidzianych na kursie jezyka polskiego do celow akademickich.
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