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DWUJEZYCZNOSC BIMODALNA CODA
JAKO PRZYKEAD BADAN
INTERDYSCYPLINARNYCH

Streszczenie: Wykorzystana w badaniach metoda to studium przypadku 55-letniej sty-
szacej kobiety, ktora wychowywata si¢ w rodzinie niestyszacych. Celem badan byto okreslenie
specyfiki dwujezycznosci osoby badanej, czyli wskazanie na aspekty, ktére moga definiowacé t¢
dwujezycznosé, stanowié jej charakterystyke i w jaki$ sposob ja wyroznia¢ na tle innych dwu-
jezycznoscei, ktore sa przedmiotem zainteresowan m.in. glottodydaktyki i logopedii. W zwiazku
z tym skupiono si¢ na okresleniu: typu dwujezycznosci, strategii jej nabywania, statusu poszcze-
golnych jezykow oraz kontekstu postugiwania si¢ jezykiem migowym. Efektem badan byt wnio-
sek, ze dwujezyczno$¢ badanej mozna okresli¢ jako rownoczesng, zrbwnowazona, uspiona, zas
jej nabywanie dokonywalo si¢ poprzez strategi¢ osoby i miejsca.

Stowa Kkluczowe: dwujezyczno$¢, styszace dzieci niesltyszacych rodzicow (CODA),
studium przypadku

BIMODAL BILINGUALISM OF CODA AS AN EXAMPLE OF
GLOTTODIDACTIC AND SURDOPEDAGOGIC RESEARCH

Abstract: This article is based on a case study of a 55 year old hearing woman, which
was brought up in a non-hearing family. The goal of the research was to assess the specifics of
bilingualism of the respondent i.e. to point to the aspects which may define this bilingualism, its
characteristics and its distinguishing elements from other bilingualism, which are in the scope
of glottodidactic and logopedic research. As a result, the author concentrated on: the type of the
bilingualism, strategy of its acquisition, the status of the respective languages and the context of

! katarzyna.jachimowska@uni.lodz.pl, Uniwersytet L.odzki, Wydziat Filologiczny, Za-
ktad Wspotczesnego Jezyka Polskiego, Instytut Filologii Polskiej i Logopedii, ul. Pomorska
171/173. 90-236 L.6dz.

- © by the author, licensee £6dz University - £6dz University Press, £.6dz, Poland. This article
@Creat“’e is an open access article distributed under the terms and conditions of the Creative Commons
COMIMONS Attribution license CC-BY-NC-ND 4.0 (https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/)
Received: 28.06.2023; Revised: 13.09.2023; Accepted: 17.01.2024.



https://doi.org/10.18778/0860-6587.31.23
https://orcid.org/0000-0002-6770-3988

380 Katarzyna Jachimowska

sign language use. A conclusion was reached that bilingualism of the respondent can be described
as simultaneous, balanced, dormant and was acquired through the strategy of person and place.

Keywords: bilingualism, Children of Deaf Adults (CODA), case study

1. WSTEP

Interdyscyplinarno$¢ poruszanego w artykule zagadnienia dwujezycz-
nosci, ktora jest zwigzana z procesem nabywania jezyka w rodzinach o mie-
szanym statusie styszenia, zachg¢ca do badan zaréwno socjolingwistycznych,
glottodydaktycznych, jak i surdologopedycznych oraz surdopedagogicz-
nych. Przedmiot badan moze tez sktania¢ do zajecia si¢ nim w kontekscie
glottodydaktyki kulturowej. Nie do przecenienia jest bowiem wptyw czynni-
kow socjologicznych, w tym kultury niestyszacej mniejszosci spoteczno-je-
zykowej, na przyswajanie jezyka przez styszace dzieci wychowywane przez
niestyszacych? (Gluchych) rodzicéw (Children of Deaf Adults — CODA?).

Ponad 90% o0s6b niestyszacych, ktore postuguja si¢ jezykiem migowym
(Gtusi*), ma styszace dzieci (Clark 2003). Sg one w istocie dzie¢mi ,,0 spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych, podobnie jak inne dzieci dwukulturowe
i dwujezyczne, jednak do tej pory w Polsce nie zostaty za takie uznane. Ozna-
cza to, ze w wigkszos$ci nie uzyskuja koniecznego wsparcia na terenie szkoty,
czy ze strony specjalistycznych placowek” (Czajkowska-Kisil, Klimczewska
2016, s. 4). Bilingwizm jest zjawiskiem niezwykle ztozonym, a proces opa-
nowywania jezyka pierwszego (L1) i drugiego/innego (L2) moze nie$¢ za
sobg zarowno korzysci, jak i zagrozenia natury nie tylko lingwistycznej, ale
takze psychologicznej, socjologicznej czy pedagogicznej. Wydaje sig, iz war-
to odejs¢ od definiowania dwujezycznoS$ci na rzecz jej opisu, gdyz kryterium
uzycia jezykéw 1 wyznacznik kompetencji (stopien sprawnosci komunika-
cyjnej w méwieniu, pisaniu, czytaniu oraz sprawno$¢ percepcyjna) (Lipinska
2003, s. 99-118) pozostawiaja wiele otwartych pytan.

2 Termin niestyszqgcy rezerwuje si¢ dla medycznego okre$lenia 0sob z zaburzeniami stuchu.

 Doroste styszgce dzieci rodzicow niestyszacych.

4 Pisownia wyrazu ,,Gluchy” wielka litera stuzy podkre$leniu faktu identyfikacji 0sob nie-
slyszacych z mniejszo$cia spoteczno-kulturowa postugujaca si¢ polskim jezykiem migowym.
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2. STAN BADAN

Liczba prac poswigconych wieloaspektowemu zagadnieniu dwuje¢zycz-
nego funkcjonowania CODA 1 ich sytuacji spolecznej jest niewielka. Takie
badania przeprowadzita w 2010 roku Urszula Bartnikowska, ktéra dostrzegta
wystepujace w polskiej literaturze przedmiotu znaczne réznice w ocenie spe-
cyficznego rozwoju osobowosci CODA. Ponadto zwrocita uwage na naturalny
proces rownoczesnej akwizycji dwoch jezykdéw — fonicznego i migowego. Jak
zauwaza badaczka, formowanie si¢ dwujezycznosci styszacych dzieci niesty-
szacych rodzicow ma charakter unikalny, poniewaz ksztattuje si¢ w oparciu
o dwie odrgbne modalnosci — stuchowa i wzrokowa (Bartnikowska 2010, s. 92).

Na spoleczne konteksty rozwoju styszacych dzieci niestyszacych rodzi-
coOw zwrocili tez uwage autorzy rozdziatdéw w ksigzce pod red. Dominiki Wi-
sniewskiej (2020). Z kolei Matgorzata Czajkowska-Kisil jako CODA, osoba
wielojezyczna, badaczka polskiego jezyka migowego, opisuje specyficzna
dwujezycznos¢ KODA® (Kid/Kids of Deaf Adults), podkreslajac fakt, iz jest
to dwujezycznos¢ bimodalna — foniczno-wizualna (2016). Nadal jednak sta-
bo rozpoznane sg problemy dzieci wynikajace z przyswajania dwoch jezykow
0 odmiennych kanatach przetwarzania percepcyjnego.

Na odmiennos¢ doswiadczen styszacych dzieci niestyszacych (Gthu-
chych) rodzicoéw zwraca uwage Dominika Wisniewska, wyrdzniajac takie
przestanki, jak:

* ,,odmienno$¢ kodow komunikacyjnych (foniczny vs wizualno-

-przestrzenny);

* odmiennos$¢ kulturowa (spotecznos¢ Gtuchych vs spotecznosé

styszacych);

* inna wrazliwos$¢ (skoncentrowanie na aspektach wizualnych vs skon-

centrowanie na aspektach dzwigkowych);

 przekaz rodzinny dotyczacy relacji miedzy Gluchymi a styszacymi (co

rodzice mowig o styszacych i Gtuchych, jak opisujg $wiat i rolg w nim
dziecka);

* niepetnosprawnos¢ czy odmienno$¢ kulturowa srodowiska osob Gtuchych;

* trudnosci z dostepem do jezyka polskiego osob Ghuchych — to dziecko

nabywa lub nie nabywa pelnych kompetencji (sic!) w obu jezykach: je-
zyku polskim i polskim jezyku migowym” (Wisniewska 2019, s. 158).

Duza cze$c¢ styszacych dzieci niestyszacych rodzicow jest dwujezyczna.
Wiele sposrdd tych dzieci nabywa od urodzenia jednoczesnie jezyk migowy
oraz jezyk foniczny. Moze by¢ tak, ze dziecko nabywa w sposob natural-
ny jezyk migowy od swoich rodzicéw, a jezyk mowiony od dziadkow lub

5 Styszace dzieci do 17. roku zycia wychowywane przez rodzicow niestyszacych.
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starszego rodzenstwa. Zdarza si¢, ze tylko jedno z rodzicow postuguje si¢
wylacznie jezykiem migowym, a drugie potrafi rdwniez porozumiewac si¢ za
pomocya jezyka fonicznego. Pozostaje wowczas kwestia stopnia sprawnosci
jezykowej rodzicow (tak gramatycznej i leksykalnej, jak i na plaszczyznie
prozodii). Wowczas dziecko wychowujace si¢ w takiej rodzinie moze przy-
swaja¢ dwa jezyki naturalnie, w ré6znym jednak stopniu ksztattowaé swoja
zdolnos$¢ do wlasciwych zachowan jezykowych, w tym w kategoriach spraw-
nosci systemowej, spotecznej, sytuacyjnej i pragmatycznej. Jest to nietypowy
rodzaj dwuj¢zyczno$ci, poniewaz — jak juz wczesniej podkreslono — jezyki
te maja odmienne modalno$ci — stuchowa i wzrokowa. Czesto zdarza sie,
iz znaki jezyka migowego pojawiaja si¢ wczesniej w rozwoju komunikacji
dziecka niz stowa w jezyku mowionym (tak jak jest to w naturalnej akwizy-
cji jezyka ojczystego U — gest wyprzedza stowo). Poniewaz jezyki te réznia
si¢ znacznie mi¢dzy sobg na ptaszczyznie gramatycznej, moze dochodzi¢
do zjawiska interferencji, czyli wzajemnego oddziatywania na siebie dwdch
systemow jezykowych. Dziecko moze na przyktad postugiwac sie jezykiem
fonicznym, uzywajac skladni jezyka migowego. Badania przeprowadzone
w 1976 roku przez Mayberry dowodza, ze CODA najskuteczniej porozumie-
waja si¢, majac do dyspozycji dwa jezyki. Ich sprawnosci jezykowe i komu-
nikacyjne zmniejszaja si¢ w przypadku porozumiewania si¢ tylko za pomocg
jezyka fonicznego lub tylko wizualno-przestrzennego. Szczegdlnie jest to
widoczne w zakresie leksyki. Czesto poziom kompetencji dziecka w jezyku
fonicznym nie zalezy od poziomu kompetencji jezykowej rodzicow w tym je-
zyku. Jednak kompetencje komunikacyjne w jezyku migowym sa wprost pro-
porcjonalne do kompetencji niestyszacych opiekunéw (Bartnikowska 2010,
s. 91-100). Ciekawe wnioski ptyng z badan Iwony Jagoszewskiej (2015),
ktora zwrocila uwage na konsekwencje wychowywania styszacych dzieci
przez niestyszacych rodzicéw w postaci innego funkcjonowania spolecznego
CODA. Wyr6znita CODA pozytywnego i CODA negatywnego. CODA pozy-
tywny identyfikuje si¢ tozsamos$ciowo ze spotecznoscia Gtuchych i czynnie
uczestniczy w ich zyciu i kulturze, cenigc postugiwanie si¢ polskim jezy-
kiem migowym. Natomiast CODA negatywny identyfikuje si¢ ze spoteczno-
$cig 0sob styszacych, a niestyszacych traktuje w sposob paternalistyczny. Te
ukryta inno$¢ badaczka wiaze z formami komunikowania si¢ oraz zamiana
rol rodzinnych.

Proces akwizycji jezyka przez styszace dziecko niestyszacych rodzicow
jest przedmiotem zainteresowan niewielu psychologéw, socjologow, glotto-
dydaktykow, lingwistow czy logopedow. Te obserwacje potwierdza Malwi-
na Kocon (2019), wskazujac na niedostateczng liczbg badan specyficznego
srodowiska lingwistycznego rodzin CODA. Podobnie sama dwujezyczno$¢
CODA jest stabo rozpoznana — o sposobach porozumiewania si¢ w réoznych
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sytuacjach komunikacyjnych pisata Marzena Mozdzynska (2017). Wyniki
pochodzity z badan dwojga niestyszacych rodzicow oraz ich trzech stysza-
cych corek®.

CODA w s$rodowisku 0sob styszacych moga mie¢ wiele problemow,
wynikajacych z mniej oczywistych réznic migdzy znanymi sobie jezykami.
Pierwsza taka roznicg jest nasilenie kontaktu wzrokowego. W jezyku migo-
wym kontakt wzrokowy jest utrzymywany nieustannie podczas catego aktu
komunikacji ze wzgledu na wzrokowy kanal przekazu komunikatu. CODA
moga czué si¢ nieswojo w przypadku znikomego kontaktu wzrokowego ze
strony styszacych rozmowcow. Dziata to tez w drugg strone — rozméwcey moga
odczuwa¢ dyskomfort z powodu nieprzerwanej interakcji wzrokowej ze stro-
ny CODA. Z przyzwyczajenia CODA nie zaczynaja rozmowy, gdy nadawca
nie patrzy na odbiorcg, a takze przerywaja ja, gdy rozméwca odwraca wzrok.
Kolejng rdéznicg jest dystans przestrzenny. CODA moga mie¢ tendencje do
naruszania przestrzeni osobistej rozmowcy. Podczas kontaktu z ghichymi
rodzicami slyszace dzieci nabywaja pewne nawyki, takie jak poklepywanie
rozmowcy po ramieniu w celu zwrdcenia uwagi. Moze to wprawia¢ w za-
ktopotanie i by¢ negatywnie odebrane przez styszacych rozmowcow, ktorzy
nie znajg odmiennych zachowan komunikacyjnych Gtuchych i ich rodzin,
w tym zachowan grzeczno$ciowych. Sfer¢ norm i zachowan spotecznych Gtu-
chych opisaly Urszula Bartnikowska i Matgorzata Mickiewicz (2015). Warto
tez zwrdci¢ uwage na wykorzystywanie przez CODA mimiki i gestykulacji.
W jezyku migowym sa one bardzo zywe, ekspresyjne, stuza tez czgsto do
wyrazania zalezno$ci gramatycznych. Zbyt wyraziste gesty CODA moga by¢
odbierane przez uzytkownika jezyka fonicznego jako natarczywe, a nawet
agresywne. Wyrazista mimika, na przyklad marszczenie brwi podczas za-
dawania pytania lub tworzenia trybu rozkazujacego, moze zosta¢ odebrana
jako pretensja lub gniew (Czajkowska-Kisil, Klimczewska 2016, s. 10-14).
Réznice miedzy porozumiewaniem si¢ za pomoca polskiego jezyka migowe-
go 1 jezyka fonicznego warunkujg trudnosci komunikacyjne KODA/CODA
w przypadku porozumiewania si¢ z osobami styszacymi. W jakim$ stopniu
determinujg tez ich dwujezycznosé. Taki bilingwizm mozna nazwac spolecz-
nym, a jego badanie powinno zainteresowac zaréwno glottodydaktykow, jak
i logopedéw oraz lingwistow.

¢ Wydaje sig, iz metoda studium przypadku najlepiej sprawdza si¢ w badaniach rodzin
CODA, ktore moga by¢ bardzo zréznicowane pod wzgledem relacji rodzinnych i sposoboéw ko-
munikacji, w tym idiolektow.
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3. UWAGI METODOLOGICZNE

Przedmiotem badan uczyniono dwujezycznos¢ 55-letniej styszacej kobie-
ty, ktora wychowywala si¢ w rodzinie niestyszacych. W badaniach wykorzy-
stano metode studium przypadku. Gléwnym zadaniem tej jakoSciowej metody
badawczej jest obserwacja, opis oraz analiza zjawisk 1 procesow w ich okre-
slonym, specyficznym dla przypadku kontekscie, poniewaz zadne zjawisko
spoleczne nie moze by¢ w pelni zrozumiane w oderwaniu od otoczenia, w ja-
kim zachodzi. Studium przypadku jest szczegdlnie pomocne w wyjasnianiu
ztozono$ci ludzkich zachowan, w badanym przypadku — zachowan komuni-
kacyjnych. Wykorzystang technika byt wywiad osobisty czesciowo ustruktu-
ryzowany. Posiadal scenariusz w postaci zagadnien, pozwolit tez na dowolna
kolejno$¢ zadawanych pytan oraz na pytania dodatkowe, ktére umozliwiaty
rozwini¢cie wypowiedzi przez respondentke.

Glownym celem badan bylo okreslenie specyfiki dwujezycznosci osoby
badanej, czyli wskazanie na aspekty, ktore mogg definiowac t¢ dwujezycznosc,
stanowi¢ jej charakterystyke i w jaki$ sposob ja wyrdznia¢ na tle innych dwu-
jezycznosci. W zwigzku z tym skupiono si¢ na okresleniu:

* typu dwujezycznosci,

 strategii nabywania dwujezycznosci,

* statusu poszczegdlnych jezykow,

» kontekstu postugiwania si¢ poszczegdlnymi jezykami,

* przynaleznos$ci jezykowo-kulturowej badanej osoby.

Ponadto artykut zwraca uwage na perspektywy badan dwujezycznosci
bimodalnej — od aspektu psychologicznego (psycholingwistycznego) i socjolo-
gicznego (socjolingwistycznego), poprzez mozliwe badania glottodydaktyczne
(glottodydaktyka kulturowa), po konteksty logopedyczne.

Inspiracjg do napisania artykulu byly przemyslenia wyptywajace z kon-
taktow z osobami nalezagcymi do Stowarzyszenia ,,CODA Polska. Styszace
Dzieci — Niestyszacy Rodzice”.

4. STUDIUM PRZYPADKU

Wywiad z dorosta osoba posiadajaca wyksztatcenie wyzsze, wycho-
wywang przez niestyszacych rodzicéw, zamieszkalg obecnie w Warszawie,
zostal przeprowadzony 29.03.2022 roku zdalnie — za pomoca komunikatora
internetowego Skype. Matka respondentki miata niedostuch postlingwalny
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o typie przewodzeniowym, postugiwata si¢ jezykiem migowym, pozniejsze
zaaparatowanie nie przyniosto spodziewanych rezultatow w postaci poprawy
komunikacji w jezyku fonicznym. Matka potrafita mowi¢ w polskim jezy-
ku, pomimo braku autokontroli stuchowej. Poza tym potrafita czyta¢ z ruchu
warg. Wystarczylo mowi¢ w sposob wyrazny, sta¢ przodem i w ten sposob
mozna byto porozumiewac si¢ bez koniecznosci uzycia jezyka migowego.
Jednak jezeli poruszane byly jakie$ trudniejsze tematy, wymagajace uzycia
okreslonej leksyki (badana wspomina tu potrzebe wyrazania emocji), mamie
respondentki duzo wygodniej byto porozumiewac si¢ w jezyku migowym.

Ojciec stracit stuch jako dziecko w wieku 5 lat po przebytej szkarlatynie,
stwierdzono u niego niedostuch perilingwalny o typie odbiorczym. Ojciec nie
potrafit porozumiewac si¢ werbalnie. Komunikaty do cérki i syna kierowat w je-
zyku migowym. Matka respondentki miata zachowang umiej¢tno§¢ méwienia
i nauczyla si¢ odczytywac¢ mowe z ust, przez wigkszos¢ czasu porozumiewata
si¢ ze swoimi dzie¢mi w sposob werbalny. Jak wczesniej zasygnalizowano,
uzywala jezyka migowego podczas rozmowy z dzie¢mi tylko wtedy, gdy jej
kompetencje w jezyku fonicznym byly niewystarczajace. Respondentka takze
zaczynata miga¢ do mamy wtedy, kiedy wiedziala, ze bedzie to lepsza (szyb-
sza) forma komunikacji lub kiedy mama jej nie rozumiata. Ojciec natomiast nie
mial wyksztatconej mowy i porozumiewat si¢ ze wszystkimi cztonkami rodzi-
ny tylko za pomocg jezyka migowego. Poniewaz respondentka, zwracajac si¢
do mamy, postugiwata si¢ najczesciej jezykiem fonicznym, natomiast do taty
zwracala si¢ wylacznie za pomoca jezyka migowego, mozna uznac to za przy-
ktad nabywania dwujezycznoS$ci poprzez strategie osoby — porozumiewajac
si¢ z jednym z rodzicow, badana postugiwata si¢ L1, a z drugim rodzicem — L.2.
Ten sposob komunikacji funkcjonowat od urodzenia respondentki, wigc mozna
tu mowi¢ o dwujezycznosci réwnoczesne;j.

Badana od wczesnego dziecinstwa miata stycznosc¢ z jezykiem fonicznym
poza domem. Uczgszczata zardwno do zlobka, jak i przedszkola, wigc nie byto
niedoboru bodzcoéw werbalnych w jej rozwoju jezykowym. Nigdy nie miata
problemow logopedycznych typu opdézniony rozwoj mowy czy dyslalia’. Nie
miata takze trudnosci w konstruowaniu komunikatow w jezyku migowym, kie-
dy rozmawiata z ojcem czy innymi ghuchymi — znajomymi rodzicéw. Naturalna
akwizycja dwoch jezykow zapewnita jej dobre funkcjonowanie zar6wno w $ro-
dowisku niestyszacych, jak i styszacych. Nigdy nie byto potrzeby dodatkowego
»douczania si¢” ktorego$ z jezykow. Przy takiej dwujezycznosci bimodalnej
prozodia mowy respondentki nie odbiega od normy. Takie postugiwanie si¢
dwoma jezykami mozna okresli¢ mianem dwujezycznosci zrownowazonej.

7 Wedtug Jadwigi Baran (1996) ponad 22% styszacych dzieci niestyszacych rodzicow ma
wady wymowy.
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Moment rozpoczgcia edukacji przedszkolnej 1 wczesnoszkolnej wyzna-
czyl nowg strategi¢c nabywania dwujezycznosci przez respondentke — strate-
gie miejsca. W domu porozumiewala si¢ jezykiem migowym lub fonicznym,
a poza domem najczgsciej jezykiem fonicznym, z pewnymi wyjatkami. Poza
domem rodzinnym bylo jeszcze kilka innych miejsc, w ktorych obowiazywa-
o porozumiewanie si¢ za pomoca jezyka migowego. Rodzina uczg¢szczata na
msze do kosciota, w ktérym dziatata wspolnota osob z zaburzeniami stuchu.
Msze $wicte byly odprawiane w jezyku migowym. Rodzice mieli takze wielu
ghuchych znajomych. Badana wspomina, ze w ich domach uzywatla jezyka mi-
gowego. Zdarzato si¢, ze w domach znajomych réowniez byly styszace dzieci
niestyszacych rodzicow i wowczas respondentka stosowata L1 i L2 wymien-
nie, aby porozumie¢ si¢ ze znajomymi rodzicow lub z ich dzie¢mi. Respon-
dentka wspomina ptynnos$¢ takich wymian. W wywiadzie badana wskazata
jeszcze inne miejsce, w ktorym komunikacja interpersonalna odbywata si¢
naprzemiennie. Jezdzita czgsto z rodzicami do klubu dla niestyszacych, gdzie
postugiwata sie gltownie jezykiem migowym, a jezykiem fonicznym tylko
w przypadku kontaktu z innym KODA.

W okresie adolescencji wystapita wyrazna przewaga komunikacji werbal-
nej nad niewerbalng, ale — co ciekawe — bieglos¢ w jezyku migowym zostata
zachowana, chociaz po $mierci rodzicow respondentka rzadko postuguje si¢ je-
zykiem wizualno-przestrzennym. Wymienita tylko dwa rodzaje sytuacji, w kto-
rych uzywa tego jezyka. Po pierwsze, kiedy podejdzie do niej osoba niestyszaca.
Po drugie zdarza jej si¢ postugiwac jezykiem migowym podczas komunikacji
ze swoim bratem. Kiedy brat badanej przyjezdza do niej w odwiedziny i robig
razem zakupy, czasem migaja do siebie, ,,aby nie musie¢ krzycze¢ przez calg
alejke”. Jest to wygodny sposob komunikacji na odlegtosé. W zwiazku z tym
sposréd znanych sobie systemow jezykowych wybieraja ten, ktéry w danej sy-
tuacji sprawdzi si¢ najlepiej. Respondentka okre$la takie postugiwanie si¢ je-
zykiem migowym jako ,,odruchowe i naturalne”. Obecnie mozna wigc okresli¢
dwujezycznos$é respondentki jako uspiong.

W wywiadzie z 55-letnig badang zostat poruszony problem okreslenia Jej
tozsamosci®, ktora ma istotny wpltyw na funkcjonowanie spoteczne CODA,
w tym nabywanie sprawno$ci pragmatycznej. Z literatury przedmiotu badan
wiadomo, iz ,,z powodu statej bariery komunikacyjnej, kultura Gluchych rozwija
si¢ niejako obok wickszosciowej kultury dominujacej, a czgsto nawet w opozy-
cji do niej. Oznacza to, ze rozwingta wlasne wartosci, reguty myslenia i postepo-
wania, typowe dla niej srodki wyrazu. KODA i CODA sg jedynymi styszacymi,
ktorzy maja do niej pelny dostep. Podobnie jak inni ludzie, dziedzicza kulture
po rodzicach, dlatego nazywa si¢ ich czasem ,,Gluchymi z pochodzenia” (Deaf
by heritage). Pojawiaja si¢ tez glosy, aby uzna¢ CODA za tzw. «trzecig kulture»

8 Tozsamo$¢ —,,refleksyjny stosunek podmiotu do samego siebie” (Ktoskowska 1996, s. 99).
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— wielu badaczy wskazuje na podobienstwa z hybrydyczng kulturg dzieci imi-
grantow” (Czajkowska-Kisil, Klimczewska 2016, s. 8). Respondentka zwro-
cita uwage, iz w dziecinstwie miata problemy tozsamosciowe, ktore wynikaty
z dyskryminacji KODA ze strony slyszacego otoczenia, z faktu przypisywania
cech negatywnych dziecku (brak inteligencji, opdzniony rozwoj jezykowy) ze
wzgledu na ghuchote rodzicow. Odczuwata to jako stygmatyzacje i czula si¢
wykluczona z grona rowiesnikow. Czgste petnienie roli ttumacza i bycie posred-
nikiem migdzy §wiatem ghuchych a styszacych rowniez przyczynitly si¢ do pro-
bleméw tozsamosciowych respondentki. W okresie dziecinstwa badana okreslita
swoja tozsamo$¢ jako ,,co$ pomigdzy”, w okresie adolescencji $wiat styszacych
stal si¢ blizszy respondentce ze wzgledu na poszerzone kontakty w tym $rodo-
wisku. Réwnoczesnie w wywiadzie podkreslita, iz dwukulturowos¢ wzbogacita
jej osobowos¢, lecz zanim to sobie u§wiadomita, przysporzyla jej wielu proble-
mow, ktore nasilily si¢ w momencie rozpoczecia nauki szkolne;.

5. PODSUMOWANIE - PERSPEKTYWY BADAWCZE

Chociaz jezyk migowy jest jezykiem zapewniajacym skuteczng komuni-
kacje, nalezy pamigta¢, ze rodziny sktadajace si¢ z niestyszacych i styszacych
czlonkow wypracowuja tez wlasne systemy komunikacji, bedace wynikiem ich
specyficznej sytuacji. Systemy te moga obejmowac zarowno oba jezyki (polski
1 migowy), jak tez rozne rodzaje hybryd mowiono-migowych, znaki czy swo-
iste gesty prywatne, tzw. ,,domowe jezyki migowe”, a nawet pisanie do reki czy
inne, réwnie unikalne sposoby porozumiewania si¢, wypracowane na uzytek tej
wlasnie szczeg6lnej rodziny (idiolekty). Dwujezycznos¢ KODA moze mie¢ wige
rozne podtoze. Warto w tym miejscu (na marginesie studium przypadku) przy-
toczy¢ stowa osoby o nicku poprostuagniecha, ktora na stronie deaf.pl dzieli si¢
swoimi refleksjami dotyczacymi sposobow komunikacji CODA:

Spotkanie drugiego CODA, migajacego, to co$ czego nie da si¢ opisa¢ ©Przede
wszystkim dlatego, ze nie musz¢ wtedy kompletnie mysle¢ o tym, JAK mam si¢
wyrazi¢ :) Jakiegokolwiek kodu uzyj¢, moj rozmoéwca podazy za mna... Moge
w jednym zdaniu — pierwsze stowo powiedzie¢, drugie zamigaé, trzecie zamigac
i powiedzie¢, czwarte tylko bezglosnie wyartykutowaé, a zamiast pigtego zmarsz-
czy¢ nos... 1 bedg zrozumiana! ©

Nalezy tez zwrdci¢ uwagg na to, ze termin srodowisko gtuchych/Gtuchych
(niestyszqcych) nie jest jednoznaczny, a sama spotecznos¢ ghuchych/Gluchych
nie jest grupg jednorodng (Jachimowska 2013). Stad tez duze zréznicowanie
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spotecznych i komunikacyjnych uwarunkowan dwujezycznosci styszacych dzieci
wychowujacych si¢ w rodzinach, w ktorych rodzice sg niestyszacy lub niedosty-
szacy. Wydaje si¢ wiec, ze wybor metody studium przypadku jest najodpowied-
niejszy w przypadku prac badawczych poswieconych CODA.

W literaturze przedmiotu badan zwraca si¢ uwagg na to, ze KODA/CODA
sa zwykle zaradne, bardzo samodzielne i dojrzate jak na swoj wiek, ale czgsto bra-
kuje im wsparcia rodziny w odkrywaniu wtasnej drogi zyciowej. ,,Bycie «osoba
z pogranicza» jezykow, swiatow 1 kultur oznacza unikalne i wzbogacajgce do-
swiadczenia, ale wiele dzieci KODA doswiadcza wyobcowania w obu $§wiatach,
nigdzie nie czujac si¢ w pelni «u siebie», stad mozliwe sa czeste i silne kryzysy
tozsamosci” (Czajkowska-Kisil, Klimczewska 2016, s. 35). Ponadto wizualno$¢
jezyka migowego sprawia, iz sytuacja dzieci styszacych rodzicow niesltyszacych
jest rozna od sytuacji dzieci imigrantow — wykorzystywanie innego, ekspresyw-
nego wizualno-przestrzennego sposobu przekazu komunikatow zawsze zwraca
uwage o0sob styszacych. Stad tez podnoszony w tym artykule postulat koniecz-
nos$ci prowadzenia badan interdyscyplinarnych — w tym psychologicznych oraz
logopedycznych. Umozliwi to uwzglednienie wszystkich psychospotecznych
uwarunkowan w analizie problemu dwujgzycznosci bimodalne;.

Dwujezyczno$¢ implikuje dwukulturowosé, a ta z kolei okresla tozsamosé
cztowieka. Pozbawiona negatywnej konotacji dwujezyczno$é KODA jest klu-
czem do prawidtowego rozwoju styszacych dzieci Gluchych rodzicow (Zurer
Pearson 2008) i prawidtowego spotecznego funkcjonowania CODA. Specy-
ficzne $rodowisko lingwistyczne rodzin CODA prowokuje kolejne pytania ba-
dawcze, np.: czy strategia mieszania jezykow w rodzinach CODA, gdzie tylko
jeden z rodzicow jest osoba niestyszaca, jest skuteczna w procesie przyswa-
jania przez dziecko dwoch jezykow (migowego i fonicznego) w stopniu po-
zwalajacym na swobodng komunikacje w obu srodowiskach? Jak ksztattuje si¢
swiadomos$¢ metajezykowa CODA? Jakie sa konsekwencje nierozpoznanego
bilingwizmu CODA? Odpowiedzi na te pytania przyczynityby si¢ do zapew-
nienia potrzebnego wsparcia rodzinom o mieszanym statusie styszenia.

Studium przypadku moze dostarczy¢ wielu cennych informacji, lecz nie
mozna na podstawie indywidualnego przypadku rozstrzygac, co jest unikalne
dla badanego zjawiska, a co wspdlne z innymi, i generalizowa¢ wynikow ba-
dania. Stad tak istotne jest zwigkszanie wiarygodnosci wynikéw badan poprzez
opis kolejnych przypadkéw i systematyczne zbieranie empirycznych danych
w celu eksploracji tematu dwujezycznosci CODA, tak w aspekcie glottodydak-
tycznym, jak i socjolingwistycznym, psycholingwistycznym, logopedycznym
czy surdopedagogicznym. Pomimo pewnych réznic np. w podejsciu do przed-
miotu badan miedzy poszczegdlnymi dziedzinami nauki i subdyscyplinami,
korzysci ptynace z interdyscyplinarno$ci tworzg przestrzen dla innowacyjnych
i holistycznych dzialan na rzecz poprawy jakosci zycia CODA.
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