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egzemplifikacyjny wykorzystano zaobserwowane w ostatnich latach nieporozumienia kulturowe
na linii polski nauczyciel — chinski student polonistyki opisane w literaturze przedmiotu, wyni-
kajace miedzy innymi z rudymentarnych réznic dotyczacych rozumienia roli nauczyciela w obu.
Jezeli celem zaje¢ jezykowych jest nie tylko przekazanie wiedzy o systemie i kulturze, ale rowniez
przygotowanie studentdéw do wykorzystania ich — przektadajacych si¢ na potencjalny sukces komu-
nikacyjny — kompetencji socjokulturowych, nalezy zastanowi¢ si¢, w jakim stopniu wymaga¢ od
nich wzorcowej realizacji norm docelowych w tym zakresie w kontekstach (okoto)edukacyjnych.

Stowa kluczowe: kompetencja socjokulturowa, kultura docelowa, rola nauczyciela jezyka,
chinscy studenci polonistyki

THE ROLE OF THE LANGUAGE TEACHER IN DEVELOPING

SOCIOCULTURAL COMPETENCES OF FOREIGNERS IN THE

TARGET COUNTRY: BASED ON THE EXAMPLE OF CHINESE
STUDENTS OF POLISH STUDIES IN POLAND

Abstract: The article concerns the role of the language teacher in shaping the learners’ so-
ciocultural competence in the target country. An important question is whether the teacher should
expect students to behave according to the norms of the destination culture. The authors consider
also to what extent the importance of the learners’ work comfort is significant (such as meeting the
expectations of students by choosing the methods preferred by them). The classroom reality creates
a kind of separate space, which is a hybrid of the norms of the source and destination cultures. The
authors have selected examples of cultural misunderstandings between a Polish teacher and Chi-
nese students of Polish studies which are described in recently published papers. The intensity of
the cultural problems may be influenced by crucial differences regarding the understanding of the
teacher’s role in both cultures. If the purpose of language classes is not only to provide knowledge
about the culture and language as a system, but also to prepare students to use sociocultural com-
petences — which in turn are an essential part of potential success of any act of communication — it
is necessary to consider to what extent should it be required from the students that they implement

target norms in educational contexts, among other realms of the new country.

Keywords: sociocultural competence, destination culture, the role of the teacher of a fore-
ign language, Chinese students of Polish studies
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Artykut wyrost z refleksji nad przystawalnoscig oczekiwan wobec nauczy-
cieli jezykoéw obcych do ich praktyki zawodowej®. Przygladamy si¢ w nim nie-
wielkiemu wycinkowi tych oczekiwan w zakresie kompetencji interkulturowe;j,
a mianowicie ksztattowaniu kompetencji socjokulturowej w kraju docelowym.
Grupa, ktora opisujemy, to Chinczycy odbywajacy na polskich uniwersytetach
czes¢ swoich studiow polonistycznych®, od ktorych — otwierajace w ostatnich la-
tach liczne polonistyki — Panstwo Srodka oczekuje, ze w przysztosci zawodowo
bedg wspottworzy¢ inicjatywe ,,JJeden pas, jedna droga” (tzw. Nowy Jedwabny
Szlak). Ich nauczyciele staja przed réznorodnymi wyzwaniami, ktorych czgs¢ sta-
ramy si¢ naszkicowac¢. Najbardziej interesuje nas rozdzwiek miedzy postulowana
w literaturze metodycznej roznokulturowoscia (np. ESOKJ 2003, s. 16) a ksztatto-
waniem zachowan, ktorych od przybyszy oczekuje spoteczenstwo przyjmujace’.

1. NAUCZYCIEL JEZYKA MIEDZY KULTURAMI

Od nauczycieli jezyka oczekuje si¢, ze beda przekazywac wiedzg nie
tylko na temat systemu jezykowego, ale rowniez kultury docelowej. O ile
wprowadzanie w kulture przez duze K (historie, literaturg, wierzenia itd.) jest
de facto przekazywaniem wiedzy, ktora uczacych sie¢ moze dziwi¢ czy zaskaki-
wac, ale zwykle nie zaktada ich bezposredniego dziatania, o tyle przyswojenie
kultury przez mate K® (np. zachowan w konkretnych sytuacjach) wymaga juz
od nich wspoldziatania i checi wejscia w nowa sytuacje. Od nauczycieli jezy-
ka wymaga si¢ zatem zaréwno dania uczacym si¢ narzedzi umozliwiajgcych
im funkcjonowanie w konkretnej kulturze, jak i ksztaltowania u nich postaw

5 Zajmujacy si¢ tym problemem Mirostaw Pawlak (2022) konstatuje, ze nauczyciele jezy-
kéw obeych maja problem nie tylko z realizowaniem umiejetnosci ,,dodatkowych”, jak ,,rozwija-
nie kompetencji interkulturowej, promowanie postaw i zachowan o charakterze autonomicznym
czy tez prowadzenie eksperymentéw nauczycielskich” (s. 16), ale rowniez z nabyciem i rozwi-
janiem pozadanych kompetencji podstawowych — jezykowych, interakcyjnych, pedagogicznych
i dydaktycznych. Oczekiwania specjalistow wobec nauczycieli badacz nazywa wprost niereali-
stycznymi (s. 22).

¢ O odmiennosci chinskich polonistyk od tradycyjnych polskich studiéw filologicznych
zob. Malejka 2021, s. 470. Na podstawie umow bilateralnych czes$¢ programu studiéw Chinczy-
cy realizuja na kilku uniwersytetach w Polsce, zob. Janowska 2022, s. 42.

7 W socjologii kultura przyjmujgca jest rozumiana raczej jako kultura kraju osiedlenia, por.
np. Janeta 2011. W rozdziale 1 wyjasniamy, dlaczego w wypadku grupy przybytych do Polski na
kilka semestréw chinskich studentow rowniez mozna mowic o spoteczenstwie przyjmujacym.

8 O kulturze przez duze i mate K zob. Sobkowiak 2015, s. 19.
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interkulturowych. Pojawia si¢ wiec pytanie, na ile — respektujac odmienno$é
kulturowa uczacych si¢ — nauczyciel, zwlaszcza pracujacy w kraju docelowym,
powinien wymagac¢ od nich umiejetnosci poruszania si¢ w kulturze docelowe;.

Chinscy studenci polonistyki, o ktorych tu mowa, na polskich uniwersy-
tetach dos¢ czesto ucza si¢ w grupach homogenicznych. Z punktu widzenia
pedagogicznego uzasadnione byloby wigc chocby dostosowanie metod na-
uczania do ich preferencji czy ignorowanie przez lektora pewnych przyzwy-
czajen wynikajacych z interferencji kulturowych, np. sposobéw zwracania
si¢ do nauczyciela w sytuacjach spontanicznych (Nauczycielu), kompozycji
maili czy jedzenia na zajeciach. Zwiekszytoby to komfort nauki i pozwolito
studentom skoncentrowac si¢ na materiale jezykowym. Z drugiej strony jed-
nak nie¢wiczenie z nimi umiejetno$ci poruszania si¢ w kulturze docelowej
moze prowadzi¢ do nieporozumien w kontaktach z cztonkami spoteczenstwa
przyjmujacego (w urzedzie, na zakupach, u lekarza). Jakkolwiek dostrzega-
my réznice miedzy osiedlajacymi si¢ w naszym kraju migrantami (wsréd
nich licznymi uchodzcami) a przybylymi do niego na kilka semestrow stu-
dentami, mamy tez $wiadomos$¢, ze mieszkancy tego kraju, nie znajac bio-
grafii przebywajacych wsrdd nich obcokrajowcow, majg prawo oczekiwac,
ze jako przybysze to oni dostosuja si¢ do miejscowych zasad. Nauczyciel
staje wigc przed pytaniem, czy lekcyjny komfort uczacych si¢ jest rzeczywi-
$cie wazniejszy niz praktyczny trening socjokulturowy, zwtaszcza w takich
sytuacjach, w ktérych granice norm w obu kulturach przebiegaja w ré6znych
miejscach, np. gdy chinski student skarzy na kolegow, ze $ciagali na tescie,
lub przed egzaminem wrgcza prezent polskiemu nauczycielowi czy prawi
mu komplementy. Nie bez znaczenia jest fakt, ze sytuacja lekcyjna tworzy
swoista ,trzecig” przestrzen, w ktorej nierzadko obowigzuja osobne normy,
integrujace elementy obu kultur (zob. rozdziat 3).

W wypadku studentéw z Chin, ktorych pobyt w Polsce reguluja bilateral-
ne umowy miedzy uniwersytetami, nauczyciel polskiego staje przed jeszcze
jednym problemem. Wedtug Richarda Gestelanda (2000, s. 16) ,,zelazna reguta
nr 1”7 w migdzynarodowych kontaktach biznesowych méwi, ze to sprzedaw-
ca dostosowuje si¢ do nabywcy. Zatem to chinscy klienci sg strong, do ktorej
polscy dostawcy ustug edukacyjnych powinni si¢ dopasowaé. Gesteland wy-
roznia tez jednak ,,zelazng regute nr 27, ktora glosi: ,,W migdzynarodowym
biznesie oczekuje sig, ze przybysz bedzie przestrzegal miejscowych zwyczajow”
(tamze). Nie chodzi tu o nasladowanie czy kopiowanie miejscowych zachowan,
ale o ,,zdawanie sobie sprawy z wrazliwosci ludzi, z ktérymi ma si¢ do czynie-
nia, 1 w ogoble respektowanie miejscowych obyczajow, przyzwyczajen i trady-
cji” (tamze). Nawigzujemy do kontaktow biznesowych, poniewaz w zatozeniu
chinskich decydentéw ksztalceni w Polsce obywatele Panstwa Srodka maja
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zawodowo wspiera¢ inicjatywe ,,Jeden pas, jedna droga™ (zob. Yufeng 2021).
W tej sytuacji niepoprawianie obcych kulturowo, acz zrozumiatych w danym
kontekscie maili studentéw czy pozwalanie im na jedzenie na lekcji bedzie
dziataniem na szkodg¢ klienta.

Do jakiego stopnia zatem nauczyciele jezyka powinni wymagac¢ od ucza-
cych si¢ umiejetnego poruszania si¢ w kulturze docelowej? Czy moga to oce-
nia¢? Swiadomie piszemy o poruszaniu si¢ w kulturze, a nie o akulturacji czy
nawet tylko akceptacji tej kultury, poniewaz uwazamy, ze rolg nauczycieli je-
zyka jest raczej dawanie narzedzi do skutecznego dzialania komunikacyjnego
w kulturze docelowej, a nie wplywanie na preferencje kulturowe uczacych sie.

W zwigzku z utworzeniem w Chinach kilkunastu nowych polonistyk
w ostatnich latach powstata do$¢ obszerna i réznorodna tematycznie literatu-
ra na temat ro6znic na styku kultur polskiej i chinskiej'’, ktora wykorzystamy
w czesci egzemplarycznej. W celu zachowania dyscypliny tematycznej ogra-
niczymy si¢ do zaprezentowania nieporozumien kulturowych w obrgbie relacji
edukacyjnych miedzy nauczycielami jezyka polskiego jako obcego a studiuja-
cymi polonistyke Chinczykami przebywajacymi w Polsce.

2. ROLANAUCZYCIELA W CHINSKIEJ I POLSKIEJ
KULTURZE EDUKACYJNEJ

Istotnym Zrodtem nieporozumien jest bez watpienia odmiennos¢ kultur
edukacyjnych i powigzanych z nimi wartos$ci przekazywanych w procesie
socjalizacji. W uproszczeniu sprowadza si¢ to do rdéznicy miedzy modelami
konfucjanskim a sokratejskim (zob. Boski 2010, s. 363-366). W kontekscie
chinskim, czy szerzej wschodnioazjatyckim, jako cechy kultury edukacyjnej
wskazuje si¢: centralne miejsce nauczyciela w procesie ksztalcenia, szacunek
wobec zrodet pisanych, nacisk na pamig¢ciowe opanowanie materiatu, domina-
cje pasywnych form przekazywania wiedzy, prymat wiedzy teoretycznej nad
umiejetno$ciami praktycznymi, rygorystyczne egzaminowanie w celu ustalenia
hierarchii (zob. Chan 1999, s. 301). Elementy te przektadajg si¢ na odmienny
od europejskiego ideat wiedzy doceniany przez wychowankow chinskiego sys-
temu edukacyjnego. Jak pisze Adriana Prizel-Kania:

® Z drugiej strony nauczyciele mtodych Chinczykow zwracaja uwagg na to, ze polonistyka dla
czescel z nich jest kierunkiem przypadkowym, zob. Jasifniska 2015, s. 97 i Wawrzyniak 2021, s. 113.

10" Ostatnio ukazaty si¢ dwie monografie poswigcone tej problematyce: Jasinska, Kajak,
Wegner (red.) 2021 i Czerkies, Prizel-Kania (red.) 2022.
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Kultura Zachodu kultywuje myslenie krytyczne, indywidualizm i racjonalne docho-
dzenie do wiedzy [...], inaczej rzecz ma si¢ w przypadku edukacji konfucjanskiej,
wedhug ktorej myslenie krytyczne prowadzi do chaosu, a zatem najistotniejsze jest

przyswojenie solidnej wiedzy ptynacej od nauczyciela, bedacego «mistrzemy.
(Prizel-Kania 2022, s. 65)

Centralna rola nauczyciela — mistrza i zarazem wychowawcy — kontra-
stuje z sokratejskim ideatem przewodnika prowokujacego do kwestionowania
autorytetu i krytycznego poszukiwania prawdy. Chinscy uczacy sie oczekuja od
prowadzacego przekazywania ,,wlasciwe]j” wiedzy, a nie zachgty do jej poszuki-
wania czy $cierania si¢ pogladoéw (zob. Chan 1999, s. 301). Stoi to czasem w ja-
skrawej wrecz opozycji do postrzegania roli nauczyciela na Zachodzie, gdzie
coraz wiekszy nacisk kladzie si¢ na ksztalcenie ustawiczne oraz samodzielne
poszukiwanie, poglebianie i uzupetnianie informacji, promujgc aktywny udziat
uczacego si¢ w procesie ksztalcenia. Nauczyciel ma by¢ wigc raczej przewod-
nikiem, pomocg i bardziej do§wiadczonym partnerem niz niepodwazalnym mi-
strzem, zrédlem wiedzy pewnej (zob. Tyczka-Nowak 2022, s. 59—61).

W przeciwienstwie do partnerskich relacji promowanych w zachodnim
kontekscie edukacyjnym w kulturze wschodnioazjatyckiej wigksze znacze-
nie ma rola opiekuncza. Jak wskazuje Prizel-Kania (2020, s. 285), nauczy-
ciele z Zachodu deklarujg czestsze wchodzenie w te role wobec studentow
z Azji Wschodniej niz wobec innych!!., W przypadku Chinczykow moze by¢
to o tyle wazne, ze w Panstwie Srodka to nauczyciel niepodzielnie sprawuje
kontrole nad klasg (zob. Nisbett 2003, s. 72), z czego moze wynikaé potrze-
ba $cislejszego nadzoru i opieki wyrazana niekiedy przez osoby wychowane
w tym systemie.

3. POLSKA UNIWERSYTECKA KULTURA DOCELOWA
W KONTAKCIE Z CHINSKA KULTURA EDUKACYJNA

Jako miejsca problematyczne pracujgcy z chinskimi adeptami po-
lonistyki nauczyciele wskazuja opisane nizej obszary, ktore dzielimy tu
na dotyczace zachowan lekcyjnych, form pracy oraz kwestii prawnych.
W wigkszos$ci przypadkow niestandardowe z punktu widzenia polskiej kul-
tury docelowej zachowania studentéw chinskich maja najprawdopodobnie;j

' Na ten temat zob. Mafutala-Makuch, Wisniewska 2020.



Rola nauczyciela jezyka w ksztaltowaniu kompetencji... 63

charakter nieintencjonalny, moga jednak wptywa¢ na niepowodzenia komu-
nikacyjne tak w rzeczywistosci klasowej, jak i poza nig'?.

W kontekscie zachowan lekcyjnych akceptowanych w chinskich pla-
cowkach edukacyjnych, lecz niepozadanych lub niezrozumiatych w polskich
wymienia si¢ m.in. nastgpujace kwestie:

» niech¢¢ do zadawania pytan w trakcie lekcji, wynikajaca z checi
obrony twarzy nauczyciela oraz uczacego si¢ (Gworys 2017, s. 41;
Malejka 2020, s. 172; Banach, Bucko 2022, s. §83),

* powigzany z powyzszym brak szczerosci w kontaktach z nauczycie-
lem (tamze, zob. takze Mafutala-Makuch, Wisniewska 2020, s. 126),

» unikanie konfrontacji przejawiajace si¢ w niechetnym zajmowaniu
wlasnego stanowiska, co moze utrudnia¢ lub wre¢cz uniemozliwiaé
jakakolwiek dyskusje na forum klasy (Gworys 2017, s. 40; Mafutala-
-Makuch, Wisniewska 2020, s. 139; Banach, Bucko 2022, s. 88),

* nieadekwatny kulturowo sposob zwracania si¢ do nauczyciela (Malejka,
Gang 2010, s. 63; Malejka 2021, s. 481-483),

* spanie lub spozywanie positkéw w trakcie lekcji (Mafutala-Makuch,
Wisniewska 2020, s. 125),

* nieodpowiedni strdj, zwlaszcza w sytuacjach oficjalnych (ibidem,
s. 125-126),

* brak utrzymywania kontaktu wzrokowego oraz ekspresji mimicz-
nej, utrudniajace osobie uczacej rozpoznanie, czy studenci rozumieja
omawiane tresci i czy sa one dla nich interesujace (Hebal-Jezierska
2021, s. 183-184),

» odruchowe sprawdzanie znaczenia nieznanych stow w translatorze za-
miast podjecia proby ich uchwycenia kontekstowego lub skojarzenio-
wego (Mafutala-Makuch, Wisniewska 2020, s. 142; Hebal-Jezierska
2021, s. 187; Banach, Bucko 2022, s. 85),

* niestosowne komplementowanie nauczyciela (Mafutala-Makuch,
Wisniewska 2020, s. 133).

12 Adriana Prizel-Kania (2020, s. 280) pisze w tym konteks$cie o incydentach krytycz-
nych — zakléceniach komunikacyjnych, ,ktérych przyczyna jest zastosowanie przez jedne-
go z partnerdw interakcji odmiennego skryptu kulturowego badz bezposrednie przeniesienie
norm dziatania jezykowego z jezyka ojczystego do docelowego, co moze zosta¢ odebrane
jako ztamanie pewnej konwencji spotecznej badz jezykowej, nieznajomos¢ zasad lub nawet
pogwalcenie regut grzecznosci”.
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W homogenicznej grupie chinskich uczacych si¢ zwykle tez pojawia si¢
problemy z efektywnym wykorzystaniem metod komunikacyjnych'®. Znajduja
si¢ one bowiem w opozycji do tego, co istotne w chinskiej kulturze edukacyj-
nej, stawiajac w centrum osobe uczaca si¢ i jej potrzeby, co zaburza zar6wno
hierarchie, autorytet nauczyciela, jak i kolektywna harmoni¢ grupy (zob. Dzie-
ciot-Pedich 2014, s. 40). Odchodzenie od podrecznika kursowego i wiaczanie
w tok zaje¢ gier dydaktycznych i ¢wiczen komunikacyjnych moga zosta¢ uzna-
ne przez studentéw chinskich za niepowazne i nieprzydatne w procesie naby-
wania jezyka obcego (Dzigciot-Pedich 2014, s. 40). Podobnie nieistotne moga
by¢ dla nich wypowiedzi kolegéw, gdyz nie sa przyzwyczajeni do sluchania si¢
nawzajem (zob. Jasinska 2015, s. 97; Gworys 2017, s. 40).

Chinscy uczacy si¢ wykazuja predylekcje do historycznych z perspektywy
zachodniej pasywnych form ksztatcenia jezykowego, przejawiajacych sie w dry-
lach, chéralnym powtarzaniu za nauczycielem czy czestym korzystaniu z pamig-
ciowych metod opanowywania materiatu (zob. Mafutala-Makuch, Wisniewska
2020, s. 141; Pietrzak 2021, s. 171). Przeklada si¢ to na znaczaco lepsze rezul-
taty osiggane przez nich w zadaniach odtworczych, generuje jednak problemy
w przypadku swobodnej komunikacji wymagajacej czasem improwizowania na
biezaco (zob. Banach, Bucko 2022, s. 87)!*. Konfucjanskie przywigzanie do zro-
det pisanych i autorytetu nauczyciela skutkujg silnymi tendencjami do kalkowa-
nia przeczytanego czy ustyszanego tekstu wzorcowego zamiast cho¢by proby
jego parafrazy (zob. Banach, Bucko 2022, s. 86; Bucko, Banach 2022, s. 167).

Z tym ostatnim aspektem tacza si¢ kwestie prawne dotyczace rzeczywi-
stosci edukacyjnej, nadmierny respekt wobec zrédet pisanych moze bowiem
skutkowa¢ plagiatem (zob. Bucko, Banach 2022, s. 176). Studentom chinskim
trudno jest ponadto wytlumaczy¢ kwesti¢ koniecznosci ochrony danych oso-
bowych, w tym wizerunku nauczyciela. Szczegdlnym przejawem odmiennej
percepcji zasadnosci ochrony danych osobowych sa powtarzajace si¢ apele
uczacych sie o podawanie ocen i rankingdéw studentéw do publicznej wiado-
mosci (zob. Mafutala-Makuch, Wisniewska 2020, s. 139).

Odnotowane powyzej kwestie byly wielokrotnie opisywane i analizo-
wane, realizowany jest nawet projekt dotyczacy interkulturowosci w naucza-
niu chinskich polonistéw (zob. Malejka 2020, 2021). Nasz punkt wyjscia jest

13 Zastrzegamy tutaj, ze jest to szczegdlnie widoczne w przypadku grup poczatkujacych
nienawyktych do innych niz powszechnie praktykowane w Chinach metod nauczania jezykow
obcych (por. Gworys 2017, s. 41). Wyniki ankiet przeprowadzonych przez Prizel-Kani¢ zdaja si¢
sugerowac, ze w doswiadczonych grupach gotowos¢ do komunikacyjnych form nauczania jest
wyzsza (zob. Prizel-Kania 2022, s. 71).

14 Ksztaltowanie sprawno$ci mowienia jest czesto uwazane za nieistotne w chinskiej kul-
turze edukacyjnej, gdyz ma niewielkie przetozenie na wazne dla uczacych si¢ wyniki egzamindow,
dlatego moze by¢ postrzegane jako strata cennego czasu (zob. Fu, Wanying 2021, s. 159-160).
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jednak odmienny — stanowi go polska kultura przyjmujaca i oczekiwania jej
cztonkéw wobec obcokrajowcoéw bezposrednio wehodzacych z nimi w kon-
takt — mieszkajacych i zyjacych wsrdd Polakow. W analizowanym tu wypadku
obcokrajowcow, o ktorych jako nauczyciele wiemy, ze wprawdzie w Polsce
beda przebywac (z reguty) krotko, ale swojg przyszta droge zawodowa wiaza
z kontaktami z Polakami, wigc w tym sensie nie nalezatoby ich traktowac jako
»przechodniow”, ale jednak ,,przybyszy”. Zdarza si¢, ze rowniez na lekcjach
w Polsce stosuje si¢ pewne konwencje wypracowane przez lektorow w Chinach,
stanowigce raczej twory hybrydowe polsko-chinskie, zrozumiate i funkcjonalne
w kontekscie edukacyjnym, ale nieistniejace w zadnej z tych kultur. Postuzmy
sie przykladem Jagny Malejki, lektorki pracujgcej w Panstwie Srodka:

Dyskusyjne pozostaje zwracanie si¢ do studentow. Zgodnie z zasadami polskiej grzecz-
nosci jezykowej powinnismy si¢ zwraca¢ do nich pani/pan. [...] Jednak sytuacja jest
tutaj dosy¢ specyficzna. Grupy sa male, relacje migdzy nauczycielami i studentami sa
dosy¢ bliskie, a w chinskiej kulturze komunikacyjnej do studenta zwraca si¢ tylko za
pomoca nazwiska i imienia. Poza tym skoro studenci maja juz polskie imiona, warto to
wykorzysta¢. Czgsto zwracam si¢ do studentéw po imieniu, czasami dodaj¢ pani/pan
(co wprawia ich w zaktopotanie), a oni zwracajg si¢ do mnie pani Jagno. Wyczulam ich
jednak na to, by tych naszych bliskich relacji nie przenosili na grunt polski.

(Malejka 2021, s. 482-483)

Pytanie, ktore nas nurtuje, jest zatem nastgpujace: Czy jako nauczyciele mamy
prawo stosowa¢ takie hybrydy (wygodne dla obu stron, przyznajmy) czy raczej
w sytuacji edukacyjnej w kraju docelowym powinni$my wymagac od uczacych si¢
stosowania regut docelowych po to, by w kontakcie z innymi wyktadowcami ,,nie
narazili si¢ na nieprzyjemnosci” (Malejka 2021, s. 482-483)? Nie bez znaczenia
pozostaje tez aspekt treningowy — przejscie od wiedzy teoretycznej do praktyczne;j,
ktore na pewnym poziomie zaawansowania jezykowego i przygotowania kulturo-
wego powinno jednak nastapic, a jest szczegodlnie trudne dla chinskich uczestnikow
procesu edukacji, nastawionych bardziej na gromadzenie wiedzy niz jej stosowanie.

Wsrod opisywanych przez lektorow sytuacji zdarzaja tez takie, na ktore
prowadzacy nie reaguja na biezaco lub wcale, poniewaz sa nimi zaskoczeni albo
w nattoku obowigzkéw ignoruja nieodpowiednie kulturowo komunikaty (gtow-
nie maile), wiedzac, ze sa generowane przez translatory'’. Nieadekwatne kultu-
rowo zachowania powtarzaja si¢ mimo — wielokrotnego — biezacego wyjasniania
(czesto w thumaczeniu na chinski) zasad wspotzycia uniwersyteckiego. Jak za-
uwazyl Pawet Sobkowiak,

15 Na brak korekty wynikow pracy translatora i zwiazany z tym potencjat konfliktowy
wskazujemy w tekscie Kubicka, Olkiewicz (w druku).
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funkcjonowanie w $wiecie interkulturowym wymaga [...] rdownocze$nie poczucia
bezpieczenstwa tozsamosci wlasnej (identity security) mierzonego stopniem pewnosci

siebie, §wiadomosci wlasnej warto$ci 1 odpornosci na konfrontacj¢ z odmiennoscia.
(Sobkowiak 2015, s. 95)

Zdaje sie, ze w grupach homogenicznych!®, zwltaszcza wérdd przedstawicieli
kultur kolektywnych, wyjscie poza wilasna kulture moze by¢ okupione zbyt
duzymi stratami w wyj$ciowym systemie spotecznym, do ktérego powraca
wiekszo$¢ chinskich studiujacych. Wchodzeniu w nowe sytuacje kulturowe nie
sprzyja tez przebywanie prawie wytacznie we wlasnym gronie'”.

4. PODSUMOWANIE

Problemy, ktore zarysowaliSmy wyzej, dotyczg kultur znacznie od siebie
odleglych, stad czasem jaskrawe rdznice migdzy nimi. Jednak nawet w wy-
padku sasiadujacych ze soba europejskich kultur edukacyjnych istnieja r6zni-
ce, ktére w niesprzyjajacych okoliczno$ciach mogg si¢ przerodzi¢ w sytuacje
konfliktowe. W centrum takich konfliktéw znajduje si¢ nauczyciel jezyka, od
ktorego oczekuje si¢ z jednej strony lojalnosci wobec uczacych sig, a z drugiej
wobec cztonkow wiasnej kultury. To on musi podja¢ decyzje, czy wazniejszy
jest chwilowy komfort pracy studentéw czy jednak ich dobrostan w dtuz-
szej perspektywie. Przyktadowo jesli preferowane przez chinskich uczacych
si¢ ¢wiczenia drylowe nie przektadajg si¢ na ich sprawnosci komunikacyjne
(zob. Machowska 2022), to mimo ze woleliby oni by¢ nauczani w ten sposob,
z punktu widzenia nauczyciela wlasciwe sg inne metody pozwalajace osiggnac
cel, nawet jesli nie sg przez nich lubiane.

Poczatkowe fazy szoku kulturowego, ktéry nieodiacznie towarzyszy
wchodzeniu w nowe $wiaty, zawsze s3 zwigzane ze wzmocnieniem etnocen-
tryzmu i buntem przeciwko nowej kulturze (zob. Polok 2006, s. 29-30). Rola
nauczyciela jest madre towarzyszenie uczacemu si¢ w tym nieuniknionym pro-
cesie konfliktu tozsamosci, do ktorego dochodzi w kontakcie z obca kultura, gdy

16 Jak zaobserwowata Joanna Machowska (2022, s. 108—109), pojedynczy przedstawicie-
le kultury chinskiej w grupach heterogenicznych potrafia zaakceptowac reguty edukacyjne kultur
zachodnich, co wplywa na przyspieszenie rozwoju ich umiejetnosci komunikacyjnych.

17 Taka gettoizacja, czyli zamykanie si¢ w bezpiecznym kregu tworzonym przez repre-
zentantow wiasnej kultury, jest czestym problemem osob studiujacych za granica, w przypadku
studentow chinskich jest on jednak szczegdlnie widoczny, por. Henze, Zhu 2012, s. 98-99.
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[z] jednej strony stawia si¢ jej opor, chcac zachowaé stare zwyczaje, potwierdzajace ro-
dzima tozsamos$¢ kulturowa, jednak roéwnoczesnie szuka si¢ harmonii z nowym otocze-
niem, zmieniajac wiasne zachowanie i probujac dopasowac si¢ do nowego srodowiska.

(Sobkowiak 2015, s. 47)

Jakie zatem dzialania, poza oczywistym w tym wypadku objasnianiem pol-
skiego uniwersum (kultury zaréwno przez duze, jak i przez mate K), moze podja¢
nauczyciel, by zacheci¢ studentow do wejscia w kulturg przyjmujaca? Na pew-
no warto$ciowe 1 pedagogicznie uzasadnione jest biezace udzielanie informacji
zwrotnej na temat pojawiajacych si¢ nieporozumien komunikacyjnych. Prze-
myslenia wymaga sposob, w jaki nalezy tego dokonywac, nie zawsze bowiem
natychmiastowa reakcja bedzie mozliwa czy wskazana, gdyz nierzadko sam
wyktadowca jest zaskoczony zachowaniem studenta. Nie przyczyni si¢ tez do
zbudowania relacji opartych na zaufaniu ciagla korekta bledow w koresponden-
cji mailowej. W kulturze, w ktdrej zachowanie twarzy uczestnikow komunikacji
nalezy do wartos$ci nadrzednych, sprawdza¢ si¢ bedzie raczej zanonimizowane
moéwienie o sytuacjach wykraczajacych poza normy kultury docelowe;.

W kontekscie licznych migracji do Polski w ostatnim czasie pytanie o po-
zaprzedmiotowa role nauczycieli w systemie edukacji oraz o stopien akcep-
towania przez nich pojawiajacych si¢ na lekcji obcych kulturowo zachowan
i (konieczno$¢?, wygode?) narzucania wlasnych staje si¢ bardzo aktualne,
a znalezienie réznokulturowego modus vivendi pozadane spotecznie.
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