ACTA UNIVERSITATIS LODZIENSIS

KSZTALCENIE POLONISTYCZNE CUDZOZIEMCOW 30, 2023
https://doi.org/10.18778/0860-6587.30.18

E

COoOP

Member since 2019
JM14480

NAUCZANIE JEZYKA POLSKIEGO
JAKO DRUGIEGO - WSPOLCZ
WYZWANIA I PRIORYTET

Ewa Lipinska', Anna Seretny?

https://orcid.org/0000-0002-9260-4885 https://orcid.org/0000-0002-5377-4881

KOMPETENCJE UCZNIOW W ZAKRESIE
JEZYKA POLSKIEGO JAKO
ODZIEDZICZONEGO I JAKO OJCZYSTEGO
W UJECIU KOMPARATYWNYM
— PODSUMOWANIE PROJEKTU BADAWCZEGO

Streszczenie: Kompetencje lingwistyczne zagranicznych nastolatkow polskiego
pochodzenia nie byly dotychczas badane. Z nieudokumentowanych danych wiadomo,
ze sg one nizsze niz u ich rownolatkow uczacych si¢ w Polsce. W Instytucie Glottody-
daktyki Polonistycznej podjeto probe ich poréownania i udokumentowania. Na potrzeby
projektu Jezyk odziedziczony a ojczysty — porownanie kompetencji w zakresie jezyka pol-
skiego uczniow z Polski i przebywajgcych na emigracji opracowano kompleksowe narze-
dzie pomiaru umiej¢tnosci jezykowych dla mtodziezy dwujezycznej kognitywnie. Tekst
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przedstawia przebieg badania, rezultaty ogdlne oraz czastkowe z wybranych podsystemow
i sprawnosci. W zakonczeniu zebrano wnioski wyplywajace z catosci projektu.

Stowa kluczowe: test kompetencji, ewaluacja wynikow, kompetencja lingwistyczna,
jezyk odziedziczony, polskie szkoty za granica

COMPETENCES OF POLISH HERITAGE AND NATIVE LANGUAGE
LEARNERS IN A COMPARATIVE APPROACH - A RESEARCH
PROJECT REPORT

Abstract: The language competences in the Polish of teenage heritage language learners
so far have not been compared to the skills of their Polish peers. Such an attempt was made at the
Institute of Polish Language and Culture for Foreigners. For the purposes of this project (Heri-
tage vs. Native Language — Comparison of Language Competences of Polish Native and Heritage
Language Learners), a comprehensive tool for measuring language skills of bilingual youth was
developed. The level of their language was assessed on the basis of a written test with a struc-
ture and content similar to the primary school competence graduation exam. The test involved
two groups, bilingual teenagers and monolingual Polish peers. The article will present the back-
ground of the project and the quantitative analysis of its results. We will focus on the scores from
writing and reading (language skills), as well as on vocabulary and spelling. We will also present
the conclusions drawn from the project.

Keywords: competence test, evaluation, linguistic competence, heritage language, Polish
schools abroad

1. WSTEP

Przekonanie o tym, ze kompetencje jezykowe uczniow polskich roznig si¢
od tych, ktorymi wykazuja si¢ ich rowiesnicy mieszkajacy zagranicg pochodzi
zniepotwierdzonych naukowo zrodet czy z wiedzy na temat jezyka odziedziczo-
nego’. Do tej pory nie byto ono udokumentowane za pomoca kompleksowych
badan poréwnawczych. Waznych empirycznych danych dostarczyt szeroko za-
krojony, trwajacy dwa lata, projekt Jezyk odziedziczony a ojczysty — porowna-
nie kompetencji w zakresie jezyka polskiego uczniow z Polski i przebywajqcych
na emigracji. Pozyskane w jego ramach probki wypowiedzi uczniow szkot

3 Charakterystyke t¢ mozna znalez¢ w wielu publikacjach, m.in. Polinsky, Kagan (2007);
Lipinska, Seretny (2012); Seretny, Lipinska (2016); Montrul (2016).
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polskich w Polsce i zagranica, ktéore poddano wieloaspektowemu ogladowi,
umozliwity wstepne okreslenie réznicy w kompetencjach jezykowych migdzy
uzytkownikami edukacyjnego jezyka odziedziczonego (EJOD) a tymi, dla kto-
rych polszczyzna ma status jezyka rodzimego (J1).

W niniejszym tek$cie omowiony zostanie przebieg realizacji projektu
oraz jego ogolne rezultaty. Szczegotowej analizie poddamy natomiast wyniki,
jakie osiggneli nastolatkowie z obydwu grup w zakresie sprawno$ci pisania
1 czytania oraz stownictwa i ortografii. Na koncu przedstawimy wnioski wy-
plywajace z catosci projektu oraz rekomendacje dla instytucji troszczacych si¢
0 nauczanie polszczyzny zagranicg.

2. OGOLNE OMOWIENIE PROJEKTU

Projekt Jezyk odziedziczony a ojczysty — porownanie kompetencji w za-
kresie jezyka polskiego uczniow z Polski i przebywajgcych na emigracji zostat
przygotowany i zrealizowany przez PRACOWNIE BADAN JEZYKA 1 KULTURY
Poroni (Instytut Glottodydaktyki Polonistycznej Uniwersytetu Jagiellonskie-
go0) oraz OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI (Stowarzyszenie Wspdlnota
Polska). W projekcie brali udziat: dr hab. Ewa Lipifiska, prof. UJ, dr hab. Anna
Seretny, prof. UJ, dr Malgorzata Banach, mgr Tomasz Mozdzierz (doktorant
SDNH UJ), mgr Iga Dudek, mgr Dominika Tokarz, mgr Katarzyna Czyzycka
(dyrektor Osrodka Doskonalenia Nauczycieli — Stowarzyszenie ,,Wspolnota
Polska”)*.

Zasadnicze pytanie badawcze przy$wiecajace poczynaniom zespotu,
brzmiato: ,,Jaki jest stopien biegtosci jezykowej konczacych szkote podstawo-
wa uzytkownikoéw EJOD w poréwnaniu z tym, jakim legitymuja si¢ ich ro-
wiesnicy w Polsce?”. W obszarze zainteresowan zespotu lezato tez ujawnienie
subkompetencji, w ktorych roéznice migdzy obiema grupami sa najwicksze.
Wiedza na temat ewentualnych brakéw nastoletnich uczniéw jest szczeg6lnie
wazna w przypadku potencjalnej reemigracji. Wowczas status ich polszczyzny
si¢ zmienia: z jezyka odziedziczonego musi szybko przeobrazi¢ si¢ w funkcjo-
nalnie pierwszy. Fakt, Ze jezykiem edukacyjnym w szkole jest polski, wymusza
koniecznos$¢ operowania nim jako ojczystym. Nalezy zaznaczy¢, ze w okresie
przejsciowym wystepuje on pod postacig jezyka drugiego (zob. Lipinska, Se-
retny 2019), tak samo, jak w przypadku wszystkich imigrantéw — nie tylko tych
z polskimi korzeniami.

4 Raport z przebiegu projektu oraz wyniki badan zob. https://odnswp.pl/2023/02/21/raport
-z-projektu-badawczego/ [26.07.2023].
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W badaniach uczestniczyto 292 uczniow:

» szkot polonijnych oraz polskich (przyambasadzkich/przykonsulac-
kich), nadzorowanych przez ORPEG, postugujacych si¢ edukacyjnym
jezykiem odziedziczonym (EJOD),

* szkot polskich®, postugujacych sie jezykiem ojczystym.

Testowanie, ktore odbylo si¢ zdalnie z powodu pandemii COVID-19, admini-
strowali nauczyciele klas bioracych udzial w projekcie na podstawie otrzyma-
nych instrukc;ji.

2.1. OPIS NARZEDZIA BADAWCZEGO

Dla potrzeb badan, ktérych celem bylo okreslenie stopnia znajomosci
edukacyjnego jezyka odziedziczonego uczniéw konczacych szkole podsta-
wowg na obczyznie i poréwnanie ich kompetencji z umiejetno$ciami pol-
skich rownolatkow, zostal opracowany specjalny test w formie pisemne;j.
Wzorowano go na jednej z czeéci egzaminu 6smoklasisty (zawartosé, uktad,
typy zadan)®. Obszarami, ktére podlegaty kontroli byty: stownictwo, grama-
tyka i ortografia (podsystemy jezykowe) oraz czytanie i pisanie (sprawno-
$ci receptywna i produktywna). Nie weryfikowano sprawnosci stuchania ani
mowienia (wraz wymow3), gdyz w tescie 6smoklasisty takiej czg$ci nie ma.
Ponadto przeprowadzenie badan w tym zakresie bytloby mocno utrudnione
z powodow technicznych (np. wymagatoby wypetnienia skomplikowane;j
procedury uzyskania zgody rodzicéw uczestnikdw na nagrywanie ich wypo-
wiedzi). Uktad i zawartos$¢ testu wlasciwego, ktory powstat po wprowadze-
niu korekt w tescie pilotazowym, pokazuje tabela nr 1.

5 Badania przeprowadzono w szkotach o réznym statusie prawnym (panstwowa, spo-
teczna, prywatna) oraz funkcjonujacych w duzych miastach (Krakow, Katowice) i w matej
miejscowosci (Wielogtowy — woj. matopolskie, pow. nowosadecki).

¢ Blisko$¢ z egzaminem 6smoklasisty przejawia si¢ rowniez w wyborze tekstow, ktore
znajduja si¢ na liScie lektur obowigzkowych dla VIII klasy lub sa wymagane na egzaminie.
Wykorzystano bowiem fragmenty: Latarnika Henryka Sienkiewicza w tekscie pilotazowym
(ze wzgledu na wysoka rozwiagzywalnos$¢ zadanie zostato odrzucone), Syzyfowych prac Stefa-
na Zeromskiego jako dyktando, Switezianke Adama Mickiewicza do sprawdzenia znajomosci
archaicznego jezyka literackiego, Artyste Stawomira Mrozka do ¢wiczen stownikowych oraz
Kamieni na szaniec Aleksandra Kaminskiego jako material wyj$ciowy do napisania rozprawki.
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Tabela 1. Uktad i zawartos¢ testu wlasciwego

CZESC1

CZESC 11

CZESC 111

1. dyktando (zadanie z luka-
mi) — 8 p.

2. zadanie sprawdzajace zna-
jomos$¢ zasad interpunkcji
-2p.

3. zadanie wymagajace wy-
jasnienia archaizmow — 5 p.

1. 1 2. zadania sprawdzajace
rozumienie tekstu wyjsciowe-
go (wybér jednej z czterech
odpowiedzi) — 2 x 0,25 p.

3. zadanie z leksykalno-gra-
matycznymi transformacjami
podanych zdan — 6 p.

1. rozprawka o dtugosci 200

wyrazoéw — 25 p.

4. zadanie sprawdzajace ro-
zumienie tekstu typu prawda/
falsz— 1,5 p.

5. zadanie wymagajace ko-
mentarza do materiatu ikonicz-
nego powigzanego z tekstem
-3p.

6. zadanie polegajace na napi-
saniu e-maila o dlugosci 100
wyrazoéw — 10 p.

Zrbdto: opracowanie wlasne

Za poprawne rozwigzanie zadan mozna bylo uzyska¢ maksymalnie 60 punk-
tow: 15 p. za pierwsza czg¢sé, 20 p. — za drugg 1 25 p. — za trzecia.

Powstate narzedzie speilniato kryteria testu réznicujgcego o cechach
diagnozujgcych, co jest wazne z powodu wspomnianej mozliwosci powrotu/
przyjazdu dzieci wtadajgcych EJOD do Polski. Taki test w przypadku uczniow
konczacych szkote podstawowa moze stanowi¢ pomoc w okresleniu ich po-
tencjatu oraz stabszych stron w postugiwaniu si¢ jezykiem szkolnej edukacji
(JSE). Jest to odmiana bardzo rozna tak pod wzglgdem ilosciowym, jak i ja-
kosciowym’ od polszczyzny codziennej (zob. Pamuta-Behrens 2018; Seretny
2018, 2022; Jedryka 2022), ktora dzieci znajace jezyk z domu na ogoét postugu-
ja sie bez problemow.

Ocena znajdujacych sie w tescie zadan otwartych wymagata opracowania
kryteriéw ewaluacji. Powstaly one na bazie wytycznych Centralnej Ko-
misji Egzaminacyjnej (CKE), stosowanych podczas poprawy testu 6smoklasi-
sty, oraz kryteriow oceny zadan z panstwowych egzaminow z jezyka polskiego
jako obcego. Po tescie pilotazowym uznano bowiem za konieczne przesunigcie

7 JSE jest pelen terminéw przedmiotowych, stownictwa abstrakcyjnego oraz wyrazow
rzadziej uzywanych, a wlasciwe mu struktury morfosyntaktyczne i obecne w nim wskazniki
metatekstowe sg zupelnie ‘niecodzienne’.
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punktu ciezkosci z kompetencji ogodlnych, na ktoére ktadzie nacisk CKE, na
— bedace zamierzong istotg pomiaru — umiejetnosci jezykowe. Pelniejsza ich
ewaluacj¢ umozliwiaja kryteria stosowane na certyfikatowych testach bieglo-
$ci®, gdyz sa one ukierunkowane na jezyk w duzo wigkszym stopniu. Pozwalaja
takze na stosowanie skal zawierajacych rozszerzone widetki punktowe’. Wraz
ze sposobnoscia odniesienia si¢ do deskryptoréw okreslajacych rézne stopnie
spelnienia danego kryterium przez autora pracy, daje to egzaminatorom szans¢
na bardziej obiektywna jej ocene.

2.2. PROCEDURA BADAWCZA

Badania zostaty przeprowadzone w dwu etapach — jako pilotazowe i wila-
sciwe. W badaniu pilotazowym wzigto udziat 108 osob: 85 uczniow polskich,
14 uczniow EJOD z sekcji polskiej w gimnazjum Montaigne (Paryz) oraz 9 cu-
dzoziemcow'’. Mialo ono na celu zweryfikowanie narzedzi badawczych, czy-
li budowy i zawartos$ci testu, czasu jego wykonania oraz kryteriow poprawy
i oceny. W badaniu wlasciwym wziety udziat 184 osoby: 115 z Polski i 69 z za-
granicy (ze szkot w Chicago, Miinster, Wiedniu, Rzymie, Londynie, Antwer-
pii). Do oceny zakwalifikowano po 54 prace z obu grup badawczych, pozostale
(88) odrzucono ze wzgledu na ich nickompletnos¢.

Zaroéwno w pilotazu, jak i badaniu wtasciwym procedura byta taka sama:
po uzyskaniu zgody na testowanie od dyrektorow poszczegdlnych placowek,
ktorym przestano listy wyjasniajace, kontaktowano si¢ z nauczycielami maja-
cymi je prowadzi¢. W korespondencji skierowanej do nich zawarto niezbedne
informacje oraz wskazowki 1 instrukcje. Uzupelione arkusze zostaty nastgpnie
przekazane zespotowi badawczemu, ktory sprawdzat je zgodnie z ustalonym

8 Za podstawe postuzyly kryteria z poziomu B1. Wynika to z zatozenia, ze na koncu szkoty
podstawowej uczniowie osiagaja taki mniej wigcej stopien bieglosci jezykowej — wedlug podzia-
hu przyjetego dla uzytkownikéw polszezyzny jako jezyka obcego (zob. Seretny, Lipinska 2020).

° Przyktadowo, za poprawno$¢ gramatyczng mozna uzyska¢ od 0 do 2 p. Egzaminator,
majac do wyboru przedziat punktowy: 0 p. — 0,25 p. — 0,5 p. —0,75p—1p.— 1,25 p. — 1,5 p.
— 1,75 p. — 2 p., stawia bardziej drobiazgowsq i trafng oceng¢ niz wtedy, gdy postgpuje zgodnie
z zasadami CKE, gdzie wybor jest ograniczony do catych punktow, czyli: O p. — 1 p.—2 p.

10 Grupke t¢ stanowili Chinczycy ze Szkoty Jezyka i Kultury UJ, z poziomu B1. Z koniecz-
nosci ,,zastgpowali” oni uczniow polonijnych, do ktérych dostep z powodu pandemii koronawirusa
byt niemozliwy. Badaczom chodzito o probne wykonanie zadan przez cudzoziemcow, ktorzy byli
w stanie zrozumie¢ polecenia i wykona¢ zadania (stad wybor B1). Zatozono, ze Chinczycy wy-
konaja zadania najwolniej, co umozliwi ustalenie limitu czasu na wypehienie testu wtasciwego.
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wczesniej kluczem. Prace pisemne poprawiano w parach wedtug opracowanych
kryteriow. Te, ktore byly niekompletne, nie podlegaty sumarycznej punktacji.

3. SUMARYCZNE WYNIKI TESTU

W tabeli nr 2 zebrano ogoélne wyniki punktowe kompletnych testow z ba-
dania wtasciwego.

Tabela 2. Sumaryczne wyniki testu

CZESC1 CZESC 11 CZESC | RAZEM
i 23123456 ™M [p]o%
U.POLSCY | 7,7 | 1.8 |36 |01 |01 |51 | 13| 15|73 | 158 |443]|73,7
U.EJOD |68 | 1,7 33|01 |01 |46 13| 11|67 11,7 |375]624

Zrbdto: opracowanie wlasne

Uczniowie polscy, zgodnie z przewidywaniami, wypadli lepiej od kole-
gow uczacych si¢ na obczyznie — $rednio uzyskali 74% punktéw. Wspdlny
wynik uczniéw zagranicznych, 62%, wskazuje za$ na bardzo stabo zdany eg-
zamin. Po rozdzieleniu uczacych si¢ w szkotach pod patronatem ORPEG od
tych, ktorzy chodza do etnicznych (polonijnych) szkot, okazalo si¢ jednak, ze ci
pierwsi sg blisko osiagni¢cia rezultatu polskich rowiesnikow (71%), natomiast
drudzy mocno odstaja od pozostatych (58%)!" (zob. tab. 3).

Tabela 3. Sumaryczne wyniki testu z podziatem na szkoty polonijne i polskie pod

nadzorem ORPEG
CZESC1 CZESC 11 CZESC | RAZEM
1|2 (3|1 |2]|3|4]5]°6 I P | %
U. POL. 7711836010151 |13[1,5]73] 158 |443]73,7

U.ORPEG (7519 44[02]0155]14] 14|70 13,1 42,5 (70,9
U. ETN. 641512310001 ]38(13]|12]6,7 11,4 34,7 | 57,9

Zrodto: opracowanie wlasne

Dysproporcje migdzy trzema typami szkél uwidocznily si¢ jeszcze
wyrazniej, gdy wyniki uczniow zostaty przetozone na ich orientacyjne oce-
ny mieszczace si¢ w nastepujacych przedziatach punktowych (za wielkosé

' Uczniowie polonijni wykazali si¢ mniejszg wiedzg i umiejetno$ciami od pozostalych
badanych we wszystkich wyréznionych w tabeli aspektach. Co wigcej, wsrdd ich testow jest tez
najwickszy odsetek niezdanych.
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graniczng miedzy ,,zdanym” a ,,niezdanym” przyjeto 50% — zgodnie z wy-
mogami egzaminu certyfikatowego dla dzieci i mtodziezy):

* 0-29 p. — egzamin niezdany

* 30-39 p. — ocena dostateczna

* 40-49 p. — ocena dobra

* 5060 p. — ocena bardzo dobra
Procentowy udzial ocen poszczegdlnych grup (polskiej, polonijnej i orpegow-
skiej) przedstawia tabela 4.

Tabela 4. Procentowy udziat ocen w przyjetych przedziatach punktowych

PRZEDZIAL 0-29 p. 30-39 p. 40-49 p. 50—60 p.

PUNKTOWY

OCENA ndst =2 dst=3 db=4 bdb=5
l.u. % I u. % l.u. % I.u. %

U. POLSCY 1 1,9% 12 222% | 26 |484% | 15 |27,8%

U. SZKOL 1 3,1% 14 43% 15 | 46,9% 2 6,3%

ORPEG

U. ETNICZNI 7 |31,8% | 11 50% 4 18,2% 0 0

Zrbdto: opracowanie wlasne

Jedynie w przypadku mtodziezy ze szkdt ORPEG rozktad wynikdw jest zbli-
zony do normalnego, wigkszos¢ wynikdw jest bliska sredniemu, mniej jest zas re-
zultatéw odchylonych od sredniej. Dla uczniow polskich test nie byt trudny — wyniki
dobre i bardzo dobre uzyskato prawie 80% z nich, natomiast uczacy si¢ w szkotach
polonijnych poradzili sobie z nim stabo — nieco ponad 80% otrzymato oceny niedo-
stateczne i dostateczne.

4. SZCZEGOLOWE OMOWIENIE WYNIKOW WYBRANYCH
CZESCI TESTU

W niniejszym artykule szczegotowej analizie zostaty poddane dwa pod-
systemy jezyka (stownictwo i ortografia) oraz dwie sprawnosci (czytanie i pi-
sanie)'?, Umiejetnosci te sg waznymi znacznikami edukacyjnej sprawnos$ci
jezykowej. Ich opanowanie u uczniéw spoza Polski, dla ktérych prymarnym na-
rzedziem poznawania Swiata jest kod kraju osiedlenia, moze wiec zosta¢ uznane
za przejaw ich dwujezycznosci kognitywnej (Lipinska 2015).

12 Stanowi to nawigzanie do rekonesansu badawczego (zob. Seretny, Lipinska 2021), ktory
skupiat si¢ na ocenie stopnia opanowania sprawnosci pisania i czytania u uczniéw polonijnych.
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4.1. SLOWNICTWO

Stownictwo testuje si¢ bezposrednio lub posrednio. W pierwszym przy-
padku sprawdzana jest znajomo$¢ okre§lonych aspektéw znaczenia wyrazéw
(poziom recepcji) badz umiejetnos¢ postugiwania si¢ nimi w réznych kontek-
stach (poziom produkcji); w drugim stownictwo stanowi kryterium oceny za-
dan sprawdzajacych kompetencje inne niz leksykalne, tak jak to ma miejsce
w wypowiedzi pisemnej. W opracowanym narzedziu wykorzystano obydwa
rodzaje weryfikowania zasobnos$ci stownika ucznioéw.

Zadaniami leksykalnymi sensu stricto byty:

» tlumaczenie wewnatrzjezykowe;

* wybor jednej z czterech podanych odpowiedzi;

* transformacje leksykalno-gramatyczne podanych zdan.

Zadanie (cz. I, nr 3) polegajace na parafrazowaniu kierunkowanym sprawdza-
o umiejetnos¢ nietatwej sztuki przekazywania tego samego innymi stowami.
Dodatkowa trudnos¢ stanowit materiat wyjsciowy, ktorym byty fragmenty Swi-
tezianki Adama Mickiewicza. Nalezato uwspolczesni¢ wskazane (zaznaczone)
przestarzate stowa lub wyrazenia'>. Wybor takiego zadania i takiego tekstu byt
podyktowany chegcia przekonania sie, jak z niedzisiejszym stlownictwem pora-
dza sobie ,,niepolscy” uczniowie w poréwnaniu do polskich réwiesnikow, dla
ktorych ta czes¢ warstwy leksykalnej jezyka takze nie jest tatwa. Kolejne trzy
zadania stownikowe (cz. II, nr 4, 5, 6) zostaly oparte na opowiadaniu Stawomira
Mrozka Artysta'*. Dwu z nich (5 i 6), cho¢ sprawdzaty znajomo$¢ rzeczownikoéw
abstrakcyjnych, w istocie rzeczy nie mozna byto wykona¢ bez zrozumienia tre-
Sci i przestania tekstu, co taczylo je z rozumieniem tekstu pisanego. Uczniowie
mieli zaznaczy¢, ktory z czterech podanych wariantow jest prawdziwy (wybor
wielokrotny). W zadaniu 6. natomiast trzeba bylo dokona¢ przeksztatcen leksy-
kalno-gramatycznych w taki sposob, by nie zmieniajac tresci przekazu, ‘zmiesci¢
si¢’ w podanej strukturze. Material wyjsciowy stanowily zdania odnoszace si¢ do
tekstu, ich wykonanie nie byto jednak uwarunkowane zrozumieniem przekazu.

Stownictwo podlegato ocenie posredniej w dwoch zadaniach: w e-mailu
oraz w rozprawce. W obu punktowano bogactwo leksyki, jej adekwatnos¢ kon-
tekstowa oraz poprawnos$¢. W przypadku maila byly to 2 p. na 10 p. mozli-
wych, w rozprawce 5 p. na 25 p.

13 Podobne dziatania byly przedmiotem innego rekonesansu, w ktorym na tekscie W pamigmiku Zofii
Bobréwny Juliusza Stowackiego sprawdzalysmy deklaratywna znajomos¢ stownictwa dawnego u ucznidéw,
dla ktérych polski jest jezykiem ojczystym, odziedziczonym lub drugim (zob. Seretny, Lipinska 2020).

14 Teksty Stawomira Mrozka znajduja si¢ w kanonie lektur dla klasy VIIL. O tym, ze Artysta
moze by¢ z powodzeniem wykorzystywany w pracy na lekcjach polskiego jako obcego oraz o po-
zytkach z tego plynacych, zob. Sitarz-Janus (2006).
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Uczniowie zagraniczni za wickszo$¢ zadan bezposrednio sprawdzajacych
znajomo$¢ stownictwa dostali mniej punktow niz ich polscy rowiesnicy (zob.
tab. 5a i 5b). Roznice w realizacji zadan zamknigtych sg niewielkie (zob. cz. II,
zadania 1 oraz 2), wigksze natomiast zaznaczaja si¢ w otwartych (zob. cz. I, za-
danie 3 oraz cz. II, zadanie 3), zwlaszcza za$ ostatniego z nich, w ktorym nalezato
dokonac¢ przeksztatcen leksykalno-gramatycznych.

W testowaniu posrednim jest podobnie — wyzsza punktacje za bogactwo
stownikowe przyznano uczniom polskim. Formg znacznie mniej wymagajaca lek-
sykalnie od rozprawki byt e-mail, dlatego tez tu réznica miedzy grupami nie jest
duza — uczacy sie spoza Polski otrzymali $rednio 1 p. na 2 p. mozliwe, czyli 50%,
aich jednojezyczni rowiesnicy — 1,23 p., tj. 61,5%. Wyniki obu grup nie byty wigc
wysokie. W rozprawce natomiast (cz. III), ktorej napisanie wymagato wykazania
si¢ znajomoscig leksyki edukacyjnej (zob. Seretny 2022; Jedryka 2023), w tym
waznych dla poprawnos$ci gatunkowej ztozonych wskaznikow metatekstowych,
roznice t¢ wida¢ znacznie wyrazniej — uzytkownikom EJOD przyznano $rednio
2,69 p., czyli 53,8% punktow, a ich polskim kolegom 3,48 p., tj. 69,6%.

Zupeknie inny obraz uzyskujemy jednak, gdy grupa uczniow zagranicz-
nych podzielona zostanie na tych ze szko6t pod nadzorem ORPEG-u oraz tych,
ktorzy ucza si¢ w placowkach etnicznych. Nietrudno wowczas zauwazyc,
iz w przypadku niektorych zadan wyniki uczniow ze szkot przyambasadz-
kich/przykonsulackich sg wyzsze nawet od tych, ktére otrzymali ich polscy
rowiesnicy. Tak jest na przyktad w zadaniu 3. z czesci I, ktore polegato na
wewnatrzjezykowym thimaczeniu fragmentow Switezianki oraz zadaniu 3.
z czescei 11, wymagajacym transformacji leksykalno-gramatycznych.

Mozna zatem przypuszczaé, ze gdyby uczniowie ze szkot przyambasadz-
kich/przykonsulackich znalezli si¢ w Polsce, poradziliby sobie na lekcjach pol-
skiego, cho¢ z pewnoscig potrzebowaliby intensywnego wsparcia jezykowego
z innych przedmiotow. Uczniowie szkot polonijnych sg za$ ta grupa, ktorej
kompetencje sa wyraznie stabsze.

Tabela 5a. Wyniki uczniow — zadania bezposrednio sprawdzajace znajomos$¢ stownictwa

TESTOWANIE BEZPOSREDNIE
CZESC1 CZESCII
3 1 2 3

P. % P. % P. % P. %
U. POL. 3,62 | 724 | 0,14 56 0,12 48 505 | 84,17
U. EJOD 334 | 66,8 | 0,11 44 0,12 48 458 | 763
U. ORPEG 443 | 88,6 | 0,19 76 0,12 48 547 | 90,17
U. ETN. 233 | 46,6 | 0,015 | 3,75 | 0,11 44 3,79 | 62,6

Zrbdto: opracowanie wlasne
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Tabela 5b. Wyniki uczniow — zadania posrednio sprawdzajace znajomos¢ stownictwa

TESTOWANIE POSREDNIE
CZESC II CZESC 111
MAIL ROZPRAWKA
P. % P. %
U. POL. 1,23 61,5 3,48 69,6
U. EJOD 1 50 2,69 53,8
U. ORPEG 1,09 54,5 3,02 60,4
U. ETN. 0,95 47,5 2,59 51,8

Zrédto: opracowanie whasne

4.2. CZYTANIE ZE ZROZUMIENIEM

Materiatem wyjSciowym zadania sprawdzajacego sprawnos¢ czytania
byto, jak wyzej wspomniano, opowiadanie Stawomira Mrozka Artysta. Nie tyl-
ko nalezy ono do kanonu lektur szkolnych, ale jest komunikacyjnie bardzo no-
$ne: Mrozek, na co zwraca uwagg Janus-Sitarz (2006, s. 163) wytuskuje z natury
ludzkiej najbardziej charakterystyczne przymioty i przedstawia je w sposob,
ktory $mieszy 1 intryguje. Przestanie opowiadania prowokuje za$ czytelnika nie
tylko do refleksji, lecz takze do dzielenia si¢ swoimi przemys$leniami (Lipinska,
Seretny 2022)"°. Na potrzeby testu opowiadanie zostato nieznacznie skrocone
(ze 194 wyrazow w oryginale do 184). Nie miato to wptywu na wydzwigk ca-
losci, a dzigki takiej operacji uczniowie zyskali nieco wigcej czasu na dziatania
jezykowe. Rozumienie tresci tekstu sprawdzano za pomocg zadania typu ‘praw-
da/falsz’!'%, w ktorym znalazto sie 6 stwierdzen. Wybor tej techniki podyktowa-
ny byt checia odciazenia badanych od koniecznosci formutowania wypowiedzi
pisemnych, gdyz w tescie byto juz kilka operacji tego typu.

Wyniki uczniow polskich i zagranicznych z tego zadania sg bardzo zblizo-
ne przy minimalnej przewadze tych drugich (zob. tab. 6). Jesli jednak ponow-
nie podzielimy grupe EJOD na dwie, woéwczas widaé, ze 6w wysoki rezultat
zawdzigcza ona uczniom ze szkot przyambasadzkich/przykonsulackich, ktorzy
rozwiazali to ¢wiczenie nawet lepiej niz ich polscy rowiesnicy. Ogolnie trzeba

15 Teksty takie sg zatem dla czytelnika podwojnie autentyczne — tak dostownie (ESOKJ
2003), jak i w rozumieniu Widdowsona (1978), ktorego zdaniem autentycznos¢ ‘rodzi si¢” w wy-
niku interakcji stuchacza/czytelnika z tresciag wypowiedzi, a nie jest jej cechg immanentna.

16 Nie zastosowano opcji ,,brak informacji” (BI), gdyz nie pojawia si¢ ona w testach kom-
petencyjnych dla 6smoklasistow, a bazg kryteridow ewaluacji testow biegtosci byt poziom B1.



294 Ewa Lipinska, Anna Seretny

jednak zaznaczy¢, iz byto to jedno z zadan testowych, z ktorym wszyscy zdaja-
cy poradzili sobie bardzo dobrze — najstabsi (ETN.) otrzymali 83,33%, najlepsi
(ORPEG) — az 94,67% punktéw mozliwych do uzyskania.

Tabela 6. Wyniki uczniéw — zadanie sprawdzajace czytanie ze zrozumieniem

CZESCTI
ZADANIE 4
U. POL. 1,27 84,7%
U. EJOD 1,3 86,7%
U. ORPEG 1,42 94.6%
U. ETN. 1,25 83,3%

Zrodto: opracowanie wlasne

4.3. PISANIE

W tesécie znalazly si¢ trzy zadania badajgce umiejetnos¢ pisania. Pierw-
sze miato posta¢ odpowiedzi rozwinigtej (3 p.), drugie polegato na napisaniu
e-maila do kolezanki na bazie tekstu ogloszenia o prace i materiatu ikonogra-
ficznego (9 p.), a trzecim — rozprawki, ktora nalezalo osnu¢ na tekscie bedacym
fragmentem lektury (25 p.). Wszystkie zadania miaty charakter obowigzko-
wy'7 i zostaly oparte na materiale wyjsciowym niedyskryminujacym zadnego
z uczestnikow badania. Wyniki ich realizacji przedstawia tabela nr 7.

Tabela 7. Zbiorcze wyniki w zakresie umiejetnosci pisania

UCZNIOWIE ODP. E-MAIL ROZPRAWKA
ROZSZERZONA
POLSCY 49,3% 81% 63,4%
SZKOL ORPEG 47% 78% 52,3%
SZKOL ETNICZNYCH 41% 74% 46%

Zrodto: opracowanie wlasne

Nawet przy najprostszym dopasowaniu skali procentowej do ocen, jaka
przyktadowo przedstawiono ponizej (tab. 8) widac, ze rezultaty sg stabe.

17" Zadania obowigzkowe dostarczaja bardziej wiarygodnych rezultatow niz zadania

wybierane przez uczestnikow.
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Tabela 8. Skala ocen stopniowana co 10%

PRZEDZIAL % OCENA PRZEDZIAL % OCENA
0-49 2 70-79 4
50-59 3 80-89 4+
60-69 3+ 90-100 5

Zrédto: opracowanie wlasne

Najlepiej, na mocng oceng dobra, wypadt list, na ledwo dostateczng — rozpraw-
ka, a za odpowiedz rozszerzong uczniowie otrzymaliby ocen¢ niedostateczng.
Szczegoblnie niepokoi wynik rozprawki, ktorej warto§¢ wynosi 25 p. (prawie
42%), a wigc mocno odbija si¢ na wynikach. Zaznacza si¢ takze wyrazna prze-
waga uczniow polskich — zwtaszcza w punktacji rozprawki (mimo ze wypadta
tylko na ocen¢ 3+).

43.1. ODPOWIEDZ ROZSZERZONA

Instrukcja do realizacji tej jednostki tekstu brzmiata: ,,Odpowiedz krot-
ko na pytanie: Jaki, Twoim zdaniem, jest przekaz tej ilustracji?” (widniat na
niej banan moéwiacy ‘za pomocg’ komiksowego dymku: ,,Jestem jabtkiem”).
Zadanie ma charakter intersemiotycznego transferu informacji'®. Posiada
tez znamiona transmutacji pierwszego stopnia (zob. Lipinska 2016, s. 149),
z tym, ze nie dotyczy opisu ilustracji, a werbalizacji komunikatu czesciowo
nieliterowego w J1. Cho¢ u uczniéw spoza Polski ma on posta¢ polszczyzny
zagranicznej, to wciaz jest jezykiem nieobcym.

Propozycja refleksji nad istotg przekazu Artysty miata stanowi¢ swego
rodzaju rozgrzewke intelektualng i jezykowa dla piszacych. Oceniano ja
globalnie (holistycznie), co oznacza, ze nie stosowano kryteriow, lecz wy-
stawiono jedng, punktowg ocen¢ w oparciu o wrazenie ogolne!®. Realizacja
zadania i stabe wyniki pokazuja, ze uczniowie nie sa przyzwyczajeni do ta-
kiej formy komunikacji, a szkoda, gdyz jest to operacja bardzo warto$ciowa
lingwistycznie; sprzyja takze rozwijaniu umiejetnosci tworczego pisania.

¥ Mowa o odczytaniu informacji w podanej formie i zaprezentowanie jej w innej formie,
zob. Przewodnik..., 2004, s. 148.
19 Szerzej o poprawie i ocenie prac pisemnych zob. Lipinska (2023).
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4.3.2. E-MAIL

Drugie zadanie polegato na napisaniu 100-wyrazowego elektronicznego
listu z rada, a $cislej — z odradzeniem kolezance pracy, ktora zamierzata podjac
podczas wakacji. Poniewaz zajecie to zupehie nie odpowiadato jej osobowo-
$ci ani usposobieniu, piszacy miat zasugerowa¢ dwie inne prace zgodne z jej
charakterem. W pierwotnym ksztatcie testu materiat stymulujacy do wykona-
nia tego zadania stanowily wyrazenia pomocnicze okreslajace cechy adresatki.
Byly one jednak czesto kopiowane (zazwyczaj bezrefleksyjnie) przez autoréw
tekstow, co nadawalo wypowiedziom pewnej schematycznosci. Zmieniono
wigc bodziec stowny na ikoniczny, zamieszczajac obrazki reprezentujace ce-
chy charakteru kolezanki (trzy w postaci samych rysunkéw, dwa opatrzone
tekstem), przy czym zaden z nich nie nazywat wprost okreslanej wady/zalety.
Wdrozenie takiej procedury elicytacyjnej miato sta¢ si¢ impulsem do bardziej
tworczej reakcji ze strony badanych. W ocenie tego zadania, wzigto pod uwage:

» wymogi formalne, ktorymi byly: dtugos¢, forma, odniesienie si¢ do
cech Leny, propozycja dwoch prac dla Leny, uzasadnienie sugestii
tych prac;

* poprawnos$¢ jezykowa, na ktorg sktadaty si¢: poprawnos$¢ gramatycz-
na, poprawno$¢ leksykalno-stylistyczna i rejestr, spojnos¢, ortografia,
interpunkcja.

W niniejszym opracowaniu skupiono si¢ na analizie sposobu realizacji: dtugo-
$ci (max. 0,5 p.) i formy (max. 1 p.) wypowiedzi (zob. tab. 9) oraz — w dalszej
cze$ci — ortografii (max. 0,5 p.) i interpunkcji (max. 0,5 p.).

Tabela 9. Wyniki kategorii ,,dtugo$¢” 1 ,,forma” w ewaluacji e-maila

DLUGOSC FORMA
U. POLSCY 50% 82%
U. SZKOL ORPEG 31,3% 81,7%
U. SZKOL ETNICZNYCH 53% 81%

Zrodto: opracowanie wlasne

Ocena pierwszego elementu ‘wymogoéw formalnych’, czyli dlugosci, nie
wypadta zbyt dobrze. Wyniki sg mocno zréznicowane, ich rozpigtos¢ bowiem
zawiera si¢ w wielkosciach od 20% (Austria) do 56% (USA). Co cickawe,
lepiej z tym aspektem poradzili sobie uczniowie ze szkot etnicznych. Realiza-
cja formy natomiast jest zadowalajaca — w kazdym przypadku skutkowatoby
oceng 4+.
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4.3.3. ROZPRAWKA

Rozprawka jest stalg czes$cig egzaminéw kompetencyjnych, dlatego po-
stanowiono wiaczy¢ ja do testu. Pilotazowe polecenie brzmiato: ,,Dom ma de-
cydujacy wpltyw na nasze zycie” — napisz rozprawke, nawiazujac do lektury
Kamienie na szaniec. Wymagana dtugo$¢ wynosita 200 stow. W tescie wiasci-
wym poszerzono instrukcje o mozliwos¢ nawigzania do innych lektur lub wta-
snych do$wiadczen. Stanowito to ulatwienie, zwlaszcza dla uczniow, ktorzy
nie znali tej lektury (mogto to mie¢ miejsce w szkotach polonijnych), ale tez
stwarzato okazje¢ do stymulowania kreatywnosci piszacych. Elementy podlega-
jace ewaluacji tego zadania zostaty rowniez podzielone na dwie grupy, czyli na:

» wymogi formalne, ktorymi byty: dtugos¢, temat, forma, kompozycja,

retoryka, styl;

* poprawnos$¢ jezykowa, obejmujaca: stownictwo i frazeologie, gramaty-

ke 1 sktadnig, ortografi¢ oraz interpunkcje.
Podobnie, jak w e-mailu, analizie poddano tu jakos$¢ realizacji dlugosci (max.
1 p.) i formy (max.1 p.) tekstu (zob. tab. nr 10) oraz — w p. 4.3. — ortografii
(max. 1,5 p.) i interpunkcji (1,5 p.).

Tabela 10. Wyniki kategorii ,,dtugos$¢” i ,,forma” w ewaluacji rozprawki

DLUGOSC FORMA
U. POLSCY 37% 78%
U. SZKOL ORPEG 37% 57%
U. SZKOL ETNICZNYCH 44.5% 43,5%

Zrodto: opracowanie wlasne

Dlugo$¢ prac jest mocno niezadowalajaca, o sporej rozpigtosci mieszcza-
cej si¢ w zakresie 19% (Niemcy) vs 70% (USA). Ogolnie zadna grupa uczniow
nie otrzymataby oceny pozytywnej w zakresie tego kryterium. Forma zosta-
a rowniez sklasyfikowana w niskich przedziatach (z wyjatkiem prac z Anglii
—80%.). Uczniowie polscy sa w tej kwestii — jak wida¢ — wyuczeni, ich koledzy
ze szkot przykonsulackich/przyambasadzkich mieliby szanse uzyskac zalicze-
nie, natomiast chodzacy do szkot etnicznych wypadli duzo stabie;.

Podsumowujac rezultaty w zakresie dlugosci i formy e-maila oraz roz-
prawki, nalezy stwierdzi¢, ze uczniowie nie radzg sobie z napisaniem tekstu
o okreslonej liczbie stow. Najlepiej wypadly szkoty polonijne, gdzie — by¢
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moze — zwraca si¢ na to uwage ze wzgledu na czeste przystgpowanie mto-
dziezy do egzaminéw certyfikatowych®, w ktorych ktadzie si¢ nacisk na ten
element, przede wszystkim jednak w amerykanskim systemie umiejetnos¢ ta
jest powszechna.

Dobra, a nawet w ogélnym ogladzie dobra z plusem, ocena formy w li-
scie elektronicznym jest prawdopodobnie efektem zastosowania autentyczno-
$ci sytuacyjnej, czyli odzwierciedlenia cechy rzeczywistych sytuacji, w jakich
uzywa si¢ jezyka (Przewodnik..., 2004, s. 118). Zadanie to spetnia takze wy-
mogi ‘pozorowania prawdziwego zycia’ oraz ‘bycia znajomym i istotnym dla
zdajacego’ (ibid.). Daje tym samym szans¢ na jego lepsze wykonanie, zwtasz-
cza, ze w gre wchodzito uzycie jezyka na poly formalnego (struktura listu),
na poty za$ potocznego (komunikacja migdzykolezenska). Materiat wyjsciowy
implikowat odpowiedz skierowana do konkretnego odbiorcy, przy zachowaniu
rejestru zdeterminowanego przez rodzaj materiatu wyjsciowego (zob. op. cit.,
s. 150). Korespondencja dominuje wsroéd form pisemnych jako ,,najczestszy,
najpopularniejszy oraz najbardziej znany i bliski kazdemu cztowiekowi sposob
pisemnego komunikowania si¢” (Lipinska 2003, s. 130) — tym bardziej w dobie
cyfryzacji i technicyzacji. Nie dziwi wigc fakt, ze badani wypehili to zadanie,
ktore stato si¢ powszechna czynnoscia, catkiem niezle. Rozprawka natomiast
przekroczyta mozliwosci koncepcyjne, jezykowe, organizacyjne i tworcze
wiekszosci uczniow spoza Polski. Zaskakuje fakt, ze piszacy nie skorzystali
z mozliwosci oparcia si¢ na innych lekturach lub wlasnych doswiadczeniach,
gdyz dawato im to szersze pole do dziatan. Negatywna role¢ w miernym po-
ziomie prac z pewnoscig odegraly kwestie organizacyjne — wida¢ bylo, ze
uczniowie nie zdazyli napisac tekstow w okreslonym czasie, co w oczywisty
sposob rzutuje na ich braki, ale nietrudno tez dostrzec niedostatki w odpowied-
nim przygotowaniu miodziezy do wykonywania takich zadan w dziatajgcych
na obczyznie placowkach edukacyjnych. Trzeba podkresli¢, ze w ocenie prac
ewaluacji poddawano nie tylko warstwe jezykowa, sprawdzano takze zgodnos¢
tekstu z wzorcem gatunkowym w oparciu o wyznaczniki metatekstowe, ktore
rozprawce nadajg ksztatt i §wiadcza o jej specyfice?!.

2 To jest domniemanie oparte na wieloletnich do§wiadczeniach autorek we wprowadza-
niu nauczycieli szkot etnicznych, a wraz z ich praca — kandydatow, w tajniki systemu certyfi-
kacji. Podczas roznorodnych szkolen i warsztatow podkreslano wage umiejetnosci pisania prac
o narzuconej dtugosci, co wptywa na obiektywng ich oceng, przedstawiajac metody i techniki
uczenia (si¢) tej sztuki. Zob. np. Lipinska (2023).

I Takie refleksje pojawity si¢ u autorek po rekonesansie badawczym, zob. Seretny, Li-
pinska (2021). Tam wtlasnie pokazano, ze niestosowanie przez autoroéw prac zasad konstruowa-
nia danej formy skutkuje niepoprawng ich realizacja. Dodatkowo zaciemnia rzeczywisty obraz
‘wykonania zadania’, co przez niektorych egzaminatoréw moze by¢ przeoczone, wskutek czego
wystawiajg ocen¢ zbyt wysoka, noszaca znamiona subiektywnej.
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4.4. ORTOGRAFIA T INTERPUNKCJA

Znajomos¢ regul poprawnej pisowni oraz interpunkcji sprawdza si¢ w te-
stach jawnie i nie wprost. W omawianym egzaminie pierwszy sposob znalazt
odzwierciedlenie w dyktandzie cze$§ciowym, polegajacym na wypetnianiu pu-
stych miejsc wyrazami (8 p.). Sposob radzenia sobie z interpunkcjg byt zas
weryfikowany za pomoca krotkiego tekstu pozbawionego znakow interpunk-
cyjnych (2 p.), w ktorym lukami zamarkowano, niekiedy fatszywie, ich po-
tencjalne miejsca. Uczniowie mieli zdecydowad, gdzie i jakie znaki wpisac.
Zestawienie wynikow ewaluacji jawnej pokazuje tabela nr 11.

Tabela 11. Wyniki realizacji zadan jawnie sprawdzajacych ortografi¢ i interpunkcje

ORT. INT.
U. POLSCY 96,3% 90%
U. SZKOL ORPEG 93,8% 95%
U. SZKOL ETNICZNYCH 79,6% 76,5%

Zrbdto: opracowanie wlasne

Zadania zostaly wykonane dobrze i bardzo dobrze. Nie jest pewne, czy byly
zbyt tatwe, czy nauczyciele przeprowadzajacy dyktando swiadomie lub nie uta-
twili ich wykonanie (przez np. czytanie kilkakrotne albo zbyt wolne). Zdarza
si¢ tez czasem, ze podpowiadaja swoim uczniom?,

W zadaniach ocenianych analitycznie ortografia i interpunkcja weryfiko-
wane byty nie wprost, gdyz stanowily cze$¢ zestawu sprawdzajacego popraw-
no$¢ jezykowa. W e-mailu ich warto$¢ wynosita 0,5 p., w rozprawce — 1,5 p.
Wyniki przedstawia tab. nr 12.

Tabela 12. Punktacja ortografii i interpunkcji w zadaniach otwartych

E-MAIL ROZPRAWKA
ORT. INT. ORT. INT.
U. POLSCY 72% 66% 76% 63%
U. SZKOL. ORPEG 58,7% 52% 60% 49%
U. SZKOL ETN. 53% 59% 60% 61%

Zrodto: opracowanie wlasne

22 Bylo to widoczne w pracach jednej ze szkot, gdzie luki w dyktandzie byty identycznie
wypelnione, a takze w zadaniu ,,odpowiedz rozszerzona”, gdzie wszyscy uczniowie z danej klasy
rozpoczeli swoje ,refleksje” od takiego samego zdania.
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Rozpigtos¢ wielkosci procentowych u ucznidow spoza Polski nie jest zbyt duza,
ale oscyluje miedzy oceng niedostateczna, a plus dostateczng. Ich polscy ko-
ledzy wypadli lepiej, cho¢ nie sg to wyniki zadowalajace. Uzyskaliby oceny
w przedziale od +3 do 4.

Ogolnie uczniowie kiepsko wypadli w ocenie poprawnosci zapisu i zna-
jomosci stosowania znakow interpunkcyjnych — zwlaszcza w zestawieniu
z zadaniami jawnie je testujacymi. W obydwu przypadkach gorzej wypadly
umiejetnosei interpunkcyjne.

Jak pokazaty zestawienia, egzekwowanie osobnego kryterium poprawno-
$ci zapisu jest konieczne, gdyz to autorskie teksty ciagle pokazuja rzeczywiste
umiejetnosci piszacych w tym zakresie.

5. PODSUMOWANIE I WNIOSKI

Przeprowadzone w ramach projektu Jezyk odziedziczony a ojczysty — po-
rownanie kompetencji w zakresie jezyka polskiego uczniow z Polski i przeby-
wajgcych na emigracji badanie umiejetnosci jezykowych ucznioéw, dla ktorych
polszczyzna jest jezykiem ojczystym oraz mtodziezy postugujacej sie nig jako
jezykiem odziedziczonym, przyniosty obszerny materiat badawczy. W pierw-
szej fazie jego opracowania dokonano analizy iloSciowej, ktorej czgs¢ przed-
stawiono w niniejszym tekscie, w kolejnej zostanie on poddany badaniom
jakosciowym. Wnioski wyptywajace z realizacji projektu mozna podzieli¢ na
(1) proceduralne oraz (2) merytoryczne.

1. W realizacji badan tego typu koniecznos$cig jest przeprowadzenie testu
pilotazowego. Wysnucie zen wnioskow i wprowadzenie korekt sa kwintesencja
przygotowan nastgpnego etapu. Dzigki tym dziataniom uzyskano poprawnie
skonstruowany test oraz opracowano optymalne — dla zawartych w nim tresci
— kryteria ewaluacji®.

Nieprzeprowadzanie testow osobiscie przez badaczy bylo w niniejszym
projekcie jedynym mozliwym wyjsciem, lecz stato si¢ przyczyna wielu man-
kamentoéw technicznych. Mimo zZe uczacy, ktorzy byli wykonawcami tego za-
dania, otrzymali szczegétowe instrukcje — w tym prosbe o upewnienie si¢, ze
wszystkie czesci zostaty podpisane (do zakodowania danych), o przeprowa-
dzenie na lekcji tylko dwoch czgsci, a zadanie trzeciej do domu, o spigcie/
zszycie wszystkich kartek, o zadbanie o wtasciwe rozplanowanie czasu przez

23 Probne zastosowanie zasad oceny testow osmoklasisty, uzywane przez CKE, skutko-
waty nie tylko duzo nizszymi ocenami (zgodnie z nimi, na przyktad, praca za krotka w ogole nie
podlega ocenie), ale blokowaty pelny wglad w subkompetencje badanych.
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uczniow — otrzymalismy mnostwo niekompletnych arkuszy, bez podpisow, nie-
uporzadkowanych lub zupelnie nieczytelnych. W efekcie, o czym juz wspo-
mniano, az 88 prac zostalo odrzuconych?, co znacznie uszczuplito zebrany
materiat. Z catg mocg mozna zatem stwierdzi¢, ze brak obecno$ci badacza/
badaczy wptywa negatywnie na catoksztalt procesu.

2. Meritum projektu stanowito okreslenie stopnia znajomosci eduka-
cyjnego jezyka odziedziczonego ucznidw z ostatniej klasy szkoly podsta-
wowej w konfrontacji z umiejetnosciami rownolatkéw z Polski, dla ktorych
jest to jezyk ojczysty i jako taki nauczany w szkole. Kompetencje uczniéw
zza granicy okazatly sie, zgodnie z oczekiwaniami, nizsze. To wiec, co bylo
wiadome, lecz nieudokumentowane, zyskato potwierdzenie w badaniach em-
pirycznych. Stabe wyniki nie napawaja optymizmem, tym bardziej, ze w oce-
nie prac pisemnych zastosowano kryteria hybrydowe, powstale z potaczenia
glottodydaktycznych zasad poprawy z polonistycznymi. Gdyby wypowiedzi
ucznidow ocenia¢ zgodnie z ostatnimi, czyli wykorzystywanymi w ewaluacji
testu 6smoklasisty, wiekszos¢ uzytkownikéw EJOD przypuszczalnie by takich
egzamindéw nie zdata. Warto mie¢ tego Swiadomos¢, zwlaszcza w kontekscie
wzmozonych ruchéw migracyjnych, a wigc czestych powrotow/przyjazdow
uczniéw z obezyzny do polskich szkot.

W obszarze zainteresowan zespotu lezato tez wskazanie subkompeten-
cji, w ktorych opanowaniu réznice migdzy obiema grupami byty najwicksze.
Sa to na pewno kompetencja ortograficzna i interpunkcyjna oraz znajomos$¢
stownictwa edukacyjnego, co wyraznie pokazata analiza punktacji rozprawek.
W konstrukeji ich formy takze ujawnity si¢ spore réznice. Jednakowo zle wy-
padta natomiast realizacja kryterium ,,dlugo$¢” w ocenie wykonania zadania
obydwu prac pisemnych. Najmniejsze rozbieznosci miedzy grupami odnoto-
wano w opanowaniu sprawnosci czytania ze zrozumieniem. Trzeba jednak za-
znaczy¢, ze tekst byl niedtugi i stosunkowo tatwy (wedlug aplikacji jasnopis.pl
przypisano by mu stopien 2 na 7 mozliwych).

Badania potwierdzily konieczno$¢ réznicowania uczniow EJOD na tych,
ktorzy uczeszczaja do dziatajacych w systemie polskim placowek przyamba-
sadzkich / przykonsulackich, od uczacych si¢ w szkotach polonijnych. Kompe-
tencje pierwszych okazaly si¢ zdecydowanie blizsze rodzimym uzytkownikom
polszczyzny (w niektorych aspektach podlegajacych kontroli wypadli oni nawet
lepiej od polskich rowiesnikow), drudzy za$ wyraznie od nich odstaja. Proces
dydaktyczny w obydwu typach szkoét jest jednak odmienny®, wiec fakt, ze wy-
niki testu obu podgrup nie sa nawet zblizone, nie jest zaskakujacy. Zagraniczne
instytucje o$wiatowe powinny mie¢ takg wiedz¢ 1 umiejgtnie szerzy¢ ja wsrod

24 Poprawiono jednak wszystkie wykonane zadania, moga bowiem zosta¢ wykorzystane
w innych badaniach.
2 Zob. informacje na stronie: https://www.orpeg.pl/szkoly/ [26.07.2023].
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rodzicow, zwlaszcza tych, ktdrzy rozwazaja/moga rozwazac¢ powrot do Polski.
Nauczycielom i dyrektorom placowek krajowych warto z kolei u§wiadamia¢, ze
zaplecze jezykowe ucznidw, ktorzy pobierali nauke w szkole polonijnej, moze
by¢ duzo skromniejsze niz ich réwiesnikow z placéwek przyambasadzkich/
przykonsulackich i beda w zwiazku z tym potrzebowali rozleglejszego wsparcia.

Na koniec warto podkresli¢, ze uzyskany material moze by¢ wykorzy-
stywany w wielu kontekstach badawczych i/lub praktycznych dotyczacych
uzytkownikow EJOD, w tym, przyktadowo, w opracowywaniu pomocy dydak-
tycznych, ktore bylby dostosowane do ich potrzeb i mozliwosci, tj. zdecydo-
wanie bardziej ukierunkowane na zagadnienia jezykowe®. Lepsza znajomo$¢
polszczyzny umozliwitaby nauczycielom efektywniejsze ksztatcenie literackie,
auczniom — petniejsze korzystanie z dobr kultury odziedziczonej, w przypadku
za$ ich powrotu/przyjazdu do Polski sprawilaby, iz poczatki edukacji staltyby
si¢ mniej problematyczne.
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