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GLOTTODYDAKTYCZNE SPOTKANIA Z OLGA
TOKARCZUK I JEJ TWORCZOSCIA

OPIS WYBRANYCH FORM WEACZANIA TRESCI
LITERACKICH DO NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO STUDENTOW ZAGRANICZNYCH
NA KIERUNKACH HUMANISTYCZNYCH

Streszczenie. W artykule omdéwiono zajecia jezyka polskiego jako obcego (JPJO), ktorych
uczestnikami byli humanisci: studenci zagraniczni Wydziatu Filologicznego Uniwersytetu £.odzkie-
go. W opisie zdarzen edukacyjnych zastosowano metod¢ introspekcji nauczycielskiej oraz studium
dwoch przypadkéw zdarzen glottodydaktycznych. Celem artykutu jest ukazanie warsztatu pracy
glottodydaktyka praktyka wprowadzajacego tresci literackie do zajg¢ JPJO, jak tez powiazanie za-
stosowanych form pracy z teoriami odnoszacymi si¢ do kulturowego nauczania jezykow obcych.
Bezposrednig inspiracja omowionych zaje¢ byty wyktady z poetyki, ktore wygtosita pisarka Olga
Tokarczuk wiosng 1918 r. na Wydziale Filologicznym UL.

W czesci pierwszej artykutu opisane praktyki dydaktyczne odniesiono do literatury meto-
dycznej. Zwrocono uwagge na konieczno$¢ podjecia przez nauczyciela decyzji o wyborze podejscia
implikujacego prace z tekstem (estetycznego, pragmatycznego lub strategicznego) oraz okreslo-
nej postawy wobec tekstu (zgodnej z modelem obiektywnym, interaktywnym lub subiektywnym).
W czescei drugiej omowiono przebieg dwoch zajgé dydaktycznych. Podczas zaje¢ nr 1 uczacy sig
rozwijali kompetencje w zakresie rozumienia, analizy jezykowej i przetwarzania tekstu bazowego
bedacego potaczeniem dwoch gatunkdw: sprawozdania i sylwetki. W czasie zajgé nr 2 podejmowali
dziatania w zakresie interpretacji i analizy jezykowej opowiadania Olgi Tokarczuk Szafa. Oméwio-
no zadania wykonywane przez uczacych si¢ oraz przestawiono i oceniono wybrane efekty pracy
uczniéw. W podsumowujacej czeSci trzeciej artykutu zaprezentowano procedur¢ wprowadzania
tresci literackich do nauczania JPJO, wyodrebniajac w niej faz¢ wstepna, polegajaca na wzbudzeniu
zainteresowania tworca, faz¢ druga, skupiajaca si¢ na tworzeniu portretu tworcy i/lub sprawozda-
nia z jego udzialem oraz faz¢ trzecia, docelowa, w ktorej proponuje si¢ uczacym wglad w tekst
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oryginalny tworcy. Zaakcentowano koniecznos$¢ jednoczesnego rozwijania podczas tego rodza-
ju zaje¢ dziatan komunikacyjnych, mediacyjnych oraz kompetencji kulturowych i akademickich.
Uznano, ze w prowadzeniu zaje¢ wykorzystujacych utwory literackie w grupach o profilu huma-
nistycznym najlepiej sprawdza si¢ podejscie dyskursywne, umozliwiajace wglad w tekst z wielu
perspektyw oraz przetwarzanie go.

Stowa kluczowe: glottodydaktyka, nauczanie j¢zyka polskiego jako obcego, Olga Tokar-
czuk, opowiadanie ,,Szafa”, tekst literacki, tresci literackie, studenci zagraniczni, studia huma-
nistyczne

MEETINGS WITH OLGA TOKARCZUK AND HER WORKS IN POLISH
AS A FOREIGN LANGUAGE CLASROOM. DESCRIPTION OF SELECTED FORMS
OF INCLUDING LITERARY CONTENT IN THE TEACHING OF POLISH
AS A FOREIGN LANGUAGE TO HUMANITIES STUDENTS

Abstract: The article discusses Polish as a foreign language (PFL) classes using the method of
teacher introspection and a study of two cases of didactic events. Their participants were humanists:
foreign students of the Faculty of Philology at the University of Lodz The aim of the article is to
present the work technique of a foreign language practitioner introducing literary content into PFL
classes, as well as linking the applied forms of work with theories relating to the cultural teaching
of foreign languages. The lectures on poetics delivered by the writer Olga Tokarczuk in the spring
of 2018 at the Faculty of Philology of the University of Lodz were the direct inspiration for the
discussed classes.

In the first part of the article, the didactic practices described were referred to the me-
thodological literature. Attention was drawn to the necessity for the teacher to make a decision
about the choice of an approach that implies working with the text (aesthetic, pragmatic or stra-
tegic approaches) and a specific attitude towards the text (in line with the objective, interactive
or subjective model). The second part discusses the course of two classes. During class 1, the
learners developed their competences in the field of comprehension, linguistic analysis and base
text processing, which was a combination of two genres: report and profile. During class 2, they
undertook activities in the field of interpretation and linguistic analysis of Olga Tokarczuk’s short
story. The tasks performed by learners were discussed and selected effects of students” work
were presented and assessed. The concluding third part of the article presents the procedure of
introducing literary content into teaching PFL, distinguishing the introductory phase consisting of
stimulating interest in the creator, the second phase focusing on creating a portrait of the author
and / or a report including such a portrait, and the third, target phase, in which learners are offe-
red access to the original text. The need for simultaneous development the communication and
mediation activities as well as the cultural and academic competences during this type of classes
was emphasized. It was found that the best strategy in conducting classes using literary works in
groups with a humanistic profile, is a discursive approach , allowing for insight into the text from
many perspectives and processing it.

Keywords: teaching Polish as a foreign language, Olga Tokarczuk, the story “The Wardrobe”
(“Szafa”), literary text, literary content, foreign students, humanities studies
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1. MODELE PRACY Z TEKSTAMI LITERACKIMI. WGLAD
W LITERATURE PRZEDMIOTU I WEASNA PRAKTYKE
NAUCZANIA

Od momentu, kiedy definiuje si¢ jako glottodydaktyczka, wprowadzam do
nauczania jezyka polskiego jako obcego (JPJO) roznorodne gatunkowo teksty,
starajac si¢, by obok tych o charakterze uzytkowym, pojawity si¢ takze teksty
literackie'. Do niedawna koncentrowatam si¢ na utworach poetyckich, proponu-
jac co najmniej dwa wiersze w semestrze na zaje¢ciach niezaleznie od poziomu
zaawansowania studentéw danej grupy.

Zwykle na kursach jezykowych, ktérych uczestnikami sg studenci grup po-
czatkowych, stosuje podejscie pragmatyczne. Wiaczam do programu naucza-
nia teksty zawierajgce konkretne, wprowadzone wczesniej struktury jezykowe
i slownictwo niezbyt odbiegajace od typowego lub takie, ktore da si¢ objasnicé
metodami obrazkowymi, stosujac synonimi¢ czy antonimi¢. Na poziomach $red-
nio zaawansowanych i wyzszych czesciej proponuje utwory ze wzgledu na ich
wartosci estetyczne lub zatozone cele strategiczne, umozliwiajgce wszechstronny
rozwdj: ogolny, kulturowy, moralny, jezykowy (zob. opis podejs¢ — estetycznego,
pragmatycznego i strategicznego — do tekstu literackiego w nauczaniu jezykow
obcych 1 JPJO w: Mrozowska 2001; Seretny 2006).

Wprowadzajac na zajecia jezykowe utwory literackie, nie tylko poetyckie,
nauczyciel powinien podja¢ decyzje o wyborze postawy wobec tekstu: musi sie
zastanowi¢ nad problemem, jaki stanowi sposob wydobywania znaczenia z tekstu
przez uczacych sie. Powinien zada¢ sobie pytanie, czy utwor literacki ma by¢
»tekstem zamknigetym” czy ,,otwartym” (w domysle: na swobodne interpretacje
— nadinterpretacje — uczacych si¢). Odpowiedz na to pytanie warunkuje metodo-
logie pracy z tekstem.

Oceniajac wlasne strategie pracy stosowane wtedy, gdy na moich zajeciach
pojawiat sie tekst literacki (zwykle poetycki), moge powiedzie¢, ze — w zalezno-
$ci od wybranego utworu, sytuacji lekcyjnej i celow edukacyjnych — byly w nich
obecne postawy wobec tekstu reprezentatywne dla modelu obiektywnego, inte-
raktywnego, jak tez subiektywnego; zob. ich opis w artykule Natalii Tsai (2011,

! Zob. artykut A. Rabiej (2010) o tekstach uzytkowych stosowanych w glottodydaktyce, tak-
ze monografie M. Banach i D. Bucko (2019, s. 71), w ktorej przedstawiono opracowang na pod-
stawie Programoéw nauczania JPJO (Janowska, Lipinska i in., red., 2011, 2016) tabele z wykazem
rodzajow tekstow czytanych na réznych poziomach bieglosci. Opis koncepcji i form pracy na lek-
cjach jezykoéw obeych i JPJO z wykorzystaniem tekstow literackich znajdujemy natomiast m.in.
w: Czerkies (2010, 2012, 2019, 2021), Tsai (2010, 2011), Prochniak (m.in. 2012); Seretny (2006);
Lipinska 2015. Zob. tez artykut M. Swistowskiej (2010), w ktorym autorka skupia si¢ na obecnosci
tekstow prozatorskich w nauczaniu JPJO, jak tez wybrane prace z: Garncarek, Kajak, Zieniewicz
(red.), 2010; Zych (red.), 2020.
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s. 156, za: Bredella 2004, s. 379)%. Ukierunkowywanie pracy uczacych si¢ tak,
by ich interpretacja tekstu byta obiektywna (co wymaga jeszcze pojscia §ladem
klasycznych interpretacji danego tekstu), jest — moim zdaniem — w praktyce glot-
todydaktycznej niewygodne, a nawet niewskazane, bowiem wywotuje u uczacych
si¢ blokad¢ jezykowa i interpretacyjna. Za najlepiej sprawdzajace si¢ modele
uznaj¢ interaktywny lub subiektywny, dopuszczajace nadinterpretacje i wielo$¢
perspektyw w ocenie danego tekstu.

Szczegodlnie uprawnione wydaje si¢ wprowadzanie watkow literackich na
zajeciach z tymi studentami, ktorzy wybierajg kierunki humanistyczne. Gdy ta-
kie grupy osiagng poziom co najmniej $rednio zaawansowany, umozliwiajacy
dos¢ swobodne czytanie tekstow oryginalnych, finalnym elementem moich zajeé
jest zwykle ,,Swigto poezji”. Jest to zdarzenie, podczas ktorego studenci z puli
wyselekcjonowanych przeze mnie utwordw polskich poetdow wybierajg wiersze
1 przedstawiajg ich wieloglosowe grupowe interpretacje (orkiestracje), wykorzy-
stujagc metode okreslang jako teatr czytelnikow (readers theater), zob. jej opis
w Claire Kramsch (1995), a jej aplikacje do nauczaniu JPJO w: Zarzycka (2010).

Opisane wyzej podejscia i modele pracy z utworami literackimi mozna efek-
tywnie stosowa¢ takze w odniesieniu do wprowadzanych na zajgcia jezykow ob-
cych tekstow prozatorskich? lub ich fragmentow.

2. OLGA TOKARCZUK - SYLWETKA I TWORCZOSC. OPIS
DWOCH ZDARZEN GLOTTODYDAKTYCZNYCH

Fenomen pisarstwa Olgi Tokarczuk zaistniat na lektoratach jezyka polskiego
prowadzonych przeze mnie ze studentami zagranicznymi Wydziatu Filologicz-
nego Uniwersytetu £.odzkiego stosunkowo niedawno, ale jeszcze — gdy przyjmie
si¢ globalng perspektywe czasowg — przed okresem pandemii Covid-19, jak tez
— gdy przyjmie si¢ perspektywe kulturowa — zanim pisarka otrzymata Literacka
Nagrode Nobla“.

2 Natalia Tsai (2011, s. 156) opisuje te modele (kolejno: obiektywny, interaktywny, subiek-
tywny) w nastepujacy sposob: ,,Pierwszy z nich zaktada dopatrywanie si¢ znaczenia w samym
tek$cie, drugi — kreowanie go pod wplywem czytanego utworu, trzeci za$ odnosi si¢ do sytuacji,
kiedy odbiorca tworzy znaczenie wedle swych wlasnych potrzeb, zachowujac swobodny stosunek
do tekstu”.

3 Wielu praktycznych pomystow zwigzanych z wykorzystaniem utworow prozatorskich lub
ich fragmentow na lekcjach JPJO dostarcza publikacja M. Kity i A. Skudrzyk (2007). Opracowania
glottodydaktyczne kilkunastu polskich utwordéw prozatorskich znajdujemy w serii Czytaj po polsku
(Cudak, Hajduk-Gawron, Tambor, red., t. 1, 2003)

4 Dla przypomnienia: Nagrode te¢ kapituta Szwedzkiej Akademii przyznata Oldze Tokar-
czuk w pazdzierniku 2019 r. za rok 2018 r.
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Bezposrednig inspiracjg zdarzen edukacyjnych opisywanych w niniejszym
artykule staty si¢ wyktady Olgi Tokarczuk na Wydziale Filologicznym UL, wy-
gloszone przez pisarke wiosng 2018 r. w ramach tzw. wyktadow z poetyki®. Byto
to szeroko wypromowane na Uniwersytecie £.6dzkim wydarzenie kulturalne,
ktore cieszyto si¢ zainteresowaniem nie tylko literaturoznawcow i studentow
polonistyki, ale rowniez wielu mito$nikow literatury niezwigzanych z uczelnia.
Trzy wygtoszone wtedy przez Tokarczuk wyktady zostaty pdzniej wiaczone,
w niemal niezmienionej formie, jako Wykiady t6dzkie®, do eseistycznej ksigzki
Olgi Tokarczuk (2020) Czuly narrator, wydanej juz po otrzymaniu Nagrody
Nobla’.

W semestrze letnim roku akademickiego 2017-2018 r., w ktérym goscita na
Wydziale Filologicznym UL Olga Tokarczuk, prowadzitam lektorat (60 godz.
w semestrze) z dziesiecioma pochodzacymi z Ukrainy studentkami kierunku
dziennikarstwo i komunikacja spoteczna, do ktérych dotgczyto troje, pocho-
dzacych z Chorwacji, Butgarii i Macedonii, studentéw polonistyk zagranicz-
nych z programu Erasmus. Byt to kurs na poziomie $rednio zaawansowanym
— wigkszos¢ uczestnikow zaje¢ osiagneta lub przekroczyla progowy poziom
bieglosci jezykowej i pragneta rozwija¢ swoje kompetencje w zakresie pol-
szczyzny. Wraz ze studentami z mojej grupy zajeciowej mieliSmy mozliwosé
wystuchania wyktadoéw Olgi Tokarczuk; studenci zostali poproszeni o sporza-
dzanie notatek, ktore pozwolg im pdzniej odtworzy¢ tres¢ wyktadow oraz opi-
sa¢ wlasne wrazenia.

Wydarzenie z udziatem Olgi Tokarczuk sktonito mnie do obmyslenia dwo-
jakiego rodzaju zaje¢ w semestrze letnim 2017/2018. Pierwsze byly bezposred-
nio zwigzane z wydarzeniem, w ktorym wspolnie uczestniczyli$my, a wigc z wy-
ktadem Tokarczuk, w drugich postanowitam skierowaé uwage uczacych si¢ na
kilkustronicowe opowiadanie Tokarczuk pt. Szafa®. Objetos¢ opowiadania byta
istotnym, cho¢ nie jedynym powodem wyboru tego tekstu. Byt to pierwszy kon-
takt studentow mojej grupy z tworczoscia pisarki. To spotkanie z oryginalnym,
nieuproszczonym tekstem autorki miato — w zamierzeniu prowadzacej zajgcia
— stac si¢ wstepem do $§wiata fantazji, metaforyki i filozofii Olgi Tokarczuk. Wej-
Scie w $wiat przedstawiony skromnego opowiadania Szafa pozwala czytelnikowi

5 Olga Tokarczuk wygtosita wtedy trzy wyktady, w ktorych naswietlita wasny proces tworczy,
ich tytuty to: Psychologia narratora, czyli kto to mowi? (7 marca 2018 r.), Ksiegi Jakubowe — zZrodla
i konteksty (18 kwietnia 2018 1.), Jak urodzitam Janing Duszejko? (9 maja 2018 r.).

¢ Autorka zamie$cita w ksigzce Czuly narrator, jako czwarty wyktad todzki, esej zatytutowany
Kraina Metaksy. Co ciekawe, nie zostal on wygloszony podczas wydarzenia, ktére miato miejsce
na Wydziale Filologicznym UL. Jest on niezaprzeczalnie kontynuacja watkéw z trzech pierwszych
wyktadow.

W mowie noblowskiej Olgi Tokarczuk krzyzuje si¢ wiele watkow, ktore wezesniej pojawily
si¢ w jej wyktadach wygloszonych na Wydziale Filologicznym UL.

8 Wydanie pierwsze: 1997 r. (zbior trzech opowiadan pt. Szafa); podczas zaje¢ korzystatam
z pozniejszego wydania ksigzkowego (Tokarczuk 2008).
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zrobi¢ wazny krok w przdod lub wstecz — utatwia podjecie decyzji, czy chcee si¢
rozsmakowac w tworczosci pisarki, czy nie.

Ponizej zostanie przedstawiony przebieg obu zajec, jak tez ich efekty. Wyko-
rzystane na zajgciach materiaty dydaktyczne zostaly opracowane przez autorke
artykuhu.

ZAJECIANR 1: PO WYKLADZIE OLGI TOKARCZUK:
PSYCHOLOGIA NARRATORA, CZYLI KTO TO MOWI?

Zajecia te byty skoncentrowane na sylwetce Olgi Tokarczuk, jej osiagnie-
ciach, jak tez na samym wydarzeniu, jakim byt pierwszy wyktad t6dzki. Spra-
wozdanie (raport) i sylwetka (biogram, portret) to wazne gatunki dziennikarskie
(zob. Pisarek 2006, s. 201 1 205-206); nalezy wiec wykorzystywac réznorodne
okazje, by rozwija¢ kompetencje jezykowe studentow dziennikarstwa w zakre-
sie ich tworzenia’. Nie mniej wazna umiejetnoscig, ktorg musza wyksztatcié
w sobie studiujacy w Polsce studenci zagraniczni (zob. Zarzycka 2017), jest,
wspomagane za pomocg samodzielnie tworzonej notatki, rozumienie wyktadu
akademickiego — jednego z najwazniejszych gatunkéw wchodzacych w zakres
ustnej odmiany stylu naukowego (Gajda 1982).

Wystuchanie wyktadu oraz wykonanie z niego notatki bylo faza wstgpna
zaje¢, ktore odbyly si¢ tydzien pozniej. Ich istotnymi celami jezykowymi byto
wzbogacenie leksyki uczestnikow zaje¢ zwiazanej z przedstawianiem i oceng wy-
darzen kulturalnych a takze z ksztalceniem umiej¢tnosci w zakresie przedstawia-
nia znaczacych postaci ze §wiata kultury oraz ich osiagnie¢. Kolejnym celem, nie
mniej waznym, byto uzyskanie wgladu w sposdb odbioru tego wydarzenia przez
studentdw oraz rozw@j ich umiejetno$ci w zakresie interpretowania zjawisk.

Punktem pierwszym zaje¢ byly wypowiedzi uczacych si¢ na temat najwaz-
niejszych dla nich tresci wyktadu — tego, co zatrzymali w pamigci. Studenci
w ciagu 10 minut omo6wili, cho¢ niezbyt szczegdtowo i z uzyciem uproszczonego
jezyka, kilka najwazniejszych watkow, ktére pojawity sie¢ w wyktadzie, jak tez
przekazali swoje wrazenia.

Nastepnie, w fazie demonstracyjnej zaje¢, zaproponowano studentom karte
pracy z zadaniem I. Polegato ono na uzupetnieniu, na podstawie notatek oraz wta-
snej wiedzy i intuicji jezykowej, sprawozdania z wydarzenia, jakim byl pierwszy
wyktad Tokarczuk. Byt to tekst z lukami leksykalnymi. Prezentuje go ponizej
w wersji uzupehionej; w momencie wykonywania tego zadania studenci nie wi-
dzieli ukazanej w nawiasach leksyki.

? Zob. Dunin-Dudkowska (2018) oraz wiele innych publikacji tej autorki, w ktorych podejmu-
je zagadnienia genologiczne w konteks$cie nauczania JPJO.
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I. Przeczytaj sprawozdanie z wydarzenia kulturalnego, ktére odbylo si¢ na
Wydziale Filologicznym UL. Sprobuj samodzielnie uzupelnié luki w tekscie
tak, by byl on logiczny i poprawny pod wzgledem gramatycznym.

Olga Tokarczuk o psychologii narratora

Na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu L.odzkiego rozpoczat sie cykl Zodzkie
wyktady z poetyki, ktoérych bohaterka jest wielokrotnie ........................ ! [nagradzana]
za swojg tworczos¢ autorka Olga Tokarczuk. Na pierwszym wyktadzie pisarki pt. Psycho-
logia narratora, czyli kto to mowi?, Ktory ........................ 2 [odbyt si¢] 7 marca 2018
roku, najwicksza aula Wydziatu ..................... .. 3 [zapehita si¢] po brzegi. Spotkanie
........................ 4 [prowadzit] literaturoznawca profesor Tomasz Cieslak.

Wyktad Olgi Tokarczuk byt ........................ 5 [poswigcony] procesowi tworcze-
mu — temu, kim jest narrator powiesci czy opowiadan i jaka jest relacja migdzy autorem
a narratorem — autorka migdzy innymi ........................ ¢ [postawita] pytanie: czy au-
tor kieruje narratorem czy narrator autorem? Nawigzywata do Vladimira Nabokova, ktory
NAITACHC +.veveeeeeneanaennns 7 [porownywal] do szalonej magii. Sama przyrownata dzieto
narratora do historii Golema czy Frankensteina — istot, ktore zostaty ........................ 8
[stworzone], ale stracono nad nimi kontrole. Podobnie jest, ........................ o
[zdaniem] pisarki, z tworzonymi w ksigzkach postaciami. W wystgpieniu pojawita
si¢ tez jeszcze jedna istota — Obcy, 0smy pasazer Nostromo, rodzacy si¢ w cztowieku
1Zyjacy Na JeZO ....ooeevvvuinennnnn.. 10 [koszt]. Autorka nazwata narratora ,,niegroznym
........................ ' [potworem], ktory mowi” i przekonywata, ze nie nalezy si¢ go bac.

Olga Tokarczuk odwotata si¢ rowniez do swojej powiesci Dom dzienny, dom nocny.
Wspdlnie z publicznosdcig ..............oeevenene. 12 [zastanawiata si¢] — kto to méwi? Kto
........................ 13 [snuje] te opowiesc? Czy opowiesC jest moja, czy juz gdzie$ ist-
nieje? Czy .o.ooviiienaninannn. 14 [dzieje si¢] juz w myslach, czy w samym akcie pisania?

Pisarka mowita tez o innej formie swojej tworczosci — opowiadaniach. Przywota-
ta cykl opowiadan Gra na wielu bebenkach, w ktorych........................ 15 [ekspery-
mentowata] z r6znymi typami narratora (nazwata to ,,¢wiczeniami”). Np. w opowiadaniu
Otworz oczy, juz nie Zyjesz bohaterka najpierw czyta nudny kryminal, a potem sama do

MEZO .o, 16 [wkracza], zeby przyspieszy¢ akcje.

Autorka ...l 17 [wyr6znita] narratora dysocjacyjnego (w powiesci
méwi on w 1 osobie L. poj.) 1 narratora panoptykalnego — wszystkowiedzacego (wystgpuje
onw 3 osobie L. poj.)i...cooeviiiiiiiii... 18 [zilustrowata] wyktad przyktadami ze swo-

ich utworéw oraz z powiesci Bolestawa Prusa Lalka.

Olga Tokarczuk to polska pisarka, eseistka, autorka scenariuszy, poetka.
..................... 19 [Ukonczyta] psychologie na Uniwersytecie Warszawskim, po stu-
diach pracowata jako psychoterapeutka. Jest dwukrotng ........................ 20 [laureatka]
Nagrody Literackiej NIKE za powiesci — Bieguni i Ksiegi Jakubowe. Do nagrody byta
........................ 2! [nominowana] tgcznie sze$¢ razy. Jest rowniez laureatkg Paszportu
,,Polityki” i nagrody Polskiego Towarzystwa Wydawcow Ksiazek. W 2010 roku otrzymata
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Srebrny Medal ,,Zastuzony Kulturze Gloria Artis”. Prowadzi ..................cenee. 2

[warsztaty] literacko-artystyczne na Uniwersytecie Jagiellonskim i na Uniwersytecie

Opolskim.
Podczas spotkania na Wydziale Filologicznym UL ........................ B [za-
prezentowala si¢] jako osoba wyjatkowo skromna, 0 .................o.ll 2 [rozlegtej]
25

wiedzy teoretycznej i niezwykle §wiadoma tego, co robi jako ........................
[tworca]. Publiczno$é byla zastuchana w wykladzie autorki. Mozna nawet bylo
........................ 26 [odnie$¢] wrazenie, ze na sali wyktadowej dzieje sie co$ waznego,
ANAWEE ..ot 27 Imagicznego]. Czekamy na kolejne spotkanie z pisarka.

opracowata autorka artykutu na podstawie: https://biuroprasowe-uni-lodz.prowly.com/28264-olga
-tokarczuk-o-narratorze-dziecinstwie-i-powiesciach-zaburzonych / [10.08.2022]

Mimo ze na wezesniejszych zajeciach studenci zostali zaznajomieni z pisem-
nymi formami gatunkowymi, jakimi sg opis postaci i sprawozdanie'’, wykonanie
tego zadania — bazujacego na tekscie bedacym pod wzgledem gatunkowym pota-
czeniem sprawozdania i sylwetki — okazato si¢ zbyt trudne. Gtéwnym powodem
staty sie¢ liczne, nieznane wczesniej studentom, lub jeszcze nieutrwalone, potacze-
nia wyrazowe.

Mozna wsrod nich wyrdzni¢ struktury jezykowe odnoszace si¢ m.in. do: wia-
$ciwosci (sposobu prezentacji) 0sob, przedmiotow i zjawisk (by¢ wielokrotnie na-
gradzanym, by¢ nominowanym do jakiejs nagrody; zaprezentowac sie jako ktos;
zapetni¢/wypetnic si¢ po brzegi; zZy¢ na czyjs koszt); opisu przebiegu wydarzen
1 procesow dziejacych sie zardowno w $§wiecie rzeczywistym, jak tez w $wiecie
fikcyjnym (odbywa¢ sie; dziac sig; prowadzié, wkraczac, snué opowiesc; spo-
sobu wyrazania opinii (odnies¢ wrazenie;[czyims] zdaniem...) czy okreslanie
przynaleznos$ci do zbioru (wyroznié¢ cos z czegos); zob. wykaz struktur jezyko-
wych w tekstach humanistycznych w: Sabela-Dymek 2016, s. 150-152). Tylko
jedna ze studentek potrafita w ciggu 20 minut poprawnie uzupetié¢ potowe luk
wiasciwymi leksemami badz ich synonimami.

Przewidujac, ze uczestnicy zajg¢ moga mie¢ klopot z uzupehieniem tekstu
sprawozdania, przygotowalam na oddzielnej kartce bank stow, zob. zadanie II.

II. W ramce znajduja si¢ slowa, ktére pasuja do luk 1-27. Przeczytaj tekst
raz jeszcze i wstaw je w odpowiednie miejsca. Czy domyslalas/domyslales sie
podobnych stow?

zapehita sie, koszt, nagradzana, laureatka, tworca, eksperymentowata, magiczne-
g0, nominowana, wkracza, poswigecony, postawita, stworzone, prowadzit, odbyt
si¢, wyroznita, rozleglej , potworem, zilustrowata, Ukonczyla, warsztaty, zapre-
zentowala si¢, odnie$¢, porownywal, zdaniem, snuje, zastanawiata sig, dzieje si¢

10 Pracowali$my z ksiazka Pisac jak z nut, rozdz. 1 i 3 (Lipinska, Dambska 2016, rozdz. 1).
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Uzupehianie tekstu stowami podanymi w ramce odbywato si¢ w parach. Po
skonczeniu pracy studenci z poszczegolnych par gtosno odczytywali i porowny-
wali uzupetione akapity. Towarzyszyto temu objasnianie znaczen nowych stow
i struktur jezykowych oraz negocjowanie poprawnos$ci uzycia w okreslonych kon-
tekstach leksyki, ktorej domyslali sie studenci, wykonujac zadanie 1.

W koncowej, podemonstracyjnej czesci zaje¢, zaproponowano stucha-
czom zadania III i IV. Byly one zacheta do uzupehienia przez studentow tresci
bazowego tekstu (zad. III), jak tez, w pewnym sensie (zad. IV), do jego dekon-
strukcji. Dzialania te sg zgodne z zasadami dialogicznego (dyskursywnego) na-
uczania jezykow obcych, w ktérym ukierunkowuje sie nauczanie na ,,otwieranie
tekstow”, tworzenie jego kolejnych wersji, przyjmowanie réznorodnych perspek-
tyw w zakresie jego interpretacji. Sktaniaja jednoczesnie do podj¢cia przez ucza-
cych si¢ dziatan mediacyjnych — wyciagniecia z pamigci zapamigtanego ,,filmu”
z odstuchanego wczesniej wyktadu, przejrzenia wlasnych notatek z wyktadu oraz
do krytycznego ustosunkowania si¢ do omawianego na zajeciach sprawozdania.

Ponizej przedstawiono wypowiedzi sformutowane przez studentke z Chor-
wacji; w tekscie podkreslono fragmenty, ktore zostaty poddane przez lektorke ko-
rekcie, poprawne formy podano w nawiasach.

III. Czego, twoim zdaniem, zabraklo w tym sprawozdaniu? Co jeszcze zapa-
mietale$/zapamietalas z wykladu?

+ ,Kiedy méwi o narrator [Gdy w sprawozdaniu mowi si¢ o narratorze]... Olga
Tokarczuk powiedziala, ze czlowiek ma duszg, cialo i narratora. Brakuje tez
podstawowej informacji o tym, ze wyktad trwat okoto godziny, a potem pisarka
odpowiadata [odpowiedziala] na kilka pytan, ktore postawili stuchacze.” [filolo-
gia polska, studia II stopnia, program Erasmus]

IV. W ostatnim akapicie tekstu autor sprawozdania wyraza swoja opini¢
o bohaterce spotkania i samym wydarzeniu. Napisz inne zakonczenie tekstu.

* ,Mimo chwaty [uznania] i wszystkich nagrod, Olga Tokarczuk zostata [pozosta-
la] osobg skromna, ktora stanowczo stoi na ziemi [w zdecydowany sposob stapa
po ziemi?]. Wyktadem [Podczas wyktadu] zaprezentowata mozliwosci jej [swo-
jego] umystu i w ten sposodb zainteresowala publiczno$¢. Ogdlnie brakowato
troch¢ kontaktu z publicznos$cig i kilka [kilkoro] ludzi wyszto z sali. W gruncie
rzeczy mozna powiedzie¢, ze to byt wspaniaty wyktad zle prowadzony. Mamy
nadziej¢, ze nastgpne spotkanie pokaze, ze nie mamy racje [racji]”. [taz]

Jak wida¢, studentka powaznie potraktowala zadanie — udato jej si¢ uzupet-
ni¢ tekst sprawozdania waznym cytatem zapamigtanym z wyktadu, jak tez doda¢
istotng informacj¢ zwigzang z przebiegiem wyktadu (zad. III). Krytyczna uwaga
studentki odnosita si¢ do sposobu prowadzenia wyktadu przez pisarkg. Wygto-
szony przez Olge Tokarczuk wyktad byt przekazem wymagajacym od stuchaczy
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duzego skupienia. Pisarka przygotowata co prawda prezentacj¢ PowerPoint, jed-
nak na poszczegdlnych slajdach wyswietlata jedynie pojedyncze stowa klucze
swojego kunsztownie skonstruowanego, gestego pod wzgledem zawartych w nim
tresci, czytanego wyktadu. Z wypowiedzi studentki z Chorwacji wynika, ze mtod-
si odbiorcy sa zwolennikami bardziej interaktywnych form wyktadu.

Mimo btedow jezykowych, ktorych nie ustrzegta si¢ studentka, obie wypowie-
dzi $wiadcza o tym, ze byla uwazng stuchaczka wyktadu. Jej kontrowersyjna opi-
nia o tym, ze byt to wspanialy wyklad Zle prowadzony, wywotata w grupie goraca
dyskusje; wielu shuchaczy, wiaczajac w to prowadzacg zajecia, byto innego zdania.
Ciekawym zabiegiem stylistycznym zastosowanym przez studentke byto sparafrazo-
wanie w ostatnim zdaniu wypowiedzi z zad. IV, ostatniego zdania ze sprawozdania
bazowego; tam : Czekamy na kolejne spotkanie z pisarkq; uniej: Mamy nadzieje, ze...

ZAJECIANR 2: SPOTKANIE Z OPOWIADANIEM OLGI
TOKARCZUK SZAFA

Opowiadanie Olgi Tokarczuk opublikowane w ksigzeczce formatu AS liczy
niecate 6 stron i sktada si¢ z 7 roznej dlugosci akapitéw — mozna je z tatwoscia
przeczyta¢ na zajeciach badz tez zaleci¢ studentom przeczytanie go przed zaje-
ciami. Skorzystatam z drugiej opcji, dajac w ten sposob studentom mozliwosé
pierwszego osobistego kontaktu z tekstem literackim.

Opowiadanie omawiatam dotychczas w dwoch grupach studenckich prowa-
dzonych z obcokrajowcami studiujacymi na Wydziale Filologicznym UL — frag-
menty cytowanych nizej (zob. zad. VII i VIII) prac studenckich napisali studenci
obu grup. Podczas trwajacych 1,5 godziny zaje¢ zaproponowatam studentom wy-
konanie nastepujacych zadan'':

11 Lektorzy JPJO, ktorzy planuja prace z tekstem opowiadania Olgi Tokarczuk Szafa, moga
skorzysta¢ z opracowania pod redakcja Bozeny Szatasty-Rogowskiej (2015), ktore ukazato si¢
w 10. tomie serii Czytaj po polsku Uniwersytetu Slaskiego. Podobnie jak w innych tomach z tej
serii, w opracowaniu znajdujemy m.in. streszczenie utworu, peten jego tekst opatrzony stowniczkiem
objasniajacym wybrane stownictwo i frazy, a takze bogata cze$¢ ¢wiczeniowa z zadaniami
proponowanymi uczacym si¢ przed lekturg oraz po lekturze tekstu. W tomie zaproponowano takze
¢wiczenia rozwijajace umiejetnosci w zakresie analizy oraz interpretacji opowiadania O. Tokarczuk.
Opracowanie B. Szatasty-Rogowskiej w znaczacy sposob moze wspomoc indywidualng lekture
tekstu, dyskusje w klasie wokot tekstu oraz rozwoj sprawnosci komunikacyjnych i kulturowych
uczacych si¢ JPJO. Praca z tym opracowaniem wymaga jednak od uczacych si¢ zakupienia tomu
10. serii, a od uczacych poswigcenia wigcej niz kilku godzin dydaktycznych na pracg zgodnie
z zaproponowanymi przez autork¢ wytycznymi.

Podczas zaje¢ omawianych w niniejszym artykule nie korzystatam z tego opracowania, ani nie
inspirowatam si¢ zawartymi w nim pomystami, cho¢ wybodr tego samego tekstu literackiego musiat
sprawi¢, ze niektore z zaproponowanych przeze mnie i B. Szatastg-Rogowska form pracy sa do
siebie podobne (np. zdania leksykalne).
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A. Wydarzenia

I. Wymien bohateréw opowiadania Szafa. Kto jest narratorem?

I1. Uporzadkuj wydarzenia (A) z opowiadania Olgi Tokarczuk ,,Szafa”.

............... / Od tej chwili szafa codziennie wciaga do siebie panig.

............... / Czule traktuja szafe i dbaja o nia.

....... 1...../ Pani i pan R. kupuja szafe.

.............. /' W koncu bohaterowie opowiadania zamieszkuja w szafie.

.............. / Wchodzi do niej. Odczuwa doskonatos$¢ tego miejsca.

.............. / Ktdregos dnia pani otwiera szafe.

.............. / Ktorej$ nocy pani budzi pana R. i wcigga go do szafy.

.............. /' W obecnosci szafy on i ona zaczynaja mie¢ wspolne sny.

.............. / Pani widzi w szafie swojego aniola stroza. Czuje si¢ szczgsliwa, bezpiecz-

na, spetniona.

.............. / Szafa coraz bardziej kusi panig, wywoluje jej pragnienia.

B. Wpisz kolejne zdania (1-10) do tabelki, a nastepnie zamien je na row-

nowazniki zdan.

ZDANIE

ROWNOWAZNIK ZDANIA

Pani i pan R. kupuja szafe

Zakup/Kupno szafy przez pania i pana R.

Ponizej prezentuj¢ tabelke w gotowej formie.

ZDANIE

ROWNOWAZNIK ZADANIA

Pani i pan R. kupuja szafe

Kupno /zakup szafy przez panig i pana R.

Czule traktuja szafe i dbajg o nig.

Czute traktowanie szafy i dbanie o nig przez pare.

W obecnosci szafy on i ona za-
czynaja mie¢ wspolne sny.

Wspolne sny pary spowodowane obecno$cia
szafy.

Ktoérego$ dnia pani otwiera szafe.

Otwarcie szafy przez pania.

Wchodzi do niej. Odczuwa do-
skonalo$¢ tego miejsca.

Wejscie pani do szafy. Poczucie doskonatosci
tego miejsca.

Pani widzi w szafie swojego
aniota str6za. Czuje si¢ szczesli-
wa, bezpieczna, spetniona.

Wizja bohaterki — ujrzenie w szafie swojego
aniofa str6za. Poczucie szczescia, bezpieczen-
stwa, spetnienia.

Od tej chwili szafa codziennie
wciaga do siebie pania.

Codzienne wcigganie pani przez szafe.

Szafa coraz bardziej kusi panig,
wywoluje jej pragnienia.

Coraz mocniejsze kuszenie pani przez szafe,
wywotywanie jej pragnien.
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ZDANIE (cd.) ROWNOWAZNIK ZADANIA (cd.)
9 Ktorej$ nocy pani budzi pana R. | Decyzja pani — przebudzenie pana R i wcig-
© | i wciaga go do szafy. gnigcie go ktorejs nocy do szafy.
10 W konc1.1 bohajc erowie opowiada- Zamieszkanie bohaterow w szafie.
nia zamieszkuja w szafie.

I11. Wybierz z tekstu kluczowe zdanie lub kluczowy fragment (takie/-i, ktore/
-y wydaje/-g Ci si¢ najwazniejsze/-y). Uzasadnij wybor.

IV. Znajdz w opowiadaniu stowa/wyrazenia, ktore znaczq:

0 maty samochdd cigzarowy [1] 1 takie, ktore si¢ nie rusza [4]
" | = bagazéwka " | — bezwladne
. . 1
|, | 08, coniema sensu [1] 12. | kto, kto pilnuje i chroni [4] — stréz
— niedorzecznos¢
- dosobnien . ..
2. ?ZII]GJ_SZ;ZF;);;;ZZHM (przejsciowe) 13. | pilnuj, chron [4]- strzez, bron
3 wydawata dzwigki jak chory 14 zycie bez konica / na wieki wiekow
" | cztowiek [2] — jeczata " | — Zywot wieczny
nietrwate, tatwo si¢ tamie, kruszy s .
4. 15. 1ki dot [5]— 1
[3] - kruche wielki ot [5] ~ e/
. . . iale, bez sk 5
5. | niegladkie, szorstkie [3] — chropawe | 16. wspania ’e, . ez skazy [3]
— aksamitnie
6. | zniszczone, bez koloru [3] — wytarte | 17. | bardzo mocno [6] — kurczowo
7 co$, co ma kanty (nie jest okragte) 18 taka, ktora si¢ nie zmienia [6]
" | [3] - kanciaste " | — niezmienna
g bliskie, nieobce [3] — znajome, 19 co$, co pociaga, kusi [6]
" | swojskie | — kuszgcy;-a
9. | niezywy [3] — martwy 20. | trud, cigzka praca [7] — wysilek
10. | z mitoscig [4] — milosnie 21. | stabo styszalna [7] — przyttumiona

Uwaga: w nawiasach zostat podany numer akapitu w tek$cie opowiadania.

V. Obuduj wybrane, wazne dla tekstu i siebie slowa kontekstem (wybierz
oryginalny fragment opowiadania lub zbuduj wlasne zdanie).

Przyklady (oryginalne, z opowiadania): ,,Miatam wrazenie wilasnej niedorzeczno-

sci” (Tokarczuk 2008, s. 7); ,,Szafa [...] jeczata skrzypieniem” (tamze, s. 8); ,,jego [aniota]
woskowane skrzydla obejmujg mitosnie przestrzen wokdt mnie” (tamze, s. 10).
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VI. Ktore fragmenty tekstu sa dla Ciebie nadal niezrozumiale? PodkresSl je
i przeczytaj.

Cele przedstawionych powyzej zadan byty roznorodne. W zadaniu I studen-
ci przedstawiali bohaterow opowiadania (pani, pan R., Szafa) i opisywali ich.
Celem zadania IIA byto sprawdzenie rozumienia przez uczacych si¢ fabuty. Po-
rzadkowanie poszczegodlnych zdarzen nie przysporzylo im wigkszych trudnosci,
zdarzaty si¢ tu jedynie niewielkie pomytki. Celem zadania IIB (zamiana zadan na
rownowazniki zdan) byto uswiadomienie studentom mozliwego innego sposobu
jezykowego przedstawiania zdarzen (faktow). Podczas wczesniejszych zaje¢ byty
wprowadzone i ¢wiczone struktury jezykowe z rzeczownikami odczasowniko-
wymi, zadanie II byto kolejnym ¢wiczeniem praktycznym w zakresie tworzenia
planéw wydarzen. Przeprowadzono takze rozmowe w klasie na temat roéznic styli-
stycznych wynikajacych z zastosowania odmiennych srodkow jezykowych w obu
wariantach planow zdarzen (pierwszy — w formie zdan — bardziej nieformalny,
o wickszej dynamice, literacki; wariant drugi — w formie réwnowaznikow zdan
— bardziej wywazony, formalny, brzmiacy bardziej urzedowo, powaznie).

Zadanie III byto zacheta do ukazania przez czytelnikow wlasnej wizji zda-
rzen przedstawionych w opowiadaniu. Studenci wybrali kilka kluczowych dla
siebie fragmentow. Zwykle byto to te, w ktorych zaznaczono w tekscie ptynnosé
migdzy Swiatem rzeczywistym a nierzeczywistym (wewngtrznym) i momenty,
w ktorych nastepuje zmiana w Swiadomosci bohaterow, jak: ,,Dotkngtam palcami
sliskiej gatki i szafa otworzyta si¢ przed nami, Bylo w niej do$¢ miejsca na caty
$wiat” (Tokarczuk 2008, s. 11). Studenci podkreslili tez wage nastgpujacych frag-
mentow: ,,Kiedy umyst zostaje ze sobg sam na sam, zaczyna si¢ modli¢” (tamze,
s. 10); ,,I odtad codziennie szafa wciggala mnie w siebie, byta wielkim lejem
w naszej sypialni” (tamze, s. 11).

Zadania IV 1 V miaty charakter leksykalny. Stownictwo opowiadania Szafa
jest bogate — fakty przedstawiane sa jezykiem ukazujacym tajemnice egzysten-
cji i relacji migdzy bohaterami. Obrazowanie Szafy jako wszech§wiata wymagato
uzycia przez pisarke stownictwa, ktore dotad rzadko pojawiato si¢ w tekstach na co
dzien czytanych przez studentow studiujacych dziennikarstwo; byty to przymiot-
niki 1 czasowniki akcentujace zmystowos$¢ i tajemniczo$¢ przedmiotdw i zdarzen.
Zadaniem studentow byto wigc wyszukanie w tek$cie opowiadania stéw odpowia-
dajacych ich objasnieniom z tabeli (zad. IV), a nastepnie wypisanie z tekstu kilku
przyktadéw zdan ze znaczacymi, zdaniem studentow, stowami; takimi, ktore chca
zapamieta¢. Studenci mogli takze formulowa¢ wtasne zdania z danymi stowami.

Podczas zaje¢ nie koncentrowano si¢ na objasnieniu stowa po stowie. Wyko-
nujac zadanie VI, studenci mieli jednakze okazj¢ do postawienia pytania o to, co
jest dla nich nadal niezrozumiate w tekscie opowiadania. Na przyktad dla studen-
ta z Tajwanu nie byt do konca zrozumialy fragment, w ktorym bohaterka modli
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si¢ stowami modlitwy znanej kazdemu katolickiemu dziecku w Polsce: ,,Aniele
Bozy, strozu moj..”. W czwartym akapicie opowiadania Szafa tekst tej modlitwy
zostal rozcztonkowany, a poszczegodlne fragmenty przeplecione wizjami i stru-
mieniem mysli bohaterki. Podczas zaje¢ zrekonstruowalismy catos¢ modlitwy.
W ten sposob zostata wypetiona luka jezykowo-kulturowa czytelnika pochodza-
cego z innego krggu kulturowego.

Kolejnym punktem zaje¢ byta rozmowa na temat stworzonego przez pisarke
swiata. Studenci probowali zinterpretowac przedstawiong w opowiadaniu sytu-
acje, jaka byto zamknigcie si¢ dwojga bohateréw w szafie (zad. VII), odciecie
si¢ ich od $wiata zewngtrznego. Zwykle traktowali to zdarzenie jako naturalng
dla wszystkich che¢ poszukiwania azylu: bezpiecznego i szcze¢sliwego miejsca,
niekiedy jako forme emigracji wewngtrznej.

W tej czesci zajec studenci otrzymali takze linki do portali internetowych,
jak: sciaga.pl, na ktorych mozna byto znalez¢ opinie czytelnikéw (uczniow pol-
skich szkoét, w ktorych omawiano opowiadanie) na temat Swiata przedstawio-
nego w Szafie. Odczytywali najciekawsze komentarze i wyrazali zdanie na ich
temat.

W fazie koncowej zaje¢ studenci zostali poproszeni o podsumowanie tej dys-
kusji w formie pisemnej (Zad. VII i VIII). Ponizej przedstawiam skrocone wypo-
wiedzi pisemne kilkorga studentéw wykonane w ramach pracy domowe;.

VII. Czym jest SZAFA z opowiadania Olgi Tokarczuk? Jak rozumiesz za-
mieszkanie bohaterow w szafie?

» Taszafa w opowiesci Olgi Tokarczuk jest dla mnie miejscem izolacji, takg ban-
ka, w ktorej mozemy odizolowac si¢ od otoczenia, roztaczy¢ [odlaczy¢] si¢ od
goraczkowego [rozgorgczkowanego] zycia 1 zapomnie¢ o ucigzliwej codzienno-
$ci, cho¢ tylko chwilowo. Banka ta broni nas przez bombardowaniem informa-
cjami, blokuje halasy i roztargnienia napadajace z okolicy [blokuje hatasy dobie-
gajace z zewnatrz, jak tez stany roztargnienia]. Siedzac w srodku szafy, jesteSmy
zupetnie sami w calkowitej ciszy. Dzigki temu mozemy skupi¢ si¢ na samym
[samych] sobie, tymczasowo nie zwracajgc uwagi na inne obowigzki naktadane
rolami granymi [przez role odgrywane] przez nas w tym $wiecie, Mozliwe staje
si¢ rdwniez zmierzenie si¢ ze sobg w pojedynku, prowadzenie wewnetrznego
dialogu i glgbsze poznanie siebie nagiego, bez zadnej maski, filtru i dodatku”.
[Student z Tajwanu, dziennikarstwo, studia II stopnia]

* ,Z tego fragmentu, ktory przeczytatam, mogtam zrozumie¢, ze autorka nadaje
cechy ludzkie tej szafie. Czytelnik wyobraza sobie, Ze jest tez przy tej szafie
i [ona] go uspokaja. Ale czy to nie jest metafora tego, czego boi si¢ cztowiek?
Lepiej jest zamkna¢ si¢ w tej szafie, gdzie nikt nie moze nas znalez¢, obrazic,
ktécié sie z nami, bi¢ si¢ i tak dalej. Szafa jest przedstawiona jako bezpieczne
miejsce dla protagonistow [bohateréw opowiadania]. Gdyby$my zastanowili si¢
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nad naszym dziecinstwem, to rowniez mogliby$my znalez¢ podobny [podobne]
przedmioty lub miejsca jak szafa. Czy to bytoby drzewko w ogrodzie, czy stot
w pokoju babci, czy [miejsce] pod 16zkiem. Tam wszyscy czujemy si¢ [tak] do-
brze i bezpiecznie, ze $wiat nie moze nam zaszkodzi¢. [studentka z Macedonii,
filologia polska, I stopien, Program Erasmus]

VIII. Jakie jest Twoje miejsce szcze$liwe, Twéj azyl? Opisz je. Mozesz to zro-
bi¢ w sposéb literacki.

,»,Wbrew pozorom i moze nawet troch¢ ironicznie, takim miejscem na przemy-
$lenia, rozwazania, i filozofowanie jest dla mnie pojazd publicznego transportu
zbiorowego, ktory kojarzy si¢ raczej z thumem, hatasem a czasami nawet ze
$mierdzacymi zulami. Mdj [Moja] Alma Mater w Tajpej znajduje si¢ w jednym
koncu miasta, a moje mieszkanie w drugim. Codzienny dojazd do uniwersyte-
tu i z powrotem oznaczal ponad 50-minutowym jazdem [50-minutowa jazdg]
w jedna strong, nie wspominajac o korkach drogowych. A kiedy na nie trafia-
tem, to czasami siedzenie w autobusie pottorej godziny nie pozwalato dojechac.
Cale szczgscie, mam nietypowa umiejetnos$¢ zasniecia [zasypiania] w pojazdu
[pojezdzie]. Zdarzaty si¢ jednak sytuacje, kiedy nie bylem hiponizowany [zahip-
notyzowany| lekkim kiwaniem autobusu przypominajacego [przypominajacym]
uspokojaca [uspokajajaca] kotyske. Wtedy pozostawatem trzezwy przez cala
tras¢ i to wlasnie byl ten czas — czas na refleksje¢, rozliczanie si¢ i medytacje.
Patrzac przez okno na szybko mijajacy [zmieniajacy si¢] widok na ulicy, z [ze]
stuchawkami w uszach a czasami bez, czulem si¢ mato i efemerycznie [czutem
swoja mato$¢/niepozornos¢ i efemerycznos¢] w tym ogromnym i ciggle zmie-
niajgcym si¢ wszech§wiecie, ale jednocze$nie [czutem si¢] bezpiecznie i pewnie
w swoim matym kaciku. Teraz mieszkam naprzeciwko Wydziatu i moge dojs¢
na zajg¢cia w ciagu dziesieciu minut. Oszczedzam kupe czasu, ale za to stracitem
ten §wietny azyl i czas zarezerwowany dla siebie.” [Student z Tajwanu, dzienni-
karstwo 1 komunikacja spoteczna, studia Il stopnia]

»Moje miejsce szczesliwe to nie naprawde [nie jest rzeczywiste] miejsce. To
taka chwila, ktora nie zalezy od miejsca w sensie fizycznym. To stan umysthu.
Doktadnie to jest chwila kiedy rano, po obudzeniu [przebudzeniu], ugotuje sobie
kawe i podczas picia kawy robi¢ makijaz. Jest rano, i cicho, i spokojnie i ludzie
Juz [jeszcze] nie robig hatasu. Ta [Te] chwile poswigcam sobie i ona przygoto-
wuje mnie do wszystkich wyzwan kazdego dnia [studentka z Chorwacji, poloni-
styka, studia II stopnia, Program Erasmus]

»Dla mnie takim miejscem szczgsliwym jest most w poblizu parku w moim
rodzinnym miescie. Na pierwszy rzut oka nie ma tam nic specjalnego, takich
mostow sg setki, tysigce, a moze i wigcej. Czesto przychodze tam tylko po to,
by obejrze¢ pickne krajobrazy i pomysle¢ o swoim zyciu. [...] Pewnie kazdy
czlowiek chce zapytaé [wszyscy chcieliby zapytaé], co takiego znalazlam na
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tym moscie? Zgadzam si¢, mozna znalez¢ wiele tadnych mostow. Ale uwazam,
ze najwazniejsze jest to, z kim jestes, gdzie jeste$, a nie gdzie jesteS. Po raz
pierwszy bylam tu z ukochana osoba, a pdézniej bywalismy tu razem. Idac tym
mostem, zapominamy o wszystkim i tracimy poczucie czasu” [studentka z Ukra-
iny, dziennikarstwo i komunikacja spoteczna, studia I stopnia]

Wypracowania studentéw sg oryginalnymi pod wzgledem zawartosci wypo-
wiedziami, bedacymi przetworzeniem refleksji i wlasnych przezy¢ wyptywaja-
cych z lektury opowiadania O. Tokarczuk. Lektura pozwolita uczacym si¢ odsto-
ni¢ dos$¢ intymne przestrzenie wlasnej egzystencji. Widaé tez, ze wypowiadajacy
si¢ studenci podjeli proby sformutowania swoich wypowiedzi w sposéb literacki,
parafrazujac do pewnego stopnia ,,medytacyjny styl” Tokarczuk obecny w opo-
wiadaniu Szafa. Po przeprowadzonej poprawie wypracowan, ich autorzy zostali
poproszeni o odczytanie wiasnych wypowiedzi. W wigkszosci zgodzili si¢ po-
dzieli¢ z kolegami opisami wlasnego §wiata wewnetrznego.

Spotkania glottodydaktyczne z tworczoscig O. Tokarczuk weszty do state-
go repertuaru moich zajg¢ prowadzonych ze studentami zagranicznymi Wydziatu
Filologicznego Uniwersytetu Lodzkiego. W kolejnym semestrze zaje¢ z grupa
studencka, ktora miata okazje uczestniczy¢ w wyktadach Olgi Tokarczuk, wpro-
wadzitam opowiadanie Prof. Andrews w Warszawie. Pisarka byla juz wtedy lau-
reatka nagrody Bookera za powies¢ Bieguni, jak tez Literackiej Nagrody Nobla.
Nastepnym grupom studenckim takze zaproponowatam prace z opowiadaniami
Szafa i Prof. Andrews w Warszawie. Zainteresowanym studentom — tym, ktorzy
rozsmakowali si¢ w twdrczo$ci noblistki i dalej chca sie¢ w nig wglebia¢ — pozy-
czam tomiki opowiadan noblistki oraz odsytam ich do literatury przedmiotu'?.

3. PODSUMOWANIE

Wiaczanie tresci literackich do nauczania JPJO na zajeciach prowadzonych
z humanistami mozna przedstawi¢ w formie kilkufazowej procedury, obejmujace;j
dziatania zar6wno nauczajacych, jak i uczacych sig.

Faza pierwsza: Wzbudzenie zainteresowania twoérca

Nauczyciel podejmuje dzialania, ktérych celem jest zaciekawienie uczacych
sie sylwetka danego tworcy. Moze wykorzysta¢ sprzyjajace temu celowi wyda-
rzenia uczelniane, jak spotkanie z tworca, wtedy w kolejnej fazie zaje¢ studen-
ci pracuja na podstawie przygotowanych notatek z wydarzenia. Jesli to nie jest
mozliwe, wykorzystuje zrodta internetowe, np. nagrania wideo ze spotkan au-

12 Np. do 25(1) tomu czasopisma ,,Postscriptum Polonistycznego” po$wigconego twdrczosci
Olgi Tokarczuk (zob. Cudak, Tambor, Necka, red., 2020).
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torskich z tworca, fragmenty filmow nagranych na podstawie utworow danego
tworcy, opinie o tworcy, réznorodne materiaty audiowizualne itp.!* W tej fazie
mozna zaleci¢ uczacym si¢ samodzielne wyszukanie wiadomosci o tworcy; naj-
lepiej sformulowa¢ wcezesniej kilka pytan, na ktore uczacy sie¢ powinni znalezé
odpowiedzi i przedstawi¢ je na zajeciach. W przypadku sylwetki Olgi Tokarczuk
moglyby to by¢ np. nastepujace pytania zwigzane z jej biografig i tworczoscia:
Jakie wyksztatcenie zdobyta Olga Tokarczuk? Jakie gatunki tworczo$ci uprawia?
Ile wydata dotad ksigzek? Jaka jest tematyka jej ksiazek? Jakie wazne nagrody
przyznano jej dotychczas? Jakie sg tytuly jej najczesciej nagradzanych ksigzek?
Jakie filmy nakrecono na podstawie jej tworczosci? Autorka jest znana z tego, ze
czesto zabiera gtos w waznych dyskusjach na tematy spoteczne — jakie sprawy sa
dla niej wazne?

Faza druga: Portret twércy oraz/lub sprawozdanie z wydarzenia z jego
udzialem

Podczas zaje¢ uczacy si¢ w parach lub zespotach, z pomoca lektora, redaguja
sprawozdanie z wydarzenia z udziatem tworcy badz tekst przedstawiajacy tworce
i jego dokonania. Korzystajac z wczesniej wyszukanych materiatdw, odpowiadaja
na pytania postawione w fazie wstepnej, a pozyskane informacje wiaczaja do po-
wstajacego tekstu. Nauczyciel powinien monitorowa¢ wykonanie zadan tak, by tek-
sty studenckie miaty wysoka jako$¢ oraz by powodowaly rzeczywisty rozw¢j ich
kompetencji komunikacyjnych, sprzezonych z kompetencjami akademickimi oraz
z realizacjg okreslonych gatunkow tekstow, np. gatunkéw akademickich (notatka,
recenzja, esej) czy dziennikarskich (sprawozdanie, sylwetka/ portret/biogram).

W tym miejscu powinny zosta¢ wprowadzone lub objasnione (jesli studenci
adaptuja teksty oryginalne) wazne struktury jezykowe z katalogu funkcjonalno-
-pojeciowego na okreslonym poziomie bieglosci jezykowej, szczegolnie odnosi
si¢ to do struktur czesto pojawiajacych si¢ w tekstach bedacych nosnikami tre-
$ci humanistycznych (zob. Sabela-Dymek 2016). Nieco mniej uzyteczny, gdyz
nie opatrzono go przykladami, bedzie wykaz zawarty w Programach naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego (Janowska, Lipinska, Rabiej, Seretny, Turek,
red., 2011; 2016). Dla studentdow zagranicznych bedacych w trakcie studiow
na kierunkach humanistycznych najbardziej przydatna wydaje si¢ zawarto$¢
kategorii katalogow opracowanych dla poz. B2, C1 i C2 odnoszacych si¢ do:
funkcji informacyjnych i mediacyjnych, funkcji oceny, wyrazania pojec¢ ogélnych
oraz struktury wypowiedzi.

W praktyce praca z tekstem moze by¢ ukierunkowana na wyodrebnianie
w nim struktur jezykowych i przypisywanie im okreslonych funkcji, jak tez na ob-
myslanie kolejnych przyktadow ich uzycia. Mozna np. studentom zaproponowac

13 Jest to postgpowanie zgodne z zasadami podejscia eklektycznego do nauczania jezykow
obcych, ktore Ewa Lipinska (2015, s. 142) rozumie jako ,,stosowanie melanzu programow, narzedzi
i metod opartych na nowoczesnych technologiach, ktore sg bliskie mtodemu pokoleniu”.
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zadanie polegajace na podkresleniu w tekscie struktur jezykowych, ktore stuza
definiowaniu, klasyfikowaniu, charakteryzowaniu, sytuowaniu w przestrzeni itd.

Praca na lekcji moze réwnie przyjac¢ forme przedstawiong i omoéwiong w ni-
niejszym artykule (zob. opis zaje¢ nr 1) — wtedy lektor w wiekszym stopniu steruje
procesem nauczania: on wybiera okreslony gatunek tekstu i podejmuje decyzje
o sposobie wprowadzenia okreslonego slownictwa i waznych struktur jezyko-
wych. Do opisanej tu II fazy zajg¢ odnosza sie takze przedstawiane ponizej zasady
zwigzane ze stosowaniem podejscia dyskursywnego w nauczaniu jezykow obcych.

Faza trzecia: Kontakt z oryginalnym tekstem literackim

Jest to punkt docelowy cyklu zaje¢ wilaczajacych tresci literackie do na-
uczania JPJO. Nauczyciel jest odpowiedzialny za madre kierowanie procesem
czytania, odpowiednie dla poziomu biegtosci jezykowej uczacych sig, profilu
nauczania oraz indywidualnych zainteresowan uczestnikow zajec.

Czytanie literatury pigknej powinno wyzwalac¢ przyjemnos¢, a ,,czytanie edu-
kacyjne” tekstow literackich powinno dodatkowo sprzyja¢ rozwijaniu réznorod-
nych kompetencji komunikacyjnych i ogélnych uczacych si¢. Nalezy zachowac
proporcje migdzy tymi celami.

Nauczyciel powinien umiejetnie formutowac zadania rozwijajace tzw. czy-
tanie selektywne (wtedy czytajacy skupiajg si¢ na wydobywaniu z tekstu kon-
kretnych informacji, szczegotow) i globalne (gdy, czytajacy koncentrujg si¢ na
wytuskiwaniu kluczowych mysli 1 sensé6w odnoszacych si¢ do catego tekstu lub
jego fragmentdw (zob. Banach, Bucko 2019, s. 51).

Obok zadan majacych na celu porzadkowanie elementow Swiata przedsta-
wionego (prezentacja bohaterow, odtwarzanie opowiedzianej w tekscie literac-
kim historii) oraz zadan polegajacych si¢ na interpretowaniu kluczowych miejsc
w tek$cie musi by¢ pozostawione miejsce na swobodne interpretacje i dialog
z tekstem, a wreszcie na indywidualng tworczos$¢ uczacych sie.

Tak wiec, pracujac w zgodzie z wymogami podejécia dialogicznego (dys-
kursywnego), nie mozna poming¢ etapu polegajacego na dekonstruowania tekstu
bazowego — ,,wymazywaniu” jakiej$ jego czegsci, reinterpretowaniu tekstu bazo-
wego, dopisywaniu przez uczacych si¢ wtasnych komentarzy, innego zakonczenia
itp. Wiele inspirujacych zalecen i ¢wiczen praktycznych zwigzanych z postawami
odnoszacymi si¢ do recepcji tekstow przez uczacych si¢ jezykow obcych, sposo-
bami przetwarzania (dekonstruowania, nadinterpretacji) tekstow bazowych i kon-
struowaniem tekstow wilasnych znajdujemy w: Martyniuk 2001; Bredella 2004;
Czerkies 2011, 2012, 2010, 2019, 2021; Tsai 2010, 2011; Prochniak 2012, Lipin-
ska 2015). Warto tez porowna¢ koncepcje zwigzane z wprowadzaniem do glot-
todydaktyki praktycznej tekstow literackich z ogdlnymi teoriami odnoszacymi
si¢ do rozwijania sprawnos$ci czytania/rozumienia tekstow pisanych w nauczaniu
jezykow obcych; zob. wyczerpujaca monografie Matgorzaty Banach i Dominiki
Bucko (2019), w ktorej na przyktadzie JPJO autorki omawiajg najwazniejsze za-
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gadnienia zwigzane z rozumieniem tekstu pisanego w jezyku obcym, a w rozdzia-
le 5. podaja wiele przyktadoéw pracy z tekstem (od poz. Al do C2).

Zajecia powinny by¢ dynamiczne, by stwarzaé studentom okazje do urucha-
miania réznorodnych dziatan jezykowych w zakresie produkcji, recepcji, interak-
cji, mediacji tekstu, poje¢ oraz komunikacji (zob. CEFR 2018; Janowska, Plak
2021; Gebal, Miodunka 2021 (rozdzial 9. Rozwijanie dziatan jezykowych), jak tez
mediacji o charakterze kulturowym (Zarzycka 2017).

Nieodzownym elementem zaje¢¢ JPJO ze studentami zagranicznymi z kierun-
kéw humanistycznych powinna by¢ wypowiedz pisemna. Wypracowania musza
by¢ sprawdzone, a usterki poprawione i oméwione z autorami. Pozniejsze glosne
odczytanie prac studenckich (jesli majg charakter osobisty, wymaga to uzyskania
zgody od autoro6w) zapewnia wglad w wizje §wiata uczestnikow zajec, sprzyja ich
lepszemu poznaniu si¢ oraz nabraniu wiary uczacych si¢ JPJO we wlasne umie-
jetnosci jezykowe.
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