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TLUMACZENIE JAKO PRYMARNE NARZEDZIE
GLOTTODYDAKTYCZNE W KSZTALCENIU
TRANSLATOLOGICZNYM. UWAGI WSTEPNE

Streszczenie: Celem niniejszego artykutu jest nakreslenie problematyki nauczania jezykow
obcych w ramach studiow przekladoznawczych. Autor postuluje, ze ttumaczenie — jako czynnosé
mediacyjna — powinno by¢ nieodzowna czgscia nie tylko zaje¢ typowo translacyjnych, ale rowniez
jezykowych. Mediacja zajmuje istotne miejsce w Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia Jezyko-
wego, a jej potencjat wydaje si¢ by¢ wciaz niedoceniany. Jedng z metod nauczania wykorzystuja-
cych wielojezycznos¢ i mediacje jest tzw. podejscie plurilingwalne (zintegrowane), ktérego celem
jest ksztalcenie plurilingwalnej kompetencji komunikacyjnej (PKK), a tym samym wspieranie ko-
munikacji interlingwalnej i interkulturowej. W ostatniej czgsci artykulu przeanalizowano podziat
kompetencji translatorskich zaproponowany przez grupg badawcza PACTE (2018).

Stowa kluczowe: glottodydaktyka, przektadoznawstwo, nauczanie jezyka polskiego jako ob-
cego, ksztatcenie thumaczy, ESOKJ

TRANSLATION AS A PRIMARY DIDACTIC TOOL IN TRANSLATION
TRAINING. PRELIMINARY REMARKS

Abstract: The aim of this article is to outline the problem of foreign language teaching in
translation studies. The author postulates that translation should be an integral part of not only
traditional translation classes, but also language courses. He argues that it is necessary to im-
plement mediation activities, which include translation. Mediation holds an important place in
the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR), yet its potential seems
to be still underestimated. One of the teaching approaches that use multilingualism and me-
diation is the so-called plurilingual (integrated) approach, which aims at teaching plurilingual
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communicative competence (PCC) and thus supporting interlingual and intercultural commu-
nication. The last part of the article examines the classification of translation competencies
proposed by the PACTE research group (2018).

Keywords: methodology of foreign language teaching, translation studies, teaching Polish as
a foreign language, translators’” training programs, CEFR.

1. UWAGI TEORETYCZNE

1.1. Thumaczenie staje si¢ coraz czesciej jedna ze sktadowych programow
nauczania jezykow obcych, jednak wcigz jest ono ograniczone do w miare pro-
stych zadan translacyjnych, polegajacych na thumaczeniu poszczegdlnych stow
lub zdan, co nie odzwierciedla profesjonalnego i skomplikowanego procesu, ja-
kim jest przektad. Wydaje sie, ze glottodydaktyka wciagz nie docenia ogromnego
potencjatu, jaki oferuje przektadoznawstwo wraz z jego dydaktycznymi mozliwo-
$ciami w nauczaniu jezykow obcych.

Problem roli przektadu w procesie nauczania jgzyka obcego znany i dysku-
towany jest od dawna, jednak dopiero w ostatnich latach jest on coraz czgsciej
poruszany w zwigzku z rozkwitem studiow translatorycznych i zarazem potrze-
ba ksztalcenia przysztych ttumaczy, ale takze z nowymi zatozeniami zawartymi
w Europejskim Opisie Ksztalcenia Jezykowego' (ESOKIJ), w ktorym tzw. me-
diacja ogrywa coraz wigksza role (por. Zarzycka 2018b, Martyniuk 2021). Prze-
ktad zaczyna zatem odgrywac gtéwna role nie tylko przy ksztalceniu mediacyj-
nych kompetencji lingwistycznych, ale réwniez przy doskonaleniu kompetencji
interkulturowej (Gonzales Davies 2012, s. 162)?. W podejsciu plurilingwalnym
(zintegrowanym)® istotne jest zacie$nienie wigzow pomig¢dzy naukg jezykow
i kultur. Thumaczenie jest traktowane jako srodek mediacji (zgota odmiennie
niz w metodzie gramatyczno-tlumaczeniowej), ktéry ma na celu nie tylko na-
uke jezyka, ale rowniez rozwijanie plurilingwalnej kompetencji komunikacyj-
nej (PKK). PKK jest ,,odpowiednim wykorzystaniem naturalnych praktyk pluri-
lingwalnych (np. thumaczenie, code-switching oraz §wiadomego wykorzystania
L1) w doskonaleniu komunikacji intralingwistycznej i interkulturowe;j” (Gon-
zales Davies 2017, s. 125). Mediacja, ktora z kolei rozumiem zgodnie z defini-
cja w ESOKJ, to:

' https://rm.coe.int/common-european-framework-of-reference-for-languages-learning-tea-

ching/16809¢a0d4 [04.06.2022].

2 O migdzykulturowym podej$ciu do nauczania jezyka polskiego jako obcego pisali m.in.
Garncarek 2006, Zarzycka 2008a.

3O plurilingwalnym — zintegrowanym podej$ciu pisze np. Gebal 2014, z kolei Martyniuk 2021
postuguje si¢ terminem réznojezycznosci.
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[d]ziatania mediacyjne (pisemne czy ustne, receptywne czy produktywne) umozliwia-
jaJce] komunikacje miedzy osobami, ktore — z roznych wzgledow — nie moga, sie, ze
soba bezposrednio porozumiewac. Thumaczenie ustne i pisemne, parafraza, streszczenie,
podsumowanie lub zapis umozliwiaja korzystanie z tekstow i wypowiedzi zrodtowych
osobom, ktére nie maja do nich bezposredniego dostgpu.

(ESOKJ 2003, s. 24)

1.2. Wyparcie metody gramatyczno-ttumaczeniowej poprzez metody komu-
nikacyjne, a w ostatnich latach podejscia zadaniowe i projektowe do nauczania
jezykow obcych spowodowato znaczne odejscie od stosowania jezyka pierwsze-
go jako posredniczacego w nauce, a takze stosunkowa nieche¢ do uzywania trans-
lacji czy zadan o charakterze thtumaczeniowym we wspotczesnych podrecznikach
do jezyka polskiego jako obcego i nie tylko*. Kirsten Malmkjeer, odwotujac si¢ do
takich badaczy jak Berlitz (1907), Lado (1964), Gatenby (1967) i swojej wlasnej
publikacji z roku 1998, sporzadzita krotka liste ,,zarzutow” wysuwanych przez
naukowcow przeciwko uzywaniu translacji w nauczaniu jezykow obcych. Zali-
czaja si¢ do nich przede wszystkim nastepujace argumenty:

1) tlumaczenie jest niezalezne i zdecydowanie odmienne od czterech spraw-
nosci jezykowych,

2) tlumaczenie jest nienaturalne i prowadzi do wprowadzania studen-
tow w btlad, ze istnieja relacje ekwiwalencji na zasadzie 1:1 pomigdzy
jezykami,

3) w czasie thumaczenia studenci caty czas musza odwolywac sie do swoje-
go jezyka pierwszego, co prowadzi do btedow interferencyjnych i prze-
rywa proces myslenia w jezyku nauczanym,

4) ponadto ttumaczenie ogranicza kreatywno$¢ w jezyku nauczanym, gdyz
jezyk wyjsciowy (w tym wypadku pierwszy) narzuca ramy tworcze
(Malmkjeer 2008, s. 186—187).

Wspomniani badacze formulujac swoje tezy, nie uwzglednili szerokiego spek-
trum zagadnien, ktérych wymaga proces ttumaczenia, a ktore sg szeroko dysku-
towane w najnowszych teoriach przektadoznawczych®. Do nich zaliczy¢ nalezy
przede wszystkim technologizacj¢ i globalizacj¢, ktorych wplywy obserwujemy
nie tylko w przektadoznawstwie, ale rowniez w glottodydaktyce.

Ad. 1) Biorgc poduwage nowe spojrzenie na przektad, nie sposob si¢ zatem zgo-
dzi¢ z twierdzeniem, ze translacja nie ma nic wspolnego z czterema sprawnosciami

4 W niektorych podrgcznikach mozna co prawda spotkaé ¢wiczenia typu ,Jak si¢ to mowi
w twoim jezyku”, jednak mam tu na mysli thumaczenie jako przektad dtuzszej jednostki tekstowej,
a nie pojedynczych stow czy zdan. Tego typu ¢wiczenia przypominaja wczesniej wspomniang me-
tode gramatyczno-ttumaczeniowa i nie odzwierciedlaja szeregu problemow, z ktorymi wigze si¢
tlumaczenie, jak cho¢by osadzenia w kontekscie.

5 O r6znym rozumieniu tzw. kompetencji translatorskiej i mozliwych implikacjach glottody-
daktycznych pisat Szafraniec (2020).
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lingwistycznymi jakimi sg: czytanie, pisanie, stuchanie i moéwienie. Nalezy
W tym miejscu przypomnie¢, ze wspolczesne studia translatoryczne ksztalcg za-
rowno tlumaczy pisemnych jak i ustnych, dlatego tez wszystkie sprawnosci sa
wspotmiernie rozwijane, pomimo faktu, ze studenci w okreslonym momencie
studiow decyduja sie na konkretna specjalizacje — pisemng lub ustna.

Ponadto, w zwigzku z rozwojem nowoczesnych galezi przekladoznawstwa,
a takze z zapotrzebowaniem na nowe typy przektadu audiowizualnego lub in-
tersemiotycznego, obserwujemy potrzebg ksztaltowania réznych sprawnosci,
czgsto w nietypowych parach, jak stuchanie i pisanie (niezwykle wazne np.
przy sporzadzaniu napisoOw filmowych). Dychotomiczny podziat thumaczenia na
pisemne i ustne ulegl zatem modyfikacji i uwolnieniu z krepujacych go ram.
Zmiana ta ma réwniez ogromny potencjal w wykorzystywaniu tlumaczenia
w nauczaniu jezykow obcych, cho¢by uzycia weze$niej wspomnianych napiséw
filmowych lub transkrypcji audycji radiowych. Ponadto jedng ze sktadowych
kompetencji translatorycznej jest kompetencja lingwistyczna, ktorej elemen-
tami sa wspomniane cztery sprawnos$ci jezykowe. Ich ksztalcenie, a nastepnie
wykorzystywanie do przekltadu jest inherentng cze$cig zarowno treningu
thumacza, jak i samej translacji.

Ad. 2) Kolejnym argumentem na liscie sporzadzonej przez Malmkjeer, jest
twierdzenie, ze ttumaczenie jest nienaturalne. Jak wskazujg Harris i Sherwood
(1978), dwujezycznos¢ jest zjawiskiem zasadniczo bardziej rozpowszechnio-
nym niz jednojezyczno$¢ i w zwiazku z tym funkcjonowanie w przynajmnie;j
dwu jezykach jest codzienno$cig wielu osob. Nalezy przy tym zastrzec, ze
umiejetnosé przektadania nie moze by¢ zrownana z bilingwizmem (por. Krings
1986, Lorscher 1991, KuBmaul 1995, Presas 2000). Przekonanie, ze tluma-
czenie jest symetrycznym transferem znaczen (1:1) wywodzi si¢ z koncepcji
ekwiwalencji (por. m.in. Vinay, Darbelnet 1958), ktora spotkala si¢ ze znaczna
krytyka w przektadoznawstwie (por. m.in. Broeck 1978, Pym 2010). Ekwiwa-
lencyjna symetria znajduje odzwierciedlenie we wczesniej wspomnianej me-
todzie gramatyczno-ttumaczeniowej. Podejscie funkcjonalne (skopos) z kolei
pokazuje cale spektrum réznych rozwigzan translatorskich, probleméw, jak
choc¢by ,,nieprzettumaczalnosci” i u§wiadamia osobom uczacym si¢, ze postu-
giwanie si¢ dwoma (lub wiecej) jezykami nie odbywa si¢ bynajmniej w bi-
narnej opozycji, ale jest raczej siecig réoznych przeplatajacych si¢ powigzan
i zalezno$ci.

Ad. 3) Poddawanie w watpliwos¢ uzycia jezyka pierwszego w czasie zajgé
jezyka obcego, jako zrédta zaktocen i mozliwych btedow interferencyjnych wy-
daje si¢ by¢ réwniez niezgodne z zalozeniami najnowszych teorii glottodydak-
tycznych zawartych w ESOKJ. Mediacja, jako czwarty sposob przyswajania je¢-
zyka, zaraz po recepcji, interakcji i produkcji, wspiera §wiadome wykorzystanie
L1 oraz np. code-switchingu w procesie ksztalcenia i jest — w mysl podejscia
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plurilingwalnego — atutem, ktory mozna wykorzysta¢ do ksztaltowania komu-
nikacji plurilingwalnej. Wydaje si¢, ze mediacja jest wcigz niedoceniana, a jej
potencjal w dydaktyce nauczania jezykow obcych znikomo wykorzystywany.
Obawa przed wystepowaniem zwigkszonej liczby btedéw interferencyjnych
podczas mediacji wydaje si¢ — z przyjetego tu punktu widzenia — niezasadna.
Bledy interferencyjne sa w petni naturalne i mamy z nimi do czynienia rowniez
przy uzyciu metod ,,petnego zanurzenia”. Swiadome i kontrastywne wykorzy-
stywanie L1 moze jedynie przystuzy¢ si¢ do wigkszej ,.kontroli” nad produkcja
tekstow zaro6wno pisemnych, jak i ustnych (Malmkjaer 1998).

Ad. 4) Przeswiadczenie, ze tekst w jezyku docelowym jest kalkg wypowiedzi
w jezyku wyjéciowym jest rowniez glteboko zakorzenione w teorii ekwiwalencji
i przekonaniu o roli thumacza jako ,,mechanicznego” translatora. Wydana w 2000
roku ksigzka niemieckiego teoretyka przektadu Paula KuBmaula Kreatives
Ubersetzen dowodzi, Ze translacja nie jest kopig oryginalu w innym jezyku, ale
niezaleznym, nowym tekstem, w ktorym thumacz dowodzi swojej kreatywnos$ci
poprzez oryginalne i innowacyjne rozwiazania. Odpowiednie podejscie do zadan
translacyjnych moze by¢ zatem wykorzystywane w procesie mediacji i ksztalce-
nia interlingwalnej i interkulturowej komunikacji.

2. ROLA TLUMACZENIA NA ZAJECIACH JEZYKA OBCEGO
W RAMACH STUDIOW TRANSLACYJNYCH

2.1. W tej czesci artykutu pragne skupi¢ sie na specyficznym wykorzystaniu
roli thumaczenia w nauczaniu jezykow obcych, jakim jest ksztattowanie kompe-
tencji lingwistycznej w procesie rozwijania kompetencji translatorskiej. Celem
moich badan jest proba zdefiniowania potrzeb programowych, ktére powinny by¢
zawarte na zajeciach jezykowych w trakcie studiow translatorskich. Poniewaz
przekladanie jest prymarnym zajgciem ttumacza, wydaje si¢, ze powinno by¢ ono
wprowadzane 1 wykorzystywane od samego poczatku ksztalcenia, a zatem row-
niez w poczatkowej fazie studiow, kiedy ktadzie si¢ zwigkszony nacisk na bazo-
we zaj¢cia jezykowe, ktore doskonalg kompetencje lingwistyczng, nieodzowna na
zajeciach stricte translatorycznych w pozniejszym toku studiow. Tak jednak nie
jest. Na wigkszosci kierunkow studiow przektadowych zajecia z translacji poja-
wiaja si¢ dopiero w pozniejszych latach.

W tym miejscu nalezy zwroci¢ uwage na dwa zasadniczo odrgbne nurty w li-
teraturze naukowej wyszczegolnione przez Jeana Delisle’a, kanadyjskiego prze-
ktadoznawce, w 1998 roku — ,,nauczanie thumaczenia i thtumaczenie w nauczaniu”
(,,enseignement de la traduction et traduction dans 1’enseignement”), nazywane
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réwniez ,,thumaczeniem zawodowym i dydaktycznym®” (,,la traduction didactique
et professionnelle™) (Delisle 1998, s. 185). Badacz ten uwaza, ze ,,tltumaczenie
w nauczaniu” ma charakter pedagogiczny i jest srodkiem pomocniczym w nauce
jezyka obcego, przydatnym przede wszystkim w wyjasnianiu nowego stownictwa,
a takze wyjasnianiu trudnych struktur zdaniowych czy problemow gramatycznych
(Delisle 2006, s. 104). ,,Ttumaczenie zawodowe” z kolei zdefiniowane zostaje
jako ,,akt komunikacji oparty na interpretacji, a nastgpnie na redakcji dyskursu
skontekstualizowanego. Ttumaczenie jest przedmiotem nauczania, zmierzajacego
do przekazania uczgcemu si¢ pewnej techniki i umiejetnosci w celu osiaggniecia
kompetencji zawodowej” (Delisle 2006, s. 109). Tlumaczenie zawodowe w tym
sensie jest wlasnie przedmiotem zajec¢ translatorycznych. Nalezy jednak zadaé
sobie pytanie, dlaczego tlumaczenie dydaktyczne nie jest glownym narzedziem
wykorzystywanym na zajeciach jezykow obcych. Wydaje sig, ze w wigkszos$ci
przypadkow zajecia jezykowe nie sg sprzezone z pozniejszymi zajgciami transla-
cyjnymi i przebiegaja dwutorowo.

2.2. MODEL TRANSLACYIJINY PACTE

Aby wprowadzi¢ elementy przektadu na zajgciach jezykowych, nalezato-
by okresli¢, jakie poziomy translacyjne odpowiadatyby okreslonym poziomom
jezykowym. Sam podzial sprawnos$ci ttumaczeniowych na poziomy korelujace
z ESOKJ jest pomyslem dosy¢ innowacyjnym i dotychczas proponowanym przez
niewielu badaczy. Jednym z takich modeli jest podzial opracowany przez grupe
PACTE’, ktora podzielita kompetencje translatorskie na 3 poziomy zaawansowa-
nia A—C. W poziomach A i B wyszczegdlnione sa dwa podpoziomy Al i A2 oraz
analogicznie B1 i B2. Poziom C nie zostat podzielony. Jak zaznaczajg cztonkowie
tej grupy, ich kolejnym krokiem jest okreslenie zakresu kompetencji lingwistycz-
nych korespondujacych z odpowiednimi poziomami kompetencji translatorskich
(PACTE 2018).

Z dotychczasowych badan PACTE wynika, ze na poziomie translacyjnym
Al adepci studiow thumaczeniowych maja do czynienia z tekstami niespecjali-
stycznymi o charakterze ogolnym. Teksty zostaly podzielone na r6zne gatunki, co
przedstawia ponizsza tabela:

¢ Terminy te przyjmuj¢ za polska wersja stownika Delisle’a przettumaczonego przez T. To-
maszkiewicz w 2006 roku.

70 grupie PACTE — jej sktadzie i zakresie prac pisalem we weze$niejszym artykule por. Sza-
franiec (2020).
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Tabela 1. Gatunki tekstowe Al

Poziom translacyjny Al

Teksty niespecjalistyczne w standardowym jezyku ogdlnym odpowiadajace roznym gatunkom

tekstowym.

Narracyjne:
hasta encyklopedyczne o charakterze biograficznym; ksigzki historyczne; artykuty prasowe (opi-
sujace wydarzenia, biografie itd.); opowiadania.

Opisowe:
broszury turystyczne; przewodniki turystyczne; reportaze (o miejscach, osobach, stylach muzycz-
nych, grupach spotecznych itp.); opisy struktur i organizacji (firm, organizacji mi¢dzynarodo-

wych, zwigzkow itp.), kursow i produktow.

Ekspozycyjne:
hasta encyklopedyczne dt. tematow ogdlnych (globalnego ocieplenia, teorii wielkiego wybuchu,
ochrony sow itd.); podreczniki (o przektadoznawstwie, lingwistyce, filozofii itp.).

Argumentacyjne:
skargi; recenzje filmowe; opinie na tematy ogdlne.

Instrukcjonalne:
przepisy kulinarne; instrukcje uzywane na co dzien (pierwsza pomoc, gry, ¢wiczenia fizyczne,

majsterkowanie itp.); teksty reklamowe (produktow, wydarzen, ustug itp.); bajki.

Zrodlo: Pacte 2018, s. 129, thum. wiasne

Naukowcy wyodrebnili ponadto trzy typy kompetencji kulturowych, kore-
spondujacych z poziomem Al, ktore z kolei zostaty podzielone na trzy kategorie:
wiedzy kulturowej w jezyku wyjsciowym, docelowym, a takze wiedzy ogdlne;.
Cho¢ podziat ten wydaje si¢ by¢ niezwykle precyzyjny, sprowadza si¢ on do pra-
wie identycznych kregéw tematycznych, dlatego tez umieszczam jedynie tabele
dotyczaca jezyka obcego:

Tabela 2. Kompetencje kulturowe

Znajomos$¢ podstawowych aspektéw kulturowych w jezyku obcym w nastepujacych kre-
gach tematycznych:

e Srodowiskowym, np. opis geograficzny, miasta, klimat, fauna i flora.

e sasiedzctwie kulturowym, np. wydarzenia historyczne, wierzenia religijne, pomniki, §wigta
i tradycje.

e organizacji spoleczenstwa, np. zwyczaje, system polityczny, system prawny, system eduka-

cyjny, jednostki miar.

Zrodto: Pacte 2018, s. 130, thum. wiasne

Jak mozna wnioskowa¢ z powyzszych tabel poziom translacyjny Al nie
moze by¢ stosowany w poczatkowej fazie przyswajania jezyka obcego. Stopien
trudnosci i specyfika tekstow wymagaja o wiele wyzszej kompetencji jezykowe;.
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Naukowcy zaznaczaja, ze minimalne wymagania jezykowe dla poziomu transla-
cyjnego Al to sprawnosc¢ pisania na C1, a sprawno$¢ czytania na B2. Zastosowa-
nie zatem kategorii opisu z ESOKJ jest w tym wypadku mylace i poniekad przeczy
idei unifikacji roznych skal opisu kompetencji thumaczeniowej. Zaskakujace jest
rowniez, ze grupa PACTE skupita si¢ wytacznie na tekstach pisanych, ignorujac
tym samym sprawnosci stuchania i mowienia. Model ten jest zatem klasycznym
modelem ,,thumaczenia zawodowego” i, cho¢ z pozoru mogtoby si¢ wydawac,
ze bedzie przydatny w konstruowaniu programu jezykowego dla poszczegolnych
poziomow translacyjnych, tak niestety nie jest.

3. WNIOSKI I KIERUNEK PRZYSZLYCH BADAN

Z przegladu przedstawionych koncepcji wynika, ze wcigz brakuje progra-
mu nauczania jezykowego przystosowanego do potrzeb adeptow studiow trans-
lacyjnych. Fakt ten wydaje si¢ zaskakujacy, gdyz tlumaczenie jest nie tylko na-
turalnym aktem komunikacyjnym, z ktéorym coraz wigcej os6b ma do czynienia
na co dzien, ale robwniez strategia i narzgdziem pomocnym w nauce jezykow
obcych. Wynikajaca z przekonania o konieczno$ci nieuzywania jezyka pierw-
szego nieche¢¢ do thumaczenia spowodowata, Zze nawet na kierunkach translacyj-
nych tlumaczenie jest prawie wylgcznie nauczane w ramach odregbnych zajec
przektadowych.

Celem przyszlych badan autora jest wypracowanie modelu teoretyczne-
go, ktory okreslitby, w jaki sposob tlumaczenie mogloby by¢ implementowane
na roznych stopniach zaawansowania jezykowego. Kluczowymi problemami
sg m.in.: ksztaltowanie wszystkich sprawnosci jezykowych, a zatem nie tylko
czytania i pisania, ale réwniez stuchania i mowienia; opracowanie kryteriow
dostosowania kierunku par jezykowych (L2-L1, L1-L2) do odpowiedniego po-
ziomu jezykowego oraz kwestia doboru odpowiednich materiatow do kazdego
poziomu jezykowego.
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