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STUDIUM POROWNAWCZE TESTOW BIEGLOSCI
JEZYKOWEJ W CZESCI ROZUMIENIA ZE SLUCHU
(POZIOM B1)

Streszczenie. Przedmiotem prowadzonych w niniejszym artykule analiz jest testowanie
sprawnosci rozumienia ze stuchu w ramach wystandaryzowanych testow biegtosci, ktorych
funkcja jest okreslenie i ocena umiejetnosci jezykowych zdajacego na danym poziomie zaawan-
sowania. Punktem odniesienia sa kryteria poprawnosci testu, a w szczegdlnosci trafnos¢ tresci,
rozumiana obecnie jako zgodno$¢ ze zaktualizowanym opisem wskaznikow biegtosci zawartym
w uzupetnionej wersji Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego (CEFR Companion
Volume with new descriptors, 2020). Analizie poddano testy na poziomie progowym — B1. Spo-
soby testowania, zastosowane teksty oraz konstrukcja egzamindéw sprawdzajacych rozumienie
polszczyzny moéwionej porownane zostaly z testami certyfikatowymi z jezyka angielskiego,
niemieckiego i hiszpanskiego. Odwotanie si¢ do osiggnie¢ w testowaniu jezykow §wiatowych
pozwala wyciagna¢ wnioski dotyczace mozliwosci udoskonalenia sposobow testowania rozu-
mienia ze stuchu w ramach egzaminéw z jezyka polskiego. Wyniki analiz wskazuja na potrze-
be wprowadzenia do testow z jezyka polskiego wigkszej liczby krotkich tekstow, ktore beda
zroznicowane pod wzgledem gatunkowym np. fragmentéw rozméw (oficjalnych, towarzyskich,
rodzinnych), ogloszen, reklam, zapowiedzi, fragmentéw programoéw telewizyjnych itd., co po-
zwolitoby lepiej wykorzysta¢ formute egzaminu. W czesci aplikacyjnej artykutu zamieszczono
takze propozycje przyktadowych jednostek testu, ktore stanowia egzemplifikacje proponowa-
nych rozwigzan.
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COMPARATIVE STUDY OF LANGUAGE PROFICIENCY TESTS IN THEIR
LISTENING COMPREHENSION PART (LEVEL B1)

Abstract: The subject matter of the description and analyses in this article is the testing of
listening comprehension proficiency as a part of standardized proficiency tests whose function is
to determine and evaluate the language skills of an examinee with respect to a specific level. The
primary reference point is the correctness criteria, especially construct validity, which is nowadays
defined as compliance with the updated descriptor scales specified in the augmented version of the
Common European Framework of Reference for Languages: Companion Volume with New De-
scriptors (CEFR_CV 2020). The analysis focuses on tests at the threshold level — B1. The testing
methods, the texts used, as well as the structure of the examinations devised to assess the compre-
hension of spoken Polish are compared with certificate tests used in the teaching of English, Ger-
man, and Spanish as foreign languages. Such reference to achievements in the testing of proficiency
of languages of global reach makes it possible to formulate conclusions on prospects and opportu-
nities for improvement in the testing of the listening comprehension part of examinations in Polish
as a foreign language (PFL). Results of the analysis suggest enhancing PFL tests by including more
short texts representing a greater diversity of genres, such as conversation excerpts (e.g., formal, ca-
sual, or family talk), announcements, commercials, clips of television shows, etc. This would afford
a more efficient use of the examination formula and a more relevant evaluation of the skills enabling
the learner to perform as a listener in a variety of communication situations. The application part of
the article offers examples of proposed test units.

Keywords: Polish as a foreign language, testing, listening comprehension, competence tests

1. WPROWADZENIE

Egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego sa prowadzone od
2004 roku i cieszg si¢ coraz wigkszym zainteresowaniem. Wzrost popularno-
$ci tych egzamindw wynika czgstokro¢ z okreslonych celow kandydatow i sto-
jacych za ich realizacja warunkow, ktore sa regulowane odpowiednimi prze-
pisami prawnymi. Obecnie certyfikat na poziomie Bl lub wyzszym stanowi
jeden z wymaganych dokumentéw, ktére pozwalaja obcokrajowcom ubiegac
si¢ o uznanie za obywateli Polski. Uzyskanie certyfikatu na poziomie C1 lub
C2 umozliwia zwolnienie z optat zwigzanych z ksztatlceniem na panstwowych
uczelniach wyzszych.

Certyfikat otrzymuje si¢ po uzyskaniu pozytywnego wyniku z kazdej czesci
egzaminu. Testowaniu podlegaja wszystkie sprawnosci jezykowe (rozumienie ze
shuchu, rozumienie tekstow pisanych, pisanie i méwienie) oraz poziom opanowa-
nia systemu gramatycznego (poprawnos¢ gramatyczna). Certyfikaty wydawane
przez Panstwowa Komisje Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Ob-
cego s3 honorowane w Polsce i poza jej granicami w wigkszosci placowek eduka-
cyjnych oraz miejsc pracy. Testy te staly si¢ zatem egzaminami wysokiej stawki,
poniewaz ich zdanie wigze si¢ z uzyskaniem okre§lonych, istotnych i znaczacych,
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korzysci. Z tego wzgledu ich konstrukcja jest zadaniem niezwykle odpowiedzial-
nym i trudnym.

W niniejszym artykule przedmiotem opisu i badan jest pierwsza czgs$¢ egza-
minu, w ramach ktérej sprawdza si¢ sprawno$¢ rozumienia wypowiedzi méwio-
nych. Punktem odniesienia dla prowadzonych rozwazan beda kryteria popraw-
nosci testu, a w szczegolnosci trafno$¢ tresci i trafno$¢ teoretyczna, oraz stopien
zgodnosci testowanych umiejetnosci z opisem wskaznikow bieglosci zawartym
w uzupelnionej wersji Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego (CE-
FR-Companion Volume with new descriptors, 2020). Sposoby testowania, typy
zastosowanych tekstow oraz konstrukcja egzaminow sprawdzajacych rozumienie
polszczyzny méwionej porownane zostang z testami certyfikatowymi z jezyka
angielskiego, niemieckiego i hiszpanskiego. Odwotanie si¢ do osiagnige¢ w testo-
waniu jezykow $wiatowych pozwoli wyciggna¢ wnioski dotyczace mozliwosci
udoskonalenia metod testowania znajomos$ci naszego jezyka. Jako przedmiot ana-
liz wybrano poziom B1 ze wzgledu na liczbe kandydatéw ubiegajacych si¢ o uzy-
skanie certyfikatu na tym poziomie oraz z uwagi na role jaka spetnia (pozwala na
uzyskanie obywatelstwa polskiego).

2. CHARAKTERYSTYKA TESTOW BIEGLOSCI

Egzaminy certyfikatowe sa testami bieglosci jezykowej. Ich funkcja jest
okreslenie i ocena umiejetnosci zdajacego w odniesieniu do danego poziomu za-
awansowania (A1-C2). Testy kompetencji, w odrdznieniu od testow osiagniec,
nie opieraja si¢ na jednym programie nauczania, a przy ich opracowywaniu
nie bierze si¢ pod uwage metod ksztalcenia, typu kursu ani czasu poswiecone-
go na nauke jezyka. Wszyscy zdajacy oceniani sg wedtug takich samych kry-
teriow. Kompetencje jezykowe zdefiniowane sa w sposob opisowy i wskazuja,
jakie umiejetnosci komunikacyjne powinni posiada¢ kandydaci przystepujacy do
egzaminu na danym poziomie zaawansowania. Punktem odniesienia dla testow
z jezyka polskiego sg Standardy wymagan egzaminacyjnych (2003)! opracowa-
ne w oparciu o zalecenia Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego.
Zadaniem testow bieglosci jest dokonanie oceny, czy zdajacy egzamin opano-
wal umiejetnosci jezykowe pozwalajace mu wystepowa¢ w okreslonych rolach
i peti¢ funkcje komunikacyjne w naturalnych sytuacjach uzycia jezyka, czyli na

v Standardy wymagan egzaminacyjnych stanowia cz¢$¢ E w Rozporzadzeniu Ministra Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 26 lutego 2016 r. w sprawie egzamindéw z jezyka polskiego jako
obcego https://www.infor.pl/akt-prawny/DZU.2016.061.0000405rozporzadzenie-ministra-nauki-i
-szkolnictwa-wyzszego-w-sprawie-egzaminow-z-jezyka-polskiego-jako-obcego.html [5.05.2022].
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ile poziom jego umiejetnosci jezykowych pozwala mu realizowac cele pozajezy-
kowe (Davis 1983, s. 289). Testy biegtosci powinny zatem umozliwi¢ zdajacym
»wykazanie si¢ wiedzg lub sprawnosciami w sposéb na tyle zwigzty, aby mozna
bylo oceni¢ wyniki i z poziomu wykonania testu wyciaggna¢ wnioski o ogdlnym
poziomie umiejetnosci jezykowych” (Ingram 1985, s. 223). Do najwazniejszych
parametrow testu naleza trafnosc i rzetelnosc.

Przez termin ,.trafno$¢ testu” rozumie si¢ najczesciej ,,stopien, w jakim test
mierzy to, co planowat mierzy¢, lub jako stopien, w jakim wyniki przynoszg infor-
macje istotne dla podjecia wlasciwych decyzji” (Przewodnik dla autorow zadan
do testow jezykowych 2004, s. 33). Wyrdznia si¢ cztery typy trafnosci: trafnos¢
tresci (content validity), kryterialng (criterion-releted validity), teoretyczna (con-
struct validity) oraz fasadowa (face validity). Z punktu widzenia prowadzonych
rozwazan najistotniejszym parametrem testow bieglosci jest trafnos¢ teoretyczna,
czyli zgodno$¢ zatozen lezgcych u podstaw metody nauczania ze sposobem testo-
wania, oraz trafnos¢ tresci, czyli zgodnos¢ zastosowanych materialow z przyjety-
mi standardami. Jezeli przedmiotem testowania jest kompetencja komunikacyjna,
nalezy sprawdzi¢, czy zastosowane materialy i przyjete techniki testujace spraw-
dzaja umiejetnos¢ postugiwania si¢ jezykiem w roznych sytuacjach komunikacyj-
nych w warunkach pozatestowych.

W przypadku trafnosci tresci punktem odniesienia sg Standardy wymagan
egzaminacyjnych dla okreslonego poziomu zaawansowania oraz opisy wskaz-
nikéw bieglosci. Ze wzglgdu na zmieniajace si¢ koncepcje postrzegania funkcji
jezyka w zyciu czlowieka i sposobow jego uzycia opisy poziomow bieglosci
wymagaja ciggtej aktualizacji. Zmiany charakteru dziatania jezykowego w au-
tentycznych warunkach komunikacyjnych powinny pociggac¢ za sobg réwniez
zmiany w sposobach oceny kompetencji jezykowej. Z tego wzgledu to wlasnie
najnowszy opis wskaznikow bieglosci zawarty w CEFR Companion Volume
(2020) powinien stanowi¢ wyznacznik w doborze materiatu j¢zykowego oraz re-
alizacji wyznaczonych zatozen jego uzycia. W tym celu przettumaczono wskaz-
niki bieglosci w zakresie rozumienia ze stluchu dla poziomu Bl1, a nastepnie
— na podstawie opisow dla tej czgsci egzaminu dostgpnych na stronach centrow
egzaminacyjnych (Cambridge, TELC, Goethe Institut oraz Instituto Cervantes)
— oceniono sposob przeniesienia zatozen teoretycznych na konstrukcje testow
w cze$ci rozumienia ze stuchu.

Przez ,traftno$¢ teoretyczng” testu rozumie si¢ ,,pomiar konstruktow psycho-
logicznych lezacych u podstaw testowanych umiejetnosci jezykowych” (Prze-
wodnik dla autorow... 2004, s. 36). Aby ja oceni¢ nalezy ustali¢, jakie elementy
(konstrukty) sktadajg si¢ na rozumienie ze shuchu, czyli odpowiedzie¢ na pyta-
nie, jakie specyficzne umiejetnosci powinny by¢ testowane. Walsh i Betz (1985)
wskazuja, ze w celu ustalenia trafnoSci teoretycznej testu nalezy przede wszyst-
kim precyzyjnie zdefiniowac i opisa¢ dany konstrukt. Przez termin konstrukt ro-
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zumie si¢ ,,hipotetyczne umiejetnosci lub cechy umystowosci, ktore nie podlegaja
bezposredniej obserwacji lub pomiarowi. Testy jezykowe probuja dokonac po-
miaru réznych konstruktéw lezacych u podstaw umiejetnosci jezykowych [...]”
(Przewodnik dla autorow... 2004, s. 79). Przygotowujac testy jezykowe z zakresu
sprawnos$ci rozumienia ze stuchu, nalezy zadbac, aby najwazniejsze umiejgtnosci
zostaty sprawdzone przez odpowiednio dobrane teksty i dopasowane do nich za-
dania. Rozumienie ze stuchu testuje si¢ na dwoch podstawowych poziomach: na
poziomie sensu catej wypowiedzi (rozumienie globalne) oraz na poziomie infor-
macji szczegdtowych (rozumienie szczegodtowe).

Rozumienie globalne to umiejetnos¢ okreslenia tematu gtownego oraz naj-
wazniejszych informacji z nim zwigzanych, tematéw pobocznych, identyfikacja
celu komunikacyjnego wypowiedzi, okreslenie relacji pomiedzy méwigcymi oraz
najwazniejszych elementow sytuacji komunikacyjnej wptywajacych na inter-
pretacje funkcji jezykowej (testowanie zrozumienia funkcji pragmatycznej wy-
powiedzi). W ocenie tych umiejetnosci najlepiej sprawdzajg si¢ teksty krotsze
osadzone w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych lub dhuzsze wypowiedzi
o skomplikowanej strukturze, wprowadzajace tematy poboczne. W drugim przy-
padku zdajacy powinien wykaza¢ si¢ umiejgtnoscig wyroznienia tez i informacji
istotnych od tych posiadajacych drugorzedne znaczenie. Rozumienie globalne
sprawdza si¢ na poziomie tekstu jako catosci.

Rozumienie szczegdtowe to umiejetnos¢ zrozumienia konkretnych informa-
cji zawartych w tekscie, wprowadzanych argumentow i tez oraz tematéw pobocz-
nych. Rozumienie szczegdtowe sprawdza si¢ na poziomie zdania i/lub wyrazu.
Nalezy jednak zadbac o to, by konstruujac jednostki testowe opierac si¢ na infor-
macjach istotnych, pamig¢tajac, ze w naturalnych warunkach komunikacyjnych
sluchamy selektywnie, a zatem ,,tendencje do wystuchania i zrozumienia wszyst-
kich elementow tekstu sg sprzeczne z samg istota tej sprawnosci” (Komorowska
2002, s.133). Bachman (1990) zwraca uwage, ze podczas przygotowania zadania
nalezy przede wszystkim zaprojektowa¢ autentyczng sytuacje komunikacyjna,
w ktorej dany tekst i dane dziatanie (technika) moze zosta¢ urzeczywistnione.
Takie podejécie pozwala na podniesienie trafnosci pomiaru.

W ramach testow bieglosci, zgodnie z obowigzujacym podejsciem komuni-
kacyjnym, przedmiotem testowania jest jezykowa kompetencja komunikacyjna.
Aby zatem okresli¢ umiejetnosci 1 konstrukty sktadajace si¢ na rozumienie ze
stuchu, nalezy odwota¢ si¢ do modelu kompetencji jezykowe;.

W opisowym modelu jezykowej kompetencji komunikacyjnej Bachmana
1 Palmera (1996, s. 87) w zakresie umiejetnosci niezbednych do pelnienia funkcji
odbiorcy obcojezycznego tekstu moéwionego wyroznia sie:

* znajomos¢ gramatyki, czyli umiejetno$¢ rozumienia struktur gramatycz-

nych, uzytego stownictwa i sktadni, a takze fonologii, akcentu oraz in-
tonacji,
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* znajomos$¢ regut tworzenia i organizacji dyskursow, czyli umiejgtnosé
rozumienia catos$ci przekazu oraz zasadniczych cech jezyka mowionego;

*  kompetencje funkcjonalng, czyli umiej¢tnosci rozroéznienia funkcji ko-
munikacyjnej przekazu;

*  kompetencje socjolingwistyczng rozumiang jako umiejetnos¢ interpreta-
cji catosci przekazu zgodnie z kontekstem komunikacyjnym oraz inten-
cja nadawcy?.

Opanowanie tych umiejetnosci na danym poziomie pozwala na skuteczng recep-
cj¢ obcojezycznych tekstow.

3. OPIS WSKAZNIKOW BIEGLOSCI W ZAKRESIE ROZUMIENIA
ZE SLUCHU NA POZIOMIE B1

Zgodnie z opisem zawartym w CEFR Companion Volume (2020) wyrdznia
si¢ kilka stopni zaangazowania odbiorcy tekstow mowionych: od uczestnika in-
terakcji, do ktorego kierowany jest komunikat, przez przynaleznos¢ do grupy od-
biorcow (odbiorca/stuchacz zbiorowy), po przypadkowego stuchacza rozmowy
dwach lub kilku osob. Wszystkie te sytuacje sa typowe dla codziennej komunika-
cji. Wystepowanie w roli odbiorcy zbiorowego badz przypadkowego uniemozli-
wia zastosowanie strategii, takich jak: prosba o wyjasnienie, prosba o powtorze-
nie itp. Bedacy na poziomie B1 stuchacz powinien wowczas potrafi¢ zrozumie¢
wystarczajaco duzo, by zidentyfikowa¢ temat rozmowy, nadgza¢ za zmianami
tematu lub wydarzeniami w opowiadaniu, rozumie¢, kiedy uczestnicy interakcji
zgadzajg si¢ ze sobg badz maja sprzeczne opinie, a takze potrafi¢ okresli¢ nasta-
wienie méwigcych i znaczenie komunikatu w odniesieniu do tta socjokulturo-
wego. W CEFR — CV skale umiejetnosci i dziatan receptywnych podzielono na
cztery podstawowe funkcje, w obrebie ktorych dodano szczegotowe opisy?.

1. Rozumienie rozmowy mi¢dzy rodzimymi uzytkownikami jezyka
» zdajacy potrafi nadgzac za ogdlnym rozumieniem gtéwnych tematow
przedtuzajacej si¢ dyskusji 0sob trzecich, przy wyraznej artykulacji
ich wypowiedzi w standardowej odmianie jezyka.
2. Shluchanie jako widz/stuchacz
» zdajacy potrafi zrozumie¢ wyklady i rozmowy na tematy specjali-
styczne pod warunkiem znajomosci tematu oraz prostej prezentacji
i jasnej struktury wypowiedzi;

2 W zakres kompetencji socjolingwistycznej wehodzi znajomo$¢ odmian i wariantow jezyka,
jego rejestrow, wyrazen idiomatycznych, zwigzkow frazeologicznych oraz wiedza na temat kultury
i zycia narodu poshugujacego si¢ tym jezykiem. Kompetencja socjolingwistyczna wspottworzy wraz
z kompetencja illokucyjng kompetencje pragmatyczna.

3 Ttumaczenie wlasne.
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* potrafi zrozumie¢ tre$¢ jasnych, prostych rozmow na znane sobie
tematy pod warunkiem, ze wypowiedzi sg artykutowane w sposob
wyrazny i standardowy;

* potrafi rozrdéznia¢ glowne tresci od watkéw pobocznych podczas stu-
chania wykladéw na znane tematy;

* jako uczestnik konferencji lub spotkan nadgza i rozumie najwazniej-
sze treSci wystgpien wspieranych prezentacjami multimedialnymi na
znane mu tematy;,

* rozumie gtowne tresci dtuzszych wypowiedzi monologowych, np. wy-
powiedzi przewodnika turystycznego.

3. Stuchanie komunikatéw i instrukeji

» zdajacy potrafi zrozumie¢ proste informacje techniczne, np. instruk-
cj¢ dziatania sprzetu codziennego uzytku;

* potrafi zrozumie¢ szczegdlowe polecenia;

* rozumie publiczne ogloszenia na lotnisku, dworcu oraz w srodkach
komunikacji masowej nadawane w standardowym tempie z ograni-
czonym szumem komunikacyjnym.

4. Shuchanie programoéw radiowych i telewizyjnych oraz nagran

* zdajacy rozumie tre$¢ wigkszo$ci nagranych materialdow na tema-
ty, ktorymi si¢ interesuje, gdy wypowiedzi sg formulowane w jasny
i standardowy sposob;

* rozumie gtowne watki wiadomosci radiowych i prostych nagran na
znane mu tematy, gdy wypowiedzi sg stosunkowo wolne i przej-
rzyste;

* potrafi zrozumie¢ wazne informacje w tekstach opartych na narracji,
np. relacjach z podrézy, opowiadaniach.

Do testowania wymienionych umiejetnosci uzywa si¢, zgodnie ze Standardami
wymagan egzaminacyjnych dla polszczyzny (2003): pojedynczych wypowiedzi
1 krotkich dialogdw intencjonalnych i tematycznych, fragmentow polilogow, wy-
powiedzi ciggtych intencjonalnych i tematycznych oraz krotkich fragmentow pro-
gramow radiowych i telewizyjnych zwigzanych z zyciem codziennym i zaintere-
sowaniami zdajacych. Celem testow jest sprawdzenie, czy kandydaci sag w stanie
pethi¢ okreslone role komunikacyjne, takie jak, np.: nieznajomy, kolega, cztonek
rodziny, turysta, uczen czy uczestnik zdarzenia.

Opierajac si¢ na ustaleniach teoretycznych oraz biorgc pod uwage zasadnicza
funkcje testu, czyli sprawdzenie umiejetnosci uzycia jezyka w sytuacjach pozate-
stowych, mozna wskaza¢ najwazniejsze zasady konstrukcji zadan testowych oraz
testu jako catosci:

1. Po pierwsze, nalezy zwréci¢ szczegdlng uwage, aby poszczegdlne jed-
nostki testu sprawdzaly umiejetnosci jezykowe, ktore sa typowe dla
danej sprawnos$ci. W przypadku rozumienia ze stuchu jest to zdolno$¢
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szybkiego odbioru i przetwarzania tekstu posiadajacego charakterystycz-
ne cechy naturalnej i spontanicznej mowy.

2. Test powinien sprawdza¢ umiejetnos¢ rozumienia réznych typoéw tek-
stow dotyczacych wielu zroznicowanych tematow. Przed zastosowaniem
danej wypowiedzi nalezy jednak sprawdzi¢, czy nie zawiera ona kon-
strukcji lub stownictwa, ktére wykraczaja poza program nauczania na
danym poziomie zaawansowania jezykowego.

3. Testy powinny sprawdza¢ rozumienie informacji zawartych w krétkich
wypowiedziach, a takze umiejetnos¢ interpretacji dtuzszych tekstow
o bardziej ztozonej strukturze.

4. Jednostki musza by¢ tak skonstruowane, aby testowa¢ zrozumienie na
plaszczyznie lingwistycznym i na poziomie sensu.

5. Najwazniejszg zasada konstrukcji testu jest zawarcie jak najwickszej
ilosci zadan sprawdzajacych umiejetno$¢ odbioru i przetwarzania wy-
powiedzi w oparciu o dany materiat jezykowy oraz eliminacja zadan,
ktore sprawdzaja ogdlng sprawnos¢ kognitywna, wiedze pozajezykowa
lub inne umiejetnosci zdajacych egzamin (Buck 2001).

Wszystkie te przestanki i opisy nalezy uwzgledni¢ w tescie biegtosci, ktorego
jednym z celow jest ocena kompetencji jezykowej w zakresie rozumienia stowa
moéwionego. Przystepujac do tworzenia testu nalezy zatem ustali¢, w jaki spo-
sob — w miarg zwieztej formie — oceni¢ wymienione umiej¢tnosci. W tym celu
konieczne jest utworzenie planu testu uwzgledniajacego zastosowanie typoéw za-
dan sprawdzajacych okreslone umiejetnosci oraz rézne typy tekstow bedacych
podstawa oceny dziatan receptywnych. Swiadomie i szczegdtowo przemyslana
struktura egzaminu pozwala na spehlienie podstawowych warunkow trafhego
pomiaru.

4. STRUKTURA EGZAMINOW W CZESCI ROZUMIENIA
ZE SLUCHU NA POZIOMIE B1

Wedtug danych liczbowych w latach 2016-2020 do egzamindw z jezyka pol-
skiego na poziomie B1 przystgpito ponad 18 tysiecy osob. Statystyki wskazuja
takze, ze z roku na rok liczba ta si¢ zwicksza (od 862 kandydatow w 2016 r.
do 5534 w 2020 r.), a kandydaci na tym poziomie zaawansowania stanowia 79%
wszystkich zdajacych we wskazanym przedziale czasowym®. Ze wzgledu na
wcigz rosngce zainteresowanie egzaminami na poziomie progowym, analizie po-

* Dane zamieszczone na oficjalnej stronie ministerialnej, dotycza lat 2016-2020. Brakuje da-
nych najnowszych, dotyczacych lat 2021-2022. Zrodto: https://certyfikatpolski.pl/system-certyfika-
cji/statystyki/ [10.05.2022].
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rownawczej poddana zostanie struktura egzaminow z czterech jezykow: angiel-
skiego, niemieckiego, hiszpanskiego i polskiego.

Jedno z najstarszych i najprezniej dziatajacych centrow egzaminacyjnych
dziala przy uniwersytecie Cambridge. University of Cambridge Local Examina-
tions Syndicate (UCLES) zostato zalozone w 1858 roku jako instytucja zajmujaca
si¢ prowadzeniem egzamindéw oceniajacych poziom opanowania jezyka angiel-
skiego dla studentéw z réznych uniwersytetéw, a potem takze uczniow. Centrum
to prowadzi systemowe prace nad jakoscig ewaluacji umiejetnosei jezykowych
oraz przygotowuje egzaminy, ktore poswiadczajg roznego rodzaju kompetencje
z zakresu jezyka angielskiego®. Egzaminy z jezyka polskiego, podobnie jak eg-
zaminy z pozostatych omawianych w tu jezykow obcych, odpowiadaja standar-
dom ALTE (Association of Language Testers in Europe), ktérego wspotzatozy-
cielem (razem z Universidad de Salamanca) jest wtasnie centrum egzaminacyjne
Cambridge. Obecnie w sktad ALTE wchodzg 33 instytucje, ktore zajmuja si¢
standaryzacjg w testowaniu biegloSci w 26 jezykach europejskich®.

Egzamin na poziomie Bl (Cambridge B1 preliminary) w czesci rozumie-
nia ze shuchu sktada sie z czterech zadan, za wykonanie ktorych mozna uzyskac
maksymalnie 25 punktow. Ta czg$¢ egzaminu trwa ok. 30 minut. Zadanie pierw-
sze polega na wystuchaniu 7 krotkich tekstow, wsrod ktorych wystepuja mono-
logi, dialogi, fragmenty programéw, instrukcje itp., a nastgpnie wybraniu jednej
z trzech ilustracji, bedacych odpowiedzig na zadane pytanie. Oparcie zadania na
materiale graficznym sprawia, ze kandydat moze skoncentrowa¢ si¢ wylacznie
na stuchaniu wypowiedzi, bez koniecznosci czytania tresci poszczegolnych jed-
nostek testowych. Co wigcej, taka konstrukcja zadania umozliwia zastosowanie
réznych typow tekstow, ktdre moga by¢ zroznicowane tematycznie, stylistycznie
1 odnosi¢ si¢ do bardzo rdznych sytuacji komunikacyjnych. Celem tak zaplano-
wanego zadania, jak zaznaczono w opisie, jest testowanie zrozumienia szczego-
towego. Podobne mozliwosci stwarza kolejne zadanie, w obrebie ktorego prezen-
towanych jest 6 wypowiedzi wyrazajacych opini¢ i nastawienie osoby mowigce;j
do okreslonego problemu. To zadanie testuje w duzej mierze rozumienie ogolne,
koncentrujac si¢ na intencji nadawcy. Ze wzgledu na samo zalozenie, w tej czesci
przewaza¢ beda wypowiedzi o funkcji ekspresywnej, informacyjnej lub impre-
sywnej. Zadanie trzecie opiera si¢ na dtuzszym teks$cie informacyjnym, a zada-
niem zdajacych jest wypetienie luk brakujacymi informacjami. Wykonanie tego
zadania wymaga umiej¢tnosci wychwycenia konkretnych informacji — jest to za-
tem rozumienie szczegotowe oraz selekcja informacji. Stuchanie w celu zrozu-
mienia szczegdtowych informacji, oceny opinii méwigcych, relacji migdzy nimi

5 Wsrod proponowanych egzaminow sa testy dla dzieci i mlodziezy, testy dla potencjalnych
pracownikow, dla studentéw oraz dla wszystkich zainteresowanych poswiadczaniem poziomu zna-
jomosci jezyka angielskiego.

¢ Strone polska reprezentuje w ALTE Uniwersytet Jagiellonski (a doktadniej Instytut Glotto-
dydaktyki Polonistycznej).
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testowane jest takze w oparciu o dtuzszy tekst, ktory prezentowany jest w zadaniu
czwartym. Wszystkie zadania maja podobng wage — w zadaniu pierwszym mozna
zdoby¢ maksymalnie 7 punktow, za kazde kolejne 6 punktow.

Tabela 1. Struktura egzaminu z jezyka angielskiego Cambridge Preliminary Test — B1

TECHNIKA TYP ROZUMIENIA PUNKTACJA

WIS | e demin iy

1 podstawie materiatu , .. . 7

w celu szczegolowego zrozumienia informacji
graficznego

stuchanie szesciu krotkich wypowiedzi wyra-

2 wybor wielokrotny zajacych opini¢ badz stosunek do omawianego 6
tematu/sytuacji

S | wmst s}'uchame.dluZSZ?go nagrania w celu uzupehi- 6
nia brakujacych informacji
stuchanie dhuzszego tekstu w celu wychwy-

4 wybor wielokrotny cenia szczegotowych informacji, znaczenia 6

pojedynczych fraz oraz oceny nastawienia
mowigcych

Zrédto: opracowanie wlasne

Nieco inng strukture w czgsci rozumienia ze stuchu ma egzamin TELC (The
European Language Certificates). Jest on krotszy w pordwnaniu do egzaminéw
Cambridge, poniewaz w obrebie 3 zadan mozna zdoby¢ 25 punktéw’. Odstuch
zajmuje okoto 20 minut. Rozumienie ze stuchu stanowi trzecia z kolei cze$¢ egza-
minu TELC. W obrebie tego egzaminu zastosowana jest tylko jedna technika, mia-
nowicie zadania typu prawda/falsz. W pierwszym zadaniu testowaniu podlega ro-
zumienie globalne (5 punktow), w drugim rozumienie szczegdtowe (10 punktow),
natomiast trzecia cz¢$¢ nakierowana jest na rozumienie selektywne (5 punktow).

Tabela 2. Struktura egzaminu z jezyka angielskiego TELC

TECHNIKA TYP ROZUMIENIA PUNKTACJA
1 prawda/fatsz rozumienie ogolne 5
2 prawda/falsz rozumienie szczegdtowe 10
3 prawda/falsz rozumienie selektywne 5

Zrbdto: opracowanie wlasne

Egzamin z jezyka niemieckiego prowadzony przez Goethe Institut w porownaniu
do egzaminow polskich i angielskich ma bardziej rozbudowang strukture. Przede
wszystkim liczba operacji umystowych jest wyzsza — mozna zdoby¢ do 30 punk-
tow, a czas trwania egzaminu to ok. 40 minut. Sprawno$¢ rozumienia ze stuchu

7 Liczba punktow jest istotna, poniewaz kazdy punkt to jedna operacja umystowa.
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oceniana jest na podstawie czterech zadan. Egzamin w jezyku niemieckim jest
najmocniej ustrukturyzowany. Dla kazdego z zadan okre$lono doktadnie forme
tekstu (dialog, monolog, polilog) oraz poziom komunikacji (interpersonalny —
rozmowa, masowy — stuchacz). Koncepcja egzaminu pozwala takze na wprowa-
dzenie 5 krotszych i 3 dtuzszych tekstow o réznej funkcji i tematyce.

Tabela 3. Struktura egzaminu z jezyka niemieckiego

TECHNIKA TYP ROZUMIENIA/TEKSTU PUNKTACJA

1 jednostka typu
! }fp stuchanie 5 krotszych wypowiedzi w celu

prawda/fatsz i 1 wy- } N ..
1 . szczegdtowego zrozumienia informacji (ogto- 10

boru wielokrotnego do . o :

) szenia, zapowiedzi, instrukcje)
kazdego tekstu
rozumienie dluzszego tekstu w charakterze

2 wybdr wielokrotny odbiorcy masowego, tj. widza/stuchacza (mo- 5

nolog)

rozumienie dtuzszej rozmowy miedzy rodzi-
3 prawda/falsz .. . .. . 7
mymi uzytkownikami jezyka (dialog)
doboér wielokrotny (np.
4  dopasowywanie tresci = rozumienie dtuzszej audycji radiowej (polilog) 8

do osoby)

Zrodto: opracowanie wlasne

Oddzielnie prowadzone sg testy z jezyka niemieckiego dla imigrantow. Ich
struktura jest nieco uproszczona w stosunku do egzaminu certyfikatowego z je-
zyka niemieckiego na poziomie B1. To rozréznienie jest o tyle istotne, poniewaz
w jezyku polskim egzamin certyfikatowy stanowi takze warunek uzyskania oby-
watelstwa polskiego. Nie ma rozroznienia na egzaminy ogodlne i egzaminy dla
migrantow. Modelowy egzamin dla 0sob planujacych staty pobyt w Niemczech
(Deutsch-Test fiir Zuwanderer) prowadzony jest przez Goethe Institut oraz centra
egzaminacyjne TELC. Test sklada si¢ z czterech zadan, z ktérych pierwsze opie-
ra si¢ na rozumieniu ogloszen i informacji przekazywanych telefonicznie. Rozu-
mienie sprawdzane jest za pomoca czterech jednostek typu wybor wielokrotny.
Kolejne zadanie wymaga wystuchania i zrozumienia 5 ogloszen publicznych,
najczesciej radiowych badz telewizyjnych. Zadanie trzecie odpowiada formuta
zadaniu pierwszemu w testach bieglosci z jezyka niemieckiego prowadzonych
przez Goethe Institut. Prezentowane sg tu 4 fragmenty rozméw o réznym stopniu
oficjalnosci i1 na rozmaite tematy, do ktérych opracowano jedna jednostke typu
prawda/falsz (rozumienie ogoélne) oraz jedng jednostke typu wybor wielokrotny
(rozumienie szczegotowe).
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Tabela 4. Struktura egzaminu z jezyka niemieckiego dla migrantéw (Deutsch-Test fiir Zuwanderer)
TECHNIKA TYP ROZUMIENIA/TEKSTU PUNKTACJA

L stuchanie 4 ogloszen i informacji przekazywa-
1  wybor wielokrotny o 4
nych telefonicznie

2 wybdr wielokrotny stuchanie 5 ogtoszen 5
1 jednostka typu

3 prawda/fatsz i 1 wy- rozumienie fragmentow 4 rozmow na rozne g
boru wielokrotnego do  tematy
kazdego tekstu

4  dobor wielokrotny rozumienie dtuzszej wypowiedzi na jeden temat 3

Zrodto: opracowanie wlasne

Testy certyfikatowe z jezyka hiszpanskiego (DELE) prowadzone sa
przez Instituto Cervantes. Sg to oficjalne egzaminy z jezyka hiszpanskiego
o charakterze migdzynarodowym, sygnowane przez Ministerstwo Edukacji
i Ksztatcenia Zawodowego Hiszpanii. Cze$¢ rozumienia ze stluchu na pozio-
mie Bl trwa 40 minut i sktada si¢ z 5 zadan o tacznej warto$ci 30 punktow
(6 zadan po 5 punktow). Zadanie pierwsze opiera si¢ na 6 krotkich tekstach,
ktore sg typowe dla sfery publicznej i prywatnej. Moga to by¢ ogloszenia, re-
klamy, wiadomos$ci nagrane na poczcie gltosowej itd. Ich celem jest sprawdzenie
zrozumienia gtéwnego tematu lub funkcji wypowiedzi. W kolejnym zadaniu
technika wyboru wielokrotnego dostosowana jest do nagrania bedacego dtuzsza
wypowiedziag monologowa (np. opowiadanie, fragment wyktadu, opis zdarze-
nia...). W tej czgSci sprawdzane jest rozumienie szczegoétowe. Ciekawym typem
jest zadanie trzecie, w ktorym kandydaci wystuchujg dtuzszego tekstu o charak-
terze informacyjnym, w ktorym przedstawia si¢ kilka réznych informacji (wy-
powiedz radiowa lub telewizyjna). Zadaniem zdajacych jest zrozumienie ogol-
nych lub szczegotowych informacji zawartych w kazdej z nich. W kolejnym
zadaniu ponownie wykorzystuje si¢ 6 krotkich tekstow. Moga to by¢ fragmenty
rozmow o charakterze prywatnym, monologi, anegdoty, opinie czy osobiste do-
$wiadczenia. Ostatnie zadanie opiera si¢ na tekscie bedacym dtuzsza rozmo-
wa o charakterze nieformalnym. Zdajacy powinni zrozumie¢ najwazniejsze jej
tresci oraz umie¢ zinterpretowac rodzaj sytuacji, relacje migdzy rozmowcami
i/lub ich nastawienie do omawianych spraw. To, co zwraca uwage w przypadku
testow hiszpanskich, to jasny i konsekwentny podziat na rozumienie wypowie-
dzi typowych dla sfery publicznej oraz tekstow o charakterze nieformalnym.
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Tabela 5. Struktura testu z jezyka hiszpanskiego (DELE)

TECHNIKA TYP ROZUMIENIA/TEKSTU PUNKTACJA

. stuchanie 6 krotkich tekstow w celu ogdlnego
1  wybor wielokrotny L . 6
zrozumienia ich tre$ci

2 wybdr wielokrotny rozumienie szczegdtowe dtuzszego monologu 6

rozumienie globalne i szczegétowe programu

3 wybdr wielokrotny radiowego lub telewizyjnego zawierajacego 6 6
informacji na rézne tematy
rozumienie krotkich wypowiedzi o charakterze

4 dobor wielokrotny 6
prywatnym

L rozumienie szczegdtowe dluzszej rozmowy
5  wybor wielokrotny 6
o charakterze prywatnym

Zrbdto: opracowanie wlasne

5. EGZAMINY CERTYFIKATOWE Z JEZYKA POLSKIEGO
NA TLE TESTOW BIEGLOSCI Z JEZYKA ANGIELSKIEGO,
NIEMIECKIEGO I HISZPANSKIEGO

Nalezy w tym miejscu postawic¢ pytanie, czy z prowadzonych analiz wy-
nikaja jakie$ konkretne przestanki co do mozliwosci podniesienia trafnosci
pomiaru znajomosci polszczyzny. Przede wszystkim uwage zwraca fakt, ze
egzaminy z jezyka polskiego nie maja okreslonej sztywno struktury, a testy
przygotowane na potrzeby kolejnych sesji egzaminacyjnych r6znig si¢ w zakre-
sie stosowanych tekstow i typow zadan. Na oficjalnej komisji certyfikacyjnej®
brakuje szczegdétowych informacji na temat konstrukcji poszczegdlnych czgsci
egzaminu, stosowanych typow tekstow oraz technik egzaminacyjnych. Wynika
to z faktu, ze struktura ta moze zmieniac¢ si¢ z sesji na sesj¢. Nie sg to jednak
zmiany drastyczne i dotyczg glownie zréznicowania tematycznego, bowiem
techniki egzaminacyjne pozostaja w miarg state. Najczesciej stosowanym roz-
wigzaniem jest, podobnie jak w przypadku innych omawianych testow, wybor
wielokrotny. Kolejno, w kazdym tekscie pojawia si¢ zadanie typu tak/nie, dobor
jednokrotny czy dopasowywanie zdj¢¢ do tresci stuchanych wypowiedzi. Stu-
chanie to pierwsza cze$¢ egzaminu — tak, jak w testach z jezyka angielskiego.

8 www.certyfikatpolski.pl [15.04.2022].
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W testach z jezyka niemieckiego i hiszpanskiego stuchanie stanowi trzecia
czg$¢ egzaminu. Rezygnacje z rozpoczynania od rozumienia ze stuchu, nalezy
uznaé za warte przemyslenia. Stluchanie jest bowiem czgsto najbardziej stresu-
jaca cze$cig egzaminu ze wzgledu na presj¢ czasu i brak mozliwosci powrotu
do nieustyszanych badz niezrozumianych tresci. Rozpoczynanie od cze¢sci rozu-
mienia tekstow pisanych pozwala takze mniej doswiadczonym kandydatom na
zapoznanie si¢ z technikami egzaminacyjnymi, ktore w przypadku omawianych
sprawnosci receptywnych sg bardzo podobne.

Czg¢$¢ rozumienia ze stuchu podczas panstwowego egzaminu certyfikato-
wego z jezyka polskiego trwa ok. 25 lub 30 minut, a najwyzsza liczba punktow
wynosi 30. Oznacza to, ze zdajacy wykonujg tyle samo operacji, czyli musza
zrozumie¢ i zweryfikowac taka samg liczbe informacji, co w przypadku testow
z jezyka niemieckiego czy hiszpanskiego, lecz w czasie znaczaco (o 10 a na-
wet o 15 minut) krotszym. Réznice te mozna jednak tatwo wyjasnié¢, analizujac
pierwsze zadanie egzaminacyjne, ktore w testach z jezyka polskiego opiera si¢
na kilkunastu jednozdaniowych wypowiedziach i dostosowanych do nich jed-
nostkach typu wybdr wielokrotny. W zalozeniu zadanie to ma testowa¢ rozu-
mienie ogdlne przekazu (np. funkcje komunikacyjna, kontekst sytuacyjny czy
cel...), ale ze wzgledu na to, ze wypowiedzi skladaja si¢ z kilku wyrazoéw, ro-
zumienie czg¢stokro¢ opiera si¢ na znajomosci stowa kluczowego. W ostatnich
latach coraz czg$ciej pojawia sie takze zadanie, ktorego celem jest zrozumienie
szczegotowe kilku krotkich, najczesciej dwuzdaniowych, dialogow. Do kazde-
go z dialogdw przygotowana jest jednostka typu wybor wielokrotny. Podobne
zadanie pojawia si¢ w testach z innych jezykéw w zadaniach opartych na krot-
kich wypowiedziach. Uwage zwraca fakt, ze w jezyku polskim trudno te dialogi
zaklasyfikowac¢ jako rozmowy. Sa to raczej urywki rozméw. Tak zwigzla tre§c
utrudnia takze wprowadzenie osadzonych w tekscie, nieabstrakcyjnych dystrak-
torow. W kazdym tescie pojawia si¢ zadanie na rozumienie szczegotowe tekstu
informacyjnego sprawdzane za pomoca techniki prawda/fatsz’. Co ciekawe,
technika ta nie cieszy si¢ duza popularno$ciag w omowionych testach z innych
jezykow. W przypadku testow z jpjo jest ona natomiast czgsto wykorzystywana.
W przyktadowych arkuszach egzaminacyjnych dobodr jednokrotny realizowany
jest na kilka sposobdw: moze to by¢ dopasowywanie osoby do przekazywanych
przez nig informacji, potaczenie opisu z omawianym zagadnieniem lub dopaso-
wanie opinii lub informacji do fotografii. Jezeli chodzi o typy tekstow, to domi-
nujg formy monologowe oraz dialogi typowe dla sfery publicznej. W zadnym
z analizowanych arkuszy egzaminacyjnych nie pojawia si¢ dtuzsza rozmowa
o charakterze prywatnym (towarzyskim lub zawodowym), ktora jest gatunkiem
najczesciej uzywanym w codziennych warunkach komunikacyjnych. Wigkszo§¢

? W egzaminach z jezyka polskiego stosuje si¢ formute TAK/NIE (zgodno$¢ lub brak zgodno-
$ci ze shuchanym tekstem) zamiast prawda/fatsz.
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zadan opiera si¢ na tekstach spojnych w zakresie formy lub/i tematu, co wptywa
na mate zréznicowanie w zakresie form, przy czym wigkszo§¢ wymienionych
w Standardach egzaminacyjnych r61 komunikacyjnych jest Scisle zwigzana
z okre$lonym rodzajem wypowiedzi. W kontaktach towarzyskich i rodzinnych
najczesciej stosowana forma wypowiedzi jest rozmowa. Aby wystepowac w roli
klienta, petenta, wynajmujacego mieszkanie czy konsumenta, niezbgdna jest
znajomos$¢ takich form wypowiedzi, jak: reklamacja, reklama czy instrukcja.
W roli turysty natomiast, zdajacy egzamin powinien rozumie¢ komunikaty
zwigzane z organizacja podrdzy, noclegdw, transportu. W §rodowisku szkol-
nym, uniwersyteckim oraz w miejscu pracy waznymi formami wypowiedzi sa
dyskusje, wyklady oraz wypowiedzi o charakterze argumentacyjnym. Aby wy-
stepowac jako $wiadek, uczestnik wypadku lub ofiara przestepstwa, niezbedna
jest umiejetnos¢ relacjonowania oraz opisu danego zdarzenia lub osoby. Jako
odbiorcy masowi najcze¢sciej stuchamy programéw radiowych i telewizyjnych,
reportazy, seriali telewizyjnych, filméw (dokumentalnych, fabularnych i po-
drézniczych), wywiadow, rozméw, programow informacyjnych i komentarzy
sportowych.

Z tego wzgledu za dziatanie warto$ciowe uzna¢ nalezatoby poszerzenie wa-
chlarza wypowiedzi poprzez zwigkszenie liczby krotszych tekstow, co z kolei
pozwolitoby na wigksze ich zréznicowanie (stylistyczne, formalne i tematycz-
ne). Przede wszystkim zaleca si¢ wprowadzenie jednego zadania typu wybor wie-
lokrotny w oparciu o material graficzny lub standardowa jednostke typu wybor
wielokrotny. W obrebie takiego zadania mozna zastosowac bardzo rézne rodzaje
tekstow. Wprowadzenie wigkszej liczby wypowiedzi pozwoli na lepsze wykorzy-
stanie formuly egzaminu i rzetelniejsze sprawdzenie umiejetnosci stuchania ze
zrozumieniem w tym samym czasie i za pomocg podobnych technik. Nalezy bo-
wiem pamietaé, ze trafny i rzetelnie przygotowany test bieglosci powinien, w jak
najbardziej zwigzlej formie, oceni¢ umiej¢tnosci potrzebne do funkcjonowania
jezykowego w sytuacji pozaegzaminacyjnej. Ponizej zamieszczono przyktady
tekstow wraz z dopasowanymi do nich jednostkami testowymi.

1. Rozmowa oficjalna

K1: Dzien dobry! Nazywam sie Anna Kowalska. Dzwonie w sprawie ogloszenia.
Chciatam zapyta¢ o mieszkanie do wynajecia.

K2: Tak, stucham.

K1: Prosze mi przypomniec, czy to jest mieszkanie dwupokojowe z kuchnig?

K2: Nie. To znaczy jest salon, czyli taki pokoj dzienny, z aneksem kuchennym, od-
dzielnie sypialnia i oczywiscie lazienka, i maly przedpokdj.

K1: A jest balkon?

K2: Tak. Dos¢ duzy.

K1: W takim razie, kiedy mogtabym obejrzec¢ to mieszkanie?
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Ktore mieszkanie chce wynaja¢ pani Anna?
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2. Rozmowa nieoficjalna

M1: Czes¢ Pawel! Masz jakies plany na weekend?

M?2: Jeszcze nie, a co?

M1: A bo dostalem w pracy dwa vouchery do ,, Centrum sportow niecodziennych”.
Mialbys ochotg pojsé? Widziatem na ich stronie, zZe jest tor gokartowy, wigc mogliby-
smy sie poscigaé, mozna tez zamowi¢ lekcje jazdy na motorze...

M?2: Chetnie, ale na motocyklu jezdze codziennie. Wiosng zrobitem kurs.

M1: Aha...Organizujq tez wycieczki rowerowe po gorach. Styszatem, ze swietne.
M?2: To dla mnie za bardzo ekstremalne, moze sprawdzmy te wyscigi gokartowe.

M1 : Jasne. To robi¢ rezerwacje.

Ktora ofert bieraja mezczyzni?

3. Komunikat oficjalny — sytuacyjny

Szanowni Panstwo! Mowi kapitan Pawel Nowak. Chciatem Panstwa poinformowac,
ze wystartujemy nieco pozniej. Ze wzgledu na silne opady sniegu musimy poczekad,
az pas startowy zostanie odsniezony. Lot do Berlina potrwa okolo godziny. Warunki
do lgdowania sq dobre, chociaz wieje silny wiatr i pada deszcz. Mam nadzieje, zZe
majg panstwo parasole.
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Dlaczego samolot wystartuje p6zniej?
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4. Reklama/komunikat w sklepie

Bylko w ten weekend. Jedyna taka okazja. Zrob zakupy za minimum 100 ziotych,
a dostaniesz kupon na 10 ztotych na kolejne zakupy. Jezeli wydasz dwiescie ztotych
— dostaniesz dwadziescia i tak bez konca. Im wiecej kupujesz, tym wigcej zyskujesz.

Z tego komunikatu wynika, ze

* mozna wygra¢ bon na 100 ztotych.

o warto$¢ bonow zalezy od ceny zakupdow.
*  od kazdych zakupow jest rabat.

Warto takze wprowadzi¢ stala konstrukcje tej cze$ci egzaminu, w ktorej
uwzglednione zostang takie aspekty jak: typ rozumienia (globalne, szczegotowe),
forma (monolog/dialog), domena uzycia narzucajgca okre$lony typ kontaktu czy
formule komunikatu (prywatna, publiczna, edukacyjna, zawodowa) oraz temat.
Zastosowanie tego rodzaju rozroznien bedzie przydatne w doborze typow tekstow
do kazdego z zadan, a kandydatom pozwoli lepiej przygotowac si¢ do tej czesci.

W niniejszym artykule skoncentrowano si¢ na strukturze egzaminu w czgsci
rozumienia ze stuchu, co stanowi¢ powinno punkt wyjscia do dalszych poréwnan
miedzy egzaminami z roznych jezykow. Czerpanie z doswiadczen w certyfikacji
innych jezykéw obcych pozwala dostrzec nowe mozliwosci, wnioskowac o przy-
czynach réznic oraz sprawdza¢ nowe rozwigzania. Z pewnoscia przyczynia si¢
takze do standaryzacji egzaminow certyfikatowych i pozwala na pordéwnywanie
umiejetnosei jezykowych w réznych jezykach.
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