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INTERCOMPREHENSION IN THE TEACHING OF POLISH AS A FOREIGN
LANGUAGE TO EAST SLAVIC SPEAKERS

Abstract: The article is devoted to the learning and teaching of Polish as a foreign language
based on the lexical and grammatical similarities between Polish and East Slavic languages. After
an introduction to the theoretical scope of the research, the article presents the results of an empirical
project aiming to describe the acquisition sequence of selected Polish morphosyntactic structures
and identify the effect of the learners’ L1 (Slavic vs. non-Slavic).

The discussion pays particular attention to the language teaching application of the acquisitio-
nal insights produced by the research. In particular, questions related to the exploitation of cross-lin-
guistic transfer to enhance the acquisition process are discussed in relation to the need to facilitate
the linguistic integration of Ukrainian refugees into Polish society in the context of the ongoing
humanitarian crisis.

Keywords: Polish as a foreign language, intercomprehension, East Slavic languages, cross-
-linguistic influence

1.WSTEP

Niniejszy artykul opisuje koncepcje i ramy teoretyczne projektu badawcze-
g0, majacego na celu udokumentowanie sposobow nabywania jezyka polskiego
jako obcego (JPjO) przez osoby postugujace si¢ jezykami wschodniostowianskimi
(rosyjski, ukrainski i bialoruski). Ta grupa uczacych si¢ polszczyzny zastuguje na
szczegblng uwage co najmniej z trzech gtdwnych powodow. Po pierwsze, ze wzgle-
du na zmieniajacg si¢ sytuacje spoteczno-gospodarczg w regionie, wschodni Sto-
wianie w ciggu ostatnich lat stali si¢ zdecydowanie najliczniejszg grupa uczacych
si¢ JPjO. Juz przed rosyjska napascig na Ukraing w 2022 r., badania GUS (2020a,
2020b) wykazaly, ze na koniec 2019 Ukraincy ewidentnie stanowili zdecydowang
wigkszos$¢ zarowno wsrod Stowian wschodnich, jak i obcokrajowcow w ogole. Po
drugie, w zwigzku z trwajacym kryzysem humanitarnym, nauka JPjO przez obywa-
teli Ukrainy stata si¢ waznym elementem dziatan podejmowanych w celu przeciw-
stawienia si¢ kryzysowi humanitarnemu i towarzyszyta przyjmowaniu uchodzcow
do UE, ktorej Polska jest najwigkszym i najbardziej aktywnym przedstawicielem na
granicy wschodniej. Wreszcie, jezyki wschodniostowianskie sg leksykalnie 1 grama-
tycznie bardzo zblizone do jezyka polskiego, co stanowi dos¢ specyficzny kontekst
dla koncepcji przyswajania jezykow obcych. Doktadniej rzecz ujmujac, ich wza-
jemne podobienstwo pozwala na realizacje¢ interkomprehens;ji (IC: Doy¢é 2005; Ber-
thele 2011; Rehbein i in. 2012; Bonvino 2014), ktérg w celach niniejszej pracy defi-
niujemy jako mozliwo$¢ uzywania (tj. gtdwnie rozumienia, ale takze podejmowania
dziatan produktywnych) jezyka obcego, ktorego nie uczono si¢ intencjonalnie, ale
jest leksykalnie 1 gramatycznie podobny do znanego juz ,,jezyka pomostowego”,
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bedacego zazwyczaj (cho¢ niekoniecznie) jezykiem ojczystym. Cho¢ refleksja nad
rolg interkomprehensji w nauczaniu JPjO 0séb postugujacych si¢ jezykami blisko
spokrewnionymi nie jest obca polskiej mysli glottodydaktycznej i pedagogicznej
(Jasinska 2013; Zawadzka 2013; Bednarska 2014; Gegbal 2016), do dzi§ empirycz-
ne dane w ujeciu ilosciowym na temat rzeczywistego wplywu blisko spokrewnio-
nych L1s na proces akwizycji JPjO wypada uzna¢ za dos¢ skape (Saturno w druku).
Znacznie liczniejsze sg publikacje o charakterze jakosciowo-opisowym, ale niestety
perspektywa ta nie wydaje si¢ wystarczajaca, aby oceni¢ dydaktyczng efektywnos¢
tego typu praktyk. Na tak zarysowanym tle badawczym, artykul przedstawia teore-
tyczne podstawy zrealizowanego projektu badawczego, majacego na celu wypel-
nienie opisywanej luki badawczej i programowej glottodydaktycznych zastosowan
interkomprehensji'. Po szczegétowym opisaniu metodyki zrealizowanego badania
prezentujemy kilka wybranych wynikow.

Nalezy zwroéci¢ szczegdlng uwage na kompozycje repertuaru jezykowego Sto-
wian wschodnich. Mozna stwierdzi¢, ze praktycznie wszyscy obywatele Ukrainy
i Bialtorusi dysponuja pewnymi kompetencjami receptywnymi w jezyku rosyj-
skim. W zalezno$ci od regionu pochodzenia, jezyk rosyjski moze rowniez stano-
wic ich jezyk rodzimy. Szeroko rozpowszechniane sa rowniez mieszane odmiany
rosyjsko-ukrainskie i rosyjsko-biatoruskie, znane odpowiednio jako surzyk i tra-
sjanka (Danylenko 2016; Hentschel 2017). Wreszcie, jezyk polski jest stosunkowo
powszechnym jezykiem obcym w Ukrainie, zwlaszcza w regionach przygranicz-
nych (Levchuk 2020). Jest rowniez jezykiem obcym czgsto nauczanym w ramach
formalnej edukacji szkolnej. Zgodnie z obowigzujacymi ukrainskimi standardami
edukacyjnymi naucza si¢ go jako tzw. drugiego jezyka obcego (pierwszym jezy-
kiem obcym jest angielski) obok niemieckiego czy francuskiego.

Z perspektywy przyswajania jezyka interkomprehensj¢ mozna postrzegac
jako skutek masowego pozytywnego transferu (Marx i Mehlhorn 2010), tj. faktu,
ze niektore cechy jezyka docelowego sa juz znane uczacym sig, cho¢ czesto jedy-
nie podswiadomie. Chociaz zidentyfikowanie korespondencji miedzyjezykowych
jest do pewnego stopnia umieje¢tnoscia spontaniczna, istnieje szereg programow
edukacyjnych, majacych na celu jej udoskonalanie, zazwyczaj poprzez koncen-
tracj¢ na nauczaniu specyficznych umiejetnosci, takich jak czytanie strategiczne
ze zrozumieniem. Czgsto tez uczacy sie¢ zapoznawani sg z wiedza metajezykowa
obejmujaca systematyczne relacje miedzyjezykowe (Klein i Stegmann 2000; Hu-
feisen i Marx 2007a; Bonvino i in. 2011). Strategie interkomprehensywne stano-
wig tez wazny instrument pedagogiczny rozwijanej dydaktyki wielojezycznosci,
ktorej zasadniczym celem edukacyjnym jest wspieranie i promocja europejskiej
roznorodnosci jezykowej. Znalez¢ je mozna m.in., obok koncepcji otwarcia na
jezyki, zintegrowanego ksztalcenia jezykowego i nauczania miedzykulturowe-
go, w kluczowym dokumencie programowym lansujacym opisywane koncepcje,

! Projekt byt zrealizowany ze wsparciem Narodowj Agencji Wymiany Akademickiej.
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jakim jest System opisu pluralistycznych podejs¢ do jezykow i kultur (FREPA)
(Candelier i in. 2017). Nalezy rowniez pamigta¢, ze na konkretne mozliwosci
zastosowania interkomprehensji wptywa nie tylko typologia lingwistyczna, tj.
strukturalne podobienstwo dwoch jezykow z perspektywy opisowej, ale rowniez
psychotypologia (Kellerman 1983), czyli dostrzegane przez uczacych si¢ podo-
bienstwo miedzy jezykami, ktore moze rozni¢ si¢ wsrod uzytkownikow w zalez-
nosci od wielu zmiennych, takich jak dotychczasowe doswiadczenia lingwistycz-
ne i edukacyjne, repertuar jezykowy, styl uczenia si¢ itp. Jak wykazano, na sukces
interkomprehensji majag wptyw zmienne zarowno jezykowe, jak i pozajezykowe
(Vanhove i Berthele 2015b; 2017).

Praktyczne zalety interkomprehensji wydajg si¢ wielorakie: jesli chodzi
o ksztalcenie jezykowe, nauczyciele jezykow, majacych niskie prawdopodobien-
stwo bycia chronologicznie pierwszym nauczanym jezykiem obcym (co stanowi
prawie wytaczny przywilej jezyka angielskiego) moga ,,use the previous language
learning experiences that their learners have to help them achieve a higher level of
TL skills within a shorter time frame than that commonly allotted the L2* (Marx
1 Mehlhorn 2010, s. 5). Mehlhorn (2007) podaje przyktad osoby z solidng znajomo-
$cig jezyka angielskiego jako obcego, uczacej si¢ jezyka niemieckiego jako tercjal-
nego. Zauwaza, ze uczen ten czesto odwotywat sie do podobienstw fonetycznych
miedzy dwoma jezykami obcymi, takich jak aspiracja fonemow /t, k, p/, co z czasem
doprowadzito go do lepszej wymowy w jezyku tercjalnym. Jednak ta kompetencja
— cho¢ juz istniejaca — nie zostala rozpoznana przez samego ucznia, dopdki nie
wzigt aktywnego udziatu w indywidualnej sesji ,,coachingu” jezykowego w zakre-
sie wymowy z udziatem badaczki. Wskazuje to na fakt, ze istniejagce umiejetnosci
z interkomprehensji sa nadal czgsto niedoceniane, jesli nie catkowicie ignorowane.

Chociaz interkomprehensja stanowi cenne narzedzie do osiggni¢cia sukcesu
komunikacyjnego w konteks$cie wielojezycznym, moze rowniez by¢ przyczyna
transferu negatywnego, co — szczegolnie z perspektywy formalnego uczenia sie
i oceniania — jest czesto wskazywane jako jedna z gtownych wad tego podejscia.
Interferencja wynikajaca ze struktur podobnych, ale nieco odmiennych w jezyku
rodzimym i docelowym moze zakorzeni¢ si¢ w tym drugim i sta¢ si¢ wyrozni-
kiem (jesli nie pigtnem) sposobu mdwienia, rozpoznawalnym np. wsrdd repre-
zentantow okreslonej grupy imigranckiej. Interferencja jest rowniez widoczna
w hipotezach, ktére uczen formuluje na zasadzie nie§wiadomego poréwnywania
jezyka rodzimego z docelowym. Giacobbe i Cammarota (1986, s. 253) wykazali
na przyktad, ze hiszpanskojezyczni uczacy si¢ jezyka francuskiego jako obcego
systematycznie probujg tworzy¢ francuskie stowa, usuwajac ostatnig sylabe ich
hiszpanskiego odpowiednika, np. [pro blem] z hiszpanskiego [pro blemas], por.

2 ,wykorzysta¢ wezesniejszego doswiadczenia ich uczniow w nauce jgzyka, aby im pomoc
W osiagnieciu wyzszego poziomu umiejetnosci w jezyku docelowym w krotszym czasie, niz jest
zwykle przydzielony przyswajaniu je¢zyka obcego”. Ttumaczenie wiasne.
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francuski /pro'blem/ ‘problemy’. Oczywiscie ta strategia nie zawsze si¢ spraw-
dza, np. [pwed] z hiszpanskiego /' pweden/, ale por. francuski /peev/, ,,(oni) moga”.

Jako narzgdzie stuzace do formalnego nauczania jezykow interkomprehensja
sprzyja uczacych si¢ systematycznemu porownywaniu jezykoéw w celu podnoszenia
$wiadomosci o réznicach migdzy nimi i umozliwiania transferu pozytywnego. Meto-
dy oparte na takim podejsciu wielojezycznym, jak np. EuroCom (Klein & Stegmann
2000; Hufeisen & Marx 2007b) obejmuja internacjonalizmy i stownictwo wspolne
dla danej rodziny jezykowej, a takze systemowe korespondencje w dziedzinie orto-
grafii, fonologii, morfologii i stowotwodrstwa (Tafel 2009; Heinz & Kufie 2015).

W poréwnaniu z jezykami romanskimi i germanskimi, jezyki stowianskie
byly stosunkowo stabo zbadane pod wzgledem interkomprehensji, cho¢ istnieja
godne uwagi wyjatki (np. Heinz 2009; Golubovic i Gooskens 2015; Klyshinsky,
Logacheva i Belobokova 2017). W obszarze dydaktyki slawistycznej, koncepcja
Gribble (2013) wyrdznia si¢ probg nauczania jezyka butgarskiego jako tercjalne-
go przez zintegrowanie zaktadanych kompetencji w zakresie recepcji pisemne;j
w jezyku rosyjskim z zestawem specjalnie zaprojektowanych materiatléw i obser-
wacji porownawczych. Townsend i Komar (2000) zajmuja si¢ jezykiem czeskim
z podobnej perspektywy, chociaz systemowa perspektywa porownawcza jest tu
bardziej rozwinigta, niz zaktadane cele dydaktyczne. W odniesieniu do JPjO tego
typu projekty nie bylty w zasadzie dotychczas realizowane.

2. PRZYSWAJANIE JPJO PRZEZ SLOWIAN WSCHODNICH

W celu zebrania danych empirycznych na temat procesu przyswajania JPjO
przez Stowian wschodnich zrealizowano duzy projekt badawczy, ktory w tym
tekscie opiszemy, koncentrujac si¢ na przyjetej metodologii i najwazniejszych
wynikach badan (wigcej szczegotdéw w Saturno i Gegbal w druku). W koncowe;j
czesci artykulu uzyskane wyniki zostana omowione z perspektywy nauczania
JPjO Stowian wschodnich, takze z uwzglednieniem kontekstu obecnego kryzysu
humanitarnego w Ukrainie.

2.1. ZBIERANIE DANYCH

Jednym z gtéwnych celow projektu byto opisanie procesu przyswajania z wielu
komplementarnych perspektyw, tak, by uzyska¢ mozliwie kompleksowe zrozumie-
nie ztozonego zjawiska. W szczegdlnosci, brane byly pod uwagg a) opinie nauczy-
cieli JPjO, b) opinie uczacych si¢ JPjO oraz c) rzeczywiste umiejetnosci jezykowe
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tych samych uczacych si¢, mierzone empirycznie z wykorzystaniem zadania
jezykowego. Zbieranie danych opierato si¢ na potaczeniu dwoch metod. Uczacy sie
polszczyzny zostali najpierw poproszeni o wypehienie ankiety z pytaniami, maja-
cymi na celu okreslenie ich profilu socjolingwistycznego. Ci sami uczestnicy wyko-
nali nastgpnie zadanie obejmujace aktywno$¢ powtarzania (ang. Elicited Imitation
Task [EIT]), polegajace na wyshuchaniu zdania docelowego i probie powtdrzenia
go tak doktadnie, jak tylko mozliwe. To wszystko po realizacji krotkiego zadania
werbalnego, majgcego na celu zaburzenie pamigci fonologicznej. Zaktada si¢ (zob.
przeglad w Saturno [2020]), ze w takich warunkach mozliwe jest doktadne powtd-
rzenie wylacznie stownictwa i struktur gramatycznych, ktore byty juz skutecznie
przyswajane przez uczacego sie, tj., bedace juz czgscia rozwijajacego si¢ systemu
jezykowego. EIT umozliwia badanie struktur jezykowych, ktorych obserwacja wy-
magataby wielu godzin spontanicznej wypowiedzi bez gwarancji, ze w ogole si¢
pojawig. Poniewaz jednym z celow badania byta ocena stowianskiego L1, dane
zostaty zebrane zarowno od studentéw stowianskich, jak i niestowianskich, cho¢ ta
pierwsza grupa silnie dominowata liczbowo w badaniach.

Polscy nauczyciele L2 zostali poproszeni o wypetnienie ankiety, skupiajace;j
si¢ na ich do$wiadczeniu w nauczaniu JPjO wschodniostowianskich uczacych si¢
oraz ich znajomosci jezykow stowianskich.

W badaniu uczestniczylo w sumie 161 uczacych si¢ JPjO na jednym
z polskich uniwersytetow. Wiekszos¢ (131) stanowili Stowianie, co ogdlnie
odzwierciedla statystyczna dystrybucje wedlug jezyka rodzimego uczacych sie
JPjO w $rodowisku endolingwalnym, czyli w Polsce. Ogolna liczba nauczycieli,
ktorzy wzigli udziat w badaniu, to 101 0sob.

Jednym z celow projektu bylo wykorzystanie interkomprehensji jako narze-
dzia ulatwiajacego i przyspieszajacego akwizycje JPjO przez osoby, juz znajace co
najmniej jeden jezyk stowianski, niekoniecznie jako swoj jezyk rodzimy. Ponie-
waz najbardziej popularnym jezykiem z tej rodziny jest rosyjski, w celach analizy
kontrastywnej wybrano wilasnie ten jezyk, co umozliwito zastosowanie przyjetej
metody wsrod wszystkich 0sob, znajacych jezyk rosyjski niezaleznie od pocho-
dzenia’. Dodatkowo, jezeli chodzi o wspomniany juz repertuar jezykowy Stowian,
zarowno na Biatorusi, jak i w Ukrainie jezyk rosyjski jest szeroko znany i wyko-
rzystywany obok lub zamiast oficjalnego jezyka urzedowego; szeroko stosowa-
ne (prawdopodobnie najszerzej) sa, jak juz wspominaliSmy, ,,mieszane” jezyki,
takie jak surzyk w Ukrainie i frasjanka w Bialorusi, ktore mocno opierajg si¢ na sys-
temie jezyka rosyjskiego. W celach badawczych, struktury docelowe zostaty wigc
wybrane z uwzglgdnieniem analizy kontrastywnej z jezykiem rosyjskim. Szczegol-
ng uwagg poswiecono rowniez sugestiom i do§wiadczeniu nauczycieli JPjO.

3 Projekt nie byt pierwotnie kierowany do ukrainskich uchodzcow (jego koncepcja powstata
przed wydarzeniami 2022 r.). Obecnie (kwiecien 2022) sg jednak w przygotowaniu zastosowania
prezentowanej tu koncepcji dydaktycznej, kierowane wiasnie to tej grupy uczacych sie.
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Tabela 1. Struktury docelowe
Struktura Skrot Jezyk polski Jezyk rosyjski
biernik L. poj. rodz. z. ACC.SG.F -¢, rybe -u, rybu
celownik 1. mn. DAT.PL -om, kotom -am, kotam
narzednik 1. poj. rodz. z. INS.SG.F -q, rvbg -0j, ryboj
narzg¢dnik 1. poj. rodz. m. INS.SG.M -em, kotem -om, kotom
czas terazniejszy PRES s czyt.asz ?esﬁ cvmfesv
-q, lubig -jat, lubjat
celownik/miejscownik 1. poj. na -e | LOC/DAT.SG_E \e, butelce e, butylke
mianownik rodz. mg¢skoosobowego | NOM.PL.M \i, studenci -y, studenty
biernik rodz. niemegskoosobowego | ACC.PL.F ACC = NOM ACC = GEN
tryb warunkowy GDYBY rodzaj, liczba, osoba rodzaj, liczba
czas przeszty PST rodzaj, liczba, osoba rodzaj, liczba

Zrodlo: opracowanie wlasne

2.2. WYNIKI

Wyniki badan mozna podsumowac nastgpujaco, rozpoczynajac od danych,
odnoszacych si¢ do uczacych si¢. Stowianie i nie-Stowianie przyswajaja polskie
struktury morfosktadniowe wg tego samego porzadku, tylko z drobnymi rdznica-
mi (wykres 1). Z drugiej strony, zauwazalna jest oczywista i statystycznie istotna
luka miedzy subiektywnymi ocenami tych dwdch grup.

Wykres 1. Wyniki testu powtarzania

nie-Stowianie

é

N

 [033)

0.67

}7

}7

Stowianie
cop
acc.sg.f
pres
nom.pl.m 4{
ins.sg.m 0.87 ’
loc.sg_e 4{ | ’ |
acc.pl.f -
ins.sg.f —{ | |
pst 4{ 0.73| ‘ |
gy | | [ o3 T |—

Zrodto: opracowanie wilasne
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Kolejna wskazéwka na temat pozytywnego wptywu stowianskiego jezyka
rodzimego wynika z dystrybucji osiagnigtego poziomu kompetencji (mierzone-
g0 pod postacig ostatnio realizowanego kursu JPjO) wzgledem dlugosci pobytu
w Polsce uczacego si¢ (Tabela 2; zacienione komorki oznaczaja kombinacje, osia-
gajace wskaznik wyzszy niz 10% w ramach kazdej podgrupy).

Tabela 2. Relacja migdzy poziomem kursu a dlugoscig pobytu w Polsce

Grupa Poziom | <3 mies. | <6 mies. | <l rok | <2lata | <5lat | Zadny Tot
Al 0.07 0.17 0.23 0.1 0.13 0.03 0.73
. L A2 0.03 - 0.03 0.03 - - 0.09
nie-Stowianie
Bl - - 0.03 0.03 0.03 0.03 0.12
tot 0.10 0.17 0.29 0.16 0.16 0.06
Al 0.01 0.01 0.02 - 0.02 0.02 0.08
A2 0.04 0.08 0.09 0.02 - - 0.23
Stowianie
Bl 0.03 0.13 0.24 0.16 0.06 0.06 0.68
tot 0.08 0.22 0.35 0.18 0.08 0.08

Zrbdto: opracowanie wlasne

Wigkszo$¢ 0sob niestowianskiego pochodzenia nadal uczy sie polszczyzny
na poziomie Al, nawet po dos¢ dtugim okresie przebywania w Polsce. Stowianie
natomiast sytuujg si¢ na poziomie B1, ktory ogolnie osiagaja w krotszym czasie,
co ponownie sugeruje pozytywny wplyw jezyka rodzimego.

Przewaga przypisywana jezykowi rodzimemu przejawia si¢ zatem glownie
W przyspieszeniu procesu akwizycji, a nie w réznigcej si¢ kolejnosci przyswaja-
nia struktur morfosktadniowych. Te konkluzje potwierdza dtuga tradycja badan
w zakresie uniwersalno$ci procesu akwizycji, ktore wykazywaty jego czesciowa
niezalezno$¢ od jezyka rodzimego uczacego si¢ (np. Dulay i in. 1982; Perdue
1993; Pienemann i in. 2013; Magnani i Artoni 2021).

W odniesieniu do nauczycieli JPjO, nalezy zaczaé od tego, ze ich opinie
swiadczg o obawach, ze Stowianie mogg ,,cierpie¢” z powodu negatywnej inter-
ferencji z jezyka rodzimego, czasami do takiego stopnia, ze ich wyniki sg subiek-
tywnie postrzegane jako gorsze, niz nie-Stowian, ktorych proces nabywania pol-
szczyzny nie podlega transferowi. Przedstawione tu dane empiryczne pokazuja
nieco inny obraz: kompetencje w jezyku blisko spokrewnionym z jezykiem doce-
lowym daje Slowianom znaczng przewage w porownaniu z uczgcymi si¢ innego
pochodzenia. Nawet w odniesieniu do struktur gramatycznych, ktore analiza kon-
trastywna sugerowata jako potencjalnie problematyczne, zalety z faktu transferu
z jezyka rodzimego znacznie przewyzszaja jego ryzyko interferencji.

Nauczajacy takze zauwazaja, ze zdecydowana wigkszos¢ (75%) uczniow
wschodniostowianskich jest ,,wysoce $wiadoma” leksykalno-gramatycznej blisko-
$ci ich jezyka ojczystego z jezykiem docelowym, a okoto 20% z nich jest ,,dos¢
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swiadoma” tego faktu. Niezwykle pozytywna jest pewna uwaga, dotyczaca po-
strzeganej trudnosci tego samego zestawu polskich struktur morfosktadniowych
z jednej strony przez uczacych sig, a z drugiej strony — przez nauczycieli. W wy-
kresie 2, dla struktur morfosktadniowych oznaczonych literami a-s prezentujg sie
oceny trudnos$ci w zakresie od 100% (bardzo trudne) do -100% (bardzo tatwe).

Wykres 2. Ocena trudnosci struktur morfoskadniowych, uporzadkowane wg. ocen nauczycieli

100%
80%
60%
40%
20%

0%

-20%

-40%

-60%
-80%
-100%

------ nauczyciele

uczacy sie
Zrodto: opracowanie whasne

Uczacy si¢ ocenili wszystkie struktury poza jedng (odmiana liczebnikow)
jako ,fatwe” (oceny ponizej 0%), podczas gdy 8 z nich (42%) zostato ocenio-
nych przez nauczajacych jako szczegolnie problematyczne (punkty powyzej 0%)
dla uzytkownikoéw stowianskich. Ocena wzglednej trudnosci struktury pokazuje
zatem znaczne rozbiezno$ci miedzy dwiema badanymi grupami. Méwiac doktad-
niej, nauczajacy czesto uwazaja bliskos¢ typologiczng miedzy jezykami w kon-
takcie zarowno za czynnik ulatwiajacy, jak i utrudniajacy, w zaleznos$ci od kon-
kretnej rozwazanej struktury.

Niedopasowanie migdzy postrzegang trudnoscia (mierzong w ankiecie) a fak-
tyczna trudno$cia (mierzong przez EIT) sygnalizuje, ze typologiczna bliskos¢ L1
i L2 moze prowadzi¢ do nieprecyzyjnych i niespdjnych przekonan na temat jej
efektow w procesie akwizycji, co z kolei wptywa na oczekiwania nauczajacych
1 zaangazowanie uczacych sie.

Jesli chodzi o lingwistyczna wiedze kontrastywna nauczajacych, dane wska-
Zuja, ze znaczna cz¢s¢ polskich nauczajacych JPjO posiada pewng znajomos¢ co
najmniej jednego dodatkowego jezyka stowianskiego (tabela 3).

Tabela 3. Znajomos¢ jezykow stowianskich wsrdd nauczycieli JPjO

Zaden Biatoruski Rosyjski Ukrainski Inny
9% 5% 53% 26% 6%

Zrédto: opracowanie whasne
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3. DYSKUSJA

Najwazniejsze wnioski z przeprowadzonego projektu mozna podsumowaé
nastepujaco. Jezyk rodzimy uczacego si¢ nie zmienia kolejnosci akwizycji struk-
tur morfosyntaktycznych, ale znaczaco wptywa na szybko$¢ akwizycji 1 doktad-
no$¢ gramatyczna, ktore w przyjetym tu pseudo-podtuznym ukladzie stanowig
dwa przejawy tego samego zjawiska.

Przed przejsciem do omowienia ewentualnych implikacji prowadzonych ob-
serwacji, nalezy zauwazy¢, ze chociaz badania po$wigcone byty gtéwnie mor-
fosktadni, jasne jest, ze zasadniczg cz¢$¢ kompetencji osoby uczacej si¢ stanowi
stownictwo. Badanie nie umozliwilo bezposrednich wgladoéw na tym poziomie,
ale tatwo mozna sobie wyobrazi¢, ze a) lepsze wyniki w zakresie morfosktadni
wynika¢ moga cze$ciowo z lepszego zrozumienia stownictwa (warto pamigtac,
ze EIT jest zadaniem rekonstrukcyjnym) oraz b) blisko$¢ miedzy jezykiem rodzi-
mym i docelowym jest najbardziej widoczna w przypadku podobienstwa znacznej
czesci leksykonu, co z kolei wynika ze wspolnego pochodzenia etymologicznego,
chociaz wykazano, ze pokrewienstwo niekoniecznie rownoznaczne jest ze zrozu-
mieniem (Berthele 2011; Vanhove & Berthele 2015a). Krétko méwiac, najwyzsza
wydajno$¢ stowianskich rozméwcoOw najprawdopodobniej nie zalezy wylacznie
od podobienstwa gramatyki jezyka polskiego i jezyka ojczystego, jak moga su-
gerowac przedmiot niniejszego badania i wybrana tutaj metoda pozyskiwania da-
nych, ale takze od podobienstwa stownictwa.

Ewidentna przewaga przypisywana stowianskiemu jezykowi rodzimemu
w polaczeniu ze znacznie wigkszg liczebnoscig Stowian wsrdd uczacych si¢ JPjO
sugeruje, ze wskazane bedzie zaprojektowanie konkretnych programow i mate-
riatdéw glottodydaktycznych, uwzgledniajacych pozytywny wptyw jezyka rodzi-
mego, by ,,capitalise on these similarities and provide a bridge for learners using
knowledge of one language (either the L1 or an FL) to etymologically related
languages™ (Marx i Mehlhorn 2010, s. 5). W koncowej czeSci artykutu chcieliby-
$my rozwinac¢ ten tok myslenia, skupiajac si¢ w szczegolnosci na dwoch waznych
punktach powigzanych z nauczaniem blisko spokrewnionych jezykow, tj. a) na
kompetencjach nauczajacych w jezyku pomostowym (ktorym w obecnej sytuacji
jest jezyk rodzimy uczacych si¢) i b) na cechach skutecznego materiatu dydak-
tycznego, opartego na interkomprehens;ji.

4, Wykorzysta¢ te podobiefistwa i zapewni¢ uczniom most do pokrewnych etymologicznie je-
zykow na podstawie znanego juz jezyka (rodzimego czy obcego)”. Ttumaczenie wlasne.
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3.1. KOMPETENCIJE NAUCZAJACYCH W JEZYKU POMOSTOWYM

Zasadnym pytaniem jest, czy nauczajacy powinni by¢ kompetentni
w jezykach wschodniostowianskich, a jesli tak, to w jakim stopniu. Dla entuzja-
stow jezykoznawstwa oczywista odpowiedz brzmi ,,tak”: gramatyka porownaw-
cza jest przydatnym narzedziem w nauczaniu blisko spokrewnionych jezykow,
a ogolniej, wielojezycznos¢ jest formg osobistego wzbogacenia. Jednak realnie
trudno wymagaé¢ od nauczajacych JPjO aktywnej znajomos$ci innych jezykow
stowianskich, takze w swietle faktu, ze przynajmniej wsréd mtodszych pokolen,
nacisk w polskim systemie nauczania jezykow obcych zostal potozony na jezyk
angielski.

Znajomo$¢ jezyka pomostowego wsrod nauczajacych moze oczywiscie oka-
zac¢ si¢ potrzebna, m.in. w celu bardziej $wiadomego nauczania interkomprehen-
sywnego. Nalezy jednak pamigtaé, ze znaczna czes¢ stosownych lingwistycznych
analiz porownawczych moze zosta¢ wykonana w momencie przygotowywania
specjalistycznego podrecznika przez jego tworcow, a tym samym nie bedzie to
zadanie oczekujace kazdego z nauczajacych.

Istnieje jednak kilka dobrych argumentdw, sugerujacych, ze przynajmniej
podstawowe kompetencje w jezyku pomostowym dominujacej grupy uczacych
si¢ JPjO bylyby wskazane. Cho¢ nauczanie jezykéw obcych w oparciu o inter-
komprehensje wymaga czestego odwolywania si¢ do jezyka pomostowego, w za-
sadzie nie oczekuje sig, zeby nauczajacy JPjO nim czynnie wladat. W rzeczywi-
stosci warto zrobi¢ krok wstecz i zastanowi¢ sig, jaka doktadnie role odgrywa
jezyk rodzimy w tej formie komunikacji i opartej o nig dydaktyce. Mozna to pod-
sumowac¢ nastepujaco:

1. znaczna czg$¢ slownictwa jezyka docelowego jest intuicyjnie (tj., bez

specjalnie zdobytej wiedzy) przejrzysta;
2. znaczna czg$¢ gramatyki jezyka docelowego jest intuicyjnie dostep-
na dzigki transferowi z jezyka rodzimego. Ten punkt z kolei sktada si¢
z dwoch aspektow:

2a. Jesli kategoria gramatyczna jest wspodlna jezykom w kontakcie, jej prze-
twarzanie w jezyku docelowym nie wymaga tworzenia nowych kategorii
poznawczych w ramach rozwijanej kompetencji uczacego si¢. Przyktado-
wo, kategoria aspektu jest czesto zrodtem trudnosci dla uczacych sie, kto-
rych jezyk rodzimy nie koduje jej morfologicznie systemowo tak, jak je-
zyki stowianskie, podczas gdy nie jest ona problematyczna dla Stowian®.

S Uwaga ta odnosi si¢ do wyboru prawidtowej warto$ci kategorii wymaganej w danym kontek-
$cie (tj. formy dokonanej vs niedokonanej); zupetnie innym problemem — dotyczacym kompetencji
leksykalnych — jest wybor wlasciwego czasownika w parze aspektowej, czgsto charakteryzujacej sig
allomorfig lub supletywizmem (np. mowic vs. powiedziec).
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2b. poniewaz morfemy gramatyczne (zaréwno fleksyjne, jak i stowotwor-
cze) oraz struktury skladniowe sa czgsto identyczne (np. mianownik
liczby pojedynczej rzeczownikéw rodzaju zenskiego wyraza koncoéwka
-a zar6bwno w jezyku polskim, jak i w innych jezykach stowianskich)
albo wchodza w systemowe korespondencje (np. wschodniostowianskie
-u ~ polskie -¢ jako koncoéwka biernika liczby pojedynczej rodzaju zen-
skiego), gramatyka porownawcza moze zmniejszy¢ obcigzenie nauka
jezyka poprzez niekonieczno$¢ poswigcania im duzej uwagi, z zatozenia,
ze s one rozpoznawalne i mozliwe do wyprodukowania dzigki wykorzy-
staniu umieje¢tnosci spontanicznych. Mozna to porownac z tradycyjnymi
podejsciami dydaktycznymi, cenigcymi sobie stopniowe i solidne wpro-
wadzanie nowych elementow jezykowych, zgodnie z zatozong progresja
—bez wzgledu na to, czy dla danego uczacego si¢ sg one oczywiste dzigki
transferowi z jezyka rodzimego. Takie oszczedzanie czasu pozwala na
skuteczniejszg alokacje zasobow (przede wszystkim czasu) na korzys$c
obszernosci programu dydaktycznego czy ekspozycje na autentyczny
input (np. nieuproszczone teksty) i mozliwosci realizacji aktywnosci lek-
cyjnych (¢wiczenia, zadania produktywne itd.).

W odniesieniu do systematycznych korespondencji miedzyjezykowych,
podczas gdy gramatyka porownawcza pozwala z zasady na bardzo rdzny stopien
szczegdtowosci — od przypadkéw obserwacji az do poziomu naukowego jezy-
koznawstwa historycznego — dla praktycznych celow interkomprehens;ji wystar-
czajacy wydaje si¢ systematyczny opis najbardziej ewidentnych i pospolitych
korespondencji. Opierajac si¢ na obserwacji, ze spotgloski (tj. ich jako$¢ i po-
rzadek w stowie) wptywaja na rozpoznawalnos¢ pokrewnych wyrazow znacznie
bardziej, niz samogloski, Berthele (2011, s. 216) sugeruje, ze:

“the sound correspondence section of the EuroCom materials could and
should be simplified and shortened by at least 50% to the most important conso-

996

nant correspondences’™.

Podsumowujac, przynajmniej w obecnym kontekscie dydaktycznym, uwzgled-
niajacym takze sytuacje kryzysowa u polskich wschodnich sgsiadéw i wynikajace
stad nowe potrzeby edukacyjne, wydaje si¢ wystarczajace, aby nauczyciel byt nale-
zycie §wiadomy glownych cech jezyka pomostowego (na przyktad dzigki specjal-
nie opracowanym materiatom, jak Krifka i in. 2014 i Fiorentini i in. 2020). Warto
bytoby w szczegdlny sposob uwzgledniac z jednej strony najwazniejsze systemo-
we korespondencje migdzyjezykowe, z drugiej za$ t¢ czgs¢ stownictwa, ktora wy-
daje si¢ istotna dla celow komunikacyjnych uczacych sie, ale r6zni si¢ znaczaco
miedzy jezykiem docelowym i pomostowym. Rzecz jasna, taka wiedza wymaga

¢ .Sekcje poswiecong fonologicznym korespondencjom w materiatach z serii EuroCom mozna
by — i warto by — uproszczy¢ i skroci¢ o przynajmniej 50%, zachowujac wylacznie najwazniejsze
korespondencji migdzy spotgltoskami”. Ttumaczenie wlasne.
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konkretnego jej przyswojenia, ktore jednak nie wymaga wysitku, poréwnywalnego
z nauka nowego jezyka wraz z rozwijaniem umiej¢tnosci produktywnych. Przy-
datna dla nauczajacych JPjO wiedza o jezyku pomostowym jest w duzym stopniu
tozsama z nabywaniem kompetencji receptywnych i metajezykowych, ktore oferuja
programy rozwoju umiejetnosci interkomprehensywnych, takie jak Eurom (Bonvi-
no i in. 2011) i EuroCom (Klein i Stegmann 2000; Hufeisen i Marx 2007b). Jesli
interkomprehensja sprawdza si¢ w przypadku ukrainskich uchodzcow, tym bardziej
powinna ,,zadziata¢” wérdd nauczajacych JPjO, chociaz niekoniecznie musi okazaé
si¢ zjawiskiem symetrycznym (Jagrova i in. 2019). Co wigcej, poniewaz podejscia
wielojezyczne sg zwykle opracowywane i stosowane przez ,,des didacticiens et des
linguistes ayant [...] des aptitudes particuliéres et un intérét pour I’apprentissage
des langues™’ (Berthele i in. 2017, s. 153), interkomprehensja powinna zapewnic nie
tylko tatwiejsze, ale takze bardziej stymulujace podejscie profesjonalistom, zajmu-
jacym si¢ nauczaniem jezykow. Mozna nawet zasugerowac, ze obok kursow JPjO
dla uchodzcéw, dziatania podejmowane w zwigzku z obecng sytuacja kryzysowa
w Ukrainie powinny réwniez obejmowac ksztalcenie nauczycieli w postaci oferty
kursow wprowadzajacych do jezykoéw wschodniostowianskich (oczywiscie w opar-
ciu o interkomprehensj¢), jak faktycznie dzieje si¢ w niektorych przypadkach®.
W celach samego nauczania JPjO, wprowadzenie to z kolei mogtoby obejmowac
wylacznie informacje metajezykowe, potrzebne nauczajagcym, by mogli w przy-
sztosci odpowiednio interpretowac i1 kontekstualizowaé bledy popeklnione przez
uczacych sie. Obecna sytuacja i badania podejmowane na temat interkomprehens;ji
w kontekscie dydaktycznym stanowia jednak dobrg okazje, by promowac uczenie
si¢ 1 nauczanie jezykow wschodniostowianskich wsrod Polakow (zaczynajac oczy-
wiscie od nauczycieli JPjO) w celu rozwoju nie tylko podstawowych kompetencji
metajezykowych i receptywnych, ale tez umiejegtnosci produktywnych i interakcyj-
nych, tym samym zwigkszajac poziom wielojezycznosci w spoteczenstwie®. Z tej
perspektywy, oparcie o interkomprehensje nauczania jezykow stowianskich (pol-
skiego dla Ukraincow, ale tez ukrainskiego czy rosyjskiego dla Polakéw) z jednej
strony przyspieszy proces, z drugiej zas uczyni go wspolnym dziataniem, jednocza-
cym dwie strony zaangazowane w proces akwizycji.

W tym miejscu warto przypomniec, ze z ankietowych odpowiedzi naucza-
jacych wynika, ze zdecydowana wigkszos$¢ z nich posiada pewne kompetencije
w przynajmniej jednym jezyku stowianskim (zazwyczaj rosyjskim), cho¢ infor-
macja ta zmienia si¢ na niekorzy$¢ wraz ze zmniejszajacym si¢ wiekiem respon-
dentow, gdyz rosyjski nie jest juz popularnym jezykiem obcym w Polsce.

7,,Dydaktycy i lingwisci majacy szczegdlne umiejetnosei i zainteresowania w zakresie uczenia
si¢ jezykow obcych”. Tlumaczenie wlasne.

8 Np. https://www.godn.eu/szkolenia/praca-z-uczniem-z-ukrainy-kontekst-metodyczny-i-mie-
dzykulturowy-szkolenie-online-dla-nauczycieli/ [11.12.2022].

? Z przyjemnoscig odnotowuje si¢ coraz wigcej takich inicjatyw, np. https://edukacja.um.war-
szawa.pl/-/podstawy-jezyka-ukrainskiego-dla-nauczycieli-w-polsce [11.12.2022].


https://www.godn.eu/szkolenia/praca-z-uczniem-z-ukrainy-kontekst-metodyczny-i-miedzykulturowy-szkolenie-online-dla-nauczycieli/
https://www.godn.eu/szkolenia/praca-z-uczniem-z-ukrainy-kontekst-metodyczny-i-miedzykulturowy-szkolenie-online-dla-nauczycieli/
https://edukacja.um.warszawa.pl/-/podstawy-jezyka-ukrainskiego-dla-nauczycieli-w-polsce
https://edukacja.um.warszawa.pl/-/podstawy-jezyka-ukrainskiego-dla-nauczycieli-w-polsce
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3.2. MATERIAL DYDAKTYCZNY OPARTY O INTERKOMPREHENSIJE

Materialy dydaktyczne oparte na zatozeniach interkomprehensji powinny
uwzgledniac bliskos¢ leksykalng i typologiczng jezykow w kontakcie. Uzasad-
nienie tego stwierdzenia jest szczego6lnie istotne ze wzgledu na takie pojecia me-
tajezykowe, jak ,,przypadek”, ,,aspekt” itp. Podczas gdy ich zdefiniowanie i wy-
jasnienie przez uczacych sig, dla ktérych sa one catkowicie nieznane z powodu
braku w jezyku rodzimym moze okazac si¢ trudnym zadaniem, dzigki uproszczo-
nemu przekazowi ich spontaniczne uzycie nie powinno by¢ problematyczne dla
uzytkownikow jezykow, w ktorych te same kategorie istniejg i funkcjonuja na
podobnych zasadach. Zatem dla osoby mowiacej po ukrainsku wystarczy wska-
zac, ktore polskie koncowki odpowiadaja ukrainskim. Metajezykowe wyjasnienie
pojecia ,,przypadek” (np. ,,morfologiczny wyraz funkcji sktadniowej”) jest praw-
dopodobnie poznawczo dostepne tylko dla os6b z wyzszym poziomem wyksztat-
cenia i okre$long wiedza w zakresie podstawowych poje¢ jezykoznawczych.
Oczywiscie taka forma prezentacji dotyczy tylko mniejszosci sposrdd populacji
imigrantow, zwlaszcza w konteks$cie masowej ucieczki z terendw objetych wojna.
Stwierdzenie: ,,ukrainska koncowka, wyrazajgca biernik liczby pojedynczej rze-
czownikow zenskiego rodzaju to -u w jezyku ukrainskim i -¢ w jezyku polskim”
wcigz zaktada pewng znajomos$¢ kilku poje¢ z gramatyki opisowej, takich jak
,biernik”, ,.liczba” i ,,rodzaj”. Skuteczniejsze moze okazac si¢ wprowadzenie sys-
temowych korespondencji obejmujacych przyktady zawierajgce pokrewne wyra-
zy.: ukr. ja p j-u vod-u vs. pol. (ja) pij-¢ wod-¢.

4. KONKLUZJA

W obecnej sytuacji spotecznej i edukacyjnej, charakteryzujacej si¢ duzym za-
potrzebowaniem na nauczanie JPjO przez osoby postugujace si¢ blisko spokrew-
nionymi jezykami stowianskimi, interkomprehensja moze by¢ przyjmowana jako
jedno z podstawowych kryteriow projektowania programow ksztatcenia i mate-
riatow dydaktycznych. W $wietle potrzeby szybkiego rozwijania podstawowych
umiejetnosci komunikacyjnych, podobienstwa istniejagce miedzy jezykiem pol-
skim a innymi j¢zykami stowianskimi w zakresie gramatyki i stownictwa mozna
i nalezy wykorzystywac, by uczyni¢ uczenie si¢ polszczyzny procesem bardziej
efektywnym oraz mniej wymagajacym. Stwierdzenia te opierajg si¢ na przedsta-
wionych wyzej danych empirycznych, a kluczowym ustaleniem wydaje si¢ fakt,
7Ze w poroOwnaniu z osobami innego pochodzenia, Stowianie wschodni a) szyb-
ciej osiagaja wyzszy poziom bieglosci oraz b) w ujeciu synchronicznym, osiaga-
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ja wyzsze $rednie wyniki w ustnym zadaniu jezykowym. Zgodnie z nielicznymi
publikacjami do nauczania gramatyki, uwzgledniajace role stowianskiego jezyka
rodzimego (np. Izdebska-Dhugosz 2017; 2021; Kravcuk & Kowalewski 2019;
Maliszewski 2020a; 2020b) mozna wiec wnioskowac, odpowiednio przygotowy-
wane metody i techniki uczenia si¢ i nauczania powinny wspiera¢ swoisty inter-
komprehensywny potencjat wschodniostowianskich uczacych sig, ktorzy obecnie
stanowig niezwykle wazna grupe uczacych si¢ pod wzgledem ilosciowym. War-
to zastanowic si¢ takze nad projektowaniem nowych formatow realizacji zajeé
dydaktycznych, uwzgledniajacych systemowe porownywanie jezykow, korzysta-
jac z dos¢ powszechnej znajomosci innych jezykow wsrod uczacych sie. Doce-
lowo wskazane byloby réwniez promowanie uczenia si¢ jezykow stowianskich
wsrod nauczajacych JPjO.

Miejmy nadziejg, ze spostrzezenia z przeprowadzonych badan nad akwizycja
jezyka stanowi¢ beda stymulujace zagadnienia dla dalszego rozwoju glottodydak-
tyki polonistycznej. W obecnej sytuacji wdrazanie interkomprehensji do praktyki
nauczania polszczyzny postrzega¢ mozna jako swoista szanse na godny podziwu
przyktad wykorzystywania zdobyczy ,,lingwistyki stosowanej” w celu utatwiania
zycia 1 komunikacji w wojennym konteks$cie uchodzczym.
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