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Wprowadzenie

W artykule proponuje ¢wiczenie polegajace na poréwnaniu interpretacji
przemian i rozwinie¢ we wspotczesnej teorii pedagogicznej, z jaka
wystepuja naukowe Srodowiska katolickie, z ich recepcja na gruncie
Swieckich, niekoscielnych — zaréwno krajowych, jak i zagranicznych —
studiow edukacyjnych. Pojeciem centralnym jest tu ,ideologia”

w réoznych postaciach infekujaca, jak twierdza wybrani do polemiki
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IDEOLOGIA W EDUKACJI...

badacze Kkatoliccy, nauki o wychowaniu i standardowo kojarzona
przez nich z zafalszowaniem rzeczywistos$ci, mysleniem utopijnym oraz
indoktrynacjg edukacyjng. Teksty wybrane do analizy pochodza
z polskich publikacji ksigzkowych oraz artykutéw w czasopismach
naukowych, w tym z rocznika Cztowiek w kulturze. Pismo poswiecone
filozofii i kulturze wydawanego przez fundacje ,Lubelska Szkota Filozofii”
przy Katolickim Uniwersytecie Lubelskim, z ktérego rekrutujg sie polscy
cztonkowie zespotu redakcyjnego oraz redaktor naczelny, Piotr
JaroszynskKi.

Pogladom prezentowanym w tych tekstach zostang
przeciwstawione ustalenia i wypowiedzi teoretykéw wychowania,
ktérzy nauke uprawiajag w odtgczeniu od religii i od nauk KoSciota
Katolickiego, dlatego nie reprezentuja dogmatyzmu definiowanego
przez psychologa Miltona Rokeacha jako tendencja do izolowania
wtasnych przekonan w ramach $wiatopogladu zamknietego, o znikomym
stopniu dyferencjacji (brania pod uwage i artykutowania istniejgcych
zasobow informacji w danej dziedzinie naukowej), cechujacego sie przy
tym brakiem krytycyzmu wobec niewystarczajaco uzasadnionych
pogladow oraz tatwym i arbitralnym uleganiem autorytetom.
Przeciwienstwem S$wiatopoglagdu dogmatycznego jest otwartosc¢
umystowa, manifestujgca sie w zdolnosci i gotowosci do obserwowania
zwigzkéw miedzy rdéznymi albo rozbieznymi przekonaniami oraz
niezobowigzujagcym, a nade wszystko racjonalnie motywowanym,
odnoszeniem sie do autorytetu (Rokeach, 1954, s. 3; Rokeach, 1960).
W przypadku wiekszej cze$ci sSrodowisk pedagogdéw katolickich nieche¢
do rozszerzania swojej percepcji kulturowej daje o sobie zna¢ przede
wszystkim w odmowie uznania humanistyki za przestrzen integralna,
»Zapraszajacg do wyzyskania rozmaitych inspiracji kulturowych,

z wykorzystaniem »dyskurséw dyskretnych« pedagogicznie, pracujacych
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dla pedagogiki w zakresie, jaki trzeba dopiero umie¢ odstonic¢
»pozyskac, by go »wyzyskac«” (Witkowski, 2018, s. 131-132). W miare
rozwoju argumentacji bedziemy starali sie pokaza¢, w jaki sposob wciaz
,Zle obecne” pojecie ideologii moze zosta¢ przepracowane na zasadzie
,0d$wiezenia narracji” (tamze, s. 126) wsrdéd Srodowisk, ktére —
przywigzane do jednej opcji Swiatopogladowej i do jednego jezyka opisu
Swiata — same siebie skazuja na naukowsq izolacje.

Pochodnym celem planowanej analizy jest postuzenie
sie przyktadem refleksji nad pojeciem ideologii u badaczy katolickich
w celu ukazania w dziataniu tego, co Zbigniew Kwiecinski nazywa
»pedagogia odlotowa, ideologiczng” (Kwiecinski, 20073, s. 112). Wydaje
sie, Ze poglady pedagogiczne, jakie w dalszym toku wywodu
przypomnimy, odzwierciedlajg teze, Ze cze$¢ Srodowisk naukowych
w Polsce ,,uprawia pedagogike przystosowang do nieistniejacych juz ram
systemowych” (Kwiecinski, 20004, s. 51), albowiem odmawia realizacji
tego zadania, jakim jest ,poszukiwanie — w poprzek tradycyjnych
podziatéw akademickich i w calym $wiecie — najtrafniejszych teorii
zrodzonych wobec podobnego jak obecnie w Polsce gtebokiego kryzysu
i zasadniczego przetomu” (Kwiecinski, 2000b, s. 43). Ujmujac rzecz
dosadniej, mozna powiedzie¢, iz w pogladach na wychowanie
prezentowanych przez cze$S¢ Kkatolicko-naukowych  $rodowisk
akademickich manifestuje sie — obok dogmatyzmu, co rozumie sie samo
przez sie — brak orientacji w postepach pedagogiki ogolnej, Swiadczacy
najpewniej o tym, ze wielu spos$rdd autorow, do ktérych tekstow wkrotce
zajrzymy, to w istocie rzeczy nie pedagodzy, lecz ,spadochroniarze
z innych dyscyplin” (Kwiecinski, 2007b, s. 69), ktérzy nowoczesnej

pedagogiki po prostu nie znaja.
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Pojecie ideologii: kilka podstawowych faktow, bez zbednych

emocji

Nie ma zapewne potrzeby przypominac calej historii pojecia
ideologii. Warto jednak zauwazy¢, ze od jego powstania jeszcze w XVIII
wieku za sprawg Destutta de Tracy — filozofia francuskiego i zatozyciela
szkoty ,ideologdéw” — w naukach spotecznych stosowano ten termin
wymiennie Z ,wierzeniami”, »pogladami”, ,wartos$ciami”,
»2Swiatopogladem” i ,wizjg Swiata”. Popularno$¢ terminu i jego swobodnie
uzywanych zastepnikéw doprowadzita do jego chronicznej nieostrosci.

W przeniknieciu przez swoisty zamet pojeciowy pomaga Jerzy
Szacki (1991a, s. 189-190), ktory kilkakrotnie starat sie rozeznac
w dziesigtkach znaczen i odcieni znaczeniowych ideologii. Po pierwsze,
wskazal on, ze w ramach zastosowan potocznych ideologia oznacza
wszelki zesp6t pogladéw, charakterystyczny dla jakiej§ grupy, a nawet
jednostki, jesli tylko uwaza ona za stosowane bardziej lub mniej
systematycznie uzasadnia¢ swoje postepowanie (w tym sensie mowi
sie np. o ,dorabianiu ideologii”). Potocznie ideologiami nazywa¢ mozna
wszelkie poglady na Swiat; mowi sie o ideologiach religijnych,
politycznych, spotecznych, edukacyjnych czy naukowych. W rzeczy
samej, gdziekolwiek mamy do czynienia z prébami okreslenia, jaki Swiat
spoteczny jest i jaki by¢ powinien, spotka¢ mozna autoréw opisujgcych
te proby za pomoca stowa ,ideologia”. Wtasnie z tego powodu nauki
spoteczne z oczywistych wzgledow nie moga oby¢ sie bez tego pojecia,
ktére w zyciu ludzkim wydaje sie uniwersalne. Spora cze$¢ definicji
ideologii ma charakter perswazyjny, gdyz nie chodzi w nich o precyzyjne
wyznaczenie zakresu zjawisk $wiadomos$ci spotecznej, lecz raczej

o wywotanie pozadanych emocji. Stowo ,ideologia” nie zawsze bowiem
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jest neutralne; czesto rozumiane jest jako zespo6t pogladoéw stronniczych,
jednostronnych, irracjonalnych lub opartych na iluzji.

Szacki twierdzi, ze ,mato obiecujgce wydaje sie projektowanie
jakiejS nowej i obowigzujgcej powszechnie definicji ideologii, ktéra
regulowataby w przysztosci uzywanie tego klopotliwego terminu”
(tamze, s. 190). CzeSciowo zgadzajac sie z takim postawieniem sprawy,
w dalszych cze$ciach tego opracowania bedziemy starali sie mimo
wszystko przypomnieé, Ze w pedagogice pojecie ,ideologii edukacyjnej”
posiada heurystycznie warto$ciowg definicje z powodzeniem
wykorzystywang w badaniach nad historig i teorig réznych nurtow
wychowania, za$ dzieki pedagogice krytycznej sam termin doczekat
sie problematyzacji jako ,krytyczny konstrukt funkcjonujacy nie tylko
jako ograniczenie, lecz takze jako Zrédto ludzkiego sprawstwa oraz
dziatania” (Giroux, 2005, s. 145).

Gdy moéwimy o ideologii, wazne jest wedtug Szackiego,
by zdecydowaé, czy mamy na mysli jej znaczenie opisowe
czy wartoSciujace. Znamieniem  ujecia  warto$ciujgcego  jest
przeciwstawianie tego, co realne, praktyczne, naukowe albo prawdziwe
temu, co jedynie ,ideologiczne”, czyli najpewniej ,oderwane
od rzeczywistos$ci”. Z tego wzgledu wartoSciujgce rozumienie ideologii
mozna poréwnac z jej rozumieniem negatywnym, pietnujagcym. Wiemy,
ze to wczesny Marks i Engels odpowiedzialni sg za ujecie ideologii
utozsamiajace ja ze ,SwiadomosScig fatszywa”, zas pedagodzy katoliccy,
do ktorych prac wkrotce zajrzymy, nawet nie zdajg sobie sprawy z tego,
jak skrupulatnie podazaja za wykletymi przez siebie myslicielami
za kazdym razem, gdy pietnujg ,ideologiczne” iluzje zasiedlajace pono¢
wspotczesng mysl pedagogiczna. Zastuga pedagogiki Henry’ego Giroux
jest tymczasem bardziej zniuansowane potraktowanie tej kwestii,

w ramach ktérego czysto pejoratywne znaczenie terminu implikujgce
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totalna Slepote i ulegtos¢ wobec obrazu $wiata spotecznego narzucanego
przez klase dominujgca uzupetnione zostaje o odkryty w nim potencjat
rozwijania krytycznego spojrzenia na $wiat spoteczny (tamze, 141).

O ile w ramach wartoSciujgcego rozumienia ideologii zwyczajowo
zarzuca sie danym przekonaniom, ze s3 nieprawdziwe, doktrynerskie,
stronnicze, etc., w rozumieniu opisowym albo neutralnym podkreslane
s3 jej funkcje spoteczne niezaleznie od tego, czy jest ona ,prawdziwa”
czy tez nie. W tym ujeciu ideologia ma przyczynia¢ sie do wytwarzania
solidarnos$ci grupowej i czyni¢ cztonkéw grupy zdolnymi do zbiorowego
dziatania przez wyposazanie ich w jednolite definicje sytuacji
i Swiadomo$¢ celow, do jakich jako cztonkowie danej grupy powinni
zmierza¢ (Szacki, 1991, s. 192). To jest kierunek, w ktorym rozwinety

sie nowoczesne i krytyczne studia nad ideologiag w edukacji.
Ideologia widziana wartos$ciujaco, negatywnie

W tej czesci artykutu zostanie pokazane, jak pojeciem ideologii postuguja
sie niektérzy przedstawiciele pedagogiki Kkatolickiej w Polsce.
Ich rozumienie tego terminu jest w przewazajgcej mierze wartosciujgce
i negatywne i nijak nie zdaje sprawy z jego wielowymiarowosci
i ztozonoSci. Aby nieco lepiej zda¢ sprawe z metodologii prowadzonej
analizy tekstow, nalezy najpierw zaznaczy¢, Ze autorzy, na ktorych prace
chcemy tutaj zwrdci¢ uwage, nie realizujg zadnego konkretnego
programu badawczego. Ten musialby polegac na jakiej$s formie krytyki
ideologii, a wiec takiej analizie konkretnych pedagogii albo pogladéw
pedagogicznych, ktéra demonstrowataby ich twércom skale ich utudy,
wyjasniataby, dlaczego hotubig swoje zludne poglady i przyjmuja
niewlasciwe postawy. Innymi stowy, jej celem bytoby uwolnienie

adwersarzy od ich fatszywej Swiadomosci. Niestety — 6w program
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Szkoty Frankfurckiej, do ktérego opracowata ona narzedzia, nie moze by¢
przez pedagogdw Kkatolickich zrealizowany, gdyz pojeciem krytyki
ideologii sie oni nie postugujg. W ich wykonaniu mamy jedynie
w nieskonczonos¢ podkre$lang obecno$¢ utopii i ,ideologii
w pedagogice”, ale nie wiadomo, na czym ma ona polegaé¢, gdzie i u kogo
jest widoczna i co z niej wynika. Do tego dochodzi standardowa
wyliczanka rozwinietych w XIX i XX wieku pradéw intelektualnych —
przyktadem postmodernizm albo pozytywizm i empiryzm (sic/), ktére
rowniez zalicza sie do ideologii/utopii. Ten stan rzeczy sprawia,
ze w artykule zdecydowano sie rekonstruowaé¢ dyskurs autoréw
zwracajac uwage takze na jezyk i retoryke. Niewypowiedzianym ttem
uczyniono emocje i $wiatopoglad ksztattujace jezyk czytanych publikacji.
Na polemike nie ma tu miejsca, gdyz wybrani do analizy pedagodzy
katoliccy nie wypracowuja, jak sie rzekto, wtasnych stanowisk
dotyczacych ideologii w edukacji i pedagogice; préba polemiki ustgpic¢
wiec musi miejsca samej prezentacji. W warstwie prezentacji pogladow
wybranych pedagogoéw katolickich na ideologie w edukacji artykut
ten traktowa¢ mozna jako okolicznosciowe studium z antynauki. Stata
obecnos$¢ fundamentalistyczno-katolickiej frakcji w zyciu politycznym
naszego kraju, a takze rosngce znaczenie fundamentalistycznych gtosow
pedagogow Kkatolickich w nauce przy stabej styszalnosci uczonych
niefundamentalistycznych, cho¢ pracujacych na polu pedagogiki religii,
wydaje sie wystarczajagcym powodem, by raz na jaki$ czas interwencja
taka, jak obecna, miata miejsce.

Interesujace teksty zostaly opublikowane w numerze
tematycznym Cztowieka w kulturze o podtytule: ,Pedagogika — nauka
czy ideologia?” i z koniecznoSci stanowig jedynie exemplum — chot¢
symptomatyczne — ogblnej postawy humanistycznej reprezentowanej

przez duza czes¢ pedagogdéw katolickich w Polsce. Tom otwiera ,Stowo
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od Redakcji” Piotra Jaroszynskiego, w ktéorym zapowiadany jest
kierunek, w jakim zmierza¢ beda refleksje autoréw: ,czy kazda
pedagogika — pyta autor — jest autentycznie pedagogika, czyli stuzy
zabezpieczeniu podstawowych praw ludzkich, czy tez traktuje cztowieka
instrumentalnie, jak to ma miejsce cho¢by w systemach totalitarnych?”
(Jaroszynski, 2019, s. 5-6). Mamy tu pierwsze niczym nieuprawnione

skojarzenie ideologii z systemami totalitarnymi.
W nastepnej kolejnosci Barbara Kieres (KUL) w artykule

s<1deologizacja pedagogiki. Wspotczesne tendencje” informuje, Ze

ideologie (gr. idea; logos) wspdéttworza jakas profetyczna wizja Swiata
i cztowieka, ktérej osnowa jest tzw. idea przewodnia, np. sprawiedliwo$¢
spoteczna, pokéj, dobrobyt, réwnos¢, wolnosé itp., wedtug ktérej proklamuje
sie jaka$ strategie dziatania, zazwyczaj dziatania rewolucyjnego, czyli
technologie radykalnej przebudowy swiata i — jak sie fanatycznie wieszczy —

wyzwolenia (uszczesliwienia) cztowieka (Kieres$, 2019, s. 96).

Cytujac definicje ideologii Jaroszynskiego zawarta w Kkatolickiej
Powszechnej Encyklopedii Filozofii, badaczka pisze, Ze ,ideologia
to system lezacy u podiloza doktryny politycznej, ktorej celem jest
realizacja jakiej$ utopii” (Jaroszynski, 2003, s. 731, cyt. za: Kiere$, 2019,
s.96).

Z pozoru nie mamy tu do czynienia z wiekszym naduzyciem, lecz
jedynie z potocznoScia i trywialnos$cia skojarzen z dominantg w postaci
uznania, ze tzw. ,ideologia modernizmu” wyprodukowata ,myslowe
recepty na uszcze$liwianie cztowieka wedtug apriorycznie zatozonej
jego idei”. Byly nimi wielkie narracje, ktére ,skonkretyzowaty
sie w Europie pod postacig utopii faszyzmu, komunizmu i nazizmu”
(Kieres, 2019, s. 96). Rozumowanie to streszcza sie w niewyszukanym

schemacie: ideologia = utopia (mrzonka, urojenie) = katastrofa. Nie ma
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wnim miejsca na niezbedny element niuansowania, mozliwy
do wprowadzenia na przykilad przy lekturze Zygmunta Baumana
piszacego, ze wprawdzie ,ztg stawe, jaka zyskato utopijne myslenie, dzieli
ono z magia, religiag i alchemiag — wszystkimi tymi wertepami
zabtgkanego ludzkiego umystu, ktére to nowoczesna nauka stara sie raz
na zawsze wymazac¢ z mapy ludzkich poczynan”, lecz ,Zycia spotecznego
nie da sie w petni zrozumie¢ bez uwzglednienia ogromnej roli,
jakg odgrywa w nim utopia” (Bauman, 2010, s. 6). U Leszka
Kotakowskiego mozna przeczytaé, Ze obecno$¢ zadan, jakie stawiali
przed spoteczenstwem mysliciele utopijni, ,jest istotnym i koniecznym
warunkiem trwania naszej kultury” (Kotakowski, 1999, s. 18). Zdaniem
Jerzego Szackiego, utopia rodzi sie wtedy, gdy ,w Swiadomosci ludzkiej
zjawia sie rozdarcie miedzy Swiatem, ktory jest, a Swiatem, ktory jest
do pomyslenia” (Szacki, 1980, s. 28). Ernst Bloch podkreslal wreszcie,
ze ,utopijnos¢ jest cecha charakterystyczng cztowieka”, jako ze ,jest
on w mysleniu istotg antycypujaca” (Bloch, 1982, s. 49). Luis Althusser
rozumiat ideologie krytycznie, niemniej jednak pokazywal w swojej
koncepcji ,interpelowania jednostek, aby staly sie podmiotami”,
ze ideologia stawiajgcego jest niezbedna dla samego osadzenia podmiotu
w rzeczywistosci (Althusser, 1983).

Kiere$ nie przywotuje w swojej wypowiedzi tradycji edukacji
alternatywnej w Polsce i za granica, ktdrej teorie pedagogicznag
i rozwigzania dydaktyczno-wychowawcze badat u nas jeszcze w latach
osiemdziesigtych ubiegtego wieku Ryszard t.ukaszewicz z Uniwersytetu
Wroctawskiego wraz ze swoim zespotem, pézniej za$ Bogustaw Sliwerski
(1992, 1993, 1995, 1996). Tym bardziej nie méwi ona nic o praktycznych
rozwigzaniach edukacji alternatywnej (szkota Montessori, pedagogika
Waldorfska, szkota Summerhill, Laborschule w niemieckim Bielefeld,

Wroctawska Szkota Przysztosci). Niewziecie pod uwage badan

[40]



IDEOLOGIA W EDUKACII...
obejmujacych ,wyspy oporu edukacyjnego” (Sliwerski, 1993) przektada
sie na niezrozumienie fundamentalnego zwigzku miedzy myS$leniem
w kategoriach utopii a edukacjg alternatywna, ktorej tworcy proponuja
»funkcjonujace w ramach nowoczesnych panstw zachodnich organizacje
i rozwigzania edukacyjne, ktorych charakter mniej lub bardziej wyraznie
odbiega od dominujacych w ich systemach os$wiaty konwencji”
(Wtodarczyk, 2016, s. 74). Na kluczowe pytanie, dlaczego wcigz ponawia
sie w namys$le pedagogicznym marzenie i walka o réznorodno$¢

i odmienno$¢ ofert edukacyjnych, Sliwerski zasadnie odpowiada, ze

tajemnica tych permanentnych dazen reformatorskich bierze sie nie tylko
z »mys$lenia zyczeniowego, to jest ideologii pedagogicznego indywidualizmu,
neoromantyzmu czy pedagogiki oporu, ale wtasnie z coraz silniej odczuwanej
przez szeroko pojmowanych wychowawcéw potrzeby odstapienia
od depersonalizujgcych struktur i praktyk edukacyjnych na Kkorzysc
rzeczywistej, a nie tylko deklaratywnej, humanizacji tych proceséw (Sliwerski,

2010, s. 447).

Doswiadczenie negatywnosci, a wiec niewystarczalnosci, niewtasciwosci
i niesprawiedliwosci tego, jak rzeczywisto$¢ spoteczna jest obecnie
urzadzona, przenosi nas z filozofii w sfere teorii krytycznej — tradycji
intelektualnej, o ktérej Barbara Kiere§ rowniez nie wspomina. Tutaj
Herbert Marcuse podkres$lat, Ze teoria krytyczna ,przeciwstawia
sie czynieniu z istniejgcej rzeczywistosci jakiegokolwiek kryterium
w stylu beztroskiego pozytywizmu”, dlatego doskonale zdaje sobie
ona sprawe z faktu, ze ,gdy dana prawda nie moze zostac zrealizowana
wramach ustanowionego porzadku spotecznego, zawsze jawi
sie mu jako czysta utopia” (Marcuse, 1968, s. 143). Kiere$ nie moze
przyja¢ tego argumentu, gdyz w swoim przekonaniu reprezentuje

odwrotng wobec — jak twierdzi — , pseudofilozofii idealizmu” tradycje
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yrealizmu filozoficznego”, bedacego dla niej fundamentem poznawczym
kultury europejskiej i cywilizacji tacinskiej, ktory ,wyjasnia realny Swiat
w Swietle jego ostatecznych przyczyn” i ktory osobliwie wigze sie w jej
ujeciu z personalizmem jako kryterium samooceny tejze cywilizacji
(Kieres, 2019, s. 97). Autorka nie przyjmuje do wiadomos$ci wagi
pierwiastka utopijnego w mys$leniu pedagogicznym, bez ktérego ,kazda
teoria, kazda systemowa koncepcja szkolnictwa stracitaby sens istnienia;
pedagogika znajduje dla siebie uzasadnienie w tym, co dopiero bedzie,
tzn. w efektach wychowawczych, ktére sprawdza sie po latach” (Drézdz,
2000, s. 7), ani tym bardziej inherentnie emancypacyjnego potencjatu
kazdej dojrzatej mys$li pedagogicznej, dla ktérej ,edukacja
dla realizowania swoich spotecznych wyzwan potrzebuje takiej
plaszczyzny  oporu  wobec teraZniejszosci, ktéra  »wychyla
sie« ku przysztosSci, nakreslajac wizje lepszego Swiata” (Meczkowska,
2005, s.16). Ten lepszy $wiat, a w nim lepsze, bardziej ludzkie
rozwigzania pedagogiczne, s3 obecne w projektach i praktycznych
realizacjach rozlicznych modeli edukacji alternatywnej zaczynajacych
sie od pewnego utopijnego marzenia o innej szkole. Je niestety Kiere$
utozsamia z wytworami ,ideologii modernizmu”, do ktorych zalicza,
oprécz komunizmu, nazizmu czy faszyzmu (Kieres, 2019, s. 106),
takze liberalizm, postmodernizm i antypedagogike czynigce z wolnosci
cztowieka idee przewodnia, a zatem z koniecznosci majgce charakter
ideologiczny (tamze, s. 99).

Mariusz Gizowski (Wyzsza Szkola Administracji i Biznesu
w Gdyni) i Mikotaj Krasnodebski (PWSZ w Gtogowie), wystepujacy
w tym samym tomie, twierdza, ze w wieku XIX i XX ideologia i myslenie
utopijne ,forsowaty socjalizm, totalitaryzm, kontrole umystu, inwigilacje,
anawet klonowanie i narkomanie (Henri de Saint-Simon, Charles Fourier,

Robert Owen, Karol Marks, Fryderyk Engels, Herbert George Wells,
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Eugeniusz Zamiatin, Aldous Huxley, George Orwell, Nowa Lewica)”.
,Doprowadzito to — jak piszag — do szeregu rewolucji, ktére poczawszy
od XVIII wieku przetoczyly sie nie tylko przez Europe, wcigz infekujac
mys$leniem utopijnym (rewolucja francuska, pazdziernikowa, kubanska,
kulturowa w Chinach i zachodniej Europie, naukowa, seksualna)”
(Gizowski, Krasnodebski, 2019, s. 122-123). Rewolucje przesadzajace
oracjonalizacji i modernizacji zycia spolecznego w cywilizacji
europejskiej mieszajg sie tu autorom z rewolucjami obyczajowymi
w $wiecie zachodnim pospotu 2z prowadzacymi do czystek
i do ludobdjstwa reformami gospodarczymi inicjowanymi w Chinskiej
Republice Ludowej przez Mao Zedonga od 1966 roku. Dla nich
to wszystko jest ganz egal.

0 mato naukowym charakterze wypowiedzi niektérych badaczy
katolickich na temat ,ideologii we wspotczesnej pedagogice” Swiadczy
ich rezygnacja z mysSlenia o tej kategorii pojeciowej jako kategorii
opisowej i wykorzystywanie jej jako kategorii wartoSciujagcej —
stygmatyzujacej i pietnujacej. Mowimy zatem o wypowiedziach z punktu
widzenia wiedzy potocznej, ktéra jest ,fragmentaryczna, niespodjna,
podatna na roznego typu deformacje poznawcze, pochopna,
apodyktyczna itp.” (Hejnicka-Bezwinska, 2012, s. 72). Teresa Hejnicka-
Bezwinska przypomina jednoczes$nie, ze ,nauka jednak wie, Ze potoczne
poczucie wiedzy 1 rozumienia opartego na tak zwanych
»oczywistoSciach« osigga cztowiek za cene niskiego poziomu
legitymizacji tego, co wie” (tamze, s. 72). Oznacza to, ze jesli chce sie bra¢
udziat w dyskusji naukowej o ideologii w pedagogice, trzeba odlozy¢
nabok wtasne idiosynkrazje i uprzedzenia, powstrzymac
sie od warto$ciowania zjawisk, o ktorych chce sie méwic¢ i prébowac
spojrze¢ na nie w sposob wytacznie opisowy i przeto neutralny, tak aby

tworzony w ten sposéb spoteczny dyskurs o edukacji respektowat zasady
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racjonalnej dyskus;ji, brat pod uwage pluralizm roszczen edukacyjnych,
ale takze ,wymuszat ich upublicznione uzasadnianie” (tamze, s. 79).

Gizowski i Krasnodebski twierdzg, ze w ideologiach, jakie tworzy
spoteczenstwo, w tym za§ spoteczno$¢ badaczy zajmujacych
sie problemami edukacji, wyraza sie li tylko ,tendencyjnosc,
znieksztatcanie, czy zgota zaklamywanie rzeczywistos$ci, apologetyka
i fatsz, postugiwanie sie jezykiem emocjonalnym i manipulacja”
(Gizowski, Krasnodebski, 2019, s. 128-129). Gléwnym winnym jest
tu pono¢ uwiktanie wiekszosci pedagogik w idealizm (tamze, s. 124),
definiowany przez autoréw jako ,proces mys$lenia, tworzenia, a nie
odczytywania zawartosci bytu i zmystowo-umystowego poznania”
(tamze, s. 124). ,Na ptaszczyznie edukacji — kontynuujg nasi filozofowie
— idealizm jest Zrodtem pedagogiki idealistycznej, ktora czesto sktania
do realizacji apriorycznych celéow, ktére nie wychowuja, lecz moga
tresowa¢ lub deprawowaé, niekiedy s3a nieosiggalne, ale przede
wszystkim, niezgodne z ludzka rozumng naturg” (tamze, s. 124).
Prawdopodobnie chodzi im o to, Ze idealizm btadzi, gdyz uznaje
intelektualny, nie za$§ materialny charakter bytu, co podkresla tez Kiere$
twierdzac, ze ,idealizm odrywa poznanie (wyjasnianie) od realnego
Swiata i zastepuje je »mySleniem«, czyli operacja na ideach
(wyobrazeniach, pojeciach)” (Kieres, 2019, s. 96). Jak by nie byto, cata
interwencja Gizowskiego i Krasnodebskiego ma na celu wykazanie,
ze gdy odrzuci sie mrzonki ,idealizmu”, mozliwe bedzie ,poszukiwanie
zgodnych z rozumng naturg czlowieka i prawem naturalnym (oraz
Bozym) ujec cztowieka i jego moralnego postepowania”. Ujecia te mozna
ich zdaniem odnalez¢ ,w filozofii klasycznej osadzonej na tomizmie
i teistycznym  personalizmie  tomistycznym. W  konsekwencji

na tej filozofii mozna zbudowa¢ realistyczng i integralng pedagogike”

(Gizowski, Krasnodebski, 2019, s. 126-127).
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Twierdzac, Ze pedagogika powinna byc¢ realistyczna, a wiec
— jak pisza autorzy — ,przystajaca do witasciwych potrzeb i prawdy
o cztowieku” (tamze, s. 124), nie za$ ulegal idealizmowi, ktory
konstruuje ,idylliczne, ale oderwane od rzeczywisto$ci i prawdy
o cztowieku, utopie” (tamze, s. 125), Gizowski i Krasnodebski wydaja
sie odmawia¢ jednostce prawa do odczuwania niezadowolenia z obecnej
kondycji zycia spotecznego oraz tworzenia nowych jego koncepcji
majacych owemu niezadowoleniu zaradzi¢. Mozna w tym miejscu
zapyta¢, czy preferowang postawg wobec rzeczywistosci jest zdaniem
autoré6w pelna adaptacja do tego, co i jak jest? OdpowiedZ bytaby
zapewne pozytywna, skoro tak ostro pietnuja oni ewentualnos¢
inspirowanej przez mysSlenie podlug ideologii i utopii ,negacji
i dekonstrukcji zastanego tadu”, za ktérg ich zdaniem odpowiedzialny

jest

ztozony konglomerat nurtéw i idei filozoficznych, na ktéry sktadaja sie m.in.:
deizm, naturalizm, utylitaryzm, empiryzm, kantyzm, pozytywizm, heglizm,
marksizm, nietzscheanizm, freudyzm, pragmatyzm, hedonizm, indywidualizm,
liberalizm, strukturalizm, ateizm, imperializm, egzystencjalizm, subiektywizm,
scjentyzm, freudomarksizm, funkcjonalizm, konstruktywizm, radykalny
feminizm, postmodernizm, czy genderyzm, z ktérych to niektére
wyabstrahowane tre$ci sprzeciwiajg sie rzeczywistej naturze ludzkiej

jednostki (tamze, s. 133-134).

Dodajmy, Ze odmowa dostosowania sie do $wiata uznanego za Zle
czy krzywdzaco urzadzony jest wiasciwym zrodtem powstawania

ideologii, ktorag w naukowy sposéb definiuje sie jako

zbidr (lub system) idei, ktdre dostarczajg uzasadnienia, legitymizacji, wsparcia
pewnym interesom grupowym lub/i utwierdzaja tozsamo$¢ okreslonej grupy

spotecznej. Jej elementami strukturalnymi s3: 1) interpretacja przeszlosci,
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ktéra nadaje grupie okreslong perspektywe czasowa i przestrzenng —
wyrazona w formie zdan orzekajacych (moga one by¢ wytworzone
przez badania empiryczne), 2) opis i ocena obecnej sytuacji w obszarze,
ktérego taideologia dotyczy (polityki, struktury i funkcjonowania
spoteczenistwa, gospodarki, oSwiaty i inne) — wigzgca opis z wartosciowaniem
(zdania wartos$ciujace mogg mie¢ charakter filozoficzno-swiatopogladowy
lub odwotywaé sie do racji pragmatycznych), 3) koncepcje zmiany,
w tym réwniez strategie dziatania najbardziej pozadane i skuteczne wobec
planowanej zmiany, wyrazone w postaci dyrektyw dziatania, czyli czynno$ci,

ktore nalezy podjac i zrealizowac (Hejnicka-Bezwinska, 2012, s. 75).

Niestety, prace pedagogéw katolickich nader czesto $wiadcza o tym,
ze absolutnie nie akceptujg oni mozliwo$ci takiego spojrzenia na kwestie
ideologii w edukacji. Ks. Mariusz Sztaba, po tym, jak roztropnie
przypomniat za Gerardem Gutkiem, Ze rézne wazne systemy filozoficzne
oraz wybrane systemy ideologiczne miaty wplyw na ksztatt mysli
pedagogicznej i praktyki edukacyjnej, uznaje za konieczne dodanie,
ze ,wiele z tych systemdéw, mniej lub bardziej Swiadomie, tworzyto
i utrwalato iluzje spoteczne” (Sztaba, 2012, s. 9), co jest jego zdaniem
niebezpieczne i karygodne. Od biedy mozna by przyjac¢ ten argument
w kontek$cie nacjonalizmu albo faszyzmu, ale dlaczego zostat
tu wlaczony np. feminizm, ekologizm, liberalizm i postmodernizm?
Czy historie walki kobiet o ich prawa oraz argumenty ilustrujace meska
dominacje nie niosg w sobie nic edukacyjnie istotnego? Czy naprawde
wszystkie idealy, o ktére upominata sie antypedagogika, nadaja
sie na Smietnik w zetknieciu z realem funkcjonowania edukacji
formalnej? Najwyrazniej tak, gdyz — jak twierdzi Sztaba — teorie
edukacyjne wyprowadzone z innych systeméw mysSlowych oraz
wywodzgace sie z nich praktyki nie sg w petni wolne od iluzji (tamze, s. 9)
reprodukowanych przez ideologie i utrwalanych przez wtadze bedaca

na jej ustugach. Oprocz czytelnej arogancji wobec historii idei, w tego
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typu rozumowaniach mamy nieodmiennie do czynienia z powracajgcymi
w btednym kole ustaleniami Marksa, aczkolwiek tylko tymi z Ideologii
niemieckiej, w ktorej ideologia pojmowana jest jako ,czyste zludzenie,
czyste urojenie, to znaczy nic. Cata realno$¢ jest poza nig sama. Ideologia
jest wiec pomyslana jako wyobrazeniowa konstrukcja, ktérej status jest
podobny do teoretycznego statusu snu u autoréw tworzacych przed
Freudem” (Althusser, 1983). Biorac uwage nienawis¢ wiekszosci
$rodowisk katolickich uczonych do mys$li autora Manifestu

komunistycznego, mozemy tu méwic o nieztej ironii.
Spojrzenie opisowe, neutralne

Postugujac sie wcze$niej podang, naukowa, opisowa definicja
ideologii, musimy uzna¢, ze koncepcje pedagogiki i edukacji wraz
ze stawianymi przed nimi celami wychowawczymi i edukacyjnymi maja
swoje zrodto w rozmaitych dyskursach spotecznych, ktére o oSwiacie
wypowiadajg sie zawsze z punktu widzenia wtasnej interpretacji
przesztosci  kulturowej,  wtasnego rozumienia  wspdiczesnej
rzeczywistosci spotecznej i wlasnych zapatrywan na kierunek
koniecznych w niej do nastgpienia zmian. Dlatego, gdy mowimy
o jakichkolwiek koncepcjach edukacji, kazdorazowo wypowiadamy
sie o ideologiach edukacyjnych, gdyz w kazdej z nich mozliwe jest
wskazanie tych trzech obszaréw refleksji, z ktérych nastepnie
wywodzone s3 cele, tresci i metody wychowania (Gutek, 2003, s. 147-
148). To ich racjonalnos¢, aktualng zasadnos¢ i praktyczno$¢ mozemy
rozwazaé¢, a tu albo dyskwalifikowa¢ albo akceptowaé, natomiast
negowanie faktu, ze w przypadku poszczegélnych pedagogii mamy
do czynienia z ideologiami, jest wyrazem niezrozumienia podstawowej

zasady, ze edukacja ipedagogia sa obszarem, na ktéry wptyw maja

[47]



IDEOLOGIA W EDUKACII...
poglady roznych grup spotecznych, wyrazajgce ich interesy i dazenia
edukacyjne, sg tez obszarem wptywow politycznych oraz wehikutem
politycznego wptywania, gdzie polityczno$¢ nalezy rozumiec nie tylko
jako udziat wiladzy w rozwigzaniach edukacyjnych, lecz przede
wszystkim jako orientacje na dostarczanie wychowankom ,zdolnosci,
wiedzy, umiejetnosci oraz modeli stosunkéw spotecznych, dzieki ktérym
jednostki rozpoznajg sie jako aktorzy spoteczni i polityczni” (Giroux,
Searls-Giroux, 2004, s. 243). Wedtug zwieztej definicji Rolanda Meighana
ideologia edukacyjna to ,zbioér idei i przekonan wyznawanych przez
grupe ludzi na temat formalnych ram edukacji, zwtaszcza szkolnictwa
i czesto [...] takze na temat nieformalnych aspektéw edukacji np. edukacji
w domu” (Meighan, 1993, s. 200). W tym ujeciu rowniez nie zobaczymy
negatywnego warto$ciowania ideologii, lecz podejscie catkiem
neutralne, w ramach ktérego badacze oswiaty moga poréwnywac ze sobg
poszczegblne ideologie edukacyjne na podstawie szeregu sktadajacych
sie na nie teorii dotyczacych pogladu na wiedze, teorii uczenia sie,
$srodkéw nauczania, organizacji ksztatcenia, oceniania i celéw (tamze,
s.207-212). Jak z kolei wskazuje Gerald Gutek, ideologie edukacyjne
mozna na rozne sposoby systematyzowac¢ z uwagi na rdézne kryteria,
np.1) stosunku do zmiany spotecznej: ideologia konserwatywna
vs liberalna, 2) orientacji teoretycznej: ideologia socjologiczna,
psychologiczna, kulturologiczna, 3) roli jednostki na tle grupy
spotecznej: ideologie indywidualistyczne vs kolektywistyczne, 4) pozycji
podmiotu: urabianie vs swobodny rozwdj; pajdocentryzm
vs autorytaryzm. Katolicka, religijna ideologia edukacyjna sytuowataby
sie w pierwszym Kkryterium na pozycji konserwatywnej, kryterium
drugie jej najpewniej nie dotyczy, gdyz proponowana koncepcja
wychowania zamiast opiera¢ sie na ustaleniach nauki, poparcia

dla swoich rozwigzan pedagogicznych i edukacyjnych szuka juz nawet
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nie w chrzescijanskiej nauce Jezusa jako autorytetu moralnego,
lecz w doktrynie i dogmatyce koscielnej. Pozycja podmiotu — ktéremu,
jak sie rzeklo, przypisywana jest raz na zawsze dana ,natura” —
przewidziana w niej jest w formule cudownie spolegliwego wychowanka,
ktéremu w rownie cudowny spos6b wlatuje do gtowy stowo ,Stwércy
jako Prawodawcy i Normodawcy” (Gizowski, Krasnodebski, 2019,
s.133), méwimy tu wiec o ideologii indywidualistycznej,
konserwatywnej, urabiajacej i autokratycznej. Warto zaznaczy¢,
ze omawiani tutaj pedagodzy katoliccy sg prawdopodobnie przekonani,
ze nie wypowiadaja sie z perspektywy zadnej ideologii, lecz z punktu
widzenia ,praw naturalnych” obowigzujacych cztowieka, lub po prostu
raz na zawsze danej mu ,natury” — konceptu, ktéorym postuguje sie dk.
Jacek Jan Pawtowicz, biorgcy na warsztat ostawiong ,ideologie gender”.
W jego tekscie, opublikowanym na tamach czasopisma Teologia

i Moralnos¢, czytamy:

Dualizm pici (podzial na kobiety i mezczyzn) stanowi fundament
cztowieczenstwa. Pte¢ ma odzwierciedlenie w wiekszosci ptaszczyzn ludzkiej
egzystencji. Okres$la nasza tozsamos$¢ zaraz po urodzeniu na podstawie budowy
zewnetrznych narzadéw piciowych. W zwigzku z tym ma takze specyficzne
konotacje spoteczne, ktoére znajduja wyraz w podziale rél ptciowych,
tworzacych ramy zycia i funkcjonowania nas w spoteczenistwie. Znajduje
to uzewnetrznienie, gdy méwimy o sobie ,jestem kobietg” lub ,jestem
mezczyzng”. Na podstawie tych deklaracji realizujemy nasze zadania zyciowe,
stajemy sie odrebnymi jednostkami spotecznymi, z innymi prawami
i obowigzkami. Od kobiet i od mezczyzn oczekuje sie w zyciu spotecznym
podejmowania réznych zadan. Kobieco$¢ i mesko$¢ jest zwigzana z kazda sfera
zycia ludzkiego. Na tej podstawie kobietom przypisuje sie: emocjonalnos$¢,
opiekunczosé¢, delikatnosé, uprzejmosé, ulegtosé. Mesko$¢ zas kojarzona jest
z: praca zawodowa, wtladza, dziatalno$ciag publiczng, z zainteresowaniem
rzeczami, a nie ludZmi, niezalezno$cia, dominacja, samodzielnoscia,

racjonalnos$cia i aktywnoscia (Pawtowicz, 2012, s. 243).

[49]



WOJCIECH KRUSZELNICKI
IDEOLOGIA W EDUKACII...

W poszukiwaniu uprawomocnienia swoich wizji ,poprawnego zycia
spotecznego” badacze katoliccy nie mogg wskaza¢ na ustalenia nauk
czy innych orientacji, gdyz najczesciej je potepiaja, pozostaje im zatem
przywotywanie punktu widzenia ,prawdy” ,objawionej przez Boga
i zapisanej w gtebi ludzkiego serca jako prawo naturalne” (Episkopat
Polski, 2009, s. 4), co w socjologii wspétczesnej dawno zidentyfikowano
jako btad esencjalizmu, prébujacego wywodzi¢ cechy cztowieka oraz
fakty spoteczne i kulturowe z rozstrzygnie¢ ontologicznych
i teologicznych, a zatem opisywac ,nature ludzka” jako sume nadanych
przez Boga atrybutéw. Cytowani autorzy, podchodzac do kwestii
ideologii w edukacji nie tyle z perspektywy teologii (polskie
uniwersytety maja w swej strukturze wydziaty teologiczne, bedace
w istocie wydzialami teologii katolickiej) czy religioznawstwa
koScielnego, wyznaniowego i konfesyjnego, lecz z perspektywy
religijnego dogmatyzmu, nie zdajg sobie przy tym sprawy, ze w tym
wypadku i z punktu widzenia nauki, jaka jest antropologia kulturowa,
religia nabiera niemal identycznych cech co zwalczane przez nich z taka

werwa pojecie ideologii (zob. Geertz, 1992).
Pojecie ideologii jako krytyczne narzedzie pedagogiki

Aby sensownie wypowiadac sie o kwestii ideologii w edukacji, konieczne
jest dzisiaj nie tylko spojrzenie na te kategorie pojeciowa w sposéb
neutralny i opisowy, lecz takze przeciwne wszelkiej ortodoks;ji
rozumienie jej wymiaru pozytywnego. Jak twierdzi Henry A. Giroux,

bardziej konstruktywna dla edukacji i pedagogiki teoria ideologii
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odnosi sie do wierzen, warto$ci i odczu¢ istniejacych w $wiadomosci
i odzwierciedlajacych sie w strukturze osobowosci jednostek. Ideologia
zarébwno zaburza jak 1 rozjasnia istote rzeczywistoSci spoteczne;.
Jako zaburzenie, staje sie ona hegemonia; jako rozjasnienie zawiera w sobie
elementy refleksyjnos$ci i daje podstawy dla dziatania spotecznego. To wtasnie

6w moment pozytywny jest ignorowany przez teoretykéw edukacji (Giroux,

1981, s. 298).

Co to znaczy mysle¢ o ideologii bardziej konstruktywnie, a nawet
pozytywnie? Paradoksalnie, z pomocg przychodzi moze nie tyle sam
Marks, co liczni kontynuatorzy i interpretatorzy jego mysli. W tradycji
marksizmu istnieje szczegdélne napiecie miedzy postrzeganiem ideologii
jako wszechobejmujacego mechanizmu dominacji oraz rozumieniem
jej takze jako aktywnej sity, ktéra konstruuje ludzka sprawczos¢, ludzka
podmiotowos¢ oraz zdolnos¢ krytycznego reflektowania
nad rzeczywisto$cig spoteczng. Lenin (1971) — by zaryzykowad
przywotanie tej figury — widziat w ideologii site pozytywng pod tym
wzgledem, Zze pokazywala ona klasie robotniczej mozliwos¢
samookreslania sie. Alvin Gouldner wskazywat, Ze wszystkie ideologie
zawierajg w sobie pewng mozliwo$¢ rozwijania sie w kierunku
krytycznego ogladu $wiata spotecznego. Podobnie Antonio Gramsci
rehabilitowat ideologie i przeciwstawiajac sie ortodoksyjnie
marksistowskiemu pogladowi, Ze ideologia to ,czysty pozér” (Gramsci,
1971, s. 376), twierdzit, ze ,z racji, iz posiadaja walor psychologiczny,
[ideologie] s3 historycznie konieczne, poniewaz organizujg ludzkie masy
i tworza teren, na ktdrym ludzie poruszaja sie, nabywajg $wiadomosci
wlasnego usytuowania oraz toczg walke” (tamze, 377).
Pomimo Ze jednoznacznie pozytywnych charakterystyk ideologii jest

w tradycji marksizmu raczej niewiele, 13czy je proba mysSlenia
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o tym pojeciu w kategoriach pogladow i form dyskursu tworzonego
po to, by stuzy¢ potrzebom i interesom konkretnych grup spotecznych.

Nierzadko wspétcze$ni pedagodzy — tak jak nasi badacze
katoliccy — nie przyjmujga do wiadomosci, ze ideologie mobilizujg
podmioty ludzkie i wyposazajg je w krytyczng samoswiadomos$¢. Bardzo
podobne spojrzenie na spoteczng funkcje ideologii miat Jerzy Szacki,
zauwazajac, ze ideologia pomaga w ,,wytwarzaniu solidarnosci grupowej
i czynieniu cztonkéw grupy zdolnymi do zbiorowej akcji przez
wyposazenie ich w jednolite definicje sytuacji i Swiadomos$¢ celéw,
do jakich jako cztonkowie grupy powinni zmierza¢” (Szacki, 1991,
s. 223). Na tej samej zasadzie teoretycy studiéw kulturowych Stuart Hall

i James Donald proponujg, by o ideologii mysle¢ jako o

ramach mys$li uzywanych w spoteczenistwie, aby wyjasniaé, odczytywacd
lub nadawac sens $wiatu spotecznemu i politycznemu. (...) Bez nich w ogdle nie
bylibySmy w stanie zrozumie¢ §wiata. Ale tez za ich sprawg nasza percepcja
rzeczywisto$ci jest w sposob nieunikniony zorientowana w jednym
konkretnym kierunku z uwagi na pojecia, jakimi sie postugujemy (Hall, Donald,

1986, s. IX-X).

Jak wyjasnia Peter McLaren, pozytywna funkcja ideologii polega na tym,
iz oferuje ona ,pojecia, kategorie, obrazy i idee, dzieki ktorym ludzie
moga nadawal sens swojemu Swiatu spolecznemu i politycznemu,
budowac projekty, nabywac Swiadomos$¢ swojego miejsca w $wiecie oraz
dziata¢ w nim”. Negatywna za$ funkcja ideologii oznacza, ze ,wszystkie
takie perspektywy s z gruntu i w sposob nieunikniony selektywne
i stronnicze” (McLaren, 1986, s. 187).

Przywotywany wczesniej Giroux przekonuje, Ze pedagogika
skorzysta z neomarksistowskiej teorii krytycznej tylko wtedy, gdy uda jej

sie zastgpi¢ pojecie ideologii jako niewidzialnego instrumentu totalnej
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dominacji ideologia rozumiang dialektycznie, jako mechanizmu
produkcji mysli oraz mobilizacji pragnienia i dziatania. W ramach tego
podejscia podmiotowo$¢ czlowieka nie jest li tylko refleksem
ideologicznych imperatywoéw logiki kapitatu i jego instytucji, szkota za$
nie funkcjonuje jedynie jako aparat panstwa odzwierciedlajacy interesy
klasy dominujacej, jak chciat Marks. Doskonatym przyktadem jest
tu kultura szkoty. Szkota to miejsce charakteryzujgce sie permanentng
walka  miedzy  sitami ideologii dominujgcej a  sitami
kontrhegemonicznymi, przeciwstawiajgcymi jej wtasne ideologie,
uczniowie za$ funkcjonuja tu zaréwno jako przedmioty ideologicznego
urabiania, jak i aktywnie jg przyswajajacy i przezywajacy odbiorcy,
tworcy i prze-tworcy. Ideologia narzucana przez szkote spotyka
sie z ideologig i kulturg mtodziezowg, niesiong przez obrazy, gesty, kody
jezykowe, mody, pasje, wigzace sie nie tylko z tym, co kto mysli, lecz takze
z tym, co kto czuje i czego pragnie. Jako taka, ideologia staje sie medium,
z pomocg ktérego uczniowie nadajg sens swoim doSwiadczeniom oraz
Swiatu, w ktérym sie obracaja. Dlatego Giroux moze powiedzie¢, ze jako
narzedzie pedagogiczne, ideologia jest przydatna w zrozumieniu
nie tylko tego, jak szkoly utrzymujg i wytwarzajag swoje znaczenia,
lecz takze tego, jak jednostki i grupy produkujg znaczenia, negocjuja,
modyfikuja, lub opieraja sie im (Giroux, 1988, s. 8). Giroux wystepuje
zatem z nowym pojeciem ideologii, zawierajagcym w sobie zar6éwno
aspekt neutralny, jak i pozytywny i negatywny.

Mowiac o ideologii, badacz ten ma na mysli pewien dynamiczny
konstrukt, do$¢ odlegty od pesymistycznej wizji marksistowskiej,
gdyz odnoszacy sie do podmiotowych sposobéw, w jakie znaczenia
sq wytwarzane i uciele$niane w formach wiedzy, praktykach spotecznych
i doSwiadczeniach kulturowych konkretnych grup. Istotnym zadaniem

praktyki pedagogicznej jest w tej perspektywie rozumienie
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i prowadzenie ku rozumieniu, ktére z tych form wiedzy, idei, znaczen,
wartosci, praktyk i doswiadczen zaciemniaja i zaburzaja obraz
rzeczywistosci, a ktére go rozjasniajg i wyostrzaja, umozliwiajac jego
krytyke. Emancypacyjny aspekt ideologii Giroux dostrzega
w jej zdolno$ci do ,tworzenia pola dla autorefleksji i transformatywnego
dziatania” (Giroux, 1983, s. 145). Gdyby badacze katoliccy dopuscili do
swojej Swiadomosci kluczowe spostrzezenie, ze ,czynniki ideologiczne
wptywajg na $rodowisko szkolne, czyli »ukryty program nauczaniag,
jak rowniez na oficjalny program nauczania” (Gutek, 2003, s. 158),
zrozumieliby istotne znaczenie ideologii dla praktyki pedagogicznej
i dydaktyczne;j. Neutralne = pojmowanie  ideologii przeradza
sie w jej rozumienie pozytywne i rozwojowe w momencie, gdy ideologie
potraktuje sie jako ,narzedzie heurystyczne pozwalajace Kkrytycznie
badac to, w jaki sposdb wiasne poglady nauczyciela odnos$nie do wiedzy,
natury ludzkiej, warto$ci i rzeczywistosci spotecznej sa zaposredniczane
przez zdroworozsgdkowe zatozenia, ktore stuzg ksztattowaniu
doswiadczen w klasie szkolnej” (Giroux, 1981, s. 299). Pojecie ideologii
staje sie wtedy ,punktem wyjscia dla stawiania pytan o spoteczne
i polityczne interesy lezgce u podstaw pedagogicznych zatozen przez
nauczycieli branych za pewnik” (tamze), co podkreslat ze swej strony
takze Marian Nowak w swojej ksiazce Teorie i koncepcje wychowania
(Nowak, 2008, s. 78). Ten sam badacz potrafit zauwazy¢ — na przekor

réznym reprezentantom pedagogiki katolickiej w Polsce — ze

mowiac ,ideologia”, mamy na mysli pewng organicznie spéjng catos¢ idei, ktére
zawieraja w sobie koncepcje Swiata i zycia oraz spetniaja wobec praxis role
regulujaca (w szczegoélnosci dotyczy to dziatalnosci politycznej). ,Ideologia”
(inaczej ,nauka o ideach”), jeszcze w XVIII i XIX wieku byta uwazana wtasnie za
nauke zajmujaca sie ideami, ich klasyfikowaniem i relacjami miedzy nimi.

Jednak w péZniejszej problematyce polityczno-spotecznej, u twércow
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marksizmu (K. Marksa i F. Engelsa) pojecie ,ideologia” zmienia swoje
znaczenie. Otrzymato ono zabarwienie negatywne i jest istotowo zlaczone
z sytuacjami praktycznymi. Ideologia byla uwazana za owoc procesu
racjonalizacji i teoretycznego samousprawiedliwienia intereséw czesci ludzi
(klas dominujacych), majacych dzieki temu w perspektywie utrzymanie
wiladzy lub przywilejéw ekonomiczno-spotecznych, utrzymanie porzadku

spotecznego lub tez ujarzmienie nizszych klas spotecznych (Nowak, 1994,

s. 21).

O ile w Marksowskiej wersji ideologii akcentuje sie bezkrytyczno$¢
w mySleniu, doktrynerskie odrzucenie weryfikacji, a takze roszczenie
do absolutno$ci, w wychowaniu pojecie to ma znacznie szerszy zasieg.

Dlatego Nowak bardzo stusznie podkresla, ze

jesli  przyjmiemy pewien bardzo ciekawy aspekt, wyrézniony
przez K. Mannheima, ze ideologia jest $wiatopogladem zdeterminowanym
przez konkretng sytuacje spoteczng, zauwazamy, ze idee, warto$ci, systemy,
teorie nie sg rozumiane wedlug ich wtasnego, obiektywnego znaczenia,
lecz zaleza od konkretnej sytuacji tego, kto je wyraza. W ten spos6b widziana
jestich takze pozytywna rola w edukacji i w mysli pedagogicznej. Wychowanie
jest zawsze oddzialywaniem spotecznosci, grupy, instytucji na rzecz przekazu
wlasnego dziedzictwa kulturowego, a wiec mimowolnie wychowanie samo
tez staje sie narzedziem przekazu i powstawania ideologii (jest to istotne
zwlaszcza w odniesieniu do szkoty i do instytucji wychowawczych, jako miejsc

przekazu i tworzenia ideologii) (tamze, s. 22).

Warto mie¢ na uwadze fakt, Ze sposobéw pojmowania ideologii w nauce
jest znacznie wiecej nizZ owo jedno stanowisko pejoratywne i potepiajace
ideologie na gruncie przyjmowanego przez badaczy Kkatolickich
personalizmu chrze$cijanskiego, ktéry najwyrazniej obowigzkowo kaze
im widzie¢ w niej podtoze ideowe XX-wiecznych systemow totalitarnych

(Adamski, 2005) w my$] podanego wcze$niej nieszczesliwego schematu:
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ideologia = utopia = katastrofa (nazizm, faszyzm, komunizm, genderyzm,
etc, ad libitum). Szczeg6lnie w pedagogice ideologii nie mozna juz diuzej
rozumie¢ jako narzedzia manipulacji i nacisku; jak wielokrotnie
podkres$laja pedagodzy krytyczni, staje sie ona raczej wehikutem
krytycznego myslenia i inspiracja edukacji. Zadaniem pedagoga nie jest
histeryczne zwalczanie ideologii — ani tych akceptowanych
przez szersze spoteczenstwo, ani tych, ktére odkryje on w mysleniu
swoich wychowankoéw. ,,Wychowanie z roli narzedzia w reku aparatu
ideologiczno-politycznego staje sie miejscem weryfikacji krytycznej
ideologicznego myslenia, a wiec takze miejscem i sila napedowg
myslenia otwartego, tworczego, zwrdconego na postepujace wyzwalanie
cztowieka” (Nowak, 1994, s. 22).

Powtarzajagc raz jeszcze, Ze ideologia jest pojeciem
wieloznacznym, ktére moze by¢ stosowane — w rozwazanym
tu kontekscie — jako narzedzie analityczne przy poréwnywaniu teorii
i praktyk edukacyjnych, przypomnie¢ warto inny wazny gtos
w interesujacej nas materii. Ot6z Karl Mannheim w pracy Ideologia
i utopia (1992) ustalil, Ze pojmowanie ideologii jako zaklamywania
rzeczywistosci, szerzenia $wiadomoSci fatszywej, ,wysuwania
nieuzasadnionych i oszukanczych roszczen” (Wtodarczyk, 2016, s. 145),
jest — jak wiemy — charakterystyczne dla ujecia ,partykularnego”,

czyli ograniczonego. Przeciwstawi¢ mu mozna spojrzenie ,totalne”:

To pojecie ideologii, ktére bardzo powoli oddzielato sie od prostego pojecia
ktamstwa, jest partykularne w wielorakim sensie tego stowa.
Jego partykularno$¢ rzuca sie w oczy od razu, gdy przeciwstawi sie mu pojecie
radykalne, totalne. Mozna méwi¢ o ideologii jakiej$ epoki lub konkretnie
okreslonej pod wzgledem historyczno-spotecznym grupy, np. klasy, w tym
sensie, Zze ma sie na mysli odrebnos¢ i rodzaj totalnej struktury $wiadomosci

tej epoki lub grupy (Mannheim, 1992, s. 49).
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Rozpracowujac rownolegle pokrewne ideologii pojecie utopii, Mannheim
wykazal, ze o ile ideologie powstajg w celu urzeczywistnienia pewnych
nieistniejgcych jeszcze, nieobserwowanych, lecz postulowanych stanéw
rzeczy, ktére jednoczeSnie moga nie by¢ mozliwe do osiagniecia,

wyobrazenia Swiadomosci utopijnej takie szanse daja:

Utopie s3 transcendentne wobec rzeczywisto$ci, gdyz one takze nadaja
dziataniu orientacje na elementy, ktérych realizowana w tym samym czasie
rzeczywisto$¢ nie zawiera; nie sg one jednak ideologiami, czy tez nie sa nimi
o tyle i w takiej mierze, o ile udaje im sie transformowac istniejgca historyczna
rzeczywisto$¢ poprzez przeciwdziatanie jej w kierunku wtasnych wyobrazen

(tamze, s. 162).
Konkluzja

Postep myslenia o ideologii w spos6b nowoczesny i krytyczny zaczyna
sie od uznania jej za zjawisko spoteczne o charakterze, ktéry najlepiej jest
opisywa¢ w sposéb Swiatopogladowo neutralny, przez dostrzezenie
pewnych jej elementow w obszarze edukacji, nastepnie uznanie
jej za niezbywalng czastke sktadowa teorii i nurtéw w pedagogice,
az po pozytywne ujecie, w ramach ktorego przyjmuje sie, ze ideologie
mtodzieZowe pelnig funkcje strategicznie oporowe wobec ideologicznej
przemocy szkoty narzucajgcej uczniom arbitralnie ustanowione wizje
rzeczywistosci i podmiotowosci zgodne z interesami wybranych grup
spotecznych oraz witadzy. Nadto, w rekach zdolnego nauczyciela
poszczegblne ideologie mogg wychowankow upelnomocnia¢ poprzez
oferowanie jezyka krytyki i walki przeciwko narzucanym im z gory
schematom Zycia i my$lenia polegajacego na konformistycznej adaptacji

do status-quo i bezkrytycznym akceptowaniu zastanej kultury
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jako ,zbioru obowigzujacych zachowan oraz regul utatwiajacych
ich przestrzeganie” (Kwiecinski, 2000b, s. 16).

Twierdzenie, ze celem wychowania powinno by¢ ,udzielanie
wychowankom pomocy w otwarciu sie na warto$ci absolutne oraz
wyjasnianie zycia i historii w $wietle wielkos$ci i bogactw Misterium”
(Gizowski, Krasnodebski, 2019, s. 146), brzmi apodyktycznie i dziwnie
hermetycznie w sytuacji, gdy pedagodzy maja mozliwo$¢ wywodzenia
celow wychowania z réznych zZroédet (np. z empirycznego stanu
spoteczenistwa, z natury, z socjologii, z ideologii, z etyki, w tym wreszcie
ze Swiatopogladu religijnego), oraz w epoce doskonale $wiadomej faktu,
ze tylko skrajne systemy pedagogiczne wyprowadzajg te cele
z jednego zZrodla, pomijajac inne”, przed czym przestrzegat Kazimierz
Sosnicki (1967, s. 209). Prébujac przekonac nas o wyzszosci pedagogiki
personalistycznej czy tomistycznej oraz o wyzszosSci przywotywanych
przez nie wartosci, pedagodzy Kkatoliccy z reguly nie potrafia,
albo w ogole nie chca, okresli¢, na czym ta wyzszo$¢ miataby polegac
i dlaczego dogmaty koScielne miatyby wskazywac wartosci, ktére nalezy
urzeczywistnia¢ w wychowaniu jakoby pilniej niz wartoSci obecne
w innych nurtach pedagogicznych, ktorych pluralizm i ideologiczne

zaposredniczenie jest realnym kapitatem pedagogiki ogolne;j.
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IDEOLOGY IN EDUCATION: THE DESCRIPTIVE, NEGATIVE,

AND POSITIVE APPROACH ON THE EXAMPLE OF SELECTED VIEWS
IN CATHOLIC AND CRITICAL PEDAGOGY

Abstract

The paper compares the interpretation of the concept of ideology within
educational research undertaken by certain Catholic scholars,
with the secular problematization of this concept on the grounds of both
Polish and foreign educational studies. By using the example of selected
theorists representing Catholic pedagogy, the author aims
to demonstrate the shortcomings of the dogmatically Catholic rendering
of the notion of ideology in education; this very rendering is said to have
infested education and therefore it is valued strictly negatively and
remains in opposition to philosophically grounded scholarship, including
the more progressive Catholic interpretations of this concept. It is argued
that in order to think of ideology in a modern and critical way, one cannot
cling only to the dogmatic teachings of the Catholic Church and has
to take into consideration not only the negative meaning of the term,
but also its descriptive and pedagogically positive significance, much
in the way it is done in the discourse of critical pedagogy.

Keywords: education, pedagogy, ideology, Catholic pedagogy, Catholic

Church, science

Abstrakt

W artykule dokonuje sie poréwnania interpretacji pojecia
ideologii w badaniach edukacyjnych uprawianych przez niektorych
uczonych katolickich z jego problematyzacja na gruncie $wieckich,
niekoS$cielnych — zaréwno krajowych, jak i zagranicznych — studiow

edukacyjnych. Pojeciem centralnym jest tu ideologia, ktéra wedtug
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wybranych do polemiki badaczy katolickich w réznych postaciach
infekuje nauki o wychowaniu; standardowo kojarzona jest przy tym
z zafatszowaniem  rzeczywisto$ci, myS$leniem utopijnym oraz
indoktrynacja ~ edukacyjng.  Artykut demonstruje  niedostatki
dogmatyczno-katolickiego ujecia ideologii i pokazuje jego niezgodnos¢
z filozoficznie ugruntowanymi ujeciami zaréwno ze strony pedagogéw
Swieckich, jak i ze strony bardziej progresywnych badaczy katolickich.
Autor argumentuje, ze aby myslec¢ o ideologii edukacyjnej w prawdziwie
nowoczesny i krytyczny sposéb, nie mozna trzymac sie dogmatycznych
nauk Kos$ciota, lecz nalezy wzig¢ pod uwage takze opisowe oraz
pozytywne — istotne dla pedagogiki — znaczenie tej kategorii, tak jak

ma to miejsce w dyskursie pedagogiki krytyczne;.
Stowa kluczowe: edukacja, pedagogika, ideologia, pedagogika

katolicka, Kosciét Katolicki, nauka.
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