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POLITYCZNOSC DYDAKTYKI

W artykule przedstawie kilka gtéwnych relacji miedzy dydaktyka a
polityka. Uwazam, Ze nie ma czego$ takiego jak niepolityczna nauka czy
praktyka, a tym samym niepolityczna dydaktyka jest co najwyzej
politycznym konstruktem, majacym maskowac jej realng funkcje i
stojace za nig interesy. Orwell piszagc o sztuce zauwaza, ze ,zadna
ksigzka nie jest naprawde wolna od politycznego ulokowania. Opinia, Ze
sztuka powinna nie mie¢ nic wspdlnego z polityka jest samo w sobie
politycznym stanowiskiem” (Orwell, dok. elektr.). To, co George Orwell
odnosi do sztuki mozna zastosowa¢ do edukacji (Melosik, Szkudlarek
2010, 39).

Ponizszy tekst ma charakter wprowadzajacy, majacy na celu
sprowokowanie dyskusji dotyczacej skomplikowanego problemu
upolitycznienia. Poza tym, zZywie ambicje, Ze jest to tekst chociaz
czeSciowo porzadkujacy i dajacy narzedzia do bardziej precyzyjnego
formutowania nadziei i niepokojow zwigzanych z relacja miedzy
polityka a edukacja. Czesto zdarza sie, ze autorki i autorzy
opowiadajacy sie za lub przeciw politycznemu uwiktaniu, nie definiuja,
o jakie polityczne uwiktanie chodzi. Co utrudnia racjonalng dyskusje w
tej kwestii.

Poza wprowadzajgco-porzadkujacym celem artykutu, prezentuje
réwniez wilasne stanowisko. Nie ograniczam sie do opisu, ale
opowiadam sie za jedng z wers;ji politycznosci dydaktyki, ktéra moim
zdaniem zapewnia wzgledng autonomie pola teoretycznego, jak i
praktyce, z drugiej, wigze sie z emancypacyjng tendencjg, wspierajaca
radykalne formy demokracji oraz (kontr)produkcji wiedzy.

Wymieniam cztery gtéwne Kkonceptualizacje politycznego
uwiktania dydaktyki, to jest: a) partyjne, b) postpolityczne, c) krytyczne
i d) politycznie postpolityczne. R6znica miedzy tymi konceptami nie
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opiera sie jedynie na réznicy stosunku miedzy dydaktyka a polityka, ale
tez na samym definiowaniu polityki.

Uwiklanie partyjne

Uwiktanie partyjne polega na zaleznosci zewnetrznej. Edukacja zostaje
podporzadkowana woli okreSlonego wtadcy, partii, dominujacej
ideologii. Cele, tresci, metody sg opracowywane przez ,zawodowych
ideologow”. Podporzadkowanie takie ma charakter mniej lub bardziej
jawny. Wiaze sie z bezposrednig interwencjg politykow albo/i armii
biurokratycznej w dziatania szkoly/uniwersytetu. Wiadza polityczna
okreslataby zaréwno, co jest ,wlasciwe” w przestrzeni edukacyjnej, jak i
co jest ,naukowe”, co jest celem ksztatcenia i jakie metody sa
dopuszczalne w szkole czy na uniwersytecie.

Uwiktanie partyjne mozna podzieli¢ na twarde i miekkie.
Strategia twarda oznacza¢ bedzie przede wszystkim toporne,
totalitarne podporzadkowania instytucji edukacyjnych autorytarnym
wtadzom. Przyktadem takim moze by¢ Il Rzesza, gdzie miedzy innymi
na uniwersytetach zamykato sie katedry, czasopisma ,nieniemieckich”
uczonych, i zakladato nowe czasopisma, nowe katedry majace
prowadzi¢ badania i ksztatcenie w duchu nazistowskim (Tyrowicz
2009). Strategia miekka ma charakter zaposredniczony. Dziala w
ramach legalnych, formalnie demokratycznych systeméw, gdzie sitg
podporzadkowujaca jest armia biurokratyczna. Ideologia czesto jest w
tym przypadku niewidoczna, przyjmuje charakter ,naukowy”, wiedzy
specjalistycznej, co tez taczy te strategie z uwiktaniem postpolitycznym.
Przyktadowo neoliberalne reformy pozwalaja na rekonstrukcje
akademii i propagowanie badan oraz ksztatcenia wtasciwego dla
danego systemu, jak rowniez zwalnianie niedopasowanych, bez
koniecznosci bezposredniego zamachu na autonomie uniwersytetu. Ten
spos6b ,dyscyplinowanie” i ,przechwytywania” od lat Sledzi Bogustaw
Sliwerski, wskazujac na partyjne sposoby formatowania edukacji, przez
wykorzystanie autonomii instytucji oraz panujacego prawa (Sliwerski
2013,2014, 2015).

W odniesieniu do ksztalcenia, to niezaleznie od charakteru
ideologicznego w partyjnym uwiktaniu dydaktyka musi sta¢ sie czym$
czysto technicznym. Nauczyciel czy wykladowca staje sie
przedtuzeniem partii, ktdérej interesow ma broni¢, poprzez
odpowiednie ksztattowanie umystéw, postaw i wizji Swiata. Mato tego,
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dydaktyka w takim uwiktaniu nie tylko jest techniczna, ale ma
charakter dyscyplinujacy, dostosowujacy do maszyny spoteczne;j.
Niezaleznie od ideologicznych podstaw nauczyciel staje sie postacia
centralng, chociaz miatby sie maskowaé¢ pod ,innowacyjnymi”
metodami.

Uwiktanie partyjne postuguje sie bardzo waskim rozumieniem
polityki, gdzie jest ona rozumiana jako walka pewnego stronnictwa o
wtadze w panstwie. W przypadku strategii twardej, beda to na przyktad
dziatania NSDAP, za$ w strategii miekkiej akcje PO-PiSu.

Uwiklanie postpolityczne

Najogolniej rzecz ujmujac, postpolityka jest polityka bez polityki. To
znaczy, ze polityczne problemy sg prezentowane w odpolitycznionym
jezyku, podobnie jak dziatania, przybierajgce formy pozornie neutralne
czy zwigzane z innymi praktykami. Mozna wyodrebni¢ dwie gtéwne
formy postpolitycznego zastgpienia: techniczng i moralna.

Forma techniczna mozna tez okresli¢ terminem mikropolityki.
Frank Furedi stwierdza, Ze oznacza ona polityke, ktora ,prezentuje
siebie za posrednictwem odpolitycznionego jezyka menedzeryzmu”
(Furedi 2008, 89). Problemy przyjmuja forme techniczng. Nie s3 juz
czym$ o czym powinno sie debatowac, nie sg przedmiotem negocjacji,
ale wiedzy fachowej, profesjonalnej. Taka profesjonalizacja prowadzi
do stworzenia ztudzenia, Ze s3 one niezalezne od interesow czy
konfliktow. Ekspert ze swojg profesjonalng wiedzg jawig sie jako osoba
spoza politycznych uwiktan. Polityka staje sie wiec kwestig zarzadzania
oparta na wiedzy, nie za$ na partykularnych stanowiskach tej czy innej
opcji.

Forma moralna wigze sie z koncepcja mikropolityki. Stanowi jej
dopetnienie. Chantal Mouffe dostrzega naturalizacje hegemoni i
wspomniane przeniesienie tego, co polityczne w rejestr techniczny.
Dopelnieniem tej pozornie bezstronnej niepolitycznej strategii
zarzadzania, jest uruchomienie rejestru moralnosci jako tego, co
polityczne. Na przykiad, problem terroryzmu to problem ztych
podmiotéw, niemoralnych jednostek (Mouffe 2008). Neoliberalna
destrukcja Polski za$ to dziatanie partii zta, moralnych degeneratéw i
nie-patriotow. Moralno$¢ nie oznacza w tym przypadku refleksji
etycznej. Rejestr moralnosci jest odporny a nawet jej wrogi. Nie chodzi
W nim przeciez o rozpatrywanie, co jest spotecznie dobre, a co takim nie
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jest, nie stawia sie, jakze politycznego pytania, o to co znaczy dobre
zycie, ale celem jest ustanowienie okreSlonego pola polityki i
odpowiadajacych mu ztych i dobrych podmiotow.

Postpolityczno$¢ nalezatoby rozumiec¢ jako splot tych dwoch
form, ktéra skutecznie blokuje rozwdj polityki rozumianej jako
debatowanie i praktykowanie wspdlnego Zycia, czy tez jako spér o
rodzaj hegemonii. W ujeciu postpolitycznym z jednej strony polityka
zostaje usunieta, a szkolnictwem (wyzszym) zajmujg sie po prostu
eksperci; z drugiej strony, nabiera ona charakteru sporu o styl zycia.

Przenoszac ten problem na grunt dydaktyki, mozemy zatozy¢, ze
nie wspieratby on krytycznego myslenia czy wspétpracy w tworzeniu
wiedzy. Po pierwsze, wiedza jest czym$ profesjonalnym, wymaga
odpowiedniego szkolenia. Nauczyciel czy wyktadowca sg tymi, co
wiedzg, w przeciwienstwie do ttuméw na sali. Celem jest wyszkolenie
odpowiednio wyspecjalizowanych o0so6b, potrafigcych rozwigzywac
techniczne problemy. Poniewaz to, co techniczne, tak naprawde jest
polityczne, wiedza i refleksja musi by¢ ograniczana tak, aby ekspert
produkowatl ekspertyzy zgodne z dominujgca ideologig i interesami
panujacych. Innymi stowy, wiedza moze mie¢ jedynie charakter
instrumentalny, co pocigga za soba okreslone sposoby ksztatcenia. Po
drugie, moralny rejestr stanowigcy dopelnienie tego, co techniczne,
opiera sie na autorytarnym przekazie tego, co jest dobre, i potepieniu
ztych, niemoralnych praktyk i istnien. Moralno$¢ nie jest w tym
uwiktaniu oparta na argumentach, krytycznej, racjonalnej debacie, ale
wyktadana jest jezykiem perswazyjnym. Zaréwno szkolenie techniczne,
jak moralna tresura, sg instrumentalnym podporzagdkowaniem, ktére
wytwarza podlegtos¢ wzgledem ,faktow” i panujacej rzeczywistosci
(Hrokhaimer 2012)

Uwiktanie postpolityczne stanowi utajong wersje uwiktania
partyjnego uruchamiajgc ten sam model ksztatcenia, tylko, ze z
zastosowaniem innej retoryki oraz reprezentujac siebie jako
stanowisko niepolityczne, obiektywne zaréwno pod wzgledem wiedzy,
jak i wartosci. W obu uwiktaniach nauczyciel zajmuje pozycje centralng,
jest wykonawca odgoérnych instrukcji (partii, ideologii, obiektywnoSci
czy wiecznosci), dominujg metody podajace, a adaptacja do warunkéw
jest gtéwnym celem ksztatcenia.
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Uwiklanie krytycznel

W ramach uwiklania krytycznego, uznaje sie, Ze miedzy tym, co
edukacyjne, a tym, co politycznie nie mozna przeprowadzi¢ ostrego
rozgraniczenia (Szkudlarek 2009,65). Mato tego, jest to stanowisko
Swiadomie polityczne, wzywajgce nie tyle do upolitycznienia, co
uczynienia polityki widzialnej w polu edukacji. Chodzi nie o to, aby
przeciwstawiac sie upolitycznieniu, jako formie korumpowania tego, co
pedagogiczne, lecz o stawanie sie politycznym. Oznacza to dwie rzeczy,
po pierwsze, analize obecnej formy upolitycznienia, po drugie
uruchomienie takich praktyk, ktéore beda miaty charakter
emancypacyjny, pro-demokratyczny. Henry A. Goroux zauwaza,
komentujac stanowisko H. Kohla, ,ze szkoty, podobnie jak wiekszos¢
miejsc publicznych, charakteryzujg sie sprzeczno$ciami i zmaganiami,
ktére gtownie stuza logice dominacji, zawierajg takze mozliwosci
praktyk emancypacyjnych” (Giroux 2010, 139).

Przeciwstawiajgc sie uwiktaniu partyjnemu oraz
postpolitycznemu pragng traktowac¢ szkote czy uniwersytet jako
przestrzen publicznag. Oporowe odniesienie do wymienionych
upolitycznien jest istotne dla rozumienia polityki w tej koncepcji relacji
polityki i edukacji. Oznacza to, po pierwsze sprzeciw wobec
ograniczania przez panstwo, rynek czy ideologie pracy szkolnej; po
drugie  krytyke zastanych  polityk ze  stanowiska  grup
nieuprzywilejowanych; po trzecie podkreslanie autonomii zaréwno
nauczyciela, jak i instytucji. Praca szkolna nie moze by¢
podporzagdkowana zadnym odgoérnym zaleceniom, czy to politykow czy
ekspertow od szkolenia.

Polityka przyjmuje forme demokratycznej debaty o istotnych
spotecznie problemach. Staje sie miejscem spotkania, w ktérym
dokonuje sie krytycznego ogladu i poszukuje rozwigzan istniejacej
sytuacji. To, co polityczne jest stawiane jasno, artykutowane jest
wprost. Te stanowiska zderzajg sie w przestrzenie politycznej, poprzez
agonistyczng debate, wymiane argumentéw - swoista walke o
hegemonie w klasie szkolnej. Takie rozumienie tego, co polityczne jest

1 Warto zaznaczy¢, ze uwiklanie Kkrytyczne nie jest tozsame ze stanowiskiem
pedagogiki krytycznej. W prawdzie nawigzuje do dokonan z tego zakresu, to jednak
proponowane przeze mnie pojecie jest jedynie jednym z mozliwych odczytan, w
ramach ktérego, wydaje sie fragmentarycznie, wykorzystywany sa dokonania
pedagogiki krytyczne;j.
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wlasciwe propozycji Mouffe (Mouffe 2005, 2008), czy Martha'y
Nussbaum (Nussbaum 2008, 2016), czy tez rdéznych pedagogéw
krytycznych zainspirowanych Habermasem (Zamojski 2011, 2015).

W dydaktyce uwiktanie krytyczne przejawia sie w swobodzie
kreowania procesu ksztatcenia. Jest ono rozpatrywane jako spotkanie
rownych, w ktérym dokonuje sie krytycznego ogladu $wiata i wtasnych
postaw. Niemniej, trudno nie ulec przeswiadczeniu, ze w takim ujeciu
po pierwsze nauczyciel wcigz pozostaje nauczycielem, co moze
prowadzi¢ do praktyk, w ktorych nauczyciel nie idzie wraz z uczniami,
ale wyprzedza ich i za nich rysuje wlasciwe mapy. Staje sie kims, kto
posiada wiedze, czym jest opresja i czym jest wyzwolenie. Tym samym,
uwiktanie  krytyczne  zaczyna  propagowal  modernistyczng,
oSwieceniowa wizje dydaktyki. Po drugie, zgodnie z tym, Ze nauczyciel
moze by¢ wiedzacym, oraz z tym, Ze edukacja zostaje ujeta jako praca w
szkole lub uniwersytecie (autonomia tego, co edukacyjne), moze to
prowadzi¢ do wnoszenia $wiadomosci i destrukcji $wiadomosci
fatszywej, czyli blokowa¢ rzeczywista debate i ogranicza¢ mozliwe
sposoby samorozwoju i samoedukacji. Po trzecie problemy polityczne
zostaja ujete jako problemy dyskursywne, tak samo jak polityczna
praktyka, traktowana jest jako forma dialogu, co dokonuje redukcji
tego, co polityczne oraz dowarto$ciowuje okreSlone formy wiedzy i
szkolne praktyki. Po czwarte, cel edukacji nie jest negocjowany, ale
zalozony juz przed spotkaniem. Spotykamy sie po to, aby sie wyzwolic.

Ograniczenia emancypacyjnej dydaktyki, przenikanie
nieSwiadomych transmisyjnych, kierowniczych modeli i wykluczen, sa
odzwierciedleniem przyjmowanego tutaj rozumienia polityki. Polityki,
ktdéra jest rozumiana czesto indywidualistycznie, nie potrafigca sobie
poradzi¢ z masowoS$cig ani dzialania politycznego (Charles 2011, 42),
ani dydaktycznego; polityki, ktéra akceptuje panujacy liberalny
konsensus, zwigzany z tym podziat pracy, pdl i instytucji.

Uwiklanie politycznie postpolityczne

Uwiktanie politycznie postpolityczne mozna uzna¢ za radykalng wersje
uwiktania krytycznego. Podobnie jak w ostatnim, mamy tutaj do
czynienia ze S$wiadomos$cia koniecznosSci politycznego charakteru
edukacji. Roéwniez odnajdziemy op6r wobec instrumentalnego,
technicznego czy opartego na moralnosci podporzadkowania oraz
opowiedzenia sie za autonomiczng dziatalnosciag. Tym, co przede
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wszystkim  odr6znia politycznie postpolityczne uwiktanie od
krytycznego jest koncepcja polityki. Politycznie postpolityczna
koncepcja jest w pewnym sensie antypolityczna. Odrzuca ona zaré6wno
polityke rozumiang jako walka o wiadze jednej z partii, jak rowniez
walke o hegemonie jednej klasy nad druga. Werner Bonefeld, wyraza
jasno, ze ,polityka postpolityczna oznacza polityke, ktéra nie jest walka
o podbicie jednej klasy przez druga. Polityka postpolityczna oznacza
walke o spoteczenstwo bezklasowe” (Bonefeld 2012, 10). Sytuuje ona
polityke na poziomie immanencji. Oznacza to, po pierwsze, Ze nie
uznaje rozdzielenia na ekonomie, edukacje, polityke i tak dalej; po
drugie, ze nie nastepuje wyodrebnienie okreslonej instytucji
politycznej, na przyktad panstwa; po trzecie, ze dziatanie polityczne jest
aktem negacji w sercu systemu, ktore angazuje samych
zainteresowanych, jest rzeczywiScie autonomicznym ruchem niszczenia
1 tworzenia.

Mozna powiedzie¢, Ze polityka postpolityczna jest wersjg
polityki matych rzeczy (Goldfarb 2012), gdzie poza oficjalng polityka
prawicy i lewicy istnieje ptaska przestrzen codziennych polityk. Jest to
przestrzen tworzona przez wolne, ,komunistyczne jednostki”, a sens i
cel nie jest narzucony odgérnie, ale wypracowywany w ramach
aktywnej wielo$ci. Niczym rakowata naro$l, nie tyle przejmuje
okreslone instytucje, co rozsadza je, tworzac ,alternatywne sfery
publiczne” (Giroux 2010). Tworzenie alternatywy przez wielo$¢ jest
forma zerwania, zaréwno z panstwem, rynkiem, jak i odpowiadajacymi
im forma polityki i edukacji.

O ile politycznie postpolityczne uwiktanie przyjmuje radykalnie
odmienng wizje politycznosci, o tyle réznica ta powinna ujawnic sie w
przestrzeni ksztatcenia. Musi zerwac z podstawowg logika stanowigca
fundament upolitycznienia instrumentalnego. Powtarza sie tutaj gest
uwiktania krytycznego, jednoczes$nie go radykalizujgc. To, znaczy, po
pierwsze, Ze uwiktanie i podporzadkowanie jest rozpatrywane na
gtebszym poziomie. Po drugie, préby wyjscia poza podporzadkowanie
wigza sie nie tyle z negocjowaniem w ramach okreslonego podziatu, ale
poprzez jego zakwestionowanie. Na poziomie abstrakcyjnym musi ona
charakteryzowa¢ sie po pierwsze, bezcelowoscia, po drugie,
niehierarchicznoscia, po trzecie, spontanicznoscia i swoboda
poszukiwan, po czwarte, jest aktywnosScig kolektywng. Nauczyciel nie
petni tutaj centralnej roli, nie przekazuje wiedzy, nie wnosi i nie rozwija
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Swiadomosci, nie organizuje procesu Kksztalcenia - nauczyciel nie
istnieje lub tez raczej, kazdy jest nauczycielem kazdego.

Przyktadem takiej dydaktyki moze by¢ koncepcja studiowania
rozwijana miedzy innymi przez Tysona E. Lewisa. Dokonam w tym
miejscu jedynie bardzo skrotowej, z koniecznoSci ogdlnej i
uproszczonej prezentacji koncepcji wspomnianego autora. Lewis
dostrzega, ze kapitalizm podporzadkowuje jednostke w ramach
paradygmatu uczenia sie - przeksztatcajgc ludzkie istnienia w kapitat
ludzki i narzucajgc koniecznos$¢ nieustannego rozwijania sie. Nauczanie
i uczenie sie sg elementami systemu, ktore urzeczowiaja jednostke oraz
wiedze, dopasowujagc je do panujgcego systemu. Tymczasem
studiowanie jest radykalnie odmiennym do$wiadczeniem edukacyjnym.
Nie koncentruje sie ono na aktualizowaniu potencjalnosci, dzieleniu
cztowieka na pewne kompetencje, ktére nastepnie rozwija sie, aby
wspieraty Kkapitalizm czy panstwo. Studiowanie jest bezcelowym,
kierujagcym sie wilasnym czasem 1 rytmem poszukiwaniem,
majsterkowaniem i tworzeniem kolekcji. Jest czym$ bez konca, co nie
przektada sie na efekty. Samo studiowanie wymaga ustanowienia
okreslonej wspolnoty réownych, gdzie koncentracja na problemie, samo
poszukiwanie ustanawia proces dydaktyczny (Lewis 2013).

Przyktadem tak realizowanej i rozumianej polityki, jak i edukaciji,
jest ruch Occupy (Neary, Amsler 2012; Lewis 2013, 149-165;
Szwabowski 2015). Po pierwsze, jest to ruch, ktory przeciwstawia sie
demokracji przedstawicielskiej, jako pseudodemokracji, w zamian
eksperymentujac z formami demokracji bezposredniej; po drugie, jest
to ruch bez lideréw, o horyzontalnej strukturze, ktéra ujawnia sie
zarOwno w samej organizacji kontrinstytucji, jak i praktykach
edukacyjnych; po trzecie jest to ruch bez Zzadan, ktéry nie chce
kolaborowa¢ z istniejgcymi strukturami wtadzy; po czwarte jako
zdarzenie jest juz manifestacjg tego, co nadchodzi. W tym sensie nie jest
ruchem, ktéry dazy do wyzwolenia, ale ruchem, ktoéry jest juz wolny,
ktéry dziala tak jakby nie byto panstwa i kapitalizmu. Tym samym,
nieuprawnione jest stwierdzenie, zZe celem studiowania w podanym
rozumieniu jest emancypacja. Studiowanie wyzwala wtedy, kiedy sie
dzieje. Mozna powiedzie¢, ze jest wyrwa, przez ktora przeSwituje inny
Swiat, ktory nadszedt.
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Studiowanie jako immanentna moc polityczna
Stuart Maclure zauwaza, ze relacja miedzy politykg a edukacja, jest
podporzadkowana ,bardziej ogolnej relacji pomiedzy edukacja i
spoteczenstwem” (Maclure 1976, 17). Stwierdza on, Ze uznanie
edukacji jako podsystemu spotecznego, sprawia, Ze ustanowienie,
jakiegokolwiek systemu spotecznego wymaga réwniez uwiktania w to,
co pedagogiczne. Wszelka polityka edukacyjna zaktada instrumentalne
podporzagdkowanie szerszym, politycznym celom. W takiej
perspektywie uwiktanie partyjne, postpolityczne czy krytyczne jawi sie
jako  formy instrumentalnego  podporzadkowania.  Niekiedy
ustanawiajgc konserwatywny program, innym razem liberalny czy tez
angazujac szkoty i uniwersytety w polityke lewicowg. W tym kontekscie
wezwanie Goldfaba do rozdzielenia polityki i edukacji wydaje sie
sensowne. To oddzielenie dotyczy przede wszystkim polityki oficjalnej,
mieszania Kkonfliktow partyjnych z procesem ksztatcenia. Niemniej,
dostrzega on, ze odrzucenie partyjnej, instrumentalnie pojetej polityki i
utworzenie wolnej przestrzeni dla edukacji, ,[m]iato donioste znaczenie
polityczne, pomimo Ze nie wigzato sie z zadnym Kkonkretnym
politycznym (stronniczym) stanowiskiem” (Goldfarb 2012, 113).
Niestety, Goldfarb sam nie rozpoznaje swojego politycznego uwiktania,
odgrzewajac podziat na to, co edukacyjne i polityczne. Krétko moéwigc,
wymienione trzy uwiktania, lokujg sie w polityce rozumianej jako
polityka transcendencji. Podczas gdy ostatnie uwiklanie lokowac sie
bedzie na ,biegunie immanencji”. Joanna Bednarek opisuje réznice
miedzy tymi politykami/ontologiami nastepujgco:

‘Biegun transcendencji’ to skrétowe okreslenie dla perspektywy

ontologicznej zaktadajacej konieczno$¢ instancji organizujacej i

strukturyzujacej rzeczywistos¢ (...), transcendentnej wobec tego,

co organizowane, jak rowniez nieciggto$¢ podziatow

powstajacych w wyniku tej organizacji. Pierwotno$¢ oddzielenia,

ruchu ustanawiania granicy, i ‘pionowa’ struktura bytu (...)

Biegun immanencji to z kolei okreslenie perspektywy

przyjmujacej ‘poziomg’. Jednoptaszczyznowa wizje rzeczywistosci,

ktérej arche nie jest czynnikiem organizujacym, ale raczej

produktywnym Zrdédtem, dla ktdérej wszelka strukturyzacja ma

charakter oddolny, a granice i nieciggtosci sg wtorne i stanowig

przejsSciowe stadia procesu dynamicznych przemian. (...)

Radykalny monizm, tozsamy z pluralizmem, dynamiczno$¢,

réznorodno$¢ i zarazem jednowymiarowo$¢ bytu (...) (Bednarek
2012, 40-41)
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Takie rozdzielenie sugeruje, ze przy analizowaniu politycznego
uwiktania winnismy pyta¢ w jaka logike jest wpisana edukacja i
polityka: czy mamy do czynienia z mysleniem zakorzenionym w
tradycji transcendencji czy immanencji. W pierwszym przypadku
bedziemy mieli do czynienia z hierarchig i podzialem, w drugim, z
horyzontalng siecia. W przypadku dydaktyki polityki bieguna
transcendencji, proces ksztatcenia bedzie organizowany odgornie,
problemy i cele wyznaczane beda 2z zewnatrz, a samo
ksztalcenie/wychowanie zawsze bedzie stuzy¢ czemu$ innemu
(panstwu, gospodarce, moralno$ci, emancypacji). W przypadku
dydaktyki polityki bieguna immanencji proces ksztalcenia bedzie
konstruowany oddolnie, w ramach horyzontalnie zorganizowanych
kolektywow, gdzie problemy beda nie bed3 czym$ narzuconym z
zewnatrz, ale integralnym elementem do$wiadczenia studiowania.
Ksztatcenie nie bedzie tutaj stuzyto nikomu i niczemu. W przypadku
bieguna transcendencji edukacja bedzie wyodrebnionym polem, bedzie
praktyka podejmowang gtownie przez instytucje. W przypadku bieguna
immanencji edukacja bedzie tylko jedng z sit w spotecznej sieci.

Podsumowujac, wydaje sie, ze podzial na wspomniane dwa
bieguny jest kluczowy. Poza tym, ,biegun immanencji” zdaje sie unikac
problemu instrumentalnego podporzadkowania tego, co edukacyjne
temu, co polityczne. To na tym biegunie, mozliwe jest uruchomienie czy
raczej uchwycenie mocy politycznej tego, co edukacyjne, w jego
Zzrédtowosci, ktdra nie jest efektem teoretycznego niedopatrzenia, jak to
sie ma w przypadku uwiktania krytycznego. Tak to sie jawi na poziomie
og6lnym. Podjecie szczegdtowych, bardziej konkretnych analiz wymaga
osobnej pracy.
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ABSTRACT
The Political of the Didactics

In this article I attempt to create and discuss the main connections
between politics and teaching. I distinguish four such entanglement: the
parties, post-political, critical, and political/post-political. I point out
that the studying as the immanent political force is the characteristics of
the political/post-political entanglement, while other entanglements
are connected with the instrumental relation and with the subjugation
of what is educational to what is external.
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