STUDIA Z HISTORII SPOLECZNO-GOSPODARCZEJ
2016 Tom XVI

http://dx.doi.org/10.18778/2080-8313.16.13

Agnieszka Chlosta-Sikorska
(Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej
w Krakowie, Instytut Historii i Archiwistyki)

W poszukiwaniu kobiet w podrecznikach do historii. Rozwazania nad pu-
blikacja Iwony Chmury-Rutkowskiej, Edyty Glowackiej-Sobiech, 1zabeli
Skorzynskiej, ,,/Niegodne historii”? O nieobecnosci i stereotypowych wize-
runkach kobiet w swietle podrecznikowej narracji historycznej w gimnazjum,
Poznan 2015, ss. 621

ecenzowana monografia stanowi dokumentacje projektu Niegodne historii.
O nieobecnosci i stereotypowych wizerunkach kobiet w dziejach, w swietle
nalizy polskich podrecznikow do historii na poziomie gimnazjalnym, reali-
zowanego w latach 2010-2014. Sktada si¢ ze wstepu, trzech czeséci podzielonych
na rozdzialy, zakonczenia, bibliografii oraz aneksu na ptycie CD. Autorki za cel
pracy przyjety diagnoze oraz wypracowanie propozycji nowego rownosciowego
spojrzenia na dzieje cztowieka z uwzglednieniem szerokiego spektrum aktywnosci
kobiet w przesztosci (s. 588). Dokonaty rekonstrukcji i krytycznej analizy szkol-
nej narracji historyczno-dydaktycznej w 28 polskich podrecznikach do nauczania
historii w gimnazjum' wydanych po 2008 roku®. Na ich kartach szukaty stereo-
typowych?® wzorcow kobiet i megzczyzn, roli i miejsca kobiet w prezentowanych
koncepcjach historii.
Czgs¢ I sktada si¢ z 3 rozdzialow. W pierwszym z nich autorki zaprezentowaty
szkote, jako miejsce reprodukcji stereotypow i uprzedzen oraz socjalizacji do rél
rodzajowych. Na podstawie tych i do tej pory prowadzonych przez siebie badan*

! Spis analizowanych podrgcznikow znajduje si¢ na s. 73—75 recenzowanej publikacji.

2 Zmiana podstawy programowej nastapita na mocy Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkot (Dz.U. 2009 nr 4 poz. 17), co pociagneto za
soba zmiang podrecznikow dopuszczonych do uzytku szkolnego.

3 Badaczki stereotyp rozumieja, jako umystowe nadmiernie uogdlnione, uproszczone, sztywne
i odporne na zmiang reprezentacje pewnej kategorii spotecznej, czyli szczegdlny rodzaj schematow
poznawczych oraz rownoczesnie, jako systemy zbiorowych przekonan, szczegdlny rodzaj wzorow
stanowiacych integralng czes¢ spoteczno-kulturowej struktury danej zbiorowosci (s. 13).

* Badaczki pracuja w Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Dr Iwona Chmura-
-Rutkowska jest pedagozka i socjolozka, dr hab. Edyta Glowacka-Sobiech jest pedagozka i histo-
ryczka, dr hab. prof. UAM Izabela Skorzynska jest historyczka i dydaktyczka.
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doszty do wniosku, ze stan ten wynika z kilku czynnikow. Pierwszym z nich jest
sposob kreowania edukacji, ktory za pomocg podstawy programowej, progra-
moéw nauczania 1 podrecznikow tworzy oraz utrwala mechanizm produkujacy,
a takze podtrzymujacy nierowng pozycje kobiet i mgzczyzn w spoteczenstwie.
Podobnie uwaza Magdalena Marszatek: Podreczniki szkolne reprezentujq kultu-
rowy obraz swiata danego spoteczenstwa, a przede wszystkim te jego elementy,
ktore zastugujq na utrwalenie w pamieci zbiorowej. W szkolnych programach
nauczania zawarte sq m.in. tresci wyrazone explicite lub jako ,liidden curricu-
lum” (ukryty, nieswiadomy plan nauczania), ktore wplywajq na ksztattowanie sie
tozsamosci dzieci jako chlopcow i dziewczynek (...). Przyswojenie sobie dycho-
tomicznej symboliki plci, a zwlaszcza obowigzujgcej w danej kulturze semantyza-
¢ji i ewaluacji pojeé kobiecosci i meskosci, jest koniecznym warunkiem wejscia
w konkretne spoleczenstwo i uczestnictwa w danej kulturze®. Drugim czynni-
kiem jest nieneutralny rodzajowo sposob przekazywania wiedzy przez nauczy-
cielki i nauczycieli, zabarwiony ich przekonaniami dotyczgcymi rol ptciowych.
Zdaniem badaczek nie wynika to ze ztej woli, a raczej stanowi emanacj¢ braku
dostatecznego uwrazliwienia na t¢ tematyke. Jest to rowniez w pewnym sen-
sie proces naturalny, gdyz wszyscy jestesmy uwiktani w przesztos¢ i w narra-
cje¢ o niej, jednak szkota powinna dazy¢ do neutralnosci (s. 14—15). Co prawda,
jak podkreslaja, na ten temat mowi si¢ coraz wigcej, czego dowodem jest i ta
publikacja, nalezy jednak zadba¢, aby dotarta ona do odpowiednio duzej liczby
odbiorcoOw zwigzanych w ten czy w inny sposob z o§wiata.

W kolejnym rozdziale autorki pytaja o kobiety, odnoszac si¢ do orientacji kry-
tycznej w badaniach nad podrecznikami historii. Historia, jako przedmiot szkolny
zajmuje si¢ opowiadaniem o przesztosci, a jako dziedzina nauki ksztaltuje nasze
wyobrazenia dotyczace wlasnie tej przesztosci. Ta nauka o ludziach w czasie® jest
odpowiedzialna za stan wspotczesnej s$wiadomosci historycznej, w tym za czesto
ignorowane zjawisko powierzchownego przestawiania roli kobiet w dziejach. Do
zadan historii nalezy przeciez dochodzenie do wiedzy o zdarzeniach minionych,
znajdowanie sposobdw badania i opisywania dziejow pod roznym katem. W huma-
nistyce postepuje badawcze zawlaszczenie rzeczy, czesto odbywajqce sie pod hastem
obrony ich podmiotowosci oraz prowadzonej w ich imieniu przez ludzi walki o spra-
wiedliwosé i wolnos¢. Paradoksalnie jednak upodmiotowione przedmioty dzielg los
tych innych, ktorzy nie mogg wypowiadac si¢ sami (zmartych, kobiet, dzieci, mniej-
szoSci, pokonanych itd.). To ludzie wypowiadajq si¢ w ich imieniu — i oczywiscie
nie moze by¢ inaczej — a to znaczy, ze dyskurs rzeczy zawsze bedzie wmontowany
w nasz, ludzki dyskurs, w nasze potrzeby i oczekiwania, i zawsze bedzie kie-

5 M. Marszatek, Ple¢ jako element obrazu swiata we wspélczesnych elementarzach polskich,
[w:] Jezyk a Kultura, t. 13, Wroctaw 2000, s. 287.

¢ J. Maternicki, Historia, [w:] Wspdlczesna dydaktyka historii. Zarys encyklopedyczny dla
nauczycieli i studentow, red. J. Maternicki, Warszawa 2004, s. 85-89.
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rowat si¢ okreslong pragmatykq’. Nie nalezy zapomina¢ rowniez o tym, ze uczy ona
wyciggac¢ wnioski z dziatan, ktdre okazaty si¢ btedne. Pod tym wzgledem nauka ta
ma znaczenie dla przysztosci, co czyni z niej uniwersalny kierunek dociekan ludz-
kich. Oczywiscie historia szkolna nie dziata w prozni. Jest skorelowana z edukacja
pozaszkolna, a sktada si¢ na nig m.in. historia popularna, ktora opanowata rynek
wiedzy i rozrywki wpisujac si¢ w konstruowanie zbiorowej pamigci narodu (s. 23).
Podazajac tym tropem autorki podkreslaja duzg odpowiedzialno$¢ historykow,
ktorzy wplywaja na edukacje¢ spoteczenstwa. Proponuja ponowne przemyslenie
zadan stojacych przed dydaktyka historii w jej zwigzkach z zyciem spotecznym
1 kulturg oraz otwartg dyskusj¢ na temat sprawczej, posredniej lub bezposredniej
roli dydaktykow w ksztattowaniu wiedzy i tozsamosci uczniow (s. 24).

W rozdziale 3 autorki zastanawiajg si¢ czy historia ma pte¢? Stoja na stano-
wisku, ze pisanie o kobietach, ich sprawach i ich sferze dziatalnosci, od dawna
w Swiatowej historiografii przestato by¢ awangardq i fanaberiq uczonych (s. 42).
Za Peterem Burke przyjmuja, iz stafo si¢ tak dzieki odwrotowi od wielkiej narracji
zachodniej cywilizacji oraz pojawieniu si¢ sSwiadomosci tego, jak wiele spraw bylo
pomijanych bqdz usuwanych z pola widzenia (s. 42). Kobiety, stanowig polowg
ludzko$ci 1 od zarania dziejow wplywaly na bieg historii, a jak pisze Roman
Zawadzki przez historig i literature polskq wszystkich epok przewija si¢ barwny
korowdd najrozmaitszych bohaterek, ktorve wspottworzq rodzimy kanon kulturo-
wych postaci kobiecych®. Jednakze z dostepnych powszechnie zrodet historycz-
nych wylania si¢ inny obraz. Znajdujemy w nich kobiety, ktore byly samodzielne
1 kreatywne, dokonaty wielkich rzeczy, wplywaly na rozwoj nauki i kultury. Jed-
nak nadal podreczniki prezentujg tradycyjng, patriarchalng wizje przesztosci, jak
gdyby kobiety byly ,,niegodne historii”. Badaczki zadaty pytanie, dlaczego tak
si¢ stato? Jako jeden z powodow podajg powstanie sztucznego podziatu na sfere
publiczng (meska) i prywatng (damska), co pozbawito kobiety mozliwo$ci zaist-
nienia i jednocze$nie umocnito patriarchalny porzadek $wiata. Dopiero pojawie-
nie si¢ kobiet jako bytow politycznych (walczacych o prawo do gltosowania czy
edukacji) dato im mozliwos¢ wejscia do historii, zyskania prawa do posiadania
pamigci i zaistnienia na warunkach réwnych mezczyznom (s. 47). Warto zazna-
czy¢, ze w szkole dominuje historia polityczna, w ktorej kobiety wystepowatly,
lecz nie byly gtéwnymi aktorkami. Historia jest historig mezczyzn, narracje, ktore
ksztaltujg naszq tozsamosS¢, sq narracjami mezczyzn i to oni tez sq bohaterami
opowiesci, ktore opowiadajg. Kobiety pozostajq gdzies w cieniu, nie tylko historii,
ale i mezczyzn, odseparowane, rozproszone, zamknigte w prywatnosci, skupione
na tym, by mezczyzni historie te nadal budowal®.

7 E. Domanska, Humanistyka nie-antropocentryczna a studia nad rzeczami, ,,Kultura Wspolcze-
sna” 2008, nr 3, s. 9-21.

8 R. Zawadzki, Kobieta..., Warszawa 2002, s. 19.

9 M. Sroda, Kobiety i wladza, Warszawa 2009, s. 406.
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Czes$¢ 11. Metodologia badan wtasnych, stanowi oméwienie procedury podje-
tych dociekan. W kregu zainteresowan badaczek znalazla si¢ imienna obecno$¢
kobiet i megzczyzn oraz strategie ich prezentowania przyjete przez autoréw podrecz-
nikow. Celem praktycznym projektu byta natomiast diagnoza oraz wypracowanie
propozycji nowego rownosciowego spojrzenia na dzieje czltowieka z uwzgled-
nieniem szerokiego spektrum aktywnosci kobiet w przesziosci (s. 67). Wyrdznity
cyklicznie powtarzajace si¢ kategorie kluczowe, takie jak: status i prawa; zwigzki
intymne, malzenstwo, rodzina, macierzynstwo; edukacja i wyksztalcenie; praca
1 zajecia; sztuka i1 zycie kulturalne, zycie religijne 1 kobiety stawne. Wyodrgb-
nity rowniez subkategorie: wtadza, przemoc, cialo, stroj, kobieta jako symbol,
alegoria, karykatura, oraz problem przemilczania obecno$ci kobiet w warstwie
wizualnej podrgcznikow.

W trakcie prowadzonych badan zastosowaty ilo§ciowg metodg zbierania i ana-
lizowania danych w odniesieniu do nazwanych kobiet i m¢zczyzn oraz postaci
nicokreslonych rodzajowo; jakosciowa krytyczng analizg¢ (socjologiczng 1 histo-
ryczno-dydaktyczng) zawarto$ci podrecznikdw i wybranych zeszytow cwiczen
oraz analize dokumentow (s. 68—69). Kolejnym krokiem byto zbudowanie teorii
1 wyciagniecie wnioskow wskazujacych na pewne prawidlowosci, a takze specy-
fike 1 wyjatki w odniesieniach do kobiet i kobiecosci w poszczegolnych podrecz-
nikach (s. 72).

Cze$¢ 111 najobszerniejsza, zawiera analiz¢ materialu empirycznego oraz wnio-
ski z badan. W rozdziale 1 scharakteryzowaty podstawe programowa i stwierdzity,
7e nie zawiera ona przeciwwskazan, aby wilacza¢ kobiety do szkolnej narracji
podrecznikowej, zamieszcza¢ informacje na temat ich pracy w gospodarstwie
domowym, na roli, w fabrykach, biurach czy urzedach. Autorzy podrgcznikdéw
powinni zatem uwzgledni¢ ten wniosek przystepujac do pracy. Jesli uwazaja, iz
w tekscie gtdwnym nie ma dostatecznej iloSci miejsca na te tresci to mogg prze-
ciez postuzy¢ si¢ tekstem zrodtowym czy ikonografig. One takze dadza uczniom
szans¢ na poznanie kobiecych sukceséw na polu polityki, gospodarki czy nauki,
dzigki czemu uczniowie zyskajg kolejne pozytywne wzorce oraz bodzce do samo-
dzielnego dziatania. W odzyskiwaniu kobiet dla historii potrzebna jest zmiana
paradygmatu w opisywaniu dziejow. Badaczki stusznie zauwazajg brak regulacyj-
nych obostrzen w tym wzgledzie, podkreslajac zakaz dyskryminacji ze wzgledu
na pte¢ zapisany w konstytucji.

W rozdziale 2 znajduje si¢ zestawienie wszystkich nazwanych postaci kobiet
1 m¢zezyzn bez uwzglednienia czestosci ich wystepowania. Wynika z niego, ze
kobiety nadal sq mniejszoscig wobec przebogatej reprezentacji mezczyzn — boha-
terow przesztosci (s. 589). W podrecznikach do klasy pierwszej traktujacych
o czasach antycznych, badaczki wyliczaja, ze w stosunku do kobiet pojawiaja
si¢ imiona bogin, postaci mityczne, legendarne i fikcyjne, a wraz z kolejnymi
epokami postaci kobiecych realnie zyjacych nie przybywa. Inaczej jest z mez-
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czyznami, gdyz w kazdym podreczniku niezaleznie od epoki, stanowig oni okoto
90 % wszystkich postaci wymienianych imiennie. Potwierdza to osagd Magdaleny
Srody, ktéra uwaza, ze to oni mieli prawa, wladze, rodzine. To oni skonstruowali
swiat publiczny, rynki pracy, reguly dystrybucji dobr, zasady politycznej gry. Gdy
mowili o ,,powszechnej” wolnosci i rownosci, to zawsze mieli na mysli wylgcznie
meskq czes¢ spoleczenstwa, cho¢ traktowano jg jako uosabiajqcg spoteczenstwo
cate. Bo i jest faktem, ze mezczyzni dominowali w calym spoleczenstwie: w sferze
prywatnej, na rynkach pracy, w polityce, w kulturze'®. Na tej podstawie mozna
odnie$¢ wrazenie, ze mezcezyznie nietrudno zapisa¢ si¢ w historii.

Rozdziat 3 pokazuje udziat kobiet ze wzgledu na miejsce w strukturze narracji
podrecznika. Z badan wynika, Ze jest ich niewiele w tytutach dzialow, rozdziatow
i podrozdziatéw. Natomiast az taka dysproporcja nie wystepuje miedzy tekstem
gtownym, a pobocznym. Wiele kobiet odnajdujemy w materiale wizualnym,
jednak jego czgs¢ odnosi sie do tematyki ogolnej (s. 590). Te usterke wydaje
si¢ najtatwiej bedzie naprawié, tworzac zrgby kompozycyjne nowych podrecz-
nikow.

W rozdziale 4 badaczki przeanalizowaty zeszyty ¢wiczen i doszty do tych sa-
mych, co juz opisane wnioskow.

Natomiast rozdzial 5 wskazuje na kategorie kluczowe. Autorki wyroznity
posrad nich jako pierwsza: ,,Stawne kobiety” (ss. 164-210, 590-592), czyli naj-
czesciej przywolywane w narracji, a sg to: wladczynie, Swigte, religijne, dziataczki,
aktywistki, naukowczynie, wojowniczki 1 artystki. We wnioskach stwierdzily, ze
do wyjatkowych postaci nalezg kobiety, ktorych histori¢ przytoczono jedynie
w nielicznych podregcznikach, za to w konteks$cie wskazujacym na dobre praktyki
przelamywania stereotypow, o ktorych mowa byta wezesniej (np. Eleonora Akwi-
tanska). W wigkszosci przypadkow podrecznikowe bohaterki sa przede wszyst-
kim cérkami, matkami, zonami jakiego$ wybitnego mezczyzny, a ich wartos$¢
mierzona jest trudno definiowalng uroda. Pelnig instrumentalng role w polityce
dynastycznej, a ich wyksztalcenie i talenty sg wsparciem dla bardziej spraw-
czych megzow (Dobrawa, Anna Jagiellonka). Zauwazajg kolejny stereotyp, czyli
prezentowanie kobiet ze wzgledu na watek mitosny (Barbara Radziwiltowna),
czy sensacyjny (Maria Antonina). To znaczaco splyca zaréwno ich osobowos¢,
jak i dokonania. Autorki przyznaja, ze mozna w$rod nich znalez¢ rowniez wilad-
czynie opisane obszernie, prezentowane jako wyksztatcone i majagce wptyw na
otoczenie (Jadwiga Andegawenska, Bona Sforza, Elzbieta Wielka, Katarzyna II,
Wiktoria), ale nie zawsze autorzy podrecznikéw wykorzystali potencjat tkwiacy
w ich biografiach do promocji dobrych praktyk.

M. Sroda, Kobiety, wladza, polityka, [w:] Polityka réwnosci plci na poziomie lokalnym, War-
szawa 2005, s. 7.
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Konstatuja, ze w narracji podrecznikowej, az do konca XVII wieku, wystepuja
kobiety o wysokim statusie spotecznym, wyksztatcone i religijne. Nie ma tam chto-
pek i mieszezek, ktore przeciez takze kreowaty rzeczywistos¢. Tutaj jednak nalezy
zaznaczy¢, ze by¢ moze stopien obecno$ci w podrecznikach warunkowany jest
nieistnieniem w materialach zrédtowych. Wspomniane chtopki, czy mieszczki,
nie pozostawily po sobie dokumentow, poniewaz w klasach nizszych powszechny
byt analfabetyzm. T¢ teze broni fakt, ze rowniez o roli chtopow i mieszczan, pod-
reczniki te nie pisza, ograniczajac si¢ do opisow zbiorowych. Tezg t¢ potwierdza
Mariola Hoszowska, piszac: Socjologiczne podejscie do tej kwestii, jej badanie
na podstawie zrodet podrecznikowych, jest dos¢ trudne z powodu wyraznej prefe-
rencji dla kobiet reprezentujgcych wyzsze warstwy spoleczne''. Zmiana na lepsze
zachodzi w narracji dotyczacej wieku XIX 1 XX. Znajdziemy w niej informacje
na temat powstania ruchu sufrazystek (wiele z nich wymienionych jest imien-
nie), zaangazowania w walke o prawa wyborcze, ekonomiczne i dostep do edu-
kacji, gdyz celem ruchu kobiet jest zmiana potozenia calej pici potowy ludzkosci
— doprowadzenia do jej wolnosci i wartosci kobiecosci*. Chociaz zdarzajg si¢
1 przyktady taczenia dgzen emancypacyjnych z niekorzystnymi zjawiskami spo-
tecznymi, takimi jak zepsucie obyczajow, rozktad rodziny, rozluznienie wigzi, co
W znacznym stopniu deprecjonuje te pierwsze.

Jako druga kategori¢ badaczki przyjetly ,,Kobieta. Status i prawa” (ss. 210-240,
592-593). We wnioskach zwracaja uwage, iz problematyka ta byta niewystar-
czajaco eksponowana w rozdzialach poswigconych starozytnosci, sredniowieczu
1 nowozytnosci, a zyskiwata na uwadze w narracjach traktujacych o czasach p6z-
niejszych. Autorki uwazajg, ze zmiana w tym obszarze wplynelaby korzystnie
na zrozumienie przyczyn walki kobiet o prawa, przeciez wydarzenia historyczne
sg ciggiem przyczynowo-skutkowym.

Przeanalizowaty roéwniez infografiki przedstawiajgce strukture spoteczng
danych epok, ustalajac, ze w wigkszosci przypadkéw obecnos¢ kobiet zostata
zignorowana lub zmarginalizowana. Na uznanie zastuguja ci autorzy podreczni-
koéw, ktorzy dotozyli staran, aby w wizualnych przedstawieniach struktury spo-
tecznej uwzglednic¢ zardwno przedstawicieli, jak i przedstawicielki réznych grup
spotecznych. Jednak za bardziej palacy problem uznaty brak wrazliwosci na kwe-
sti¢ kobieca u dzisiejszych artystow, gdyz wiele podrecznikowych reprodukcji
pochodzi z czasdw nam wspotczesnych.

Do trzeciej kategorii ,,Kobieta. Zwigzki intymne, rodzina, matzenstwo, macie-
rzynstwo” (ss. 241-340, 593-595) przynalezy najwigcej kobiet. Narracji podrgcz-
nikowej towarzysza przyktady tych pozbawionych praw, a jednak wykonujacych
wazne zadania takie jak: prowadzenie domu, wychowanie dzieci, zastgpowanie

' M. Hoszowska, Kobiety w podrecznikach historii ojczystej XIX stulecia. Uwagi metodolo-
giczne, ,Kultura i Historia” 2004, nr 6, s. 67.
12 J. Hannam, Feminizm, Poznan 2010, s. 15.
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mezczyzn idacych do powstania 1 na wojng, praca nad zapewnieniem bytu rodzi-
nie. Sg takze kobiety wypelniajace obowiazki dynastyczne. Autorzy, zdaniem
badaczek, nader czesto idealizujg macierzynstwo, traktujac je jako odwieczny
kobiecy obowigzek, podobnie jak matczyne poswiecenie si¢ dla syna.

Analizowane podreczniki zawieraja reprodukcje portretow rodzin krolew-
skich, mieszczanskich i chtopskich. Dowarto$ciowuje to kobiete w kregu rodziny,
ale 1 niesie informacje¢, ze poza nig nie byla w stanie funkcjonowac, gdyz stano-
wila tlo stuzace opowiedzeniu historii stawnego meza. Sytuacja ta jest wynikiem
braku rozbudowanych narracji z zycia codziennego.

Jak wynika z badan autorzy podrecznikow mato uwagi poswigcajg czwartej
kategorii ,,Kobieta. Edukacja i wyksztalcenie” (ss. 340-357, 595-596). Nie-
wiele piszg o wyksztatconych kobietach starozytnosci i sredniowiecza, natomiast
w odniesieniu do epok pozniejszych tych informacji jest coraz wigcej. Jednak
czesto bez stosownego komentarza przywotuja sceptyczny stosunek spoteczenstw
do kwestii edukacji kobiet, co sprzyja dowolnej czy nawet blednej interpretacji
tego zjawiska.

W kategorii piatej ,,Kobieta. Praca i zajecia” (ss. 358-383, 596-598) wida¢
wyraznie podkreslany przez autorow podrecznikow podziat pracy wsrod kobiet
1 mezezyzn na te zwigzang ze sferg prywatna (kobieta troszczy si¢ o ognisko
domowe, przygotowuje positki, zajmuje dzie¢mi) oraz publiczng (mgzczyzna
wypowiada wojny i zawiera sojusze, decyduje o finansach i losie cztonkow
rodziny). Oprocz tego kobiety prezentowane sg jako ofiary pracy — musza ja
podejmowac, zeby zapewni¢ byt rodzinie, ale i z pobudek patriotycznych oraz
emancypacyjnych. Niewiele jest za to konkluzji prezentujacych inny wymiar
pracy — uniezaleznienie od mezczyzn/rodzin, awans spoteczny, satysfakcja.
Kobiety sg takze ofiarami wojny, ktora jednak w opinii autor6w ma charakter
Lemancypacyjny”, poniewaz umozliwita im podejmowanie pracy, a tym samym
niezalezno$¢. Autorki stusznie konkluduja, ze powigzanie wszystkich oméwio-
nych kategorii daje obraz kobiet zwigzanych z wykonywang praca, nie jest on
jednak peten. Brakuje kontekstow 1 komentarzy, ktore wskazatyby uczniom przy-
czyny i skutki aktywno$ci zawodowej kobiet.

W kategorii szostej ,,Kobieta. Sztuka i zycie kulturalne” (ss. 383—423, 598
—599) autorki wyroznily kobiety: bohaterki przedstawien (ikon, portretow, rzezb,
scen zbiorowych, alegorii i satyr), tworczynie, mecenaski, uczestniczki zycia
kulturalnego 1 artystycznego. Najwigcej jest tych pierwszych, poniewaz doku-
mentujg styl czy tematy charakterystyczne dla danej epoki, jednak dzieta w wigk-
szosci przypadkow tworzone byly przez mezczyzn, dla ktorych byly muzami
i modelkami. Trudno natomiast znalez¢ blizsze informacje na ich temat, cho-
ciazby imig¢ i nazwisko, nie wspominajac juz o kontekscie opisujgcym powstawa-
nie dzieta. Najdoktadniej za$ opisane sg XIX i XX-wieczne tworczynie (pisarki,
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aktorki, malarki) oraz uczestniczki zycia kulturalnego 1 artystycznego. Niewiele
informacji mozemy odnalez¢ o mecenacie artystycznym, kulturalnym i nauko-
wym kobiet.

Kategoria ,, Kobieta. Zycie religijne” (ss. 423-462, 599) rozpoczyna si¢ pre-
zentacjami bogin w religiach politeistycznych, nastepne uczniowie poznaja chrze-
Scijanski kult maryjny 1 §wietych oraz mniszki, ale i heretyczki (ofiary religii).
Moga przeczyta¢ o swigtach religijnych, ceremoniach chrztu, zaslubin, koronacji,
pogrzebow. Nastepnie o tym, ze w wieku XIX religijnos¢ Scisle powigzana zostata
z ruchami narodowo-wyzwolenczymi. Badaczki uwazajg, ze dyskurs dotyczacy
religijnosci kobiet jest w podrecznikach idealizowany, pozbawiony szerszego
komentarza na temat przywilejow, ale takze ograniczen, jakie spotykaty je ze
strony instytucji Kosciota.

Ksigzka zawiera rowniez analize jako$ciowa poprzeczna, takze w kilku subka-
tegoriach, co nalezy uznac za jej wielkg zalete. Poprzecznos$¢ analizy umozliwia
szybki przeglad tematyczny we wszystkich przywotanych podrgcznych.

W subkategorii ,,Kobieta. Wtadza” (ss. 463—477, 599—600) spotykamy cesa-
rzowe, krolowe, ksigzne, ktore sprawuja wladze samodzielnie, wptywaja na
wladcoéw oraz sg przedmiotem gier politycznych. Zaprezentowano je w réznych
kontekstach. Podkresli¢ nalezy to, ze tylko kilku autoréw podrecznikoéw prezen-
tuje t¢ subkategori¢ w sposob krytyczny, zamieszczajac réznego rodzaju ¢wicze-
nia i zadania dla ucznidow, czy proszac o refleksje.

Subkategoria druga ,,Kobieta. Ofiara przemocy” (ss. 477-520, 600-602)
zostata zaprezentowana w podrgcznikach dwutorowo. Po pierwsze, jako wskaza-
nie jednostkowych — imiennych ofiar przemocy fizycznej i symbolicznej (Joanna
D’Arc, Anna Boleyn, Aleksandra Fiodorowna), a po drugie zbiorowych — anoni-
mowych ofiar wojen, bitew, rzezi, zysku (niewolnice), przekonan (czarownice)
ograniczania praw, podrzednej roli w matzenstwie, rodzinie 1 w strukturze spo-
tecznej. Spotykamy je zardwno w tekscie gtownym, pobocznym, jak i na repro-
dukcjach czy fotografiach. W wigkszosci przypadkow autorzy opatrujg zrodta na
temat miejsca i roli kobiet w spoteczenstwie krytycznym komentarzem inspiru-
jacym uczniéw do przemyslenia racji historycznych autorow owych zrodet. Sg
jednak i tacy, ktorzy cytujg nieprzychylne dla kobiet dokumenty bez wtasciwego
krytycznego komentarza do ich tre$ci. Jako przyktad badaczki przywotuja opis
jednego z dziet Rubensa, ktory wartosciuje urode kobiety ze wzgledu na szczupla
sylwetke i stygmatyzuje te o ,,rubensowskich ksztattach”, jako niezbyt szczupte.

W subkategorii trzeciej ,,Kobieta. Kobieta. Cialo, pickno, seksualnos¢, cho-
roba, $mier¢ (ss. 520553, 602—603) autorki wyodrebnity: atrakcyjnos¢, seksu-
alnos¢, chorobe i $mier¢ naturalng, aktywnos$¢ sportowa oraz pozywianie si¢
i higiene. Uwazaja, ze co prawda w podrecznikach zalez¢é mozna bardzo wiele
wizerunkow kobiet i mgzczyzn w réznych sytuacjach i kontekstach, jednak poza
wyjatkowymi przypadkami oraz fragmentami traktujagcymi o ubiorach i modzie,
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ciato 1 kulturowe normy z nim zwigzane opisane sg bardzo stabo. W ich opinii
atrakcyjnos¢ cielesna zostata zamknicta w nic nieznaczacym stowie ,,pigkna”,
seksualno$¢ wykluczona poprzez niemozliwe do osiagniccia dziewicze macie-
rzynstwo Matki Boskiej, a intymno$¢ sprowadzona do matzenstwa. Aktywno$¢
sportowa wystepuje jedynie w przypadku Spartanek. O chorobach i sposobach
ratowania zycia prawie si¢ nie mowi.

Subkategoria ,,Kobieta. Stroj, moda” (ss. 553-565, 603) zostata wyodr¢bniona,
gdyz rowniez odzwierciedla przemiany spoteczne i kulturowe zachodzace w dzie-
jach wspolnot, z uwzglednieniem wspottworzacych je kobiet. Moda i stroj nie
dotycza zadnej konkretnej osoby, co czyni je jedng z najbardziej rownosciowych
kategorii pokazanych w podrecznikach.

Pigta subkategoria ,,Kobieta. Symbol, alegoria, karykatura” (ss. 565-573,
603) to personifikacje Europy, Wolnosci, Polonii, $§mierci, itd., ktoére najprawdo-
podobniej zawdzigczajg swoja podrecznikowa obecnos$¢ rodzajowi zenskiemu
tego, co symbolizujg. Wedtug autorek cieckawym, ale niewykorzystanym poznaw-
czo zabiegiem jest zastosowanie w dwoch podrecznikach alegorii siedmiu sztuk
wyzwolonych, ktorych personifikacjami sg kobiety.

Subkategoria ,,Kobieta pokazana — nieopowiedziana” (ss. 573-587, 603)
wystepuje we wszystkich analizowanych podrecznikach, zawierajacych 1112
przedstawien indywidualnych i zbiorowych kobiet, z ktorych jednak 625 nie
jest reflektowana ze wzgledu na obecnosc¢ kobiet. Jako przyczyne takiego stanu
rzeczy badaczki przyjmujg antropocentryczny jezyk narracji, dominacje historii
politycznej, militarnej, wielkich zbiorowo$ci oraz zdarzeniowej. Ponadto istnie-
nie niepisanej zasady, iz zbiorowo$¢ traktowana jest jako zbior kobiet i mgz-
czyzn. Uwazaja, ze opisane przyktady wzmacniajg stereotyp historii jako meskiej
domeny dziatania. Jednak nie znajduje on potwierdzenia w warstwie ikono-
graficznej, gdyz sktada si¢ na nig bogata reprezentacja uczestniczek zycia
publicznego.

Recenzowana praca wpisuje si¢ w dyskusj¢ dotyczaca miejsca i roli kobiet
w edukacji szkolnej. Na ksigzke t¢ nalezy spojrze¢ jako na analityczny zbior prze-
strzeni, ktore nalezy poprawic, majac na uwadze obiektywizm historyczny, ktory
winien opiera¢ si¢ na krytycyzmie i dazeniu do poznania prawdy formalnej. Stad
tak wazne jest wlasciwe / rzetelne traktowanie przez nauczycieli czynno$ci ucze-
nia — jako misji. Godnos¢, czy niegodnos¢ historii nie moze by¢ warunkowana
picig. Trzeba pamigtac, ze kobieta i m¢zczyzna sa sobie rowni, lecz sa rozni. To
wlasnie te rdznice warunkujg nie tylko postep, ale 1 przetrwanie gatunku ludz-
kiego. Patrzac z tej perspektywy trudno wskazaé, ktore dziatanie jest wazniejsze:
czy poj$cie na wojng w imi¢ interesoOw politycznych i chwalebna $mier¢ na polu
chwaty, czy opieka nad mlodym pokoleniem majgcym zastapic to, ktdre polegto.
Upraszczanie jest zgubne. Badaczki poddaty wnikliwej analizie podreczniki — to
bardzo trafny wybor. W szkole nauczanie, a takze uczenie si¢ oparte jest w gtow-
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nej mierze na stowie i obrazie, stad tez duze znaczenie w tych procesach odgrywa
podrecznik. Jako zbior najwazniejszych tresci ksztatcenia historycznego, wyzna-
czonych przez podstawy programowe i programy nauczania dla okreslonego etapu
edukacyjnego, uwzgledniajgcy aktualny stan wiedzy historycznej oraz wymagania
dydaktyki ogdlnej i dydaktyki historii® jest najwazniejszym, i z tego tez powodu
systematycznie uzywanym, $rodkiem dydaktycznym. Inne bez wigkszych prze-
szkod pozostajg z nim w $cistym zwigzku'®. Podrecznik jest niejako przewod-
nikiem utatwiajacym poznanie otaczajgcego nas $wiata, dochodzenie do wiedzy
o zdarzeniach minionych, o przesztosci, bez ktorej nie byloby terazniejszo$ci.
Jego uktad i zawarto$¢ przesadzajg o tym, jakg problematyke i w jakiej kolejnosci
nauczyciel bedzie omawiatl z uczniami. Nauczyciele, uczniowie i rodzice pole-
gaja na tresci w nich zawartej zaktadajac, iz sg one zgodne z prawda historyczna,
obiektywne, wiarygodne i rzetelnie napisane. Ich oddziatywanie na umyst jest
trwate, stad tez rodzi si¢ wielka odpowiedzialnos¢ autorow za dobor przyktadow,
Sposob opisywania tresci oraz za zamieszczane ilustracje. Podreczniki do histo-
rii powinny pokazywac sprawiedliwg i rownosciowa histori¢ kobiet, taka, ktora
ilustruje niezaprzeczalny fakt — kobiety i mezczyzni mieli ten sam udziat w dzie-
jach. Wzrost zainteresowania historykow rolg kobiet w przesztosci sprawit, iz od
pewnego czasu mozemy obserwowaé pozytywne zjawisko umieszczania przez
autorow podrecznikow szerszego kontekstu historyczno-spotecznego w odniesie-
niu wlasnie do kobiet. Historia kobiet miala przypomniec¢ kobiety, o ktorych zapo-
mniano, upamietnic te, ktore odegraly role szczegolng oraz ,,dac” pamieé tym,
ktore — Zyjgc wspolczesnie — nie godzily sie na miejsce wyznaczone im przez spo-
teczenstwo®. Obecnos¢ kobiet w polskiej historiografii jest faktem, jednak nie we
wszystkich przeanalizowanych podrecznikach jest on widoczny. Dlatego tez do
jednych z podstawowych zadan szkoly powinno naleze¢ wyksztatcenie obywatel-
skiego i rownosciowego spoteczenstwa, w ktérym bedzie miejsce na ,,wielo$¢ nar-
racji” prowadzonych z réznych punktow widzenia, na histori¢ kobiet, me¢zczyzn,
rodziny, dziecka, lokalng, codzienna, spoteczng, narodowa. Wazne jest jeszcze to,
aby wnioski do ktérych doszty poznanskie badaczki byly uwzgledniane w pracy
dydaktykow historii ksztatcacych kolejne pokolenia nauczycieli, tak aby wybiera-
jac podrecznik wiedzieli jakimi kryteriami si¢ kierowac oraz oczywiscie w pracy
autorow i recenzentéw podrgcznikow.

Stowa kluczowe: kobiety, wizerunek, podreczniki szkolne, historia.

Keywords: women, image, school textbooks, history.
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