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lekcje mysSlenia i wyobrazni

Wybér tekstow ujety tytulem Skqd sie bierze lekcja polskiego?" w mojej pry-
watnej lekturze zmusza do wspomnien. Znatam bowiem studentke Kata-
rzyne Kuczyriska, potem Panig Magister, Doktor i znam Profesor Katarzy-
ne Kuczyriskg-Koschany - autorke wszystkich pomieszczonych w ksigzce
artykuléw. Sledzilam uwaznie ich powstawanie, pracujac przez wiele lat
w redakgji , Polonistyki”, na famach ktérej ukazywaly sie jako pierwodruki;
w pismie redagowanym przez moja uniwersytecka Mistrzynie, Profesor Bo-
zene Chrzastowska, ktérej tom jest dedykowany. Obserwowalam réwniez
rozwdj dydaktycznych talentéw autorki szkicow. Ujawnity sie one juz przed
laty na prowadzonych przeze mnie zajeciach z metodyki nauczania, a pod-
sumowanych przez 6wczesng studentke Panig Katarzyne przettumaczonym
przez nia z jezyka niemieckiego fragmentem prozy Ericha Késtnera, beda-
cym swoistym credo pedagogicznym:

Nauczyciel nie siedzi przed wami wcale dlatego, abyscie sie do niego
modlili, lecz zeby razem lepiej co$ zobaczy¢. Nauczyciel nie jest zandar-
mem, ani Panem Bogiem. On nie wie wszystkiego i nie moze wszystkiego
wiedzie¢. Jesli mimo to zachowuje sie tak, jakby wszystko wiedziatl, nie
wierzcie mu. [...] Nauczyciel nie jest czarodziejem, lecz ogrodnikiem. On
moze was pielegnowac i chroni¢, i bedzie to robil. Ale rosna¢ musicie sami!

* Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Wydzial Filologii Polskiej i Kla-
sycznej, Instytut Filologii Polskiej, Pracownia Innowacji Dydaktycznych, e-mail: mary-
siak@amu.edu.pl.

! K. Kuczyniska-Koschany, Skqd sie bierze lekcja polskiego? Scenariusze, pomysty, konteksty,
Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznar 2016.
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A przeczytane teraz na Swiezo materialy - jak glosi podtytul, bedace
scenariuszami, zarysami pomystéw, sugestiami lekturowych kontekstow
- dokumentuja przebieg niezwyczajnego wzrastania juz nie studentki, ale
najpierw szkolnej, potem akademickiej nauczycielki oraz uwaznej obserwa-
torki zycia literackiego i edukacyjnego zarazem; obrazuja proces budowania
jej wlasnej osobistej metodyki czytania. Jego Sledzenie/rozpoznanie ulatwia
prawie zachowany uktad chronologiczny w ramach kolejnych catostek te-
matycznych. Jak zawsze u Katarzyny Kuczynskiej-Koschany zatytulowa-
nych tak, by przyciagaly czytelniczq uwage: Interpretacje w liczbie pojedynczej,
Temat i (jego) teksty, Pordwnanie to czasem (jest) dowdd, Mate portrety, Polonistka
(bywa) recenzentkqg. W ich ramach znaleZ¢ mozna rozwazania o madrym opo-
wiadaniu Mondo Jeana-Marie Gustave’a Le Clézia, bedacym kontrpropo-
zycja wobec wcigz tych samych analizowanych w szkole utworéw. Wérod
wlaczonych do tomu szkicow jest i ten dotyczacy dziela Janusza Korczaka,
ktérego poklosie odnajduje autorka miedzy innymi we wspétczesnych pra-
cach Janusza Marciniaka - Co Zydzi zrobili? (2001), cyklu obrazéw Pozostal
tylko krzak bzu... (2003) czy kolejnych wersjach projektu pomnika niezwy-
klego lekarza, pisarza, wychowawcy i twércy antyautorytarnej pedagogiki.
Za niezwyczajny hold zlozony Korczakowi uznaje tez ksigzke obrazkowa
Iwony Chmielewskiej Pamigtnik Blumki (2011), o ktérym pisze:

Mam swoje zdania ulubione w Pamigtniku Blumki. Obydwa sa waznymi
regutami myslenia Korczaka o dziecku. Pierwsze: ,Pan Doktor méwi, ze
jesli nie poczyta ksiazki, to czuje sig, jakby szedl spa¢ nieumyty”. Drugie:
,Pan Doktor pozwala nam hatasowac i szale¢. Méwi, ze gdyby tego zakazac
dziecku, to jakby nakazac sercu, zeby przestato bi¢”2

Nauczycielskiemu poglebieniu myslenia o $wiecie najmlodszych stu-
73 takze pomieszczone w recenzowanym tomie opinie o innych ksigzkach
polonistycznych. Tak jest chocby w przypadku prezentacji publikacji Anny
Czabanowskiej-Wrdébel Dziecko. Symbol i zagadnienie antropologiczne w litera-
turze Mlodej Polski, ktérag Kuczynska-Koschany koniczy z perswazyjng swada:

Jesli ksigzka naukowa tak wiele moze zaproponowaé gimnazjalnym
i licealnym polonistom, jesli jej przekaz jest klarowny, chociaz zbudo-
wany na podwalinach gruntownej znajomosci literatury dwudziesto-
wiecznej, nie sposéb jej pomina¢ lekturowo i dydaktycznie. To ksiazka,
na ktérg powinno czekac miejsce w pierwszym rzedzie na pélce kazdego
nauczyciela-humanisty®.

Najwiecej jednak jest w Skqd si¢ bierze lekcja polskiego? szkicéw dotycza-
cych poezji, ktéra - jako jej znakomita interpretatorka - autorka tomu jest

2 Tamze, s. 140-141.

3 Tamze, s. 200.



zafascynowana i ktéra czyta z niewatpliwym wzruszeniem. Wlasne urze-
czenie poetyckim stowem 1aczy z pamiecia o $wiecie waznym dla miodych
czytelnikow - uczniéw. Stad na przyktad propozycje lektury utworéw o mi-
tosci - zaréwno erotykéw, jak i tekstow o uczuciach matzonkéw. Na brak
takich zagadnieft w edukacji szkolnej i réwnoczesnie na potrzebe méwienia
o nich gimnazjali$ci wielokrotnie zwracali uwage w badaniach dydaktycz-
nych. Nauczyciele, z kolei, skarzyli sie w nich na klopot ze znalezieniem
odpowiedniego jezyka do rozméw o uczuciach miedzy kobieta i mezczy-
zng. Poezja czytana przez Kuczynska-Koschany podsuwa zaréwno tematy,
jak i sposoby ich werbalizacji. To nie jedyne ,trudne” problemy oswajane
przez poetéw i ich interpretatorke. W tomie znajdujmy tez szkice o ojczyz-
nie i patriotyzmie, o cierpieniu i $mierci, o mitologii - tej znanej z minionych
przekazoéw i tej tworzonej na uzytek prywatny, o tekstach dawnych i wy-
darzeniach najnowszych. Wszystko to za sprawa miedzy innymi wierszy
Cypriana Kamila Norwida, Stanistawa Grochowiaka, Zbigniewa Herberta,
Wistawy Szymborskiej, Tadeusza Rézewicza, Milosza Biedrzyckiego, Euge-
niusza Tkaczyszyna-Dyckiego, Maryny Cwietajewej, esejéw poswieconych
ukrainskiemu Majdanowi (Zwrotnik Ukraina, pod redakcja Jurija Andrucho-
wicza) i wielu, wielu innych réwnie znamienitych wierszy i rozmy$lan licz-
nych tworcow.

Idac troche tropem Joanny Kulmowej, ktéra zastanawiajac sie, , A po
czemu jest wiatr?”, odpowiadata - ,Po niczemu. Ale mam go, chociaz jest
nie méj”, stawia Katarzyna Kuczynska-Koschany wydawaloby sie proste
pytanie o zZrédia lekcji polskiego. Reaguje na nie podobnie zaczepnie, ce-
lowo prowokacyjnie, jak stusznie zauwaza recenzentka wydawnicza tomu
- Zofia Budrewiczowa. Przez cala kompozycje ksigzki i kazdego osobnego
szkicu wskazuje na to, co stanowi o niepowtarzalnoéci wszystkich kolejnych
lekcji wyprowadzonych z uwaznej lektury poezji i prozy, ale tez refleksji
o egzystencjalnych potrzebach uczniéw. Wazne jest tu wskazywane przez
Budrewiczowa zaréwno oddzialywanie na uczucia, jak i wspieranie po-
strzegania, skupianie uwagi na szczegole. Istotne jest traktowanie lekcji jako
kreacji, poetyckiej i filozoficznej zadumy nad tym najdziwniejszym ze $wia-
tow. Wszystko to prawda, ale - wbrew twierdzeniu Kuczynskiej-Koschany,
ze lekcje biorg sie nie wiadomo skad - te odbywane w jej towarzystwie maja
co najmniej dwa Zrédia. Jedno - to znakomita literatura, pelnigca najwaz-
niejsza funkcje metodyczna, bo inspirujaca do konkretnego typu poznawa-
nia - niekiedy emocjonalnego, innym razem bardziej zintelektualizowane-
go. I drugie Zrédlo - w moim przekonaniu réwnie w pracy nauczycielskiej
niezbedne - to intrygujaca osobowos¢ autorki ksigzki, ktéra nie tylko jest
prawdziwa erudytka, ale i pelng pokory wobec sztuki jej badaczka. Bycie
nauczycielka to w przypadku autorki Skqd si¢ bierze lekcja polskiego? dzielenie
sie z uczniami i studentami takze samym sobg i swoim wlasnym zyciem...

Katarzyna Kuczyriska-Koschany niewatpliwie lubi to, co robi. Szanuje
tez nauczycieli, do ktérych adresuje swoje teksty. Ta atencja objawia sie mie-
dzy innymi w tym, ze nie podsuwa gotowych scenariuszy, ktére wystarczy
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zgodnie z cudza instrukcjg przeprowadzié¢. Podpowiada teksty, sposoby ich
czytania, a niekiedy i kierunki organizacji zaje¢. W ujmujacym szkicu Na naro-
dziny dziecka (Swiat nigdy nie jest gotowy) - zbudowanym wokoét wiersza Toma-
sza Venclovy - formuluje konkretne, cho¢ nie nachalne sugestie metodyczne.
Pisze: lekcja nie mialaby tytutu lub ten pojawitby sie na koncu, rozpoczyna-
laby sie wystawa prezentujaca obrazy brzemiennosci, do ktérych zdota do-
trze¢ nauczyciel. I dalej sugeruje: lekcja mogtaby by¢ wstepem do interpretacji
fragmentu o stworzeniu $wiata z Ksiegi Rodzaju..., moglaby koncentrowac
sie na samym cudzie narodzin..., moglaby odwolywaé sie do wspomnieri
o narodzinach mtodszego rodzeristwa albo o przeprowadzonych z rodzicami
rozmowach na temat , moich wlasnych narodzin”. Wyboér koncepcji zalezy
od nauczyciela, ale i sytuacji panujacej w klasie, potrzeb i mozliwosci konkret-
nych uczniéw. Réwnoczesnie jednak badaczka przekonuje:

Snucie rodzinnych opowiesci, doskonalenie kunsztu interpretacji, rozwija-
nie wrazliwosci na przekaz niewerbalny - a przeciez jednoczesnie, jesli nie
przede wszystkim, lekcja literatury i kultury - stawalaby sie lekcja empatii
i etyki, lekcja o poczatkach wszelkiego istnienia, w ktérym najwazniejsze
jest to pojedyncze (s. 48).

Eksponowanie swoistosci sztuki, docenianie niepowtarzalnosci kaz-
dego dobrego nauczyciela, uznanie dla indywidualnosci poszczegdlnych
uczniéw i calych klas (one tez majg swoja osobowosc) - to cechy metodyki
i pisarstwa Katarzyny Kuczynskiej-Koschany.

Na oktadce tomu pomieszczono fragment z recenzji wydawniczej spo-
rzadzonej przez przywolywana juz wczeéniej Zofie Budrewiczowa. Ta zna-
mienita dydaktyczka przypomniala uwagi innego znawcy szkolnej poloni-
styki, jakim byl niewatpliwie Stanistaw Bortnowski. Pisata:

Lekcje polskiego ,rodza sie z natchnienia, jakiego$ arcydziwnego, arcyma-
drego pomystu”. Lekcja, zwlaszcza poezji - podkreslat Bortnowski - to jakby
tworzenie sytuacji lirycznej, ,ucieczka z normalnego $wiata w kierunki
innej wyobrazni”. Wszystkie te cechy wyrézniaja projekty, scenariusze i po-
mysty czytania ,prywatnego”, z ktérych Katarzyna Kuczyriska-Koschany
sklada recenzowany tom.

Te, zdawaloby sie, nieco przesadnie brzmigce stowa (lekcja jako na-
tchnienie, arcydziwny, arcymadry pomyst...) zmuszaja do zadania proste-
go pytania: dla kogo we wspélczesnym nam $wiecie, zdominowanym przez
technologie - oprécz autorki i grupy dydaktykéw, polonistéw czy biblioteka-
rzy - wazna jest jeszcze poezja? Wistawa Szymborska twierdzila, ze obecnie
juz tylko , niektérzy lubia poezje”, a o jej szkolnym czytaniu ta - jak ja nazywa
Kuczynska- Koschany -, poetka integralna” pisata z przekasem, ze tylko tam
jeszcze czyta sie wiersze, co czyni sie jednak nie z zamitowania, z zyciowej
potrzeby, ale z edukacyjnego przymusu... Obecnie problematyczne bowiem



moze by¢ nie tylko to, jak czytac (to bytaby kwestia metodyki), ale czy w ogodle
i po co czytac¢ w szkole poezje?

Spostrzezenie, ze otacza nas §wiat zaawansowanej techniki, to banalna
prawda. Dla wielu os6b zycie bez poezji jest wyobrazalne, natomiast bez
smartfona wydaje sie niemozliwe... Zyjemy w $wiecie technologii stworzo-
nych przez przedstawicieli twardej wiedzy i oni tez dowodza, jak wazne dla
wspolczesnych ludzi jest... czytanie - takze czytanie poezji. Na znaczaca
role sztuki zwracaja uwage nie sami jej tworcy - poeci i pisarze, nie tylko
literaturoznawcy czy kulturoznawcy, ale przedstawiciele psychologii eks-
perymentalnej czy neurobiologii. Co ciekawe - 1acza oni ustalenia z zakresu
empirii z humanistyka.

I tak na przyklad przywotywany przez wielu dydaktykéw Manfred
Spitzer - niemiecki neurobiolog, doktor nauk medycznych i filozofii, goscin-
ny profesor na Uniwersytecie Harvarda, w Niemczech kierujacy Centrum
Wymiany Wiedzy z Dziedziny Neuronauk i Edukacji - w swoich dwéch ko-
lejnych ksigzkach Jak uczy sig¢ mézg (polskie wydanie w roku 2007), Cyfrowa
demencija (polskie wydanie w roku 2013) przekonywat, ze cho¢ komputer to
wspaniate narzedzie pomagajace we wszystkich dziedzinach zycia, to uzy-
wajac go, mniej pracujemy umystem i nie éwiczymy pamieci. Glebokie slady
pamieciowe - niezbedne w procesie przyswajania wiedzy, ktérej wstepna
postac jest potrzebna takze w trakcie googlowania - powstaja wilasnie pod-
czas czytania. To ono bowiem powoduje, Zze pamie¢ faczy sie z wiedza...
Podobnie stwierdzita Alison Gopnik - $wiatowej stawy psycholozka i filo-
zofka, prowadzaca doswiadczalne badania nad my$leniem dzieci, zwigzana
z uniwersytetami w Oksfordzie, Toronto, Berkeley. W ksigzce Dziecko filozo-
fem (polskie wydanie w roku 2010) powolywala si¢ na eksperymenty, ktére
nie tylko dowiodly, ze umystowos¢ miodych ludzi jest bogatsza niz doro-
stych, ale i wyjasniala, ze ona sama o ludzkiej osobowosci i zyciu spolecznym
wiecej dowiedziala sie z literatury pieknej niz z naukowych pism psycholo-
gicznych... I tak mozna by sie dalej powolywac na prace Jerome’a Brunera,
Anny Brzezinskiej, Nicolasa Carra i wielu innych.

Warto moze jeszcze przywola¢ konstatacje profesora przyrodoznaw-
stwa Jerzego Vetulaniego, wspoéttwércy , Piwnicy pod Baranami”, ale i $wia-
towej stawy krakowskiego neurobiologa, kierujacego w latach 1976-2006
Zakladem Biochemii w Instytucie Farmakologii PAN. Twierdzit on, Ze to
sztuka stworzyla mézg i mozg rozwija sie dzieki sztuce. Inaczej méwiac
- zdaniem Vetulaniego - sztuka wykreowala nasza najwieksza przewage
nad innymi gatunkami. Dlaczego?

Bo zamilowanie do sztuki, a wiec kreatywnos¢, wiaze sie z pewna plastycz-
noscig moézgu, z tym, ze tatwiej adaptujemy sie do zmiennych warunkow*.

*]. Vetulani, M. Mazurek, Bez ograniczeri. Jak rzqdzi nami mézg, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2015, s. 133-134.

n
[==]
1=}

INZVH9OAM | VINITSAW IrOMIT IINDOVEILIT



n
[1=]
(=]

AVZIIVLIVY-YISMONLYIMN VIHVIN

Kazdy rodzaj sztuki rozwija uwage poznawczg. Dlatego w szkotach
tak wazne sa zajecia artystyczne. Dzieci w nich uczestniczace szybciej, sku-
teczniej i logiczniej mys$lg, dzieki czemu lepiej ucza sie tez jezykéw obcych
czy matematyki... Udzial w lekcjach poswieconych sztuce nie jest zatem
stratg czasu, a przedmioty artystyczne nie powinny by¢ traktowane jako
szkolne , michatki”. Wazne s3: muzyka, malarstwo, rzezba, taniec, literatu-
ra - proza, dramat, poezja... Ta ostatnia - jak wynika z badarn neurobiolo-
gow - aktywuje polaczenia w korze mézgowej odpowiedzialne za myélenie
i stuchanie.

Nie mozna tez sztuce odméwic¢ ogromnego znaczenia spotecznego, bo
przeciez dzigki niej potrafimy przekazywac nie tylko informacje, lecz takze
emocje. Juz Lew Tolstoj zauwazyt - przekonuje prof. Vetulani: ,Sztuka jest
dziatalno$cia polegajaca na tym, ze jeden cztowiek §wiadomie, za pomoca
znakéw zewnetrznych, przekazuje innym przezywane przez siebie uczu-
cia, a inni zarazaja sie tymi uczuciami i sami je przezywajg”>.

Kultura nie jest jednolita. To raczej swoisty ,zestaw narzedzi”, dzieki
ktéremu mozemy , konstruowac linie swojego dziatania”. Warto jednak za-
dbac o to, by - co oczywiste - nie wszyscy, ale nieco wiecej niz ,,dwie osoby
na tysigc” - jak pisata Szymborska - polubily czytanie. I tym dzialaniom
dobrze stuza szkice zaprezentowane w tomie Skqd si¢ bierze lekcja polskie-
go0?. Czyta¢ mozna i trzeba réznie. Przed jedynym doskonalym modelem
lektury przestrzegat przed laty przywolywany tu juz Stanistaw Bortnow-
ski. Wspélnota czytajacych nie powstaje dzieki tak samo przeczytanym
tekstom. W dydaktyce nie ma tez zawsze sprawdzajacych sie rozwigzan.
Trzeba znajdowac/rozpoznawac te, ktére sa skuteczne osobowosciowo
i sytuacyjnie.

Ksigzka Katarzyny Kuczyriskiej-Koschany wyrosta z jej doswiadczen
szkolnych i akademickich. Nie przeciwstawia sobie szkoty i uczelni. Wska-
zuje raczej na ich wzajemna zaleznosé. Zyczliwoéé autorki wobec szkoty
i nauczycieli nie 1aczy sie z bezkrytycznoscia wzgledem tej instytucji, two-
rzacych ja przepisow i ludzi je realizujacych. Wyjatkowo aktualne - cho¢
napisane w 1998 roku i pierwotnie pomieszczone w zeszycie ,Reformowa-
nie” - dodatku do numeru , Polonistyki” sprzed blisko 20 lat! - okazuje sie
studium zatytulowane Czy powrdt do szkoty bez wtasciwosci? Notatki z lektury
wspomnieri Stefana Zweiga , Swiat wczorajszy”. Dotyczy ono wspomnien po-
wstatych jeszcze wczesniej, bo w roku 1942, a przettumaczonych na jezyk
polski w 1958... Pustka, nuda, zimny aparat nauczania abstrahujacy od po-
trzeb jednostki - to chyba dominujace cechy szkoty, ktéra zapamietat Zweig.
Ten austriacki pisarz z przetomu XIX i XX wieku opisywat tez - jak podkre-
$la autorka - , zatrwazajace obrazy nauczycielskiej obojetnosci”. Pisal on:

5 Tamze, s. 134.



Nauczyciele nie ponosili winy za beznadziejnos¢ tego systemu. Ani dobrzy,
ani zli, nie byli tyranami, ale nie byli tez uczynnymi kolegami; zwigzani
niewolniczo ze schematem, z przepisanym przez wladze programem na-
uczania, musieli, biedacy, swoje pensum odrobi¢ tak samo jak my nasze.
Czuli$my wyraznie, ze byli réwnie szczesliwi jak my, kiedy dzwonek
w poludnie oznajmial wyzwolenie dla nich i dla nas. Nie kochali nas ani
nie darzyli nienawiscig; jest to zreszta zrozumiate, nic o nas nie wiedzieli.
[...] Zgodnie z 6wczesng metodg nauczania obowiazkiich ograniczaty sie
do stwierdzenia, ile btedéw zrobit uczen w ostatnim zadaniu®.

Ten cytat traktuje Kuczynska-Koschany jako ostrzezenie i komentuje
bardzo zdecydowanie:

nawet najbardziej gtupi i schematyczny program nauczania nie moze
zwalniaé z obowigzku podtrzymywania kulturowych zrédet szkoty. A te
- przypomnijmy - nazywaja sie ,przeciwdzialanie nudzie” oraz ,indywi-
dualna relacja mistrz - uczeri”. Nauczyciel bez twarzy jest emblematem
szkoly bez wlasciwosci. Dlaczego uczen nie miatby sie wzorowac na tym
powszechnym braku tozsamosci? Kardynalna zasada tamtej pedagogiki
brzmi przeciez: by¢ postusznym’.

Nauczyciel nie moze przesta¢ czyta¢ i rozmawia¢ ze swoimi ucznia-
mi (rozmawiaé to znaczy takze ich stuchacé i uczy¢ sie od nich). Najwieksza
radoscia jest bowiem to, kiedy role miedzy dawna studentka a jej akade-
micka nauczycielkg zamieniaja sie. I to uczucie szczesliwie towarzyszyto mi
w trakcie lektury tomu Skqd si¢ bierze lekcja polskiego?. Zrédtem satysfakcji
byt tez fakt, ze od lat - miedzy innymi na famach tak waznego pisma meto-
dycznego, jakim byta , Polonistyka”, co ksiazka takze dokumentuje - budo-
wano model ksztalcenia nastawiony na rozwijanie mys$lenia i postrzeganie
(takze w szkole) tego, ze literatura obrazuje wielorodny, skomplikowany
$wiat, a podczas nauki czytania i pogtebiania refleksji o sztuce i zyciu - przy
calej niepewnosci tego procesu - réwnie istotne sa analizowane utwory,
uczniowskie potrzeby i mozliwosci, jak i nauczycielskie kompetencje. Dzie-
ki zawartym w ksigzce sugestiom, a czasami i w opozycji do podpowiedzi
Katarzyny Kuczynskiej-Koschany (co jest zgodne z intencja ksigzki), wie-
lu twoérczych szkolnych polonistéw nadal bedzie rozwijalo nie tylko swoja
orientacje kulturowg, ale tez wlasng oraz uczniowska intelektualng i emo-
cjonalng niezaleznos¢ oraz zwyczajng wspdlna przyjemnosé lektury.

68, Zweig, Swiat wczorajszy, przet. M. Wistowska 1958, s. 47. Podaje za: K. Kuczytiska-
-Koschany, Skqd sig bierze lekcja polskiego..., s. 181.

7 Tamze, s. 181.
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STRESZCZENIE

Tekst jest prezentacja ksigzki K. Kuczynskiej-Koschany Skqd si¢ bierze lekcja polskiego?
Scenariusze, pomysty, konspekty (Poznan 2016), bedacej efektem diugoletniej wsp6i-
pracy z redakcjami , Polonistyki” i ,,Polonistyki. Innowacji”. Autorka przekonuje, ze
na ich famach budowany byl model ksztalcenia nastawiony na rozwijanie myslenia
i postrzeganie (takze w szkole) tego, ze literatura obrazuje wielorodny, skompliko-
wany §wiat. Przywolane konstatacje neurobiologéw (sztuka stworzyla mézg) doku-
mentuja teze o edukacyjnym znaczeniu rozmaitych sposobéw czytania opisanych
w omawianej publikagji.

Stowa kluczowe
literatura dawna i wspoélczesna, metodyka osobista, potrzeby ucznia i kompetencje
nauczyciela

SUMMARY
Literary Lessons in Thinking and Imagination

The text is a presentation of Katarzyna Kuczyfiska-Koschany’s book entitled Skqd
sig bierze lekcja polskiego? Scenariusze, pomysty, konspekty (Poznan 2016), the fruit of
along-term cooperation with the editorial boards of “Polonistyka” and “Polonistyka.
Innowacje”. It argues that these periodicals have been constructing an educational
model aimed at the development of thinking and perception (also at school) that
literature pictures a multiparous and complex world. Quoted findings by neurobiol-
ogists (art has created a brain) document the thesis on the educational significance of
various ways of reading, which are described in the discussed publication.

Keywords
old and modern literature, personal methodology, pupil’s needs and teacher’s com-
petences



